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Hoje, recebemos trés tipos de educacgdes diferentes ou contrarias: a de
nossos pais, a de nossos professores, a do mundo. O que nos contam na

ultima delas vira de cabeca para baixo todas as ideias das duas primeiras.

- Montesquieu
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Resumo:

O presente relatorio de estagio, intitulado Sobre o Estudo da Experiéncia Religiosa no
Ensino da Filosofia no Ensino Secundario, € uma parte integrante da unidade curricular
Estagio e Relatorio Final, do Mestrado em Ensino da Filosofia no Ensino Secundario da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. Este relatorio serve como momento de
reflexdo da abordagem realizada a experiéncia religiosa no ensino da filosofia no ensino

secundario a luz da experiéncia providenciada pela pratica pedagogica supervisionada.

Com isto, o relatorio encontra-se dividido em trés partes. A primeira € uma descricao e
reflexdo relativamente ao periodo em que o estagio decorreu, dando conta quer do contexto
concreto em que ele se desenrolou, considerando o trabalho realizado ao longo desse periodo,
quer do contexto mais geral, considerando as ambiguidades presentes nos documentos
orientadores do ensino e refletindo sobre o papel da filosofia no ensino. A segunda parte
justifica a escolha do dominio de investigacao privilegiada partindo tanto da reflexdo sobre a
propagacao da intolerancia religiosa, como da observacéo das dificuldades que se colocam ao
processo de ensino e aprendizagem devido as ambiguidades presentes nos documentos
orientadores. A terceira parte é composta por uma proposta de abordagem a Filosofia da
Religido, uma revisdo dos conteddos e estratégias pedagogicas que buscam superar 0s
desafios apresentados a aprendizagem, permitindo, a0 mesmo tempo, o alcance dos objetivos

estabelecidos para o ensino da filosofia no ensino secundario.

Palavras-chave: Ensino, Reflexdo, Filosofia da Religido, Intolerancia Religiosa; Estratégias
Pedagogicas.



Resumo:

The following internship report, entitled On the Study of Religious Experience in the
Teaching of Philosophy in Secondary Education, is an integral part of the curricular unit
Estagio e Relatorio Final [“Internship and Final Report”] of the Master's Degree in Teaching
Philosophy in High School at Coimbra University’s Faculty of Letters. This report serves as a
moment of reflection on the approach taken to the religious experience in the teaching of

philosophy in high school in the light of the experience provided by the pedagogical practice.

The report is divided in three parts. The initial portion comprises a narrative and
analysis of the period during which the internship was conducted, taking into account both the
specific context in which it occurred, the work produced during that period, and the more
general context, examining the ambiguities in the teaching guidelines, and contemplating the
impact of philosophy on the educational system. The second part justifies the choice of the
privileged area of research, based both on reflection on the spread of religious intolerance and
observation of the difficulties posed to the teaching and learning process due to the
ambiguities present in the guiding documents. Lastly, the third part is a proposal for an
approach to Philosophy of Religion, a review of the contents, and pedagogical strategies that
seek to overcome the challenges presented to learning, while enabling the objectives

established for teaching philosophy in high school to be achieved.

Keywords: Education, Reflection, Philosophy of Religion, Religious Intolerance;
Pedagogical Strategies.
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Siglas:

AE — Aprendizagens Essenciais.

APF — Associacédo de Professores de Filosofia.

NEE — Necessidades Educativas Especiais.

PASEO - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

SPF — Sociedade Portuguesa de Filosofia.
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Introducao:
O presente documento foi elaborado no ambito do Curso de 2.° ciclo — Mestrado em

Ensino de Filosofia no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra, correspondendo ao relatério da pratica pedagdgica supervisionada realizada na

Escola Secundaria de Camdoes, durante o ano letivo 2022/2023.

Este documento esta dividido em trés partes, sendo a primeira delas dedicada a
realizacdo de um enquadramento geral do estdgio curricular. Neste inclui-se um
enquadramento legal e tedrico da pratica pedagdgica supervisionada e uma apresentacdo do

contexto concreto em que a mesma se realizou.

Nesta parte, é também apresentada uma reflexdo sobre o papel da filosofia no Ensino
Secundario e a contribuicdo do ensino da filosofia para a concretiza¢do do Perfil do Aluno a
saida da Escolaridade Obrigatoria. O objetivo é refletir sobre o rumo desejado para o ensino
da filosofia, a luz dos documentos orientadores da area, considerando as alteracdes realizadas
tanto na estrutura organizacional quanto na linguagem do Programa de Filosofia. Através da
analise destes documentos pretendo evidenciar dois aspetos — a ambiguidade a que a
terminologia utilizada nos documentos de referéncia nos conduz e a contradigdo entre 0s
objetivos delineados para a educacéo e a reducdo dos contetdos programaticos — contestando

as alteracdes supramencionadas.

A segunda parte procura fundamentar a pertinéncia da minha contestagdo apontando as
dificuldades envolvidas na implementagdo das Aprendizagens Essenciais. Numa primeira
abordagem, procurarei revelar as dificuldades encontradas pelos alunos durante o ensino desta
disciplina e os obstaculos no planeamento das aulas que compdem este capitulo. Apresentados
os obstaculos que se colocam a aprendizagem, revela-se necessario ponderar sobre as
dificuldades que se colocam ao docente de modo a justificar o apelo a uma revisdo das
aprendizagens essenciais de modo a resolver as problematicas que identifiquei na Parte | do

relatério.

Por fim, a terceira parte passa pela estruturacdo de uma proposta abordagem a filosofia
da religido, sugerindo algumas opg¢des metodoldgicas que possam colmatar as dificuldades
que se apresentam durante a lecionacdo deste capitulo de modo a complementar as

Aprendizagens Essenciais, a luz das concluses retiradas anteriormente.
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A minha proposta tem dois objetivos fundamentais: em primeiro lugar, acrescentar
profundidade a certos conceitos fundamentais que se revelam vagos nos manuais escolares e,
em segundo lugar, realizar uma abordagem as diferentes religides e modelos de divindades

para construir uma abordagem mais ampla a dimenséo religiosa da vida humana.

Nesta ultima parte do relatorio, eu pretendo justificar as opgGes metodoldgicas que
sugiro com recurso a uma analise da eficicia das estratégias que procurei utilizar durante a
pratica pedagogica supervisionada fazendo um breve balanco dos seus resultados obtidos com

a sua utilizacdo.



Sobre o Estudo da Experiéncia Religiosa no Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

PARTE I

(Enguadramento geral do estagio curricular)
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1.Enquadramento Legal da Pratica Pedagogica
Supervisionada:

Na medida em que este relatério contempla uma reflexdo sobre a Pratica Pedagogica
Supervisionada, a que comummente nos referimos como Estagio, devemos, antes de mais,

procurar refletir sobre o enquadramento legal da mesma.

A Prética Pedagdgica Supervisionada encontra-se descrita, em termo legais, em quatro
documentos distintos: na Lei de Bases do Sistema Educativo, presente no Decreto- Lei n.°
46/1986, de 14 de outubro, com as respetivas alteracOes efetuadas pelo Decreto- Lei n.°
115/1997, de 19 de setembro, pelo Decreto-Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto, e pelo
Decreto-Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto; no Decreto-Lei n.° 74/2006, de 24 de marco, com
as alteracGes propostas no Decreto-Lei n.° 107/2008, de 25 de junho, aprova o regime
juridico dos graus e diplomas do ensino superior, executando o Processo de Bolonha no que
diz respeito a adocdo de um modelo de organizacdo do ensino superior em trés ciclos; no
Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, onde se aprova o regime juridico da habilitacéo
profissional para a docéncia na educacao pré-escolar e nos ensinos basico e secundario; e, por
fim, no Regulamento da Formac&o Inicial de Professores da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra.

Em primeiro lugar, é na Lei de Bases do Sistema Educativo! que se estabelece o
quadro geral do sistema educativo em Portugal, dividindo-o em ensino pré-escolar, ensino
escolar e ensino extraescolar, estabelecendo, para cada um, o seu ambito, organizagéo e
objetivos. Ainda que ndo faca uma referéncia especifica ao ensino da Filosofia, ao fazer a
divisdo do ensino escolar em ensino basico, secundario e superior, este documento

estabelece o fundamento da disciplina de Filosofia.?

O Decreto-Lei n.° 74/2006, de 24 de marco® , e respetivas alteraces, procede a
regulamentacéo das alteracOes, introduzidas a Lei de Bases do Sistema Educativo, que visam
a concretizacdo do processo de Bolonha, aprova o regime juridico dos graus e diplomas do

ensino superior. Com isto, o ensino superior adota um modelo de organizagdo em trés ciclos

! Decreto-Lei n° 46/1986. D.R. n° 237/1986, Série | de 1986-10-14. Disponivel em
https://dre.pt/dre/legislacao-consolidada/lei/1986-34444975 [Consultado pela Gltima vez a 20 de novembro de
2022].

2 Na Subseccdo Il do Decreto-Lei n.° 46/1986 estabelecem-se os objetivos (artigo 9.°) e a organizacdo (artigo
10.°) do ensino secundario. Estando a disciplina de Filosofia inserida no ensino secundario estes aplicar-se-ao,
também, a disciplina.

3 Decreto-Lei n.° 74/2006. D.R n.° 60/2006, Série I-A de 2006-03-24, paginas 2242 — 2257. Disponivel em:
https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/74-2006-671387 [Consultado pela Gltima vez a 20 de novembro de 2022].

5



Sobre o Estudo da Experiéncia Religiosa no Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

distintos, a saber, a licenciatura, o0 mestrado e o doutoramento.

Este documento organiza os Mestrados determinando, em primeiro lugar, de que a
atribuicdo do grau de Mestre s6 pode ser atribuida no final do segundo ciclo de estudos, 0
Mestrado, tendo sido o primeiro ciclo, a Licenciatura, concluida previamente. O Mestrado
deve representar um aprofundamento e complemento da formacdo académica previamente
obtida. No caso dos Mestrados em Ensino, para além do aprofundamento dos conteidos de
caracter cientifico, o plano de estudos deve incluir um estudo das didaticas das areas de

ensino em que véao lecionar.

E ainda relevante mencionar que, mediante este decreto, o ciclo de estudos conducente

ao grau de Mestre integra:

a) "Um curso de especializacdo, constituido por um conjunto organizado de
unidades curriculares, denominado curso de mestrado, a que corresponde um
minimo de 50% do total dos créditos do ciclo de estudos;” (“FEUP -
Mestrado”)

b) Uma dissertacéo de natureza cientifica ou um trabalho de projeto, originais e
especialmente realizados para este fim, ou um estagio de natureza profissional,
objeto de relatério final, consoante os objetivos especificos visados, nos termos
que sejam fixados pelas respetivas normas regulamentares, a que corresponde
um minimo de 35% do total dos créditos do ciclo de estudos (775 - Mestrados™)4

Assim sendo, para a obtencdo do grau de mestre € necessario, numa primeira instancia,
concluir o primeiro e segundo ciclo de estudos, isto é, concluir todas as unidades
curriculares que comp6em o plano de estudos de ambos os ciclos. Numa segunda instancia é
necessario elaboracdo de uma dissertacdo ou estagio profissional, a qual implicando a
elaboracdo de um relatorio final sendo que, no que diz respeito aos Mestrados em Ensino, o

estagio profissional traduz-se numa pratica pedagdgica supervisionada.

No que Ihe concerne, o Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro® , estabelece o
regime juridico da habilitagdo para a docéncia na educacéo pre-escolar e nos ensinos basicos
e secundario e ressalta a importancia da iniciagdo a pratica profissional. Este determina
como condigdo indispensavel a habilitacdo propria para a docéncia em determinado

dominio, alterando o que até entdo acontecia.

Assim sendo, estd habilitado a lecionar num determinado dominio alguém que seja

4 Ibidem, Capitulo I11, Artigo 20°
> Decreto-Lei n. 43/2007. D.R. n.° 38/2007, Série | de 2007-02-22. Disponivel em:
https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/43-2007-517819 [Consultado pela Gltima vez a 21 de novembro de 2022].

6



Sobre o Estudo da Experiéncia Religiosa no Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

detentor de um curso de especializa¢do que assegure a formacéo base na area da docéncia —
uma licenciatura — e detentor de um Mestrado em Ensino na area que vai lecionar. Este
deve reunir as didaticas especificas, a formacdo educacional geral, a Pratica Pedagogica
Supervisionada e a elaboracdo do Relatdrio Final, conferindo ao futuro professor habilitacdo

profissional.

Este documento organiza, ainda, os moldes da iniciagdo a pratica profissional.
Segundo este artigo, a pratica pedagdgica supervisionada passa quer pelo acompanhamento
e observacdo do processo quotidiano de lecionacdo como pela participacdo ativa nesse
processo, através do acompanhamento da realizacdo de fungdes encarregues ao docente,
sejam elas dentro ou fora da sala de aula.

Por dltimo, o Regulamento da Formacdo Inicial de Professores da Faculdade de
Letras da Universidade de Coimbra®, dita as competéncias do Conselho de Formacéo de
Professores da Faculdade e das Comissbes de Area Cientifico-Pedagdgica, explicita os
principios que devem orientar a formac&o, inicial e continua, de professores e estabelece

ainda as normas segundo as quais deve reger-se a sua organizagdo administrativa.

O presente relatorio € o resultado da minha experiéncia de pratica pedagogica
supervisionada, contendo uma reflexdo critica sobre as atividades desenvolvidas no seu
decorrer, e o culminar de uma investigacdo de carécter cientifico sustentada no contexto

especifico.

¢ Disponivel em:
https://www.uc.pt/fluc/regulamentos_normas/docspdf/regulamento_formacao_inicial_professores.pdf
[Consultado pela Gltima vez a 23 de novembro de 2022]
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2. Contexto Concreto:
2.1. A Escola:

O Liceu Nacional de Lisboa foi criado a 24 de maio de 1902 por Carta de Lei e
funcionou, inicialmente, no Palacio da Regaleira. Com o aumento da populacéo escolar e face
as dificuldades originadas pela inexisténcia de laboratérios de Fisica, Quimica e Zoologia e
espacos adequados a prética de Educagdo Fisica, que se tornou, entretanto, obrigatoria,
originou-se a necessidade de procurar um local onde fosse possivel reunir as infraestruturas
necessarias ao funcionamento do Liceu e, em 1907, o Governo autoriza a aquisi¢do de um
terreno no Largo do Matadouro Municipal — atual Praca José Fontana — com essa mesma

finalidade.

Projetado por Miguel Ventura Terra, em 1907, o edificio é considerado o primeiro liceu
moderno de Lisboa, inaugurado em outubro de 1909 ja sobre a designacdo oficial de Lyceu de
Camdes. Neste ja existia uma cantina, papelaria, livraria e também um conjunto de

infraestruturas associadas a pratica do exercicio fisico.

E de notar que, até a revolucdo de 1974, o ensino em Portugal era dividido em: ensino
liceal e ensino técnico. O primeiro corresponde ao tipo de ensino ministrado nos Liceus e que
tinha em vista 0 acesso ao ensino superior, isto €, visava 0 prosseguimento dos estudos. O
segundo corresponde ao tipo de ensino ministrado nas Escolas Industriais e Comerciais e
visava a integracdo dos alunos no mercado de trabalho. Assim, com a revolucdo de 1974 e a
mudanca de paradigma que lhe esté associada os Liceu mudam a sua designacédo para Escolas
Secundarias e, consequentemente, o antigo Lyceu Camdes passa a ter a designacao de Escola

Secundaria de Camdes.

A obra de qualificagdo da Escola Secundaria de Camdes iniciou-se em setembro de
2019, ndo tendo data prevista para o seu término, e aspira dignificar o espaco existente,
dotando-o de excelentes condigOes de utilizacdo, nomeadamente quanto a seguranca e
acessibilidade.” Quer do exterior, quer do interior, é possivel observar as varias estruturas de
suporte as obras e algumas estruturas que procuram contornar 0s incomodos causados pelas

mesmas.

" Disponivel em: Projeto Educativo da Escola Secundaria de Camdes [Consultado pela ultima vez a 14 de
dezembro de 2022]
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Ainda que as obras ja& demonstrem um determinado avango, a sua presenca ainda é
muito visivel e afeta 0 normal funcionamento da escola. A obra est4 a ser realizada por partes,
pelo que a utilizacdo de uma parte da escola fica impossibilitada, o que se traduz em falta de
espacos para realizar as aulas e, por vezes, impossibilidade de utilizar espacos necessarios —
no ano letivo anterior a utilizacdo da sala de professores esteve impossibilitada e a biblioteca

escolar (BECRE) encerrada, retomando o normal funcionamento no inicio do atual ano letivo.

Também é possivel sentir algumas inconveniéncias ao nivel do funcionamento das
aulas. Como modo de contornar a falta de espacos, algumas aulas sdo lecionadas em
contentores que ndo apresentam as mesmas condi¢fes que as salas de aula. A sala dos
professores localiza-se, atualmente, num destes contentores e encontramos poucos docentes a
utilizad-la — um dos detalhes que podemos mencionar e que pode contribuir para este
fendmeno ¢ o dificil acesso a rede e internet fazendo da sala de professores um lugar pouco
apelativo para a realizacdo do trabalho docente. E importante mencionar, ainda, que as obras
se tém desenvolvido durante o normal funcionamento das aulas, pelo que o barulho se tem
demonstrado incomodativo quer para os docentes, quer para os alunos, especialmente durante

as épocas de calor, pois o barulho obriga a que as salas estejam fechadas.

Conforme descrito no Projeto Educativo 2019-2022% | a escola para além de uma
populacdo escolar diversa, detém uma grande oferta formativa e implementa uma larga
diversidade de projetos e atividades de natureza formativa. Podemos descrever a populacao
escolar como tendo variado entre os 1800 e os 1900 estudantes, tendo a maioria entre 15 e 0s
20 anos, provenientes de diferentes estratos sociais com diversas nacionalidades.

No que diz respeito a oferta formativa a escola oferece desde cursos de prosseguimento
de estudos, os cursos cientifico-humanisticos, cursos profissionais, cursos de Educacdo e
Formacdo de adultos, os cursos de Portugués para Todos (PPT) e o Ensino Secundério
Recorrente a Distancia® — este programa comecgou no ano letivo de 2017/2018 e serve jovens
que se encontram no estrangeiro e procuram um percurso alternativo para o prosseguimento
dos seus estudos na medida em que, por diversos motivos, abandonaram a escolaridade
regular. Esta em funcionamento, também, o Centro Qualifica cuja finalidade é apoiar e
orientar aqueles que procurem a obtencdo de uma qualificacdo, seja ela escolar ou

profissional.

8 Ibidem.
® Disponivel em: https://www.escolasdemangualde.pt/alunos/esrad/ [Consultado pela Gltima a 14 de dezembro de
2022]
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Quanto a diversidade de projetos e atividades, visto que h&d uma valorizagdo de uma
pratica educativa que procura nas artes uma fonte de liberdade e criatividade, a escola
pretende que a oferta de atividades desempenhe um papel fundamental na consciencializacéo
da importancia cultural da escola e na percecdo do aluno como um agente de
cultura.’®Assim sendo, a escola tem recebido diversos acontecimentos transversais a
diferentes dominios da cultura e das artes como, por exemplo, pecas de teatro e exposicoes de

arte.

As atividades e projetos desenvolvidos diariamente reforcam o caracter humanista e
cultural presente na linha de intervencdo pedagdgica da escola. A Escola Secundaria de
Camdes é uma escola que defende o seu patriménio e preserva a sua memoria, sem deixar de

olhar para o futuro e por reconhecer nele a importancia da educagéo.

Com isto, vale a pena mencionar que a Associacdo de Estudantes esta ao encargo dos
estudantes, revelando uma participacdo ativa dos alunos da comunidade escolar e vai de
encontro a missdo da Escola Secundaria de Camdes, onde se aspira criar cidadaos, com

conhecimento, sentido de pertenca e capacidade de intervencao social.!?

O espirito de associativismo e ativismo esta bastante presente no dia a dia do Liceu
Camoes concretizando-se em abaixo-assinados que representam, efetivamente, o interesse
comum dos estudantes como, por exemplo, solicitando o aumento de psicdlogos, bem como
em manifestacBes, com inicio no Liceu — tendo havido véarias em prol de uma
consciencializacdo para a crise climatica — e também em movimentos estudantis organizados

como foi, por exemplo, 0 movimento Ocupa Camdes Pelo Fim ao Fossil.

2.2. A Turma Afeta:

Foi-me atribuida uma turma de 11.° ano do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e
Tecnologias com um total de vinte e trés alunos, dos quais dezasseis séo do sexo feminino e
sete do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s quinze e os dezasseis anos. Os
elementos da turma ja haviam pertencido a mesma turma no ano anterior, tendo perdido dois
elementos e ganho outro na transi¢cdo do décimo para o décimo primeiro ano. Relativamente a

disciplina de Filosofia, a media da turma no ano anterior, décimo ano de escolaridade, foi de

10 Disponivel em: https://liceucamoes.wixsite.com/camoes/projeto-educativo [Consultado pela Gltima vez a 14
de dezembro de 2022]
1 1hidem.
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13,88 valores, sendo que nenhum aluno terminou com uma classificagéo inferior a 11 valores

e superior a 18 valores.

Compdem esta turma duas alunas que estdo sinalizadas com necessidades educativas
especiais (NEE). A primeira aluna apresenta uma perturbacdo da leitura e da escrita (dislexia
e disortografia) de grau moderado, dificuldades na leitura (descodificacdo / compreensao),
ortografia e expressédo escrita. No que lhe concerne, a segunda aluna apresenta uma
perturbacdo especifica da aprendizagem da leitura e da escrita (dislexia), em comorbilidade
com dificuldades em concentrar a atencdo. Deste modo, ambas as alunas beneficiam de
medidas universais e seletivas de apoio a aprendizagem e a inclusdo, contempladas no
Decreto-Lei n.°54/2018, de 6 de julho'?, que passam por acomodagdes curriculares como, por
exemplo, maior tempo para a realizagcdo das provas de avaliagdo escritas e antecipacéo e o
reforco das aprendizagens, quer dentro, quer fora do contexto de sala de aula. Vale a pena

mencionar que nenhum aluno é beneficiario de subsidio de acdo escolar.

No decorrer do ano letivo foram, ainda, sinalizadas duas alunas com dificuldades de
aprendizagem, mas que ndo beneficiam de medidas de suporte a aprendizagem. Embora nao
estejam identificados os fatores que potenciam as dificuldades de aprendizagem no primeiro
caso, o segundo decorre da nacionalidade da aluna ndo ser portuguesa. A aluna detém fluéncia
no portugués, mas ainda apresenta uma grande dificuldade na leitura e na escrita, 0 que
dificulta a sua aprendizagem na disciplina de filosofia. Estas dificuldades ndo se verificam nas

disciplinas onde a necessidade de interpretacdo e comunicacao escrita ndo é proeminente.

De uma forma geral, € uma turma que apresenta um bom comportamento durante o
decorrer da aula, demonstrando interesse pelos contetidos e atividades propostas, sendo
possivel diversificar nos dispositivos didaticos. A participagdo da turma é notavel na medida
em que procuram participar sempre nas atividades propostas, quer passem pela resolucéo de
exercicios, do manual, caderno de atividades ou exame, quer seja pela realizagdo de
exercicios de leitura e conceptualizagéo, o que permite consolidar e retificar as aprendizagens
de modo sistematico e viavel. Ainda que positiva, a participacdo nem sempre € ordeira,
exigindo uma postura mais autoritaria por parte de quem leciona. Porém, é de notar que esta

desordem &, na maioria, resultado de uma discussdo entre pares dos conteidos da propria aula.

12 Decreto-Lei n°.54/2018, de 6 de julho. D.R. n.° 129/2018, Série | de 2018-07-06, paginas 2918 — 2928.
Disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/54-2018-115652961 [Consultado pela dltima vez a 23 de
novembro de 2022]
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Devo ainda referir que, ainda que o estagio tenha tido inicio numa data distinta do inicio
do periodo letivo, 0 mesmo iniciou-se quando se comecava a lecionar o primeiro tema do
modulo 1V das Aprendizagens Essenciais de Filosofia — O conhecimento e a racionalidade
cientifica e tecnolégica — Descricdo e interpretacdo da atividade cognoscitiva [Filosofia do
Conhecimento] — e a reagdo, por parte dos alunos, face a presenca de professores em
formacao foi positiva, demonstrando curiosidade sobre o trabalho que viriamos a realizar. Foi
possivel estabelecer uma relagcdo agradavel com o grupo desde o primeiro encontro e a mesma
manteve-se. Os alunos reconhecem os professores-estagiarios como sendo colegas do
professor-orientador e abordam-nos apropriada e respeitosamente seja com a finalidade de
esclarecer algumas duvidas referentes aos conteudos lecionados, aos trabalhos a ser
desenvolvidos e, inclusive, para colocar algumas questdes acerca do funcionamento do ensino

superior.

2.3. Descricao e Reflexao das A¢coes Desenvolvidas:

Seguindo as orientagdes do Plano Anual Geral de Formacgdo, a Prética Pedagogica
Supervisionada realiza-se nas turmas atribuidas ao Orientador de Estagio, sendo que, no caso,
a turma afeta foi, como ja referido, a turma A do 11.° ano, do curso cientifico-humanistico de
Ciéncias e Tecnologias, da Escola Secundaria de Camdes para o presente ano letivo. O
referido Estagio Pedagdgico integra atividades letivas, extralectivas, de intervencédo
socioeducativa e de gestdo que cada Professor-Estagiario concretiza na Escola e/ou junto da

comunidade envolvente.

No decorrer da minha Préatica Pedagogica Supervisionada visei realizar todas as
atividades, de caracter obrigatério, que foram previstas, elaborando e discutindo com o
Orientador de Escola as planificagbes por mim realizadas, bem como o0s respetivos
dispositivos didaticos. Observei a maioria das aulas lecionadas pelo Professor-Orientador, em
conformidade com o que foi pretendido pelo orientador, e 8 das 12 aulas lecionadas pela outra
Professora-Estagiéria, Margarida Nunes. Estive, ainda, presente em 3 momentos de avaliacao,
sendo duas fichas de avaliacéo realizadas por toda a turma, uma ficha de avaliagéo realizada
apenas pelos alunos que ndo puderam estar presentes, por motivos devidamente justificados,
nas avaliagdes. Estive, também, presente nos momentos de avaliagdo da componente oral dos

trabalhos de investigagéo.

Lecionei um total de 12 aulas de 90 minutos. No primeiro periodo, entre os dias 14 e 21

de outubro, lecionei um bloco de 3 aulas. No segundo periodo, entre os dias 3 e 10 de
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fevereiro, lecionei um bloco de 3 aulas e entre os dias 15 e 24 de marg¢o um bloco de 4 aulas.
Por fim, no terceiro periodo, entre os dias 28 de abril e 5 de maio, lecionei um bloco de 2

aulas.

A primeira aula lecionada incidiu sobre uma recapitulacdo, através da correcdo de
diversos trabalhos de casa, dos contetdos sobre o fundacionalismo de René Descartes. Apesar
de alguns alunos nédo apresentarem os trabalhos devidamente realizados, todos participaram
ativamente nesta aula, quer fosse a responder as questdes, quer fosse a esclarecer as suas

davidas.

A mencao desta aula apresenta especial relevancia na medida em que foi 0 momento de
guebra entre a minha presenca como espetadora, ou observadora, e a minha presenca como
professora e, assim sendo, foi o primeiro contacto direto que estabeleci com a turma e com a
pratica direta da docéncia. Ainda que tenha inicialmente apresentado alguma relutancia
quanto a abordagem a utilizar para estabelecer este primeiro contacto, creio que a estratégia
utilizada acabou por resultar, estabelecendo um momento mais descontraido em que pude

ficar a conhecer os alunos e, depois, prosseguir com o planificado.

A segunda e terceira aula assemelharam-se do ponto de vista metodolégico, tendo como
estratégia central a leitura e analise de excertos da obra Investigacdo Sobre o Entendimento
Humano, de David Hume, incidindo sobre conceptualizagdes. As minhas opcoes
metodoldgicas tiveram por base o trabalho que ja estava a ser realizado pelo Orientador de
Escola, sendo que a leitura e discussdo de textos € utilizada como principal metodologia e a
tonica tem sido colocada sobre a necessidade de levar os alunos a ler mais. A principal
distingdo entre a segunda e terceira aula foi o facto de na segunda aula ter optado pela leitura
de alguns excertos do manual de modo a conseguir analisar com o0s alunos a argumentacao
apresentada por David Hume, enquanto na terceira aula realizei exercicios quer no inicio, quer
no fim da aula — sendo os primeiros de recapitulacdo da aula anterior e os ultimos de

consolidacdo dos contetidos da prépria aula.

Apesar de ambas as aulas terem decorrido sem incidentes e com uma participagao ativa
por parte dos alunos, creio que uma nota relevante de fazer acerca destas aulas é a falta de
diversidade de estratégias no decorrer da aula, tornando a aula mais magadora e dificil de
acompanhar por parte dos alunos. Um pormenor que senti ao lecionar e que foli,
posteriormente, mencionado pelo Orientador de Escola, foi a dificuldade em responder

diretamente a questdes colocadas pelos alunos. Na ultima aula tive em vista antecipar as
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questdes que pudessem ser levantadas e, efetivamente, algumas das que antecipara foram
colocadas pelos alunos e ja ndo senti tanto esta dificuldade.

O segundo bloco de aulas, que se desdobrou em trés aulas, incidiu sobre o estudo do
Racionalismo de Karl Popper, passando por uma abordagem ao método Indutivista e
Dedutivista. Estas aulas seguem a mesma estrutura das anteriores, a exce¢do da Ultima. Nesta
ultima aula procurei construir os diapositivos com o0s préprios alunos a medida que
prosseguiamos na leitura de excertos do manual e discutiamos as ideias neles contidas em
relacdo com o que tinhamos aprendido previamente. Embora seja uma abordagem
interessante, creio que ndo foi adequada a dindmica da turma. A construcdo dos diapositivos
no momento, através de esquematizacbes no quadro onde se reinem as ideias dos préprios
alunos, originou alguma falta de atencdo e dificuldade em gerir a informacdo realmente

relevante.

Por fim, o terceiro e quarto blocos de aulas incidiram sobre o capitulo que trata a
Filosofia da Religido. Embora sejam estruturalmente idénticas as anteriores, no sentido em
que passam pela anélise de excertos de obras e discussao das mesmas, estas aulas acabaram

por se distinguir das restantes.

Ao longo dos outros blocos de aulas recebi algumas criticas construtivas quer por parte
do professor-orientador quer por parte do professor-avaliador que me atribuiam um estilo de
ensino muito diretivo e uma grande inseguranca face as perguntas que me eram colocadas
pelos alunos. Com estas aulas procurei melhorar nestes aspetos e, para além do posterior
parecer que me foi dado por ambos os professores, notei uma diferenca significativa na minha

prestacdo e também na recetividade dos alunos a estas aulas.

Durante a aula sobre o conceito teista de Deus surgiram algumas questfes relacionadas
com o significado de alguns atributos, na medida em que eram apresentados ambiguamente
pelo manual adotado, e procurei reler com eles a formulagdo do manual e explicar o que é que
efetivamente se pretendia dizer. Ap6s a aula, percebi que talvez ndo fosse o suficiente e
realizei uma pesquisa adicional sobre as duvidas que lhes apresentei na aula seguinte. O
mesmo fiz quando considerei que as duvidas pudessem ndo ter ficado efetivamente

esclarecidas.

Quanto a diretividade, optei por levar algumas experiéncias de pensamento que

permitiram levar & construcdo dos argumentos a favor da existéncia de um Deus teista de tal

14



Sobre o Estudo da Experiéncia Religiosa no Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

modo que os conseguiram facilmente identificar durante a leitura dos excertos selecionados.
Os alunos foram muito recetivos a esta abordagem e, embora se considerasse possivel
lecionar os trés argumentos em apenas duas aulas de 90 minutos, esta metodologia permitiu
uma maior discussdo dos mesmos pelo que dediquei a cada argumento uma aula de 90
minutos. E necessario reconhecer que esta estratégia funcionou essencialmente porque se trata
desta turma em particular onde os alunos gostam de participar ativamente na construcdo das
aulas e ttm uma boa capacidade de argumentacdo, dando uma resposta quase imediata aos

problemas que lhes sdo apresentados.

Realizei, ainda, em conjunto da minha colega de estagio — Margarida Nunes — uma
Ficha de Avaliacdo Sumativa que integrava os contetdos correspondentes ao médulo de
Filosofia do Conhecimento — Descricdo e interpretacdo da atividade cognoscitiva — e 0s
respetivos critérios de correcdo. A elaboracdo desta Ficha de Avaliacdo permitiu-nos refletir
sobre 0 modo como podemos avaliar e o que estamos, de facto, a avaliar ao ter um teste como
elemento de avaliacdo. A Ficha de Avaliacdo foi sendo tdo discutida entre nds, professoras-
estagidrias, como com o Orientador de Escola de tal modo a que conseguissemos
compreender como devemos elaborar uma ficha de avaliagdo em fungdo daquilo que

cogitamos avaliar.™®

Ainda em colabora¢do com a minha colega de estagio, elaborei um breve guia para a
redacdo do ensaio filosofico* que tinha como principal objetivo auxiliar na preparagio e
redacdo do ensaio a ser realizado pelos alunos e um guia de estudo sobre o problema da
demarcacdo, onde se pretendia esquematizar o critério de verificabilidade e o critério de

falsificabilidade.®

Para além das atividades de caracter obrigatdrio, estive presente, com o estatuto de
observadora, numa reunido intercalar, que decorreu no dia 11 de novembro de 2022, e num
conselho de turma, que decorreu no dia 19 de dezembro de 2022, ambos relativos a turma
afeta. A observacdo destas reunides permitiu-me ficar a conhecer os professores que
compdem o conselho de turma, ter acesso a informacOes relevantes sobre os alunos que

compdem a turma e perceber qual a ordem de trabalhos expectavel para as mesmas.

13 Anexo 1: Comparagdo entre a versao inicial e a verséo final da ficha de avaliagdo sumativa.
14 Anexo 2: Guia para a redagéo do ensaio filosdfico.
15 Anexo 3: Guia de estudo sobre o problema da demarcacéo.
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Participei numa sesséo sobre as medidas de prevencéo e autoprotecdo a fim de preparar
um simulacro de um sismo e de estarmos prevenidos com as estratégias de autoprote¢do caso

um incidente venha a ocorrer.

Por fim, pude acompanhar a turma a uma conferéncia organizada pelo professor-
orientador e administrada pelo diretor responsavel pela area de Mobilidade, Automdvel e
Cidades no Centro de Engenharia e Desenvolvimento (CEiiA), Paulo Humanes, sobre o
Futuro da Mobilidade das Cidades Europeias e onde nos foi apresentada uma perspetiva

contraria ao senso comum sobre a engenharia em Portugal.

Em conformidade com o mencionado previamente, os alunos desta escola partilham de
um forte espirito ativista especialmente nas questdes que se prendem com a sustentabilidade.
Assim, os alunos interessaram-se pela conferéncia e fizeram diversas questbes sobre 0s
projetos que tém vindo a ser desenvolvidos pelo CEiiA e também sobre as implicacdes
ambientais e econémicas de alguns destes projetos, demonstrando uma consciéncia coletiva

sobre os problemas ambientais e sociais que assombram o0s nossos dias.
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3.Sobre os Documentos Orientadores do Ensino da Filosofia
no Ensino Secundario:

No seguimento do Despacho n.° 9311/2016, de 21 de julho®®, cria-se um grupo de
trabalho com o principal objetivo de estabelecer o perfil de saida dos jovens ao fim de 12 anos
de escolaridade, isto é, de construir o “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria”, definindo os tragos gerais que orientam a educagao e definem o que se pretende
para a aprendizagem tornando-o num documento de referéncia para a organizacao do sistema

educativo como um todo.

O regime experimental do Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEO)'’, homologado pelo Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho'®, é implementado ao
abrigo do Projeto de Autonomia Curricular®® dos ensinos bésico e secundario, no ano escolar
de 2017/2018. Um ano mais tarde, é promulgado o Decreto-Lei n.°55/2018, de 6 de julho de
2018%, onde se estabelece o curriculo dos ensinos basico e secundario, bem como os
principios orientadores da avaliacdo das aprendizagens. Este decreto estipula que, tendo em
vista uma escola inclusiva, deve ser atribuida as escolas “a autonomia para um
desenvolvimento curricular adequado a contextos especificos e as necessidades dos seus

alunos.”?

O Perfil dos Alunos apresenta-se como uma matriz comum para todas as instituicGes de
ensino, abrangendo todos os niveis de ensino e sendo transversal a todas as ofertas educativas.
Estrutura-se em principios, visdo, valores e areas de competéncia a desenvolver ao longo dos
varios anos de ensino. Porém, conforme indicado no documento, deve ter-se em consideracdo

que o perfil expresso pelo documento é “aquele que se pode considerar desejavel, com a

16 Despacho n.° 9311/2016, de 21 de Julho. D.R. n.° 139/2016, Série 1l de 2016-07-21, paginas 22564 — 22564.
Disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/despacho/9311-2016-75007396 [Consultado pela ultima vez a 29 de
dezembro de 2022]

17 Martins, G et al. (2017) Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Lisboa: DGE. ISBN 978-972-
742-416-0. Disponivel em:
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
[Consultado pela Gltima vez a 04 de janeiro de 2023]

18 Despacho n.°6478/2017, de 26 de julho. D.R. n.° 143/2017, Série Il de 2017-07-26, paginas 15484 — 15484.
Disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/despacho/6478-2017-107752620 [Consultado pela ultima vez a 04 de
janeiro de 2023]

19 Despacho n.° 5908/2017, de julho de 2017. D.R. n.° 128/2017, Série Il de 2017-07-05, paginas 13881 — 13890.
Disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/despacho/5908-2017-107636120 [Consultado pela Gltima vez a 30 de
dezembro de 2022]

20 Decreto-Lei n.55/2018, de 6 de julho de 2018. D.R. Diario da Republica n.® 129/2018, Série | de 2018- 07-06,
paginas 2928 — 2943. Disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962 [Consultado pela
Ultima vez a 04 de janeiro de 2023]

2L |bidem.
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necessaria flexibilidade™??, pelo que serve como referéncia aquando da tomada de deciso por
parte de gestores e atores educativos quando responsaveis por politicas educativas e

estabelecimentos de ensino.

Este documento visa caracterizar o conjunto de tudo aquilo que podemos desejar para a
educacdo, satisfazendo a totalidade das nossas aspiracfes para esta area que apresenta especial
importancia para o futuro. Apesar disso, € como uma norma ideal que ele se afigura, isto é, o
PASEO permite-nos estruturar uma critica normativa da realidade que o precede, permitindo-
nos reconhecer o que nos falta e trabalhar para tornar a educacdo mais inclusiva, porém os
documentos onde este perfil se deveria materializar parecem afastar-se do mesmo em pontos

essenciais e os quais devem ser questionados.

Existem dois pontos essenciais que pretendo apresentar: em primeiro lugar, que ha uma
determinada ambiguidade naquilo que se espera da educacdo se tivermos como base o
PASEO e, em segundo lugar, que podemos reconhecer esta ambiguidade naquilo que s&o os
documentos de referéncia para a estruturacdo do ensino e da aprendizagem: as aprendizagens

essenciais.

O global e o local, o universal e o singular, a tradicdo e a modernidade, o curto e 0
longo prazos, a concorréncia e a igual consideracao e respeito por todos, a rotina e
0 progresso, as ideias e a realidade — tudo nos obriga a recusa de receitas ou da
rigidez e a um apelo a pensar e a criar um destino comum humanamente
emancipador.®

O PASEO pretende criar uma matriz uniformizadora do ensino que, tendo como valor
fundamental a dignidade humana, ndo seja rigida, isto €, a criagdo de um documento
orientador do ensino que tenha a flexibilidade necessaria para atender a diferentes panoramas,
recusando possibilidade criar uma férmula Unica que nos permita atingir um determinado

resultado.

Assim, estabelece-se alguma ambiguidade quanto aquilo que o PASEO delimita como
sendo o desejavel para a educacdo e a sua proposta parece-nos ser, precisamente, apenas um
ideal. Pretende-se que o Perfil dos Alunos seja, simultaneamente, uma matriz uniformizadora,
gue todos possam partilhar, do ensino e um referencial de aprendizagem desejavel ao qual

todos devem chegar.

22 Martins, G. et al. Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, p.5.
23 |bidem, p.5.
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"Um perfil de base humanista significa a consideracdo de uma sociedade centrada
na pessoa e na dignidade humana como valores fundamentais. 2*

A Visdo de aluno integra designios que se complementam, se interpenetram e se
reforcam num modelo de escolaridade que visa a qualificacdo individual e a
cidadania democratica.®

A ambiguidade sugerida pela flexibilidade atribuida ao PASEO pode culminar numa
interpretacdo do mesmo que se afasta dos principios por ele mesmo propostos, ou que nos

parecem estar a ser propostos por ele.

Como vemos, enaltece-se uma base humanista para o curriculo escolar, porém destaca-
se também a intencdo de se alcancar a qualificacdo profissional e é possivel que estejamos a
priorizar o desenvolvimento de competéncias com vista a insercdo dos jovens no mercado de
trabalho, focando-nos inclusive num linguagem propria de entidades europeias e
internacionais que participam na redacdo de documentos de referéncia para a educacdo sem
que estas sejam, no entanto, entidades que trabalhem neste ambito — podemos identificar
entre os textos orientadores do PASEO documentos elaborados pela Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) — e a deixar para trds outros principios

— parece-nos existir uma narrativa humanista, mas ndo uma educacao humanista.

Esta dualidade entre aparéncia e realidade manifesta-se quando, no mesmo documento,
se mencionam objetivos, valores e principios que possuem na sua base a consideracdo de uma
sociedade centrada na pessoa e na dignidade humana, evidenciados pela necessidade expressa
de formar cidaddos, com conhecimento, com sentido de pertenga, e se utiliza uma linguagem
puramente mercantil reduzindo as aprendizagens a competéncias, a uma preparacdo voltada
para 0 mercado de trabalho e ndo para a vida humana em todas as suas vertentes. A narrativa é

humanista, mas o rumo que a educagdo toma, orientada por este documento, néo €.

3.1. Flexibilidade e Ambiguidade:

Esta ambiguidade é observavel atraves das Aprendizagens Essenciais (AE). As
Aprendizagens Essenciais referentes ao Ensino Béasico s&o homologadas pelo Despacho n.°

6944-A/2018, de 19 de julho®, e as referentes ao Ensino Secundario sdo homologadas pelo

24 |bidem, p.6.

%5 |bidem, p.7.

26 Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho. D.R. n.° 138/2018, 1° Suplemento, Série 11 de 2018-07-19, paginas
2 — 2. Disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/despacho/6944-a-2018-115738779 [Consultado pela Gltima vez a
30 de dezembro de 2022].

19



Sobre o Estudo da Experiéncia Religiosa no Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

Despacho n.° 8476-A/2018, de 31 de agosto?’. Estas surgem como documentos de orientagdo
curricular base na planificagdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem?® que
visam atender e promover o perfil desejavel inscrito no PASEO, procurando desenvolver as
areas de competéncia nele inscritas. Deste modo, as AE seriam uma forma de materializacédo

do Perfil dos Alunos ou, pelo menos, um passo na sua diregéo.

Podemos verificar diversas diferencas entre o Programa de Filosofia — 10.° e 11.°
Ano? e as Aprendizagens Essenciais — Ensino Secundario | Filosofia 10.° ano e 11.° ano de
escolaridade®, quer em relacio a organizacdo, quer a estruturacdo dos contelidos

programaticos.

Em primeiro lugar, as Aprendizagens Essenciais representam uma reducao significativa
do Programa de Filosofia — podemos identificar, na maioria dos modulos, tdépicos e
subtdpicos que ndo constam como conteudos de aprofundamento nas AE. Dos subtdpicos
podemos referir A Rede Conceptual da Acdo, subtdpico do tema A A¢do Humana — Analise
e Compreensdo do Agir, Intencdo Etica e Norma Moral, subtopico do tema A Dimensdo
Etico-Politica — Analise e Compreensdo da Experiéncia Convivencial, ou o Conhecimento
Vulgar e Conhecimento Cientifico, subtdpico do tema Estatuto do Conhecimento Cientifico.
Dos temas removidos podemos listar Os Valores — Anélise e Compreensdo da Experiéncia
Valorativa e Argumentacdo e Filosofia. Saiu, ainda, dos contetdos programaticos a Unidade

Final — Desafios e Horizontes da Filosofia.

Em segundo lugar é importante referir que se p6s término ao caracter opcional de
algumas unidades tematicas, ou seja, os modulos onde se deixava ao encargo das escolas
determinarem o percurso que pretendiam deixam de existir, detendo um caracter obrigatério e
comum para todos. Os mddulos que detinham esta caracteristica sdo, também, os médulos que
passaram a pertencer a um ano letivo diferente. Isto é, deu-se a passagem do mddulo

Racionalidade Argumentativa da Filosofia e a Dimensdo Discursiva do Trabalho Filoso6fico

27 Despacho n.° 8476-A/2018, de 31 de agosto. D.R. n.° 168/2018, 2° Suplemento, Série Il de 2018-08-31,
paginas 14 — 14. Disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/despacho/8476-a-2018-116279697 [Consultado pela
Ultima vez a 4 de janeiro de 2023].

28 Aprendizagens Essenciais. DGE. Disponivel em: http://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-0
[Consultado pela Gltima vez a 09 de janeiro de 2023]

29 Almeida, M. et al (2001) Programa de Filosofia — 10.° e 11.° Anos. ME — Departamento do Ensino Secundario.
Disponivel em:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Documentos_Disciplinas_novo/filoso

fia_10 11.pdf [Consultado pela Gltima vez a 5 de janeiro de 2023].

30 Ministério da Educacdo (2018) Aprendizagens essenciais — 11° Ano — Filosofia. DGE. Disponivel em:
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/11_filosofia.pdf [Consultado pela
Ultima vez a 07/01/2023].

20



Sobre o Estudo da Experiéncia Religiosa no Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

do 11.° para 0 10.° ano e dos mddulos A Dimensdo Religiosa — Anélise e Compreensdo da
Experiéncia Religiosa [Filosofia da Religido] e a Dimensdo Estética — Analise e
Compreensdo da Experiéncia Estética [Filosofia da Arte] do 10.° para o 11.° ano. Esta
alteracdo justifica-se pelo reconhecimento da Iégica formal como uma ferramenta de trabalho

em filosofia e pela possibilidade de a utilizar ao longo dos restantes modulos do programa.

Centrando-me apenas neste segundo grande aspeto referente as diferengas entre o
programa e as AE, podemos estabelecer uma ligacdo entre o destaque atribuido ao médulo
referente a Racionalidade Argumentativa da Filosofia com alguns aspetos importantes
daquele que deve ser 0 jovem a saida da escolaridade obrigatdria, segundo o PASEQO, como,
por exemplo, conseguir pensar critica e autonomamente e conseguir analisar e questionar
criticamente a realidade. De facto, esta unidade das AE tem em vista o desenvolvimento de
competéncias, também nomeadas no PASEO, que dizem respeito a resolucdo de problemas.

ao pensamento critico e ao pensamento criativo.

Parece-nos, a primeira vista, que as alteracGes introduzidas ao Programa de Filosofia
tém como objetivo primordial a materializacdo do PASEO. Mas o que importa aqui realcar ¢,
em primeiro lugar, a utilizacdo de verbos que nos parecem ser mais voltados para o mercado
do que propriamente para a educagdo, isto €, quando referimos um jovem com ‘“competéncia
de trabalho colaborativo”, “com capacidade de comunica¢do” ou até verbos como “dominar”,
“colaborar” ou “gerir”’®! aparentamos estar a referir competéncias voltadas para a inser¢io no
mercado de trabalho, mais do que aspetos fundamentais para um jovem em pleno exercicio da
sua cidadania — € possivel alterar a base humanista atribuida ao Perfil dos Alunos, por uma

base com finalidades distintas.

Reforco que o que eu aqui pretendo ndo é afirmar que o PASEO foi influenciado por
agentes europeus ou internacionais com interesses proprios que o levaram a ser redigido
segundo esses mesmos interesses. O que pretendo € demonstrar que a ambiguidade nos
permite interpretar o PASEO de diversos modos distintos e questionar se a matriz que este
designa é aquela que inicialmente aparenta ser, pois considero que esta ambiguidade
dificultard a utilizagdo recursiva do documento, ou a utilizagdo do mesmo enquanto

referéncia.

31 Verbos presentes nos descritores das areas de competéncia do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria.
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3.2. Contestacao a Diminuicao dos Conteudos
Programaticos:

Cingindo a minha observacdo apenas aos médulos cujo lecionar deixou de ser opcional
para ser obrigatorio, esta alteracdo aparece-nos vinculada a alguns aspetos presentes no
PASEO. Os mddulos da Dimenséo Estética e da Dimensdo Religiosa aparecem fortemente
relacionados com &reas de competéncia como o desenvolvimento do pensamento critico e
artistico, a sensibilidade estética e artistica, o relacionamento interpessoal e o
desenvolvimento pessoal. Podemos estabelecer também alguma relagdo com o principio da

inclusdo e de base humanista.

Conforme disse previamente, apesar da matriz delimitada pelo PASEO enquanto
referencial indicar um determinado percurso, a reducdo significativa das aprendizagens na
transicdo do Programa de Filosofia para as Aprendizagens Essenciais parece indicar que nos

dirigimos num sentido distinto.

Ainda que ambos os temas — A Dimensdo Estética e A Dimensdo Religiosa — se
tenham visto reduzidos a apenas um subtema com a homologacdo das Aprendizagens
Essenciais, as consideracGes que cogito fazer quanto as alteracBes dos contetdos especificos
que eram lecionados prende-se unicamente com o tema da Dimenséo Religiosa na medida em

que sera sobre este que incidird a minha investigacao.

As AE reduzem as aprendizagens a um enigmatico essencial, ou seja, da-se uma
reducdo significativa dos contetidos a ser contemplados e aprofundados, mas néo se clarifica o
que € que torna estas aprendizagens absolutamente imprescindiveis. Esta falta de clarificacdo
decorre do problema que venho a discutir: a ambiguidade do perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigatéria. Ndo ha um esclarecimento sobre qual é a finalidade deste perfil, se
pretendemos preparar o jovem para 0 mercado de trabalho, com as caracteristicas que este
possui e os desafios que podera enfrentar, ou se pretendemos preparar realmente o jovem para
0 mundo em todas as suas vertentes, preparando o jovem para 0 exercicio pleno da sua

cidadania e para a vida em sociedade.

Vemos que o moédulo sobre Filosofia da Religido se viu reduzido as provas da
existéncia de um Deus omnipotente, omnisciente e sumamente bom — um modelo de
divindade partilhado por trés religides: o cristianismo, o judaismo e o islamismo. O programa,

agora revogado, explorava diferentes interpretagdes do que € a religido, relacionando-a com o
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sentido da existéncia, explorando também a relacéo entre o sagrado e o profano e, por fim,
fazia uma reflexdo sobre as tarefas e os desafios da tolerdncia — para além de incluir a

problematizacdo da existéncia de Deus.

Em relacdo as opcdes entre os valores estéticos e os religiosos, por um lado,
consideramos que a formacéo integral de um cidaddo deve incluir uma reflexéo
critica sobre a arte e a apreciacdo de obras de arte. Se outras disciplinas formam
para a criacdo e para o conhecimento historico da arte, a Filosofia fornece os
instrumentos necessarios para a reflexdo sobre a arte e sua frui¢do. Por outro lado,
e atendendo a que a vivéncia religiosa é hoje um dos elementos problematicos da
relacdo entre povos e culturas, é importante que os alunos aprendam a pensar
racionalmente sobre a existéncia de Deus, independentemente da crenca religiosa
assente na fé.3?

E importante realcar que, ao propor a eliminagdo de percursos alternativos, a
Associacdo de Professores de Filosofia (APF) e a Sociedade Portuguesa de Filosofia (SPF)
justificam a sua proposta quer na relevancia que a reflexdo critica sobre a arte e apreciacdo de
obras de arte detém para a formac&o integral do cidaddo — um dos objetivos fundamentais da
educacéo estipulado pelo PASEO — e na necessidade de aprender a pensar racionalmente
sobre a existéncia de Deus, fundamentada no facto de que a vivéncia religiosa ainda é um

elemento problematico na relagédo entre povos.

Atendendo a esta justificacdo seria plausivel pensar que, apesar de se eliminarem alguns
conteddos em relacdo ao programa de filosofia, seriam introduzidos contetidos diferentes de
modo a atender a esta necessidade. Contudo, 0 mesmo ndo se verificou, deixando em aberto a
questdo: como podemos trabalhar a vivéncia religiosa sem abordar diferentes formas de

religiosidade?

A critica que aqui teco prende-se com o caracter contraditorio das ideias que acabei de
enunciar, isto é, evidencia-se a necessidade de trabalhar a vivéncia religiosa, pois este ainda é
um elemento problematico da relacdo entre povos e culturas nos dias de hoje, mas néo existe

uma abordagem a diferentes formas religi&o.

Sendo a filosofia um dos campos onde € possivel dar acesso a compreensdo do mundo

e ensinar sobre elementos marcantes e, em larga medida, estruturantes da histéria da

32 Associagdo de Professores de Filosofia e Sociedade Portuguesa de Filosofia, “Aprendizagens essenciais na
disciplina de Filosofia 10/11”
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humanidade sem que os professores deem preferéncia a uma determinada opcdo espiritual®?,
preparando os alunos para pensar critica e criativamente sobre estes mesmos elementos, sera
essencial elaborar-se um documento orientador onde se aborda mais do que um modelo de
divindade. Precisamos de abandonar a tendéncia etnocentrista presente nos documentos
orientadores abordando mais elementos do que aqueles que se encontram intimamente ligado

ao nosso passado histdrico e enquadramento cultural e social.

Ressalto, por fim, que embora o programa néo incluisse, diretamente, uma discusséo
sobre a existéncia de Deus que tivesse em consideracdo outros modelos de divindade, este
estava mais proximo dos principios de inclusao e tolerancia promovidos pelos PASEO, pois
incluia consideracGes quer sobre a concecdo de religido e consideracdes sobre as varias
respostas possiveis para a questdo da existéncia de Deus que nos permitiria promover o
desenvolvimento desses mesmos principios — acredito que 0s conteudos que acabei de
enumerar podem contribuir para tornar o ensino mais inclusivo na medida em que permite aos
jovens conhecer realidades e modos de viver distintos do seu promovendo um ambiente de

tolerdncia para com aquilo que é distinto.

3.2.1 O Papel da Filosofia no Ensino Secunddrio:

Se retomarmos a nossa atencdo para os documentos orientadores do ensino da filosofia
percebemos que, apesar do Programa de Filosofia ter sido revogado e substituido pela
Aprendizagens Essenciais, as finalidades e objetivos que delimitamos para o ensino da
filosofia permanecem os mesmos. Por exemplo, o Programa de Filosofia estabelece como
finalidade para esta disciplina o “proporcionar instrumentos necessarios para 0 exercicio
pessoal da razdo”, o “proporcionar oportunidades favoraveis ao desenvolvimento de um
pensamento ético-politico critico, responsavel e socialmente comprometido, contribuindo para
a aquisicdo de competéncias dialdgicas que predisponham & participacdo democrética e ao
reconhecimento da democracia como o referente ultimo da vida comunitaria” e o
“proporcionar meios adequados ao desenvolvimento de uma sensibilidade cultural e estética,
contribuindo para a compreensao da riqueza da diversidade cultural e da Arte como meio de
realizacdo pessoal, como expressdo da identidade cultural dos povos e como reveladora do

sentido da existéncia.” 3

33 Borges, 2022
34 Almeida et al, 2001, p.8
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As mesmas finalidades estdo presentes nas Aprendizagens Essenciais, reforcando a
ideia de que o trabalho filoséfico deve ser desenvolvido de forma que o aluno possa usar a sua
razdo pessoal para resolver problemas que surgem nas sociedades contemporaneas,
permitindo-lhe pensar, em particular, sobre o0s problemas sociais, éticos, politicos e
tecnoldgicos que se apresentam e se poderdo colocar, respeitando e acolhendo a diferenca
individual e cultural num mundo globalizado.*® Em suma, como observa Alexandre Franco de
Sa, a finalidade da filosofia passa por fazer o papel de uma “educacdo civica” e promover o

desenvolvimento de sujeitos de pensamento critico e autonomo®®.

Apesar de ndo me alongar sobre o tema, surge a necessidade de questionar se as
mudancas propostas pelas aprendizagens essenciais ndo nos afastardo do que é o papel da
filosofia, das finalidades que detém para a vida dos jovens, extraidas das suas particularidades
e que justificam a sua insercdo na formacdo geral dos cursos ndo profissionalizantes. Isto €,
sera que a estruturacdo dos conteudos, proposta pelas AE em articulacdo com o PASEO, néo
coloca mais entraves a concretizacdo dos objetivos delimitados para a filosofia do que criam

pontes para a sua realizagéo?

Se ponderarmos sobre a propria definicdo de filosofia, quer seja quanto aos problemas
que trabalha, quer seja quanto as metodologias que implementa, quer seja quanto a natureza
da prépria atividade filosofica, notamos que esta se diferencia das demais disciplinas por, ao
contrario da historia ou da fisica, ser uma atividade critica que examina, questiona e discute,
de forma cuidadosa e racional, as crencas que possuimos e a realidade que nos rodeia sem

apresentar resultados consensuais.

E importante realcar, & semelhanca do que Murcho faz, que isto n&o significa que outras
disciplinas ndo tenham problemas em aberto ou que a propria filosofia ndo possua nenhum
consenso, 0 que se pretende estabelecer é que a filosofia se caracteriza precisamente por
trabalhar com questdes que permanecem em aberto ao contrario do que ocorre com outras
disciplinas. Assim, o processo de ensino e aprendizagem da filosofia distinguir-se-a por
trabalhar maioritariamente com questdes que permanecem em aberto, cujas respostas ate

agora apresentadas permanecem em discussao.

Em filosofia, os argumentos sdo muitissimo mais visiveis precisamente porque
ndo ha teorias consensuais. Por isso, ndo podemos fingir que ensinar filosofia é
apenas uma questdo de ensinar a compreender teorias. Dado que as teorias dos

3 Ministério da Educagcéo, 2018, p.2
3 54, 2013 conforme citado em ROCHA, 2020, p.25.
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diferentes filésofos se contradizem entre si, € importante saber que razbes tem
cada um dos filésofos para pensar que a sua teoria é verdadeira; se néo o fizermos,
0 estudante fica com a nocdo errada de que a filosofia é apenas uma rapsodia de
teorias diferentes umas das outras.®’

Assim, ensino da filosofia ndo podera passar, como Murcho afirma, unicamente por
ensinar e compreender teorias. O importante é conseguirmos ensinar os estudantes a analisar e
compreender os motivos que levam determinado pensador a pensar que a sua teoria é
verdadeira, isto €, o papel designado para a filosofia €, para além da transmissdo de um
conjunto de problemas e teorias que lhe procuram dar resposta, transmitir ferramentas
essenciais para que os alunos consigam questionar as conviccfes e preconceitos que foram
desenvolvendo ao longo da sua vida de modo a serem capazes de construir novas alternativas

de resposta para os problemas apresentados.

Deste modo, o estudo da filosofia é essencial para que os jovens ndo fiquem
“agrilhoados a preconceitos que derivaram do senso-comum, das crencas habituais do seu
tempo e do seu pais, das conviccdes que cresceram no Seu espirito sem a cooperagdo ou 0

consentimento de uma raz&o deliberada.”%®

Porém, é pertinente perguntarmo-nos de que modo poderemos desenvolver nos alunos
0 pensamento critico e criativo de tal modo a que sejam capazes de examinar, questionar e
discutir, de forma cuidadosa e racional, sobre problemas sociais, éticos, politicos e
tecnoldgicos que lhes sdo apresentados se a abordagem que fazemos passa unicamente pela
apresentacdo de argumentos e contra-argumentos e ndo pela exposicdo a novas formas de
pensar 0s problemas. De que modo poderiamos dota-los de uma educacdo civica, que
desenvolva valores, como o respeito pela diversidade humana e cultural, se ndo nos
estendemos para além do que nos é familiar, perpetuando uma visdo ocidentalizada da

filosofia.

87 Murcho, 2008
38 Russel, 2018
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PARTE II

(Reflexdo face ao dominio de investigacdo privilegiado durante o estagio curricular)

27



Sobre o Estudo da Experiéncia Religiosa no Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

1.Sobre a Relevancia do Tema Definido:

Antes de prosseguir para uma reflexdo sobre as implicagdes praticas das ambiguidades
tedricas que enunciei anteriormente, gostaria de fazer uma reflexdo sobre a relevancia do tema
que me propus trabalhar, em particular, fazer uma reflexdo sobre a importancia de rever a

abordagem realizada ao capitulo sobre a filosofia da religido.

Embora seja possivel basear a minha contestacdo as alteracdes introduzidas neste
capitulo pelas Aprendizagens Essenciais através de uma analise profunda aos documentos
orientadores e dificuldades na lecionagdo do capitulo, € mais significativo justificar a minha
escolha através de uma relacdo entre os objetivos delimitados para o ensino da filosofia e o

cenario sociocultural mundial.

No nosso mundo cada vez mais interligado, fruto do acelerado processo de
globalizacdo, onde diversas culturas e crencas se cruzam diariamente, a intolerancia religiosa
destaca-se como uma questdo preocupante que exige a nossa atencdo. E uma forca que

alimentou conflitos, dividiu comunidades e semeou as sementes do 6dio ao longo da historia.

Ao refletir sobre a intolerancia religiosa, torna-se evidente que promover a compreensdo
e 0 respeito por todas as religiGes ndo é apenas um imperativo moral, mas também essencial
para a coexisténcia harmoniosa da nossa sociedade global. Podemos facilmente identificar
alguns exemplos de conflitos fomentados pela intolerancia religiosa e que marcam a nossa

sociedade.

Podemos comecar por identificar estes conflitos com a repressao religiosa que ocorre na
China. O governo chinés tem vindo a suprimir a liberdade religiosa de determinadas minorias

religiosas, como os budistas tibetanos ou os Uigures.

Entre as véarias medidas que foram implementadas pelo governo chinés podemos
salientar que este passa a deter o poder de estabelecer o que constitui uma religido e definir o
gue €, ou ndo, ortodoxo de tal forma que todos 0s grupos que ndo sejam reconhecidos pelo
governo como tal podem ser considerados cultos e banidos. Existem também uma vigilancia
extensiva em todas as praticas religiosas de forma a diferenciar as préaticas legais das ilegais.
Estas préaticas de repressdo sdo acompanhadas de outras praticas violentas, como a tortura, o

espancamento e os chamados “campos de reeducacao”.
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Infelizmente, o Relatério Anual sobre Liberdade Religiosa Internacional, elaborado pelo
Departamento de Estado dos Estados Unidos da América concluiu que estas préaticas tém sido

replicadas noutras na¢Ges como a India e o Irdo.

E importante referenciar os casos de intolerancia religiosa que se tém manifestado pela
europa. Tém sido implementadas em alguns paises europeus determinadas restricbes contra
vestimentas particulares de determinada religido tendo como alvo as mulheres mugulmanas

que utilizam o hijab ou o nigab ou a comunidade sikh que utiliza turbantes.

No cerne da intoleréncia religiosa esta muitas vezes 0 medo do desconhecido. Quando
as pessoas encontram sistemas de crengas e praticas diferentes das suas, podem reagir com
suspeita, preconceito ou mesmo hostilidade. Este medo pode ser exacerbado pela
desinformacdo, pelos esteredtipos e pelas camaras de eco das redes sociais, que podem

reforcar nocGes preconcebidas e impedir um dialogo genuino.

Para combater a intolerancia religiosa, é crucial comecar pela educagdo. Incentivar os
individuos a aprender sobre varias religiGes, as suas histdrias e 0s seus ensinamentos pode
dissipar mitos e conceitos errados. A promocao da literacia religiosa pode ajudar as pessoas a
apreciar as semelhancas entre as religides e os valores partilnados de compaixdo, bondade e

empatia que muitas vezes estdo no cerne dos ensinamentos religiosos.

Assim, o combate & intolerancia religiosa exige um esforco coletivo. E necessario um
compromisso por parte dos individuos, das comunidades, dos governos e das instituicGes
religiosas para reconhecer a dignidade inerente a cada pessoa, independentemente da sua fé.
Exige que reconhecamos que a diversidade de crencas € um aspeto fundamental do nosso

mundo e que Somos Mais ricos por isso.

Num mundo marcado pela diversidade religiosa, a intolerancia religiosa ndo é uma
questdo que possa ser ignorada ou subestimada. E um desafio que exige a nossa dedicacio
inabaldvel na construcdo de um mundo mais inclusivo, compassivo e pacifico. Ao
esforgarmo-nos por compreender as crengas uns dos outros, ao envolvermo-nos num diélogo
significativo e ao defendermos a liberdade religiosa, podemos trabalhar juntos para superar a

intolerancia religiosa e criar um mundo onde todas as crencas sejam respeitadas e celebradas.
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2.Sobre as Adversidades na Implementacao Pratica dos
Documentos Orientadores:

Poder-se-ia dizer que as minhas consideracGes — apresentadas na Parte | — ndo possuem
implicacbes para a docéncia ou para a aprendizagem, detendo um caracter puramente
especulativo, na medida em que sdo elaboradas através da analise do que vem escrito em
documentos e ndo considerando a realidade das salas de aula dos dias de hoje. Contudo, tal

nao é 0 caso.

Pretendo apresentar quer as dificuldades sentidas pelos alunos durante as aulas onde
abordamos o capitulo da Dimensdo Religiosa — Analise e Compreensdo da Experiéncia
Religiosa [Filosofia da Religido], quer as adversidades que podem colocar-se ao professor
durante 0 mesmo a fim de justificar a pertinéncia das minhas observaces, da pertinéncia da
contestacdo que faco a reducdo do capitulo da Dimensao Religiosa as provas da existéncia de
um deus omnipotente, omnisciente e sumamente bom e, por Gltimo, a fim de justificar a

proposta de abordagem que sugiro para este madulo.

Ensinar ndo é despejar matéria nos alunos, requer mais que o conhecimento
cientifico ou técnico das matérias que ensinam. Ensinar exige um compromisso
profundo com os valores democraticos e um conhecimento do ambiente,
capacidades e dificuldades dos alunos.*®

E no reconhecimento das dificuldades dos alunos, na pertinéncia das suas questdes, que
teco e fundamento as criticas que faco as aprendizagens essenciais no que toca ao capitulo da
dimensdo religiosa. O ensino deve passar pela transmissdo de conhecimento, mas também
pela formacao de pessoas, de cidaddos, e, para tal, é preciso ensinar atendendo aos principios

da tolerancia, incluséo e entreajuda.

2.1. Obstaculos que se Colocam a Aprendizagem:

Conforme mencionado previamente neste relatério, todas as aulas referentes ao capitulo
da Dimensdo Religiosa foram lecionadas pela professora-estagiaria. Apesar de estarem
planificadas 10 aulas para este capitulo, 0 mesmo ficou concluido em apenas 7, sendo que

apenas 6 incluem os conteudos programaticos estabelecidos pelas aprendizagens essenciais.

3 Silva, 2022
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2.1.1. Dificuldades Conceptuais:

No decorrer destas aulas, fizeram-se sentir algumas dificuldades, principalmente ao
nivel conceptual. Isto é, foram diversos os momentos em que as aprendizagens essenciais
exigiam a explicitacdo de conceitos cujo aprofundamento ndo era por elas estabelecido. Ou
seja, a fim de podermos lecionar alguns dos conteudos programaticos precisamos de
aprofundar alguns conceitos que ndo estdo estabelecidos como essenciais pelos documentos
orientadores do ensino da filosofia.

A primeira manifestacdo desta limitacdo deu-se quando aborddmos o conceito teista de
Deus. Definimos Deus como sendo uma pessoa, sendo criador, sendo transcendente,
omnipotente, omnisciente e sumamente bom. Embora algumas destas caracteristicas aparecam
bem esclarecidas, a explicacdo que se oferece para outras € insuficiente. Utilizarei como
exemplo duas caracteristicas que se revelaram especialmente dificeis de explicitar: a

omnipoténcia e a transcendéncia.

Deus é omnipotente. Ser omnipotente € 0 mesmo que ser todo-poderoso. Mas isto
ndo significa que uma divindade omnipotente tenha o poder de fazer coisas
impossiveis, como tornar impar o numero 2. Assim, ser omnipotente € apenas ter
o poder de fazer tudo o que é possivel fazer.*°

A definicdo apresentada pelo manual adotado estipula a omnipoténcia como a
capacidade para fazer tudo o que é possivel fazer, mas ndo explicita o0 que se pretende dizer
com isso. Isto é, embora nos apresente um exemplo de algo que seria impossivel de fazer e
que, consequentemente, um ser omnipotente ndo o conseguiria fazer, ndo existe um
esclarecimento sobre qual é o critério que esté a ser aplicado para determinar o que é ou nao

possivel de ser feito.

Esta problematica revela uma maior pertinéncia por ndo existir apenas uma abordagem
que permita esclarecer, de modo claro e preciso, esta ambiguidade. Nos poderiamos procurar
esclarecer este conceito de duas formas distintas de onde se seguira a mesma concluséo: um
ser omnipotente tem a capacidade, o poder, para fazer tudo o que é possivel fazer, contudo o

critério que determinaria esta possibilidade seria diferente.

Os alunos tém consciéncia desta ambiguidade, detetando-a e questionando-a ao docente.
A problematica que associam a esta ambiguidade prende-se com a dificuldade em aceitar a

compatibilidade entre um Deus omnipotente, todo-poderoso, sendo que este ndo podera fazer

40 Almeida e Murcho, O Espanto, pp. 207
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determinadas coisas, ou seja, da ambiguidade presente na explicacdo sobre a omnipoténcia
que se prende com o que é que é, de facto, possivel ou impossivel de ser feito por Deus
decorre a ideia de uma incompatibilidade de atributos divinos que se revela uma adversidade

a aceitacao da sua existéncia.

Deus é transcendente. Um Deus transcendente € distinto do universo, ou seja, esta
para |4 dele; ndo € imanente, ou seja, ndo € o prdprio universo, nem sequer
quaisquer partes do universo (como o sol ou a trovoada). Isto ndo quer dizer que
esteja para |4 da realidade: o que significa é que a realidade ndo se reduz ao
universo espacio-temporal.**

Passo agora a tratar, a concecdo de transcendéncia estabelecida no manual adotado.
Seguindo a mesma economia presente nas Aprendizagens Essenciais e do que aconteceu
previamente com o conceito de omnipoténcia, so € referido pelo manual o que é estipulado
como essencial para que os estudantes percebam conceito. Porém, a definicdo aqui

apresentada recorre a conceitos sobre 0s quais ndo se elaboram mais comentarios.

Como podemos retirar da citacdo acima, a definicdo de transcendéncia recorre a varios
conceitos que ndo sdo explicados, por exemplo, para podermos entender plenamente o que se
entende por transcendéncia precisamos de entender o que se pretende dizer com universo e

realidade e qual a sua distingéo.

N&o existe uma abordagem que clarifique o que se entende por realidade de tal modo
que se consiga definir que coisas podem existir na realidade, mas ndo no universo. E
necessario realizar uma abordagem mais ampla a estes conceitos de tal modo que consigamos

clarificar o que se entende por transcendéncia.

As dificuldades conceptuais que agora enunciei estdo associadas as ambiguidades
teoricas presentes nos documentos orientadores do ensino da filosofia que anteriormente
enunciei. Reduzimos as aprendizagens a um misterioso essencial que pelo que constatamos no
decorrer da préatica docente, em sala de aula, ndo € um essencial para a aprendizagem efetiva

dos conteudos programaticos.

Ao mesmo tempo, também ndo parece estar relacionado com um essencial para a
aquisicdo de competéncias que podem ser potenciadas pela filosofia. A filosofia apresenta um
papel relevante no que toca a compreensdo do mundo através da exploracéo de questdes sobre

a realidade, conhecimento, existéncia ou até sobre a propria natureza do universo. Sem que

41 Almeida e Murcho, O Espanto, pp. 207
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haja uma compreensdo plena destes conceitos revela-se dificil a envolvéncia dos alunos com
as ideias propostas pela filosofia que podem ajudar a desenvolver uma viséo mais clara sobre

0 mundo e a perceber qual é o seu papel neste.

Pretende-se que o jovem, a saida da escolaridade obrigatdria seja um cidadéo
munido de multiplas literacias que Ihe permitam analisar e questionar criticamente
a realidade; avaliar e selecionar a informacao, formular hipoteses e tomar decisdes
fundamentadas no seu dia a dia.*?

Isto seria fundamental, pois vai de acordo com o que é previsto pelo PASEO. Segundo
este, 0 que se pretende é preparar 0s jovens para um exercicio pleno da sua cidadania que
implica a capacidade de fazer decisdes informadas. Sendo que, por vezes, nos sdo colocados
desafios que nos obrigam a avaliar a realidade a fim de podermos tomar essas decisdes &

estritamente necessario desenvolver a capacidade de pensar criticamente sobre o mundo.

2.1.2. Auséncia de Contacto com Outras Formas de Religido:

Por fim, surgiu, ao longo das sessdes, a necessidade de fazer alguns aprofundamentos
que se prendem essencialmente com a pouca familiaridade com diversas religides, ou melhor,

pouca familiaridade com as todas as religides que ndo sao a crista.

Atendendo ao passado histérico e ao enquadramento social em que nds estamos
inseridos é comum que a religido cristd seja aquela com que os estudantes estdo mais
familiarizados. Porém a falta de familiarizacdo com as demais religides, sejam elas as que
partilham da mesma concecdo de Deus — 0 Deus Teista — sejam elas as que ndo partilham
deste mesmo modelo de divindade, dificulta a abordagem ao tema sem que haja um recurso
aos meios de divulgacao da religido crista. Ou seja, apesar de estabelecermos inicialmente que
a abordagem aos argumentos para a existéncia de Deus se debrugarem sobre um modelo de
divindade que serve varias religides, hd um retorno constante ao livro sagrado da religido

cristd, a Biblia, e uma mencéo constante a ideais particulares da propria religido crista.

Esta dificuldade parece-me interligar-se com o desconhecimento dos modelos de
divindades de outras religides, em particular daquelas que partilham do modelo do Deus

Teista, mas ndo partilham do mesmo sistema de valores e crengas.

A necessidade de explorar outras religides e de alargar o capitulo da Dimensdo

Religiosa a discussdo de outros modelos de divindade e religiosidade acaba por ficar

42 Martins, G. et al. Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, p.15.
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evidenciada quando, ao discutir os argumentos para a existéncia de Deus, alguns alunos
acabaram questionar se 0s mesmos argumentos se aplicariam a modelos de divindade
diferentes e, seguindo o mesmo raciocinio, se 0s problemas que se colocam a existéncia do

Deus Teista se colocariam a outros modelos de divindade.

2.2. Dificuldades que se Colocam ao Docente:

Embora seja plausivel afirmar que compete aos professores complementar as
aprendizagens essenciais da maneira que lhes parecer mais pertinente, elaborando
contextualizacdes historicas, esclarecendo conceitos e aprofundando aprendizagens, creio que
tal abre a possibilidade para que as questdes que levanto ndo sejam devidamente abordadas e,

consequentemente, que as dificuldades na aprendizagem destes alunos se perpetuem.

Ao deixar completamente ao encargo do professor a abordagem as dificuldades
levantadas geram-se complicacBes. Pretendo explorar duas problematicas associadas ao
docente: a primeira, trata as complicacBes para o proprio professor, especialmente em inicio
de carreira, e a segunda trata impasses que se colocam ao professor devido a questbes que lhe
sdo externas e ndo dependem inteiramente deste. Estas problematicas acabar por nos conduzir

a conclusdes semelhantes.

2.2.1. Dificuldades Internas a Carreira Docente:

A expressdao “choque com a realidade”, aplicada aos professores em inicio de
carreira traduz o impacto por eles sofrido quando iniciam a profissdo e que podera

perdurar por um periodo de tempo mais ou menos longo.*?
Ao iniciar a sua carreira, o professor debater-se ha com este choque de realidade
decorrente, em primeiro lugar, da constatacdo que o trabalho do professor ndo se esgota nas
aulas, no seu planeamento ou lecionagdo, existe também uma elevada carga de tarefas

administrativas que competem ao professor.

Se considerarmos que um grupo de recrutamento € responsavel pela lecionacdo de
diversas disciplinas, por exemplo, ao grupo de recrutamento 410 — Filosofia — compete, além
da lecionacdo da disciplina de Filosofia, a lecionacao tanto das disciplinas de Psicologia B,
Psicologia dos Profissionais, Area de Integracdo, como Unidades de Formacdo de Curta
Duracdo (UFCD) caso a oferta formativa da instituicdo de ensino ofereca as mesmas. Estas

Unidades de Formacgdo podem incidir sobre &mbitos muito distintos como, por exemplo, a

4 Silva (1997:53) conforme citado em Simdes (2008:11).
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UFCD 3294 — Atividades Pedagdgicas com Criancas com Necessidades Educativas Especiais

—e aUFCD 9436 — Psicologia do Desporto: Aprendizagem e Desenvolvimento Humano.

Assim, um professor em inicio de carreira tera especial dificuldade em planear as suas
aulas visto que tera: 1) de planear aulas para disciplinas quando a formacéao de professores, ou
a sua formacdo especifica, ndo incluem uma preparacdo cientifica para as mesmas, 2) de
aprender sobre as suas obrigacBGes burocraticas e as suas funcbes ndo letivas e 3) terd de
atender as dificuldades provocadas pelas ambiguidades presentes nos documentos

orientadores do ensino e que deveriam ser facilitadores da atividade profissional.

Quero salientar que, quer pela extensdo, quer pelo seu ambito, é compreensivel que a
formacdo de professores, pelo menos a sua parte tedrica, incida sobre o ensino particular da
filosofia e trate essencialmente os contetdos programaticos da mesma. N&o pretendo elaborar
uma critica a formacdo de professores, apenas pretendo evidenciar as dificuldades a colmatar
e 0 modo como algumas emergem da necessidade de aprender sobre contetdos que estdo
aquém da formacao especifica o professor. A Unica via pela qual a formacdo de professores
pode ser facilitadora e diminuir as implicacGes desta dificuldade é preparando os futuros
professores para o planeamento das aulas, independentemente da tematica sobre a qual irdo

incidir.

Acrescento ainda que, embora seja pertinente afirmar que parte do trabalho do professor
passa pela antecipacdo das dificuldades dos alunos a fim de as poder colmatar de imediato,
ndo podemos exigir que um professor em inicio de carreira, a lecionar diversas disciplinas e
lidar com a adaptacdo a realidade da carreira docente que consiga antecipar as dificuldades
que emergem das ambiguidades presentes nestes documentos que deveriam ser orientadores e

facilitadores da sua atividade profissional.

Apesar de, como disse previamente, ndo pretender elaborar juizos a formacdo de
professores, ndo posso deixar de observar que esta talvez possa desempenhar um papel fulcral
nesta problematica na medida em que existe a possibilidade de alertar para existéncia destas

ambiguidades e abordar maneiras de trabalhar os conteddos de modo a elimina-las.

Contudo, mesmo que este trabalho possa ser uma via para reduzir o problema,
ficariamos com a situacdo que ja enunciei de que determinados conteddos ou abordagens
seriam essenciais, mas ndo seriam obrigatérias. Nao detendo um carater obrigatorio, a decisao

de as abordar caberia as instituicGes de ensino ou aos proprios docentes, o que significa que
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ndo se eliminam as dificuldades que surgem aos alunos durante a aprendizagem, mas
continua-se a depositar no docente a responsabilidade de reconhecer e trabalhar estas

problematicas.

2.2.2. Dificuldades Causadas por Fatores Externos:

Merecem ainda a nossa atencdo as limitacfes que emergem de questbes de ordem
logistica, ou seja, seria in6cuo ndo ponderar sobre a influéncia que a gestdo de tempo teve
quer nas opgBes metodoldgicas, quer na propria redacdo dos documentos orientadores do
ensino da filosofia.

A proposta, devidamente justificada, de eliminagdo de percursos alternativos na
proposta das AE acarreta a necessidade de reducdo dos contetdos programaticos presentes no
atualmente revogado Programa de Filosofia, basta fazer uma analise comparativa para
podermos observar a significativa reducdo dos contetdos refentes ao modulo que se debruca

sobre a A¢do Humana — Analise e Compreensdo do Agir.

Apesar da reducdo dos contetdos programaticos a distribuicdo dos contetdos pelo
tempo disponivel pode ser dificultada por fatores especificos, por exemplo, da propria turma.
Reconheco que a minha experiéncia de préatica pedagogica foi privilegiada pela turma ter um
bom comportamento e um interesse notavel no trabalho que esta a ser desenvolvido, sem

deixar de reconhecer que esta situacdo ndo é a norma para muitas escolas.

Para além disso, a dificuldade de lecionar os conteddos programaticos no tempo
previsto pode ser agravada por alguns fatores que se prendem com o atual panorama do
sistema educativo portugués. Seria imprudente ignorar que as aposentacdes de docentes de
multiplicam a cada ano letivo fruto do envelhecimento da propria classe docente. Segundo o
Diario de Noticias, no ensino publico verifica-se uma percentagem de docentes com 50 ou

mais anos de idade ultrapassa os 55%, com exce¢ao dos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.*

Segundo O Observador, entre janeiro e setembro de 2023 reformaram-se 2.207
professores, representando um aumento significativo de aposentagdes em relacdo ao ano

anterior, considerando apenas 0 mesmo periodo.*® Infelizmente, ndo existe uma substituicdo

44 Valente, 2023
45 Bernardino,2023
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dos professores que terminam a sua carreira, isto €, ndo temos professores suficientes que

possam substituir aqueles que deixam o ensino.

Apesar de estarem a ser considerados meios de tornar a carreira docente apelativa tanto
para pessoas mais novas, por exemplo através de uma reestruturacdo dos cursos de formacéo
de professores, como para quem ja nela se insere, criando medidas que tornem viavel ser
professor, atendendo as reivindicacbes que ficaram por atender, existem muitos fatores que
tornam a carreira docente pouco atrativa e que se prendem com problemas de vinculagédo e

constante deslocacéo que conferem a profissdo muita instabilidade.

O arranque do ano letivo 2023/2024 ficou marcado, precisamente, pela falta de
professores de tal modo que cerca de 80 mil alunos ndo vao ter professor a uma ou mais
disciplinas. Para além de assombrar o inicio do ano letivo, prevé-se que mais professores se
aposentem nos proximos meses 0 que levard a necessidade de contratar docentes a meio do

ano letivo.

A aposentacio dos docentes correspondera uma falta de professores a candidatar-se as
vagas quer seja pelo reduzido nimero de horas que abrem, na medida em que os horarios dos
professores em fim de carreira ndo equivalem a um horario completo, quer seja por ndo haver
pessoas qualificadas para preencher essas vagas na altura em que abrem. Com isto, muitos

estudantes ficam sem professor durante uma parte do ano letivo.

Com as colocaces tardias dos professores substitutos serd plausivel que os contetdos
essenciais, mas que ndo detém um caracter obrigatorio acabem por ndo ser considerados
durante o planeamento das aulas, pois o professor estara mais preocupado em completar a
lecionagdo do programa, pois a filosofia representa uma disciplina que pode ser submetida a
avaliacdo externa e utilizada como prova de ingresso para o ensino superior de tal forma que é
importante que os alunos possuam todas as aprendizagens necessarias para a realizacdo dessa
prova, mesmo que isso signifique ndo dedicar tempo a aspetos essenciais que foram deixados

de foram dos contetdos programaticos propostos pelas AE.
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PARTE III

(Proposta de abordagem a Filosofia da Religido)

38



Sobre o Estudo da Experiéncia Religiosa no Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

1.Descricdo das Atividades Realizadas no Ambito do Ensino da
Filosofia da Religiao:

Em Portugal, verifica-se a predominancia da religido catdlica segundo o Instituto
Nacional de Estatistica que, nos Recenseamentos Gerais da Populacdo de 2011, verificaram
que 88% da populacgdo residente em Portugal seguem a religido catélica. Ainda assim, importa
ressaltar que existem varias minorias religiosas em Portugal, como o islamismo, o judaismo, o
hinduismo e o budismo. Apesar da convivéncia entre praticantes de varias religides, verifica-
se, por parte dos jovens, o desconhecimento de outras formas de religiosidade, quer quanto as

suas crengas, aos seus valores, quer quanto as suas praticas.

No seguimento da auséncia destes conhecimentos, relevantes para a educagdo dos
jovens na medida em que promove o respeito mutuo, a tolerancia, mas também a curiosidade
e a reflexdo, e também de modo a ampliar a abordagem proposta pelas Aprendizagens
Essenciais para o ensino da filosofia da religido, propus a turma a realizacdo da atividade “A

Pluralidade das Religides” que se realizou no dia 8 de marco, entre as 15:15 e as 16:45.

O principal objetivo delimitado para esta atividade era dar a conhecer e explorar varias
formas de religiosidade no contexto de sala de aula, promovendo, a0 mesmo tempo, a
autonomia, criatividade e espirito critico dos alunos através da realizacdo de uma pesquisa em
pares sobre diferentes religifes. Ja tinha antecipado que a turma aderiria com entusiasmo a
atividade, pois, conforme descrito na caracterizacao da turma, € um grupo muito interessado e
curioso, mas também porque ja haviam sido discutidas outras questGes sobre Deus — em
particular durante o capitulo da Filosofia do Conhecimento — onde os alunos demonstraram

muita vontade em discutir a tematica.

A aula*® comegou com uma breve introducdo ao capitulo da filosofia da religido, em
particular uma abordagem a definicdo de religido e a distingdo entre filosofia da religido e
teologia. Apés esta contextualizacdo da atividade, procedi para a distribuicdo dos temas —
sendo cada tema correspondente a uma religido distinta — sendo um por cada dupla. Esta
distribuicao foi realizada mediante um sorteio*’ por considerar a op¢do mais justa, na medida
em que varias duplas pretendiam obter o0 mesmo tema. Apds todos 0s pares terem 0s temas

atribuidos procedi para a explicacéo da atividade.

4 Anexo 4: Planificagdo da Atividade: “A Pluralidade das Religides”.
47 Anexo 5: Distribuicdo dos temas por duplas de trabalho.
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Os alunos deveriam aceder a um GoogleForms*® onde, numa primeira instancia,
deveriam inserir os nomes dos integrantes da dupla e qual o tema que iriam investigar.
Passando para a proxima fase, os alunos deveriam investigar, recorrendo aos motores de
pesquisa que achassem indicados, sobre os aspetos que eram propostos no formulario. O
preenchimento deste formulario detém duas caracteristicas particulares: em primeiro lugar,
ndo se exige o preenchimento completo do formulario, isto é, sdo sugeridos alguns aspetos
que os alunos podem, e devem, pesquisar, mas prevé-se que nao sera possivel encontrar
informacdes sobre todos os aspetos para todas as religides. Assim, os alunos devem preencher
o que for possivel sem penalizagdo para 0s casos onde as informagBes ndo sejam possiveis de
encontrar®, Em segundo lugar, existe espago para os alunos acrescentarem informagao sobre
aspetos das religides fora do que foi proposto, ou seja, caso 0s alunos encontrem alguma
curiosidade ou particularidade da religido que considerem interessante partilhar com o0s

colegas podem inseri-lo no seu trabalho.

A realizacdo desta atividade implica o aviso aos alunos de que precisardo de trazer
recursos, sejam estes digitais, como computadores ou tablets, ou ndo, como enciclopédias, que
Ihes permitam pesquisar sobre a temética da aula. Este aviso antecipado revela-se essencial na
medida em que poderdo existir alunos sem acesso a estes recursos. Na eventualidade de
existirem alunos sem acesso aos recursos necessarios podemos sempre 1) pedir que realizem a
atividade em dupla com um colega que 0s possua, 2) reservar uma sala que esteja equipada
com computadores, normalmente dedicada ao ensino das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo, ou na biblioteca escolar, ou 3) fazer uma selecdo prévia de materiais a ser
estudados pelas duplas e de onde devem retirar as informacbes e pedir que registem a

informacdo que considerarem mais relevante no papel, substituindo o uso do digital.

E importante reconhecer que, ainda que existam diversos projetos de desmaterializacio
do ensino e esteja a ser realizada a distribuicdo de computadores aos alunos por parte do
Ministério da Educacdo a fim de combater a exclusdo digital, a desigualdade no acesso as
tecnologias de informacgédo e comunicacdo, que € uma forma de exclusdo digital, ainda é uma
realidade em Portugal e merece ser considerada pelos professores e educadores no

planeamento das suas aulas, atividades e formas de avaliagéo.

48 Anexo 6: Formulario de Resposta da Atividade “A Pluralidade das Religides”.
4 Anexo 7: Exemplos de Resposta do Formulario.
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Apos realizada a pesquisa, os alunos devem apresentar sucintamente os resultados que
encontraram para a turma. Esta apresentacdo foi feita a partir do proprio formulario na medida
em que a plataforma permite que as respostas sejam lidas quer por formulario, permitindo a
leitura de um tema — correspondente a uma religido — de cada vez ou a leitura das diferentes

respostas por pergunta.

Os alunos demonstraram interesse e curiosidade na atividade. Ao longo da sua pesquisa
pude acompanhar o trabalho que realizavam esclarecendo as duvidas que foram surgindo.
Alguns alunos demonstraram mais dificuldades, especialmente as alunas com NEE. No
entanto, os parceiros com quem trabalharam foram pacientes e apoiaram-nas na realizacdo da
pesquisa, de modo que se sentiram confiantes e motivadas durante a apresentagédo da sua
investigacdo. A maioria dos alunos também expressou interesse em ouvir as apresentacdes

dos colegas colocando questdes sobre os resultados que encontraram.

Embora ndo tenha existido uma avaliagdo concreta desta atividade, os resultados da
mesma foram palpaveis. Numa primeira instancia, ao avancar para a discussdo sobre a
concecdo teista de Deus os alunos conseguiram antecipar que nao estariam a trabalhar com
uma definicdo de Deus pertencente unicamente a uma religido, mas a varias e sempre que
havia mengéo, durante as discussdes em contexto de sala de aula, a formas de divulgacéo da
religido proprias de uma sé religido como, por exemplo, a Biblia, foi possivel esclarecer
porque é que as suas ideias, embora pudessem ser validas, ndo eram apropriadas para a
discussdo que estadvamos a realizar, pois a conce¢do de Deus com que estavamos a trabalhar

era mais abrangente.

Numa segunda instancia, ao aproximarmo-nos da concluséo do estudo dos argumentos
para a existéncia de Deus, 0s alunos questionaram-se se 0s argumentos apresentados, em
particular o argumento ontoldgico, e o problema do mal poderiam ser aplicados a outros
modelos de divindades. Devido a questdes logisticas ndo existiu uma discussdo prolongada
sobre as dificuldades que estes argumentos levantariam a outros modelos de divindades ou se
outros modelos acabariam por ndo se confrontar com algumas das dificuldades que surgem,
mas a realizacdo desta atividade permite que tal discusséo seja realizada, por exemplo, no fim

do capitulo.

Existiram, contudo, alguns aspetos menos positivos e merecem referéncia. Devido a
dimensdo do conteudo a pesquisar pelos alunos, ainda que o resultado seja interessante, as

apresentacdes acabam por ser longas e podem revelar-se macadoras quando apresentadas a
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seguir a partir do formulério. Talvez fosse possivel dedicar mais tempo a esta atividade
pedindo que a realizem numa aula, preparem uma breve apresentacdo em casa e fagcam a
apresentacdo na aula seguinte de modo a tornarem as apresentagdes mais interessantes,
podendo trazer imagens ou materiais diversificados. Sendo que seria dedicado mais tempo a
atividade, permitindo uma mais estruturacdo das apresentacbes, e estas poderiam ser

submetidas a avaliagéo.

Caso a atividade seja dividida e possa ser submetida a avaliacdo, passam a existir dois
aspetos positivos que ndo existiram: primeiramente, torna-se mais facil para os alunos com
necessidades educativas especiais concluirem com sucesso o trabalho, pois terdo mais tempo
para analisar a informacdo que lhes é apresentada e preparar a exposi¢do oral. Seguidamente,
passa a existir maior diversidade pedagdgica, valorizando as competéncias de comunicacéo,

quer escritas, quer orais.

Outro modo de tornar a atividade mais dindmica pode ser passar de um trabalho a pares
para um trabalho de grupo, exigindo uma maior estruturacdo da pesquisa. O trabalho em
grupos implica a diminuicdo dos temas selecionados, mas permite um maior aprofundamento
de cada um. A superficialidade também pode revelar-se um dos aspetos destas pequenas
investigacOes na medida em que os alunos procurardo, instintivamente, preencher todas as

seccdes do formulario, ndo insistindo no seu aprofundamento.
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2.Analise dos Manuais Escolares:

Sendo um dos principais instrumentos utilizados quer em sala de aula, quer durante o
estudo autonomo dos alunos durante a escolaridade obrigatoria, 0s manuais escolares devem
proceder a apresentacdo dos contetdos de um modo completo, pois esta apresentacdo ira ter

impacto no modo como as aprendizagens séo realizadas.

Com isto, algumas das dificuldades apresentadas pelos alunos podem ser fomentadas
pela abordagem feita aos conteldos programaticos do modulo de filosofia da religido

presentes no universo dos manuais adotados.

Ressalto, desde j&, que o meu objetivo ndo se prende com a elaboracdo de criticas a
elaboracdo dos manuais, mas sim tecer algumas observacfes sobre a abordagem ou
apresentacdo de alguns contetdos programaticos em particular de modo a poder apresentar
uma proposta de estratégias pedagogicas que contemple o que esta a ser feito e melhore os

pontos menos positivos que aqui enuncio.

De acordo com a Lista de Manuais Escolares Disponiveis®, publicada pela Diregéo-
Geral da Educacdo (DGE), estdo disponiveis oito manuais de filosofia propostos por
diferentes editoras e com opcdes metodoldgicas distintas. Destes farei algumas observacoes

que terdo em consideracao sete destes manuais.

De modo geral, as aprendizagens essenciais aparecem nos manuais sem que haja uma
introducdo prévia ao que € a religido, qual é a sua relacdo com a filosofia e qual a distingédo
entre a filosofia e a teologia. Embora a maioria dos manuais faga mencao a estes conceitos,
nenhum deles os aprofunda, passando rapidamente a introducdo das questdes centrais que irdo
ser tratadas: serd que temos boas provas da existéncia de Deus e, no caso de a resposta ser

negativa, sera que temos razdes para continuar a acreditar em Deus mesmo assim.

Esta ndo e a realidade para todos os manuais. O projeto da Raiz Editora,
DesassossegadaMente, apresenta um bom aprofundamento destes conceitos e procura
estabelecer, desde logo, a relacdo entre religido e a filosofia, explorando, também, outras
formas de religido cuja relacdo com a filosofia é mais proxima e cujo modelo de divindade
ndo é o teista o que permite introduzir facilmente definicdo do Deus Teista e 0s seus atributos

diferenciando-o de outros deuses.

0 DGE, Lista de Manuais Escolares Disponiveis, Disponivel em: https://www.dge.mec.pt/lista-de-manuais-
escolares-disponiveis
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Embora a maioria dos manuais ressalte a existéncia de outras concecdes de divindades,
como a proposta pelo panteismo ou pelo deismo, acabam por nunca explorar formas de
religiosidade distintas, o que seria fundamental para que a analise da experiéncia religiosa
fosse completa, pois esta analise incluiria, de facto, uma abordagem a diferentes experiéncias
religiosas, 0 que permitira cumprir o objetivo atribuido a este capitulo enunciado pela APF e
SPF.

Contudo, ressalto que o manual proposto pela Texto Editora, Duvida Metddica, dedica
uma parte a explicar a relevancia da discusséo sobre a existéncia de Deus nos mesmos termos
em que é enunciada pela APF e SPF. Ressaltam a possibilidade ndo s6 de compreender

melhor o prdprio tema, mas também alguns dos problemas da atualidade.

Outro ponto que se verificou na maioria dos manuais foram as questdes conceptuais que
evidenciei previamente no manual proposto pela Platano Editora, O Espanto.®® Existe uma
tendéncia para que os conceitos ndo sejam aprofundados pelos manuais, 0 que ira conduzir as

mesmas dificuldades.

No entanto, 0 manual da Areal Editora, Ponto de Fuga, apesar de ndo abordar com
profundidade os predicados divinos, parece-me bem-sucedido nas dificuldades que surgem da
omnipoténcia, um dos atributos do Deus Teista, e, desde o inicio, procura fornecer uma

explicacéo adicional a respeito.

Sublinho ainda que, apesar da emergéncia de dificuldades, os manuais procuram
enunciar o que cada atributo divino significa e implica para a concecdo total do Deus Teista,
como o manual O Espanto, porém ndo parece ter havido atencdo ao facto de que os alunos
estdo mais familiarizados com alguns conceitos mais do que outros e que alguns deles

precisardo de explicacGes adicionais.

As discussdes conceptuais revelam-se essenciais para 0 cumprimento das aprendizagens
em varios aspetos. Num primeiro momento permitem o0 avanco para aprendizagens mais
complexas que exigem a absorcdo destes conceitos, ou seja, € necessario compreender 0s
atributos de modo a compreender a concegdo teista de Deus e, por sua vez, € necessario
compreender a concecdo teista de Deus a fim de discutir os argumentos a favor da sua
existéncia e assim a diante. Em segundo lugar, elas revelam-se essenciais para o

desenvolvimento de competéncias como, por exemplo, a capacidade de utilizar conceitos

51 Consultar: Parte 11, Secgdo 1, Sub-secgdo 1.1.1.
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abstratos na avaliagcdo de informacdo e mobilizagdo dos conhecimentos e competéncias da
filosofia para formular questfes e propor soluc@es alternativas para problemas filoséficos que

sd0 colocados.%?

A apresentacdo dos argumentos para a existéncia de Deus, da proposta de Pascal e do
problema do mal é uniforme e condizente com o exigido pelos documentos orientadores.
Apesar de ndo serem as mesmas abordagens, 0s conteldos apresentados sdo bastante
coerentes, tendo como principal diferenca entre as diferentes propostas das editoras as criticas
apresentadas aos diferentes argumentos. Por exemplo, algumas editoras optaram por trabalhar
a critica kantiana contra o argumento ontologico, enquanto outras ndo. No entanto, ndo ha
consequéncias para a aprendizagem nestas escolhas, uma vez que todos 0s contra-argumentos
propostos visam discutir de forma critica os temas e estimular o pensamento critico nos

estudantes.

52 Ministério da Educagcéo, 2018, p.2
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3.Proposta de Sequéncia de Conteudos:

Todas as minhas observagfes culminam, entdo, numa proposta de sequéncia de
contetidos®® para o capitulo da Dimenséo Religiosa — Anélise e Compreensio da Experiéncia
Religiosa [Filosofia da Religido] que atende a todas as dificuldades e ambiguidades
previamente abordadas. A minha proposta procura essencialmente complementar as

aprendizagens essenciais fazendo uma retoma ao programa de filosofia.

Assim, a proposta que faco passa por acrescentar ao capitulo da filosofia da religido um
subtema que esteve contemplado pelo programa de filosofia, mas foi revogado pelas
aprendizagens essenciais, reformulando-o de modo que o mesmo seja coerente com a nova
abordagem delimitada para a aprendizagem quer pelo Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatoria, quer pelas Aprendizagens Essenciais.

Assim, a principal alteracdo que proponho ¢ a inser¢do de um “novo” capitulo nesta
unidade didatica correspondendo este a um dos capitulos que integrava o programa de
filosofia. Deste modo, esta unidade didatica passaria a estar dividida em dois capitulos: As

dimens0@es pessoal e social das religides e Religido, razdo e fe.

3.1. As Dimensoes Pessoal e Social das Religioes:

O capitulo teria inicio com uma discussdo sobre a natureza e concecdo de religido.
Muitas vezes a religido, enquanto conceito, aparece como uma taxonomia para um conjunto

de préticas sociais e € importante esclarecer que tal ndo é o caso.

Por exemplo, de acordo com Clifford Geertz, a religido pode, de facto, ser entendida
como uma definigdo que se divide em cinco elementos: ter um sistema de simbolos; ser sobre
a natureza das coisas; que impde uma determinada disposicdo para determinados
comportamentos; que se expressa através de rituais e performances culturais; as conce¢des do

grupo séo tidas como verdadeiras.>

Por sua vez, Bruce Lincoln considera que as religides teriam quatro elementos: um
discurso cujas preocupagOes transcendem o humano, o temporal e o contingente, e

reivindicam para si um status igualmente transcendente; praticas associadas a esse discurso;

53 Anexo 8: Proposta de Planificagdo da Unida Didatica: Dimensdo Religiosa — Analise e Compreenséo da
Experiéncia Religiosa [Filosofia da Religido]
% Geertz, 1973: ch. 4, conforme citado em SCHILBRACK, 2022.
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pessoas que construiriam a sua identidade com referéncia a essas praticas e discurso e, por

fim, estruturas institucionais para gerir os seguidores dessa mesma religido®°.

Ainda que ambas as definicdes de religido enumerem elementos para que uma religido
seja religido poderiamos sempre questionar-nos quer sobre a sua necessidade, quer sobre a sua
suficiéncia. Sera que podemos delimitar a religido a estes quatro ou cinco elementos? Com
isto, revela-se fundamentar estabelecer, desde inicio, qual é a concecdo de religido com a qual

iremos trabalhar.

Para compreender todas as formas de religido que serdo apresentadas, podemos definir a
religigo como a crenga na existéncia de uma dimensdo ontologicamente superior,
sobrenatural, com a qual devemos estabelecer uma relacéo de devocao através de um conjunto

de procedimentos ou praticas, como rezas, cerimdnias, meditacGes.

A palavra “religido” deriva do verbo latino religare, que significa ligar, juntar, unir, o
que esta relacionado com um dos aspetos fundamentais da religido: a unido entre 0 homem e o
divino. Logo, ha um dualismo religioso onde a realidade possui duas dimensdes: uma
dimensdo transcendente, absoluta, uma dimensdo material, relativa, material e interior. A

dimensdo transcendente é vista como a dimensdo que confere sentido a dimensdo material.

Revela-se essencial explicitar o conceito de transcendéncia na medida em que a
experiéncia religiosa se caracteriza precisamente como uma ligacdo profunda entre 0 homem
e 0 sagrado, o transcendente. O transcendente define-se como sendo referente a objetos que
estdo além da realidade convencional, do concreto. O transcendente sera utilizado para definir
tudo o que se opde ao material, ao contingente. Com isto, o transcendente é distinto do
universo, ou seja, esta para la dele ndo sendo o proprio universo nem uma parte dele, é

distinto da realidade material com a qual contactamos.

Proponho que se adicione uma discussdo sobre o impacto da religido na existéncia

humana considerando-a em duas dimens@es: a dimensdo pessoal e a dimenséo social.

A religido retne um conjunto de doutrinas que traduzem o mundo que nos rodeia. Com
isto, a religido desempenhard um papel importante quer na relagdo do ser humano consigo

mesmo — dimensédo pessoal — quer na relagcdo do ser humano com os outros — dimenséo social.

55 Bruce Lincoln, 2006: ch.1 conforme citado em conforme citado em SCHILBRACK, 2022.
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Por dimensdo pessoal da religido refere-se a algo estritamente interior e particular,
considera a relacdo que cada individuo estabelece com a sua fé, com a divindade que venera e
com o0s principios em que acredita. Ndo podemos negar a influencia de fatores de ordem
social, como a familia ou cultura onde o individuo se insere, contudo, a experiéncia religiosa
implica a adeséo livre e totalmente pessoal por parte do individuo. Assim, é expectavel que
ocorra um periodo de questionamento das crencas recebidas e um estabelecimento das suas

conviccdes.

Esta dimensdo pessoal implica, por norma, trés aspetos essenciais: um esforco
interpretativo da mensagem religiosa de tal modo que esta ndo seja isenta de qualquer
significado, isto €, a realizacdo de uma interpretacdo individual daquilo que se transmite
através de determinada religido a fim de lhe atribuir um significado ou uma conviccao
profunda; uma adesdo pessoal que se relacione com a mensagem da fé; e o esforco individual
de viver segundo as recomendacdes da religido, isto €, cada religido prop6e um determinado

codigo ético gue os seus seguidores devem propor-se a seguir,

Por outro lado, aos individuos que partilham crencgas e praticas relacionadas com o
sagrado sentem-se conectados a partir da experiéncia religiosa. A dimenséo social da religido
passa pelas manifestacGes de caracter coletivo.

Existe uma relacdo estreita entre as principais religides e as sociedades onde estdo
implementadas sendo possivel reconhecer o impacto da religido na vida humana. Seria dificil
explicar a historia de Portugal sem ter em consideracdo a influéncia que a Igreja Catolica teve.
Apesar da secularizacdo do estado, podemos observar que a influéncia da igreja em Portugal
continua a manifestar-se, por exemplo, quando o0s acontecimentos religiosos sdo

frequentemente assumidos como acontecimentos sociais.

Com isto, a experiéncia religiosa implicard a exigéncia de alguns elementos que serdo
partilhados entre os membros da sua comunidade de seguidores e que conduzira a uma

ligacdo entre 0s mesmos.

E importante reconhecer que, para além de fornecerem a crenca numa entidade com
determinadas caracteristicas para a qual podemos, ou néo, arranjar determinados argumentos,
as religides fornecem muitas respostas estruturantes para a organizacéo da vida coletiva como,
por exemplo, um codigo moral, uma crenca na vida apos a morte, um espirito de comunidade,

rituais coletivos, entre outros, que, em Ultima analise estdo na origem das diferentes culturas.
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Assim, o0 estudo das diferentes formas de religiosidade revela-se fundamental para todos, quer
creiam na existéncia de uma divindade ou ndo, pois o estudo das religibes permite-nos ter

uma melhor compreensdo da organizacdo das sociedades nos dias de hoje.

Como nos diz Alan de Botton®® as religides sugerem modelos de moralidade, meio de
orientacdo e de consolo aos seus seguidores. A religido sugere-nos um calendario onde se
associam determinadas épocas a valores tradicionais de cada religido. Se considerarmos a
religido cristd podemos associar o fim do ano civil com a celebragdo do nascimento de Jesus.
Este evento esta vinculado ao espirito de caridade, ajudar o outro, pelo que nesta época é
comum que as pessoas doem bens essenciais para a caridade, mesmo que ndo sejam

praticantes da religido crista.

A religido tera, desta forma, um impacto na vida coletiva das sociedades na medida em
que influenciaram as culturas que lhes estdo vinculadas e, com isto, devemos reconhecer que
o estudo das religies € fundamental para a compreensao das diferencas culturais presentes no
mundo. Importa ressaltar que este facto torna o estudo da religido indispensavel até para

aqueles gue ndo subscrevem ou praticam nenhuma religido.

Apds esta discussdo, passar-se-ia a uma abordagem a diferentes formas de religido que
pode passar pela realizacdo de pequenos trabalhos de pesquisa, como 0 proposto pela
atividade “A Pluralidade das Religides”, ou pelo visionamento e discussdo de recursos
audiovisuais que incidam sobre a temdtica, como o episdédio “Quem ¢ Deus?”, da série
documental “A Historia de Deus com Morgan Freeman”, disponivel na plataforma Disney

Plus.

Atendendo a influéncia que as grandes religiGes ainda tém nas sociedades
contemporaneas, ndo é estranho que ainda se registem conflitos em nome da religido. Embora
diversas religides procurem contribuir para a constru¢do de um mundo melhor e promovam a
paz e o bem comum, podem também trazer conflitos no que toca a conce¢do do mundo e aos
modos de atuar sobre ele. Assim, a religido pode tornar-se num meio de exclusdo social a

custa da imposicao dos principios e valores de uma religido em particular.

Nos dias que correm, apesar de se procurar, nas sociedades democraticas, 0 respeito

pelo pluralismo religioso através da promocdo da convivéncia e didlogo entre praticantes de

%6 Bottom, A. (2011) "Ateismo 2.0”, TedTalks. Disponivel em:
https://www.ted.com/talks/alain_de_botton_atheism_2_0?language=pt&subtitle=pt [Consultado pela Ultima vez
a 23 de Setembro de 2023]
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diversas religifes, existem grupos que procuram impor e disseminar as suas ideias, optando

por meios que implicam a violéncia e colocam em risco outros individuos.

Assim, deve terminar-se o capitulo com uma discussdo sobre a tolerancia e os desafios
que lhe sdo apresentados com o estudo particular do paradoxo da tolerancia proposto por Karl

Popper baseado numa situacdo-problema que reflita a realidade dos dias de hoje.

A estruturacdo deste capitulo contribui quer para o desenvolvimento de areas de
competéncias previstas pelo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria tais como
competéncias de informacdo e comunicacdo, raciocinio e resolucdo de problemas,
pensamento critico e criativo e desenvolvimento pessoal e autonomia, como para uma
discussdo sobre os desafios que emergem da vivéncia religiosa e marcam as sociedades do

Nosso tempo.

3.2. Religido, Razdo e Fé:

Para o segundo capitulo a minha proposta prende-se com pequenos acrescentos ao que
ja esté a ser trabalhado. Tendo inicio com o estudo sobre o problema da existéncia de Deus

onde se trataria a concecdo teista de Deus.

Proponho, desde ja, que se tratem os atributos divinos com mais profundidade e
atencdo, devendo existir uma problematizacdo sobre a omnipoténcia divina na medida em que

sera um dos principais predicados a ser denunciado como incompativel com os restantes.

A ndo compreensdo do significado de cada atributo implicard a ndo compreensdo da
concecao teista de Deus como um todo e, nesse caso, a ndo compreensdo dos argumentos a
favor e contra a sua existéncia. Assim, revela-se essencial que os alunos compreendam desde

logo os conceitos que serdo utilizados ao longo da discusséo.

De seguida proceder-se-a para os argumentos a favor da existéncia de Deus e
problematizacdo dos mesmos onde os alunos devem se capazes de contrastar as diferentes

posicdes que existem face ao problema.

Segue-se o0 problema da racionalidade da crenca teista com a caracterizagao da posi¢édo
fideista de Pascal e o problema da coeréncia do conceito teista de Deus com a formulagéo do
problema que o mal representa para a existéncia do Deus teista, pois enuncia a
incompatibilidade entre a existéncia de mal no mundo e a existéncia de um Deus omnipotente,

omnisciente e sumamente bom. Por fim, formula-se a resposta de Leibniz para este problema.
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Contudo, proponho que o estudo da teodiceia de Leibniz n&o represente o fim do estudo
da filosofia da religido. A sugestdo que faco é que os alunos procurem relembrar o que foi
estudado sobre outros modelos de divindades de tal modo a estruturar contraexemplos ao
conceito teista de Deus que possam escapar as dificuldades que sdo apresentadas ao Deus

Teista.

A estruturacdo deste capitulo passa principalmente por tentar colmatar as dificuldades
que os alunos apresentaram ao longo do estudo do capitulo. A discussdo final procura, de
certa forma, fazer uma relacdo entre os conteddos de ambos os capitulos conferindo uma
ligacdo entre os contetidos que foram estudados e fomentando a capacidade de relacionar

aprendizagens.
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Notas Finais:
A questdo da intolerancia religiosa continua a ser um desafio profundamente

preocupante e generalizado no nosso mundo diversificado e interligado. E uma questio de
violacdo dos direitos humanos e limitacdo das liberdades fundamentais que tem impactos ao
nivel da coesdo social e impede o progresso no sentido de uma sociedade global mais

inclusiva e harmoniosa.

Assim, a educagdo, e em particular a filosofia, deve contribuir para o combate a
intolerancia através do dialogo sobre o pluralismo religioso presente na nossa sociedade e
mitigar as forgas que impulsionam a intolerancia. Ao promover uma maior compreensao,
respeito e aceitacdo de diversas crencas e praticas religiosas, podemos trabalhar no sentido de
construir um mundo onde os individuos sejam livres de expressar a sua fé sem medo de

discriminagdo ou perseguicéo.

E fundamental que o trabalho realizado em torno da religifo na disciplina de filosofia
passe também por estabelecer o contacto entre os alunos e as diferentes experiéncias
religiosas fomentando uma reflexdo sobre o impacto, positivo e negativo, das praticas

religiosas no nosso mundo.

Este relatério tinha como principal objetivo evidenciar a necessidade de alargar os
conteddos programaticos do capitulo referente a filosofia da religido sobre dois pretextos
fundamentais: o cumprimento dos objetivos propostos para o ensino da filosofia e para o
ensino da filosofia da religido em particular e as dificuldades de aprendizagem apresentadas

pelos alunos durante a lecionacdo do capitulo.

Contudo, para além de procurar justificar a necessidade de revisdo das aprendizagens
essenciais, deixo uma proposta de sequéncia de conteldos que procura dar conta de dois
aspetos fundamentais referidos neste relatorio: estabelecer aprendizagens essenciais para a
formacdo de cidaddos ativamente envolvidos na vida comunitaria e colmatar as possiveis

dificuldades que se apresentam quer ao aluno, quer ao professor.

E importante que os documentos de referéncia sejam explicitos quanto aos seus
objetivos na medida em que estardo na base de outros documentos orientadores do ensino
particular de determinada disciplina pelo que a proposta que procuro fornecer de revisao das
aprendizagens essenciais ndo tem em vista propriamente a preparacdo para a inser¢do no

mercado de trabalho, mas tem em vista a preparacdo dos jovens para que Se insiram e
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desempenhem papéis na comunidade. Isto €, o0 mundo enfrentara desafios e, embora tentemos
prever quais serdo os desafios para as sociedades futuras, ndo podemos precisar quais serao.
Assim, devemos dar aos jovens as ferramentas necessarias para que possam contribuir

ativamente para uma solucdo, mesmo que esta ndo seja imediata ou previsivel.

Por outro lado, é importante reconhecer as dificuldades da sociedade atual, reconhecer
que existem falhas que precisam de ser consideradas e colmatadas da melhor forma possivel.
O reconhecimento das dificuldades dos alunos durante a sua aprendizagem representa uma
hipétese de melhorar 0 que estd a ser feito e o reconhecimento das dificuldades que se
apresentam ao docente é essencial para que possam ser consideradas medidas que apoiem o

processo de ensino e aprendizagem de ambos os lados, do professor e do aluno.

Em suma, este relatdrio de estagio procurou encontrar ambiguidades e incoeréncias
tedricas que tém implicacdes ao nivel pratico, expondo-as de forma sistematica e clara a fim
de poder apresentar uma proposta que vise colmatar essas mesmas implicacdes. A proposta
que faco ndo passa por uma novidade, a sequéncia de conteudos que proponho ja estava
estruturada no antigo programa de filosofia. Porém, elaborei uma reorganizacdo dos
contedos do antigo programa, selecionando os que considerei mais relevantes para 0
cumprimento dos objetivos delimitados para o ensino da filosofia atendendo a experiéncia de
lecionacdo de contetidos que me foi possibilitada pela pratica pedagogica supervisionada e da

qual faco o relato neste trabalho.
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Anexo 1:

(Comparacdo entre a versdo inicial e a versdo final da ficha de avaliagdo sumativa.)

60



Sobre o Estudo da Experiéncia Religiosa no Ensino da Filosofia no Ensino Secundario

a) Versdo Inicial:

1° Teste de Filosofia | 11° Ano | 16 de Dezembro de 2022

Leia atentamente o enunciado e, nio deixando nunca de justificar as suas
respostas, resolva o seguinte teste:

Grupo I

Esclarega:

a) A distingao entre o Ceticismo Radical e o Ceticismo Metddico. (20 pontos)
O ceticismo radical defende que nao podemos conhecer nada na medida em que
nao conseguimos encontrar uma justificagao apropriada.
Por sua vez, o ceticismo metodico, proposto por Descartes, serve como um meio
para alcangar um determinado fim. No caso, Descartes utiliza a diivida como um
meio de analisar as nossas crencas até ser capaz de encontrar uma crenca que seja
clara e evidente de tal modo que nao possa estar errada, isto €, uma crenga
indubitavel.

b) De que modo o Cogito cartesiano constitui uma refutagdo ao ceticismo radical. (20

pontos)

O Cogito cartesiano é uma crenga autojustificada, isto €, é uma crenga basica que
nao precisa de justificacao exterior. Através do Cogito, Descartes consegue
comprovar que existem crengas que tém uma justificacao apropriada, logo a
conclusao cética, de que nao temos uma justificagdo apropriada para as nossas
crengas, € falsa.

¢) A critica apresentada por David Hume ao ceticismo cartesiano. (20 pontos)
David Hume considera que se nos alcangarmos a duvida cartesiana teremos de a
aplicar a todas as nossas crengas e, com isso, teriamos de duvidar do funcionamento
das nossas faculdades mentais. Porém, se tal ocorrer, nés nao conseguiriamos sair
do estado de duvida, pois para poder deduzir alguma coisa a partir do principio
original, o Cogito, recorrer as mesmas faculdades que estao sujeitas a duvida, isto
€, incorreriamos numa peticao de principio.

d) Através do que € estabelecido pelo principio da bifurcagao, existem segundo Hume,

dois tipos de conhecimento. Explique e exemplifique (20 pontos)

O principio da bifurcacao estabelece que todo o conhecimento proposicional se
divide em duas espécies, mutuamente exclusivas, que consistem nas relagoes de
ideias e questoes de facto.
As relacdes de ideias tratam um conhecimento conceptual. Estas caracterizam-se
por serem a priori, utilizando um raciocinio demonstrativo e tratarem verdades
necessarias. Por exemplo, os triangulos tém trés lados.
As questoes de fato sao o conhecimento da natureza e das entidades concretas. Estas
caracterizam-se por serem a posteriori, utilizando um raciocinio indutivo e tratarem
verdades contingentes. Por exemplo, ha agua em estado solido.

Grupo II

«Suponhamos entdo que a mente seja, como se diz, um papel branco, vazio de todos os
caracteres, sem quaisquer ideias. Como chega a recebé-las? De onde obtém esta
prodigiosa abundancia de ideias, que a ativa e ilimitada fantasia do homem nele pintou,
com uma variedade quase infinita? De onde tira todos os materiais da razdo e do

conhecimento? A isto respondo com uma so6 palavra: da experiéncia.»
John Locke, Ensaio sobre o entendimento humano. Lisboa, Calouste Gulbenkian, (1999), p.134.

a) Identifique e explicite a perspetiva representada no texto. Descartes concordaria com
a mesma? Porqué? (30 pontos)
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1° Teste de Filosofia | 11° Ano | 16 de Dezembro de 2022

A perspetiva representada no texto corresponde a perspetiva fundacionalista
empirista. Uma teoria que considera a experiéncia como a base do conhecimento.
Segundo os empiristas, apenas podemos conhecer através dos sentidos, isto €, da
experiéncia.

Grupo I1I

«Para Hume, ndo podemos observar nada da relagio entre os acontecimentos particulares
A e B, a nio ser a sua contiguidade no espago ou no tempo e o facto de A preceder B.
Dizemos que A causa B apenas quando a conjungdo de acontecimentos do tipo A e do
tipo B é constante — ou seja, quando ha uma conexao regular de acontecimentos do tipo
A e do tipo B, levando-nos a esperar B sempre que observamos um caso de A. Tirando
esta conjungdo constante, nada mais ha que observemos, e nada mais que pudéssemos
observar, na relagdo entre A e B que pudesse constituir um vinculo de “conexao
necessaria”».

Roger Scruton, Breve Historia da Filosofia Moderna, Lisboa, Guerra e Paz (2010), pp. 165-166

a) Hume mostra que «a ideia de conexdo necessaria nao se pode derivar de uma
impressao de conexdo necessaria, pois tal impressao nao existe». Qual é, entao, para
Hume, a origem da ideia de conexao necessaria? (30 pontos)

Para Hume, a origem da conexao necessaria ndo pode ser as impressdes externas,
dado que ndo percecionamos qualquer conexdo necessaria entre dois
acontecimentos; pelo contrario, s0 percecionamos conjungdes constantes. Por um
lado, temos uma conexao necessaria quando dois eventos ndo podem ocorrer um
sem o outro; por outro lado, temos uma conjuncdo constante quando sempre que
um sujeito tem a experiéncia de um evento A também tem a experiéncia de um
evento B. Ora, a ideia de conexdo necessaria nada mais € do que a expectativa, ou
seja, impressao interna, de que ira ocorrer o evento B dada a ocorréncia do evento
A, devido ao habito de observar esses dois acontecimentos ocorrerem sempre um a
seguir ao outro, ou seja, devido ao facto de estes aparecerem constantemente
conjugados.

Grupo IV

Distinga, no que respeita a fundamentacao do conhecimento, a perspetiva racionalista de
Descartes da perspetiva empirista de Hume. Explique, fundamentadamente, qual destas
perspetivas lhe parece mais plausivel. Essa fundamentacao deve incluir um argumento,
uma objecdo, e uma resposta a objegao. (60 pontos)

O fundacionalismo racionalista é a doutrina que afirma que o fundamento do
conhecimento sdo crencas basicas de origem racional, isto é, o conhecimento €
justificado através da razdo.

O fundacionalismo empirista é a doutrina que afirma que o fundamento do
conhecimento é realizado através de crengas basicas com origem nas sensagoes, isto
€, o conhecimento é justificado através da experiéncia sensorial.

Indicou a perspetiva que lhe parece mais plausivel.
Apresentou um argumento a favor da sua escolha.
Apresentou uma obje¢do a perspetiva que defende.

o
o
o
o Apresentou uma resposta a objecao que havia formulado.
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b) Verséao Final:

1° Teste de Filosofia | 11° Ano | 16 de Dezembro de 2022

Leia atentamente o enunciado e, nio deixando nunca de justificar as suas
respostas, resolva o seguinte teste:

Grupo I
Esclareca:
a) A justificagdo é uma condigcao necessaria para que o conhecimento seja possivel.
Porqué?

Porque ¢ a justificacao que nos permite relacionar a crenca com a verdade, de modo
que a crenga nao seja verdadeira por coincidéncia ou acaso.

b) A distingao entre o Ceticismo Radical e o Ceticismo Metodico.
O ceticismo radical defende que nao podemos conhecer nada na medida em que nao
conseguimos encontrar uma justificagao apropriada.
Por sua vez, o ceticismo metodico, proposto por Descartes, serve como um meio para
alcangar um determinado fim. No caso, Descartes utiliza a divida como um meio de
analisar as nossas crengas até ser capaz de encontrar uma crenca que seja clara e
evidente de tal modo que nao possa estar errada, isto é, uma crenca indubitavel.

Grupo II
Esclarega:
a) O argumento de Descartes para duvidar dos seus raciocinios matematicos mais
evidentes.

Descartes apresenta o argumento do génio maligno onde levanta a hipotese de existir
uma entidade externa que controla a nossa mente fazendo-nos acreditar, por exemplo,
que 2+2=4.
b) De que modo o Cogifo cartesiano, enquanto crenca autojustificada, constitui uma
refutacdo ao ceticismo radical.
O Cogito cartesiano € uma crenga autojustificada, isto €, € uma crenga basica que nao
precisa de justificagao exterior. Através do Cogito, Descartes consegue comprovar que
existem crengas que tém uma justificagao apropriada, logo a conclusao cética, de que
nao temos uma justificagao apropriada para as nossas crengas, € falsa.
c) A critica apresentada por David Hume ao ceticismo cartesiano.
David Hume considera que se nos alcangarmos a duvida cartesiana teremos de a
aplicar a todas as nossas crencgas e, com isso, teriamos de duvidar do funcionamento
das nossas faculdades mentais. Porém, se tal ocorrer, nés nao conseguiriamos sair do
estado de divida, pois para poder deduzir alguma coisa a partir do principio original,
o Cogito, tecorrer as mesmas faculdades que estdo sujeitas a duvida, isto é,
incorreriamos numa petigao de principio.
d) Através do que € estabelecido pelo principio da bifurcagio, existem segundo Hume,
dois tipos de conhecimento. Explique recorrendo a exemplos.
O principio da bifurcacao estabelece que todo o conhecimento proposicional se
divide em duas espécies, mutuamente exclusivas, que consistem nas relagoes de
ideias e questoes de facto.
As relagdes de ideias tratam um conhecimento conceptual. Estas caracterizam-se
por serem a priori, utilizando um raciocinio demonstrativo e tratarem verdades
necessarias. Por exemplo, os triangulos tém trés lados.
As questoes de fato sao o conhecimento da natureza e das entidades concretas. Estas
caracterizam-se por serem a posteriori, utilizando um raciocinio indutivo e tratarem
verdades contingentes. Por exemplo, ha agua em estado solido.
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Grupo I1I

«Para Hume, nao podemos observar nada da relagdo entre os acontecimentos particulares
A e B, a néo ser a sua contiguidade no espago ou no tempo e o facto de A preceder B.
Dizemos que A causa B apenas quando a conjuncdo de acontecimentos do tipo A e do
tipo B é constante — ou seja, quando ha uma conexao regular de acontecimentos do tipo
A e do tipo B, levando-nos a esperar B sempre que observamos um caso de A. Tirando
esta conjungdo constante, nada mais ha que observemos, e nada mais que pudéssemos
observar, na relagdo entre A e B que pudesse constituir um vinculo de “conexado
necessaria”y.

Roger Scruton, Breve Historia da Filosofia Moderna, Lisboa, Guerra e Paz (2010), pp. 165-166

Hume mostra que «a ideia de conexao necessaria nao se pode derivar de uma impressao

de conexao necessaria, pois tal impressao nao existe». Qual é, entdo, para Hume, a origem

da ideia de conexao necessaria?
Para Hume, a origem da conexdo necessaria ndo pode ser as impressdes externas,
dado que n3o percecionamos qualquer conexdo necessaria entre dois
acontecimentos; pelo contrario, s percecionamos conjun¢des constantes. Por um
lado, temos uma conexao necessaria quando dois eventos nao podem ocorrer um
sem o outro; por outro lado, temos uma conjungéo constante quando sempre que
um sujeito tem a experiéncia de um evento A também tem a experiéncia de um
evento B. Ora, a ideia de conexdo necessaria nada mais € do que a expectativa, ou
seja, impressdo interna, de que ira ocorrer o evento B dada a ocorréncia do evento
A, devido ao habito de observar esses dois acontecimentos ocorrerem sempre um a
seguir ao outro, ou seja, devido ao facto de estes aparecerem constantemente
conjugados.

Grupo IV

Distinga, no que respeita a fundamentacao do conhecimento, a perspetiva racionalista de
Descartes da perspetiva empirista de Hume. Explique, fundamentadamente, qual destas
perspetivas lhe parece mais plausivel. Essa fundamentagao deve incluir um argumento,
uma objecio, e uma resposta a objecio.

O fundacionalismo racionalista ¢ a doutrina que afirma que o fundamento do
conhecimento sdo crencgas basicas de origem racional, isto é, o conhecimento €
justificado através da razdo.

O fundacionalismo empirista é a doutrina que afirma que o fundamento do
conhecimento é realizado através de crengas basicas com origem nas sensagoes, isto
€, o conhecimento é justificado através da experiéncia sensorial.

o Indicou a perspetiva que lhe parece mais plausivel.
o Apresentou um argumento a favor da sua escolha.
o Apresentou uma obje¢do a perspetiva que defende.
o Apresentou uma resposta a objecdo que havia formulado.
Bom Trabalho!

Cotacoes
» | Grupol Grupo I
2 = ;
E Al alb|old Grupo IIT | Grupo IV
A 11520 [15]20]20]20 30 60
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Anexo 2:

(Guia para a Redagdo de um Ensaio Filoséfico.)
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Come ESCREVER W EnSAle TNeSeTTCw
PREPARACRO PREVIA:

1. Ponderar sobre um tema que incida sobre uma pergunta, de caracter filosofico. Por norma, uma
pergunta cuja resposta possa ser “sim” ou “ndo” facilita na redagao e concluséao do ensaio.

2. Procurar informagao base e exemplos concretos que possam ser ilustrativos do tema sobre o qual
se propoem investigas. Esta informagao pode ser encontrada sobre diversos formatos como, por
exemplo, noticias, documentarios, videos, artigos, entre outros.

3. Procurar bibliografia e webgrafia. E necessario que procurem por leituras que sirvam de
referéncia durante a redagao do vosso ensaio. Estas podem ser artigos, noticias, livros, mas
também websites desde que estes sejam fontes fiaveis (na area da filosofia dois websites
considerados fiaveis sdo: a Critica na Rede e a Stanford Encyclopedia of Philosophy)

4. Redigir e reunir apontamentos sobre as informagdes que recolheste nas fontes que encontraste
de modo a reunir as ideias principais, os conceitos-chave a ser definidos e os argumentos
explicitos e implicitos das varias posigdes.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA:
INTRODUCRO:

1. Enunciar, brevemente, em que consiste o problema/tema que decidiste abordar — Exemplo: Este
trabalho tem por objetivo discutir a problemdtica a, apresentando as posigées e y sobre a
mesma.

2. Deves demonstrar de que modo este se trata de um problema filosofico e qual a sua relevancia —
Por exemplo: Esta problematica apresenta especial relevancia, pois...

3. E comum descrever-se o percurso do ensaio na introdugdo, isto é, descrever-se a metodologia
utilizada ao longo do ensaio — Por exemplo: Com o objetivo de analisar a problemdtica a, darei
inicio ao meu trabalho esclarecendo os conceitos [ e y, essenciais para que possamos
compreender a teoria 0.

CORPO DO ENSAIO:

Existem trés fases essenciais que compdem um ensaio filosofico, a saber:

o Problematizar: Enunciar e clarificar o problema escolhido.
a) Referir os varios aspetos do problema.
b) Explicitar a sua pertinéncia.
o Conceptualizar: Definir, rigorosamente, os conceitos centrais envolvidos na elaboragao do
ensaio.
a) Por vezes, utilizamos conceitos ambiguos, com mais do que um significado, pelo que é
necessario fazer a distingao entre os diferentes sentidos desses conceitos e determinar
com quais estamos a trabalhar.
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b) Os termos cientificos devem ser sempre esclarecidos. Isto €, se eu elaborar uma
investigagao sobre o Problema do Livre-Arbitrio revela-se necessario eu esclarecer
conceitos como Determinismo.

o Argumentar: Apresentar os argumentos das diferentes posi¢oes em relagdo ao problema
apresentado e argumentar de forma consistente em relagao a uma determinada posigao.

a) Apresentar as diferentes posigdes em relacdo ao problema inicial enunciando os
principais argumentos a favor das mesmas.

b) Enunciar as fraquezas apresentadas por essas posicoes — As fraquezas apresentadas
podem ser ao nivel argumentativo, por se demonstrarem incoerentes quer na sua
formulagao quer com a propria realidade, mas também por conduzirem a implicagdes
inaceitaveis.

c) Explicitar a posi¢ao que pretendemos defender, atendendo a argumentagao ja elaborada
—neste ponto é importante que as posigOes apresentadas sejam ponderadas e que se opte
por uma.

= A nossaopg¢ao pode ser defender uma das posigdes que ja apresentamos, recusar
todas as opgoes ja apresentadas ou apresentar uma nova posigao que resulte das
posi¢des ja apresentadas.

= Desde que o fagamos apresentando argumentos soélidos e coerentes entre si
podemos defender a posi¢ao que considerarmos ser a mais correta.

= Devemos, também, explicitar porque é que recusamos as outras posigdes. Estes
motivos podem passar por considerarmos a sua argumentagao incoerente, os
seus resultados implausiveis, as suas consequéncias inaceitaveis, entre outros.

CONCLUSRO:

1. Retomar o problema inicial fazendo um balango geral sobre o que foi investigado.
. Expor uma reflexao final acerca das posigdes apresentadas, colocando dividas que ainda possam
existir em torno das mesmas.
3. Reforgar a posi¢ao defendida explicitando, sucintamente, a decisdo inerente a escolha dessa
mesma posi¢ao em relacao as restantes.

8]

FINALIZACAO DO ENSAIO:

1. Antes de submeter o teu trabalho deves procurar rever o que fizeste para garantir que nao
existem erros nem de caracter cientifico, nem ortograficos.

2. Se nao existirem indicagdes quanto aos aspetos formais do ensaio, as formatagoes
comummente utilizadas sao: Times New Roman como fonte; tamanho 12; espagamento entre
linhas de 1,5 com espago depois do paragrafo.

3. Certifica-te que colocas em bibliografia todas as fontes que utilizaste durante a redagao do teu
trabalho.

4. Certifica-te que cumpres a entrega dentro dos prazos estabelecidos para tal efeito.
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Anexo 3:

(Guia de Estudo sobre o Problema da Demarcagéo)
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DEMARCAGAO 2 -

O Problema da Demarcagdo do Conhecimento Cientifico:

O conceito de demarcagdo apresenta dois sentidos distintos:

1. Em sentido amplo, a chamada demarcag@o externa diz respeito & Separagdo entre o que pertence
ao dominio da ciéncia e 0 que estd fora da ci@ncia, ou Sejo, 0 que & que distingue a cidncia da nao-
ciéncio.

2. Num sentido mais estrito, a chamada demarcag@do interna diz respeito & disting@o entre boa e md
ciéncio.

/

I-) Na medida em que a investigagdo cientifica pode variar muito entre as diferentes ci@ncias, tem havido
uma grande dificuldade em chegar a um critério de demarcagdo que Seja Satizfatdrio. Ainda assim, ha
indae

boas razdes para continuar & procura deste critério, pois as nossas decisGes ndo podem ser por
meras especulagBes ou aparé@ncias, mas sim em explicagdes fundamentadas e r-gorosas Isto decorre do
facto de os cientistas serem consultados para ajudar a tomar decisées politicas e serem amplamente

ouvidos nos meioS de comunicag@o.

Por exemplo: Embora ja tenha sido elaborade o
acordo financeiro para a construg@o do wovo
Se o fizermos estaremos a recair aeroporto do Montijo, 0 avango do projeto estd
sobre o cientismo. impedido até que seja elaborado um estudo Sobre o

impacto ambiental de tal obra. A decis@o politica de
avangar, ou ndo, com a construgdo do aeroporto
depende da apreciagdo dos especialistas. Logo,
importa saber quem estd em condigdes de fazer tal
apreciagdo.

Nota: N%o devemos assumir Qque
apenas a ci@ncia tenha valor cognitivo.

Cientismo:
A atitude dogmatica e quase religiosa,

com que por vezes Se encara a Ci@ncio,
como Se ela estivesse isenta de erros —_—
Limitagdes
Cigncia: Ndo-Cigncia:
Tentativa Sistematica, rigorosa e Devemos considerar como n&o-ciéncia
todas as teorias, ideias e praticas

organizada de compreender o mundo:

de que é feito, como funciona e que n&o integrem a ci@ncia, podendo

estas subdividir-se em:

porqué.

Conhecimento Cientifico: Ndo-Ciéncia: Pseudocigncia:
Conjunto de atividades sistematicas e metddicas Existem determinadas areas| [UMma teoria, atividade ou
empreendidas no estudo de um fensmeno a fim que integram a n@o-cidncia,| |4iSCPLina que Se apresenta
de obter um conhecimento claro, organizado e mas que apresentam valor| |COMO Ciéncia sem o ser.
demonstréavel acerca do mesmo. cognitivo e contribuem para

) uma melhor compreensdo do| |Representam uma —ameaga
Este conjunto de teorias explicativas que mundo. para as cidncias, piis fazem-
contribui para uma melhor Se passar por cientificas sem|
sxplicacho/ommpresnito o unds Por exemplo, a Filosofia, a E‘sd“art;\:':to Polaar

Arte, o Desporto.

Por exemplo, a Astrologia,
a Psicandlise, a Acupuntura.

Nota: apesar de Ser uma pratica
regulamentada  desde 2003, em
Portugal, estudos recentes
demonstraram que w&o Se conSequi
demonstrar a sua eficacia, isto &, n
hé evid@ncia cientifica de que o
resultados da acupunctura Sseja
positivos, eficazes.

Com isto, iremos trabalhar sobre o Problema da
Demarcag@o, no Sentido mais abrangente do termo,
procurando um modo de Separar o Que pertence ao|
dominio da ciéncia e 0 que esta fora da ci@ncia.

para distinguir as teorias cientificas das n@3o-

I Assim sendo, qual serd o critério que podemos usar
cientificas?

v !

O CRITERIO DE O CRITERIO DE

VEEEEECABILIDADE FAL.E&EICABILIDADE

E. Patricio e M. Nunes | Filosofia | 2022/2023
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VERIFICABILIDADE 3 4

A ci@ncia deve ser descrita como uma atividade essencialmente tedrica, pois, para além das suas
aplicagdes praticas, procura fornecer teorias explicativas em diversos dominios. A confianca depositada
na cidncia baseia-Se na crenga de que oS cientistas ndo Se Limitam o fazer especulagBes vazias, mas
apresentam afirmagdes cuja veracidade é verificavel pela experigncia.

L)Estq é uma formulagdo muito basica de verificacioni ?

Verificacionismo:
Familia de teorias acerca do Significado,
e do conhecimento associado a
movimento do positivismo Légico.

L) Positivismo Léagico:

ciéncia.

E um movimento filoséfico nascido no
século XX, em Viena. Este movimento
estava principalmente preocupado
com questBes de Significado - como é
que podemos distinguir um discurso
com Sentido de um discurso vazio - e
do conhecimento - como & Qque
podemos distinguir a ci@ncia da ndo-

Nota: Determinados dominios da ci@ncia produzem
teorias  explicativas cujas  afirmagdes sdo
verificaveis pela nossa experiéncia pelo que
tendemos a considerar as suas afirmagdes tendo
provas concretas da sua verdade.

Por exemplo: Alguém da éarea da Farmaécia
(ciéncia que tem como objeto de estudo
farmacos, drogas e medicamentos e a
forma como oS usudrios interagem com
eles) afirmar que determinado
medicamento X alivia as dores de cabega.
Quando nés, ao tomar o medicamento X,
verificarmos que este alivia a dor de
cabega aceitamos essa verificagdo como
prova concreta da veracidade da

Critério da Verificabilidade:

Uma proposicdo é cientifica se for

possivel mostrar que é verdadeira

Para que uma proposicdo Seja|<— [ recorrendo & experi@ncia, isto &, se

Verificavel

verificavel basta que, em

for empiricamente verificavel.

afirmagdo feita.

Verificagdo
Processo pelo qual se prova

principio, o Seu valor de

verdade possa ser
determinado  através da
observagdo.

l

que uma determinada
proposicd@o & verdadeira.

verificaveis.

Limitag@o do Critério
1.As leis da natureza exprimem-se’em frases univer:
2.N&o & possivel estabelecer a verdade das leis da natureza através da observagao.

de_&Verificqbilidade:

sSai

3.Assim, o critério da verificabilidade implica que as leis da natureza ndio 3o cientificas, pois ndo S0 1

reformulagdo do critério de verificabilidade.

Dada a manifesta impossibilidade de verificar
empiricamente as leis universais, elabora-se uma

Confirmabilidade: ()j
N@o Se podendo demonstrar de forma
conclusiva que determinadas | &

proposicdes s@o verdadeiras, devemos

Por Exemplo:
1.Todo o cobre dilata quando é aquecido.
2.A verificagdo da «lein da dilatag@o implicaria

observar como Se comporta todo o cobre do
universo quando é aqguecido, 0 que ndo & possivel.
3.Nem sequer em principio Se pode realizar todas
as observagBes necessdarias para verificar uma
lei da natureza.

recorrer a Sucessivas observagdes
para mosrear que estas afirmagdo
$30, povavelmente, verdadeiras.

1N hd verificagdo, no sentido definitivo,
de uma Llei universal.

2.Se as experiéncias posSitivas derem
resultados favoraveis & afirmoagdo e
nenhum resultado contrario ocorrer, entdo
a nossa confianga na mesma aumenta.

3.Este aumento w30 é uma verificagdo, mas
sim uma confirmagdo.

E. Patricio e M. Nunes | Filosofia | 2022/2023

Limitagdes do Critério Verificacionista:

O PROBLEMA DAS UNIVERSAIS NEGATIVAS:

Apesar da reformulagdo do que Se entende por “verificag@o",
considera-se que o verificacionismo continua a deixar fora da ciéncia
proposicdes que sdo cientificas. ESta Situagdo ocorre, principalmente,
quando Se trata de proposices universais negativas, pois ndo é
possivel compreender de que modo se pode confirmar o que se afirma
que nunca poderd acontecer.

0 PROBLEMA DO RACIOCINIO INDUTIVO:

Na medida em que, a fim de mostrar que as proposigdes universais da
ciéncia S%o possivelmente verdadeiras, teriamos de confiar no
raciocinio indutivo, hé quem argumente de que, em concordancia com o
defendido por Hume, tal faria com que n3o houvesse justificag@o
Légica, Logo, as proposicdes ndo seriam de confianga.

A QUESTAO DA RIGIDEZ DO CRITERIO:

As ci@ncias humanas e sociais mem sempre Satisfazem o critério
verificacionista, dado o Seu carater mais compreensivo do Qque
preditivo.
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p

universal. |sto &, o verificacionismo baseia-se no raciocinio

da verificabilidade ndo se encontra justificado.

Karl Popper, um dos maiores filésofos da cigncia do século XX, considera
que David Hume )& havia antecipado o erro em que o verificacionismo
acaba por cair: ao arriscar um Salto légico injustificado que advém da
passagem da obServagdo de casos particulares para uma conclusdo

raciocinfo indutivo ndo Se encontra légicamente justificado, Logo o critério

R

O que Seria racional esperar de uma teoria
cientifica & que ela possa ser empiricamente
testada, pois apesar de wndo poderem ser

indutivo e o

O papel da observag@o na ci@ncia passa por testar

hipéteses ou teorias. Popper diz que para testar
uma teoria, basta tentar ativamente encontrar
casos que Sejam incompativeis com ela.

l

Critério da Falsificabilidade:
Uma proposic&o & cientifica se for
possivel mostrar que é falsa

7
recorrendo & experiéncia, isto &, Se
for empiricamente falsificavel.

AS_teorias cientificas eStao, portanto, aberto:
o possibilidade de refutagdo, isto &, testar
teorias consiste em procurar observar casos
que a teoria proiba. Devemos procurar casos
que entrem em contradic@o com a hipétese que

e

verificadas, estas podem ser falsificadas com
apenas uma  observagdc que Se revele
incompativel com elas.

Por exemplo: nos antigos manuais de biologia, a
descrigdo de cisnes continha a informagdo de que
apenas existiam cisnes brancos, contudo bastou
encontrar um caso incompativel com essa
conjetura, encontrar um cisSne negro, para essa
hipétese ser refutada e, por isso, deixada de Lado.

Teorias Falsificadas
Conjeturas que ja S
provaram ser falsas.

falsificadas.

Teoria Falsificave!
Teorias que devem, em
principio, poder ser

Por Exemplo: Até 2030,
haverdo mais mulheres
deputadas no parl s

Por Exemplo: © Sol gira
em torno da terra.

estd a ser testada.

Podemos distinguir diferentes graus de falsificabilidade e,
consequentemente, graus de interesse cientifico.
Uma teoria & tanto mais falsificavel:
¢ Quanto mais coisas proibir, ou Seja, quanto mais arriscada o
Sua previsdo Se torna.
* Quanto mais conteldo empirico tiverm, isto &, quanto mais
informag&o empirica contiver.

Graus de Falsificabilidade:

CRITICAS AO CRITERIO FALSIFICACIONISTA:

!

y !

Falsificabilidade: necessaria,
mas ndo Suficiente:

N@o exclui (realmente) as
pseudocigncias:

l Resist@ncia ao abandono: i

1

l l

A falsificabilidade  tem

criticada por Ser apenas uma cientificas
condic®o necessaria, mas ndo geralmente
suficiente da ci@ncia, o pseudoci@ncia.

impede Qque Se conSiderem

: Os cientistas nao aplicam
e o = realmerte o oréri
falsificabilidade da maneira que

Popper afirmava, pois oS cientistas

teorias que ndo o sdo.

or Exemplo: A conjetura de que
em 2030 havera mais mulheres
deputadas do que homens.

ndo abandonam por completo as
sSuas teorias, mas Sim as Suas
hipéteses auxiliares, portanto os
cientistas podem apenas por em
causa as hipsteses e ndo a teoria.

l

or Exemplo: A conjetura de que a
acupuntura permite tratar de
dores de costas.

E. Patricio e M. Nunes | Filosofia | 2022/2023
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Anexo 4:
(Planificagdo da Atividade: “A Pluralidade das ReligiGes”)
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Anexo 5:

(Distribuicdo dos temas por duplas de trabalho)
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'S REPUBLICA
PORTUGUESA 1

i, a
f EDUCAGAO
M

FACULDADE DE LETRAS

9 () UNIVERSIDADE b

COIMBRA

Escola Secundaria de Camoes

A Pluralidade das Religides

A dimensao religiosa — analise e compreensao da experiéncia religiosa [Filosofia da Religido].

Religido:

Estudantes:

Budismo Theravada

Julia Coelho

Salomé Melo

Cristianismo — Igreja Catolica’

Hinduismo

Afonso Neves

Inés Gongalves

Confucionismo Julia Nunes Inés Carreiros
Tauismo Gabriel Soares Pedro Ferreira
Ilamismo — Xiitas Duarte Rodrigues Afonso Aguilar
Xintoismo Ana Carmo Serrano Matilde Casanova
Jainismo Ana Beatriz Soares Ana Delfino
Judaismo Liberal Catarina Luis Sofia Yazykova
Umbanda Marta Carvalho Mafalda Beijoca
Quimbanda Ana Rita Nabais Alexandre Monteiro

1'Um dos temas ficou por realizar devido a auséncia da aluna Sofia Nicola e a anulagio da matricula da

aluna Vera Menezes.
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Anexo 6:

(Formulario de Resposta da Atividade “A Pluralidade das Religides”.)
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A Pluralidade das Religioes

0 pluralismo religioso é um fenémeno observado nas socidades modernas onde
ndo se verifica a hegemonia de uma Unica religido, mesmo que possamos
identificar uma que seja predominante. Este trabalho tem como objetivo principal
dar a conhecer a pluralidade de religiGes existente através da realizagdo de uma
investigacgao sobre as diferentes religides.

Para que o possam realizar devem:

* Realizar uma breve investigac¢ao sobre a religido que vos foi sorteada.
* Preencher este questionario procurando responder ao maximo de perguntas
possivel.

No fim, devem submeter as vossas investigagdes para que as possamos discutir
em conjunto.

Bom trabalho!

Quem realizou este trabalho? *

Sua resposta

Qual sera o objeto da vossa investigagao? *

O Budismo Theravada
Cristianismo - Igreja Catdlica
Hinduismo

Confucionismo

Tauismo

Islamismo - Xiitas
Xintoismo

Jainismo

Judaismo Liberal

Umbanda

0D OO0 O000Q0a0

Quimbanda
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Deves inserir nas diferentes perguntas a informagao que encontraste.

Oriem/razes da religido:

Sua resposta

Caracterizacao das divindades:

Sua resposta

Livros sagrados:

Sua resposta

Rituais sagrados:

Sua resposta

Propostas morais:

Sua resposta

Proposta de vida para além da morte:

Sua resposta

Outras curiosidades:

Sua resposta

Voltar v Limpar formulario
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Anexo 7:

(Exemplos de Resposta do Formulario — Completos e Incompletos)
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A Pluralidade das Religioes

O pluralismo religioso é um fenémeno observado nas socidades modernas onde néo se verifica a hegemonia de uma tnica religido, mesmo
que possamos identificar uma que seja predominante. Este trabalho tem como objetivo principal dar a conhecer a pluralidade de religides
existente através da realizagdo de uma investigagao sobre as diferentes religides.

Para que o possam realizar devem:

« Realizar uma breve investigagéo sobre a religido que vos foi sorteada.
« Preencher este questiondrio procurando responder ao méximo de perguntas possivel.

No fim, devem submeter as vossas investigagdes para que as possamos discutir em conjunto.

Bom trabalho!

Quem realizou este trabalho? *

Ana nabais, Alexandre monteiro

Qual serd o objeto da vossa investigagdo? *

Budismo Theravada
Cristianismo - Igreja Catélica
Hinduismo

Confucionismo

Tauismo

Islamismo - Xiitas
Xintoismo

Jainismo

Judaismo Liberal

Umbanda

®@ OO O0OO0O0O0O0O0OO0OO0

Quimbanda

Deves inserir nas diferentes perguntas a informacéo que encontraste.
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Oriem/razes da religido:

Tem origens africo-brasileiras. Ha registos desta religido a partir do ano de 1940. Esta religido é vista como o lado negativo da religido Umbanda e também
origens na religido Batuque.

Caracterizagdo das divindades:
A principal divindade é o Exu. Este é o mais poderoso e com maior nivel de agressao e imoralidade. Esta agresséo ndo ¢ necessariamente algo maligno. E
também conhecido como uma entidade do caos e enganagéo.

A divindade feminina é conhecida como Pomba-Gira. E uma mulher sedutora e cativante que anda pela cidade com batom vermelho e roupas com cores
fortes. Ela tem a habilidade de comunicar os nossos desejos aos guias do universo.

Livros sagrados:

Rituais sagrados:

Os rituais s&o intensos e envolvem magia negra. Existem algumas situagdes de sacrificio animal embora também exista oferendas de rosas e velas negras.
Também s&o oferecidos cigarros, bebidas alcodlicas e dinheiro para afastar os maus espiritos.

Propostas morais:

Nesta religido pretende-se um desenvolvimento espiritual e a busca de protegéo divina.

Proposta de vida para além da morte:

Outras curiosidades:

0 nome vem da palavra Quimbundu que significa curador ou alguém que comunica com o além.
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A Pluralidade das Religioes

O pluralismo religioso é um fenémeno observado nas socidades modernas onde néo se verifica a hegemonia de uma Unica religido, mesmo
que possamos identificar uma que seja predominante. Este trabalho tem como objetivo principal dar a conhecer a pluralidade de religides
existente através da realizagdo de uma investigacéo sobre as diferentes religides.

Para que o possam realizar devem:

« Realizar uma breve investigagéo sobre a religido que vos foi sorteada.
« Preencher este questiondrio procurando responder ao méximo de perguntas possivel.

No fim, devem submeter as vossas investigagdes para que as possamos discutir em conjunto.

Bom trabalho!

Quem realizou este trabalho? *

Julia Duarte Nunes e Inés Carreiros

Qual seréd o objeto da vossa investigagao? *

Budismo Theravada
Cristianismo - Igreja Catélica
Hinduismo

Confucionismo

Tauismo

Islamismo - Xiitas

Xintoismo

Jainismo

Judaismo Liberal

Umbanda

OO O0OO0O0O0O0O®OOO0

Quimbanda

Deves inserir nas diferentes perguntas a informagéo que encontraste.
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Oriem/razes da religiao:
Surgiu na China Antiga no século VI a.C. Pilares da religido: ética e moralidade individual e social; a importancia de uma boa personalidade moral; a familia

é a base social dos seres humanos; cada individuo tem a capacidade de mudar os meios e os fins da sua vida; sociedade baseada em principios éticos t&o
sélidos que dispensassem leis; junchaio: ensinamentos dos sébios.

Caracterizagdo das divindades:

Livros sagrados:

Lun Yu; A Doutrina do Meio; Mengzi (mais atualizado).

Rituais sagrados:

Propostas morais:

Baseia-se em 5 valores morais:

- benevoléncia (ren)

- justica (yi)

- propriedade (li)

- sabedoria (zhi)

- fieldade (xin)

entre outros mais gerais: humildade, misericoérdia, respeito pelo préximo, altruismo.

Proposta de vida para além da morte:

0 Confucionismo acredita na vida apés a morte, apesar de ndo apresentar uma ideia muito concreta nesta matéria.

Outras curiosidades:

A semelhanga do Tauismo, o Confucionismo acredita na existéncia do Tao: um estados de harmonia com o universo.
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A Pluralidade das Religioes

O pluralismo religioso é um fenémeno observado nas socidades modernas onde néo se verifica a hegemonia de uma Unica religido, mesmo
que possamos identificar uma que seja predominante. Este trabalho tem como objetivo principal dar a conhecer a pluralidade de religides
existente através da realizagdo de uma investigacéo sobre as diferentes religides.

Para que o possam realizar devem:

« Realizar uma breve investigagéo sobre a religido que vos foi sorteada.
« Preencher este questiondrio procurando responder ao méximo de perguntas possivel.

No fim, devem submeter as vossas investigagdes para que as possamos discutir em conjunto.

Bom trabalho!

Quem realizou este trabalho? *

Ana Soares, Ana Delfino

Qual serd o objeto da vossa investigagdo? *

Budismo Theravada
Cristianismo - Igreja Catélica
Hinduismo

Confucionismo

Tauismo

Islamismo - Xiitas

Xintoismo

Jainismo

Judaismo Liberal

Umbanda

Quimbanda

OO0 O0O®O0O0OO0OO0OO0O0

Deves inserir nas diferentes perguntas a informagéo que encontraste.
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Oriem/razes da religido:

0 Jainismo teve origem na bacia do rio Ganges, na india Oriental, entre os séc. VII-V a.c. Mesmo que partilhe alguns conceitos com o Hinduismo e o
Budismo, a religido Jainista deve ser considerada como uma religido independente. Juntamente, estas 3 religides sao as mais antigas da india.

Caracterizagao das divindades:

Esta religido € politeista pois tem como divindades 24 Tirthankaras, que sdo seres humanos perfeitos que conseguiram cruzar o mais além, e a quem os
jainistas prestam homenagem e admiragdo. Sdo admirados pelos seus valores éticos e a sua disciplina de vida, uma vez que mantém o principio da ndo-
violéncia (ahimsa). Os ensinamentos e revelagdes de cada um dos Tirthankaras ao longo do tempo, indicam como chegar a libertagdo. Foram eles que
cruzaram e abriram o “vau” ou também “o lugar sagrado”. Mahavira foi o dltimo Tirthankara que se teve conhecimento.

Livros sagrados:

0 livro sagrado é o Agam Sutra, que contém os ensinamentos de Mahavira, agrupados pelos seus discipulos.

Rituais sagrados:

Shvetambara: jejum durante 9 dias, 2 vezes por ano. E uma celebragdo de admiragdo as imagens dos Tirthankaras.

Paryushana: festival dedicado ao perddo e consiste na prética de jejum durante 8 dias. No ultimo dia do festival os jainistas pedem perd&o uns aos outros.
Divali: apesar de ser uma celebragdo comum a toda a india, é para os jainistas a comemoragéao da altura em que o a Mahavira deu os seus ultimos
ensinamentos.

Mastakabhisheka: a cada 12 anos os jainistas reinem-se num santudrio onde exista uma estatua 17 metros de Bahubali, que é alvo de derramagdes de
agua, mel, leite, flores.

Propostas morais:

- ndo posse (renuncio aos bens materiais);

- ndo absolutismo ( o jainismo encoraja os seus seguidores a considerarem os pontos de vistas de outras filosofias e que n&o se deve cometer o erro de
considerar o seu ponto de vista absoluto);

- ndo violéncia;

- o tempo (ciclico e infinito)

- o universo e os 5 mundos (cada um habitado por um determinado tipo de seres)

- karma

Proposta de vida para além da morte:

Reencarnagéo

Outras curiosidades:

Sudstica no simbolo da religido, significa paz, prosperidade e boa sorte.
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A Pluralidade das Religioes

O pluralismo religioso é um fenémeno observado nas socidades modernas onde néo se verifica a hegemonia de uma Unica religido, mesmo
que possamos identificar uma que seja predominante. Este trabalho tem como objetivo principal dar a conhecer a pluralidade de religides
existente através da realizagdo de uma investigagao sobre as diferentes religides.

Para que o possam realizar devem:

« Realizar uma breve investigagé@o sobre a religido que vos foi sorteada.
« Preencher este questiondrio procurando responder ao méaximo de perguntas possivel.

No fim, devem submeter as vossas investigagdes para que as possamos discutir em conjunto.

Bom trabalho!

Quem realizou este trabalho? *

Inés Gongalves e Afonso Neves

Qual serd o objeto da vossa investigagdo? *

Budismo Theravada

@)

Cristianismo - Igreja Catélica
Hinduismo

Confucionismo

Tauismo

Islamismo - Xiitas

Xintoismo

Jainismo

Judaismo Liberal

Umbanda

OO0 O0OO0O0O0O0O0O®Oo

Quimbanda

Deves inserir nas diferentes perguntas a informagéo que encontraste.
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Oriem/razes da religido:

Considerada uma das religides mais antigas da humanidade, o Hinduismo tem sua origem na pré-histéria e remonta a india Antiga.

Caracterizagao das divindades:
0 hinduismo é uma religido politeista, logo acredita em vérias divindades, assim vamos focar-nos numa sé divindade.
Shiva é um dos deuses supremos do hinduismo, conhecido também como "o destruidor e regenerador" da energia vital; significa o "benéfico", aquele que

faz o bem. Shiva também é considerado o criador do Yoga (loga), devido ao seu poder de gerar transformagdes, fisicas e emocionais, em quem pratica a
atividade.

Livros sagrados:

No hinduismo n&o hé& exatamente um texto que é uma obrigag&o para o seguidor. Mas o vedas € a escritura comum sagrada para os hindus.

Rituais sagrados:

0 Annaprashan, quando ocorre a primeira ingestdo de alimento;

0 Upanayanam, a iniciag&o na formal para educacédo das criangas de castas elevadas;
0 Shraadh, no qual se reverencia os falecidos em banquetes.

Outro aspecto importante refere-se a morte e a cremagao, considerada quase sempre obrigatéria. Ndo raramente, os hindus também praticam
peregrinagdes, nas quais o destino favorito € o rio Ganges.

Propostas morais:

0 principal ensinamento é conseguir encontrar o divino em tudo que nos cerca, procurando a sua verdadeira espiritualidade dentro de si e cultuando o que
mais Ihe fizer sentido.

Proposta de vida para além da morte:

A crenga na reencarnagéo € outro fato marcante nessa religido. Baseada no Karma, uma lei moral de causa e efeito, a reencarnagéo € o ciclo continuo de
renascimento a que estamos submetidos, chamado Samsara.

Ele termina quando se atinge o Nirvana (moksha), um estado de desprendimento e autoconhecimento que so é alcangado pelos espiritos mais evoluidos e
que ndo precisam mais reencarnar.

Lembrando que entre os hinduistas, uma alma pode reencarnar muitas vezes e sob diversas formas (animais e vegetais).

Outras curiosidades:

Por ter uma infinidade de divindades, rituais e até mesmo vertentes, os hinduistas costumam dizer que se preocupam apenas em seguir o lado bom e
positivo das coisas. O importante é conseguir conectar-se com sua verdadeira espiritualidade e encontrar o bom em tudo que te rodeia.
Quando alguém morre, seus restos mortais séo atirados na agua, pois eles acreditam que assim, a pessoa sera purificada e o espirito libertado.
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Anexo 8:

(Proposta de Planificacdo da Unida Didatica: Dimensdo Religiosa — Analise e Compreensdo da Experiéncia
Religiosa [Filosofia da Religido])
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