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RESUMO

Educacdo centrada na crianga ou exclusao do ensino?
Reflexdo critica sobre o paradigma educativo puerocentrado

O presente documente pretende dar corpo as atividades e as aprendizagens que desenvolvi durante a
formacao pedagdgica no Nucleo de Estagio de Filosofia da Escola Secunddria José Falcdo, em Coimbra,
durante o ano letivo de 2022/2023, no ambito do 2.2 ano do Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino
Secundario da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. Neste sentido, este documento
encontra-se dividido em quatro partes principais: na primeira, estabeleco o enquadramento da pratica
pedagdgica supervisionada; na segunda, ponho em manifesto a histéria e a caracterizacao do
estabelecimento escolar onde realizei tal pratica; na terceira, descrevo e caracterizo as atividades
propriamente ditas que concretizei no estagio, bem como os documentos que dio suporte legal e/ou
curricular a atividade docente; e, finalmente, na quarta e Ultima parte, apresento a sintese das minhas
aprendizagens, sob a forma de uma reflexdo critica acerca dos pressupostos tedricos do atual
paradigma educativo puerocentrado. Através desta reflexdo critica, que partiu de uma tentativa de
decifracdo da linguagem hermética inerente a muitos documentos legislativos e/ou macrocurriculares
gue sustentam tal paradigma (também dito Educagdo do Século XXI), pretendo sugerir que as politicas
educativas atuais encontram-se alicercadas em narrativas bastante sedutoras, embora as mesmas
sejam destituidas de bases ética, cientifica e/ou epistemologicamente sélidas, e que, se por um lado
apregoam defender o bem-estar das criancas e dos jovens e o seu proéprio futuro, por outro lado
podem estar antes a encaminha-los, de modo deficiente, para o amanha.

Palavras-chave: Curriculo; Educacdo do Século XXI; Processo de Ensino-aprendizagem; Paradigma
educativo; Puerocentrismo.



ABSTRACT

Child-centered education or teaching exclusion?
A critical reflection on the puerocentered educational paradigm

This document intends to embody the activities and learning that | developed during the in-service
supervised teaching at the Philosophy Internship Center at Escola Secundaria José Falcdo, in Coimbra,
during the academic year 2022/2023, within the scope of the 2nd year of the Master in Philosophy
Teaching in the Secondary Education at the Faculty of Arts of the University of Coimbra. Accordingly,
this document is divided into four main parts: in the first, | establish the framework of the supervised
pedagogical practice; in the second, | manifest the history and characterization of the school where |
carried out such practice; in the third, | describe and characterize the actual activities that | carried out
during the internship, as well as the documents that provide the legal and/or curricular support to the
teaching activity; and, finally, in the fourth and last part, | present the synthesis of my learning, in the
form of a critical reflection on the theoretical assumptions of the current puerocentred educational
paradigm. Through this critical reflection, which started from an attempt to decipher the hermetic
language inherent to many legislative and/or macrocurricular documents that support such a
paradigm (also said as 21st Century Education), | intend to suggest that current educational policies
are based on very seductive narratives, although devoid of ethically, scientifically and/or
epistemologically solid bases, and which, if on the one hand they claim to defend the well-being of
children and young people and their own future, on the other hand they may be leading them, in a
deficient way, for their own tomorrow.

Keywords: 21st Century Education; Curriculum; Educational paradigm; Puerocentrism; Teaching
learning process.
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Edgar Cavaco

Educagdo centrada na crianga ou exclusdo do ensino?

Ha mais de meio século, os romances cldssicos do totalitarismo alertavam para o
dominio dos ecras, para a proibicdo de livros, para a restricdao dos vocabularios e para
os consequentes obstdculos ao pensamento. Em Fahrenheit 451, de Ray Bradbury,
publicado em 1953, os bombeiros descobrem e queimam livros enquanto a maior
parte dos cidaddos ocupa o tempo a ver televisdo interativa. Em 1984, de George
Orwell, publicado em 1949, os livros sdo interditos e a televisdo bidirecional,
permitindo ao governo manter uma vigilancia permanente dos cidadaos. Em 1984, a
linguagem dos meios de comunicacdo visual é largamente controlada, de modo que o
publico se ache totalmente privado dos conceitos necessdrios para refletir sobre o
presente, recordar o passado e ponderar o futuro. Um dos projetos do regime consiste
em limitar progressivamente a linguagem ao eliminar cada vez mais palavras a cada

edicdo do dicionario oficial.

Olharmos fixamente para ecras podera ser inevitdvel, mas o mundo bidimensional
pouco sentido faz se ndo nos conseguirmos socorrer de um arsenal mental que
possamos ter desenvolvido anteriormente noutras circunstancias. Quando passamos
a repetir as mesmas palavras e frases que surgem nos meios de comunicagao social
com transmissdo didria, estamos também a permitir a auséncia de uma perspetiva
mais ampla das coisas. Dispor de semelhante perspetiva requer mais conceitos, e ter
mais conceitos a nossa disposi¢do requer leituras. Por isso, livra-te dos ecras que tens
no quarto e cerca-te de livros. As personagens dos livros de Orwell e Bradbury ndo

puderam fazer isto — nds ainda podemos.

(Snyder, 2017, 51).
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INTRODUCAO

O presente documento corresponde a dissertacao de mestrado necessdria para obtengao do grau
de Mestre em Ensino de Filosofia no Ensino Secunddrio, ministrado pela Faculdade de Letras da

Universidade de Coimbra.

Assim sendo, a Parte | desta dissertacdo é dedicada ao enquadramento geral e especifico da pratica
pedagdgica supervisionada, pelo que comeco por indicar as disposi¢Ges legais relativas a dita pratica
(ponto 1.), passando de seguida ao enquadramento da formacao inicial de professores na Faculdade
de Letras de Coimbra (ponto 2). Merece ainda uma mencdo particular o enquadramento do préprio

relatdrio/dissertacdo final (ponto 3.), sintese e simula do estagio pedagdgico propriamente dito.

Dado que as atividades concretizadas durante o meu estdgio foram realizadas na Escola Secundaria
José Falcdo, procuro na Parte Il contextualizar este estabelecimento escolar conimbricense,

apresentando a sua longa histéria (ponto 1.) e a sua atual caracterizacdo (ponto 2.)

Na Parte lll, procedo a caracterizacao e descricdo das atividades concretizadas durante o estagio.
Apds uma nota introdutdria (ponto 1.), abordo os assuntos tratados nos Semindrios bissemanais
dirigidos pelo Orientador da Escola (ponto 2.) e apresento uma caracterizacdo da turma que me foi
afeta (ponto 3.), das aulas que observei (ponto 4.) e das aulas que lecionei (ponto 5.). Para além disso,
descrevo também as atividades extralectivas em que participei (ponto 6.) e as reunides, que tive a
oportunidade de assistir, de varias estruturas organizacionais da escola (ponto 7.). O ultimo tdpico
desta Parte Il (ponto 8.) é dedicado ao conteddo do meu dossié do estagiario, i.e., aos documentos
(legislativos e ndo sé) que enquadram a atividade docente, a organiza¢do e administracdo escolar e o

curriculo do ensino secundario, entre outros aspetos.

Finalmente, dedico a Parte IV e ultima a uma reflexdao pessoal e critica, devidamente enquadrada
e fundamentada, acerca das incongruéncias e possiveis consequéncias dos pressupostos tedricos do

paradigma educativo puerocentrado.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA
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1. Enquadramento legal da Pratica Pedagodgica Supervisionada

Enquanto componente essencial da formacdo em qualquer area da docéncia, o Estdgio
Pedagédgico, também conhecido como Programa de Inducdo a Profissdo, Prdtica de Ensino
Supervisionada ou Pratica Pedagdgica Supervisionada, encontra-se atualmente regulado pela Lei de
Bases do Sistema Educativo, pelo Estatuto da Carreira Docente e, sobretudo, pelo Decreto-Lei n.2
79/2014, de 14 de maio. Vejamos de seguida, de modo mais detalhado, o que cada um destes

documentos diz a este respeito.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, para além de apresentar os principios gerais que regem a
formacdo de educadores e professores (artigo 33.2), especifica qual é o enquadramento geral da
formacdo inicial de educadores de infancia e de professores do ensino basico e secundario (artigo
34.9). No caso concreto dos professores do secundario, a respetiva formacdo é realizada “em
estabelecimentos de ensino universitario” (artigo 34.2, n.2 5) e visa proporcionar “a informacgao, os

métodos e as técnicas cientificos e pedagdgicos de base, bem como a formacdo pessoal e social

adequadas ao exercicio da fungdo” (artigo 33.2, n.2 1, alinea a).

Por sua vez, a atual redacdo do Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e Professores dos
Ensinos Basico e Secundario introduz a nog¢do de habilitacdo profissional para a docéncia, garantida
através da conclusdo da formacao inicial. Tal como se estabelece neste documento, “a formacgao inicial
dos educadores de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario é a que confere
habilitacdo profissional para a docéncia no respetivo nivel de educacao ou de ensino” (artigo 13.2, n.2

1). Por outro lado, indica-se também neste estatuto que (artigo 13.2, n.2 2):

a formagao inicial visa dotar os candidatos a profissdao das competéncias e conhecimentos
cientificos, técnicos e pedagdgicos de base para o desempenho profissional da pratica docente

nas seguintes dimensdes:
a) Profissional, social e ética;
b) Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem;
c) Participagdo na escola e relagdo com a comunidade educativa;

d) Desenvolvimento profissional ao longo da vida.
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O enquadramento geral estabelecido nos dois documentos anteriores encontra-se desenvolvido e
complementado pelo Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, que aprovou o regime juridico,
atualmente vigente, da habilitacado profissional para a docéncia na educacdo pré-escolar e nos ensinos
basico e secundario. Segundo este diploma, “a habilitacdo profissional para a docéncia é condicao
indispensavel para o desempenho da atividade docente” (artigo 3.2), sendo tal habilitacdo garantida
através da titularidade “do grau de mestre na especialidade correspondente” (artigo 4.2)%. Excetuando
os ciclos de estudos conducentes aos graus de mestre na especialidade de Educac¢do Pré-Escolar e na
especialidade de Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, os restantes cursos de mestrado de ensino sdo
compostos por 120 créditos e concluem-se com a aprovac¢do a todas as unidades curriculares que
integram o respetivo plano de estudos e com a aprovac¢do no ato publico de defesa do relatério de
estagio. De acordo com este documento (artigos 11.2 e 15.2), os referidos 120 créditos sdo repartidos
pelas seguintes componentes de formacdo: Area da docéncia (minimo de 18 créditos); Area
educacional geral (minimo de 18 créditos); Didaticas especificas (minimo de 30 créditos); Area cultural,
social e ética (assegurada no ambito das restantes componentes da formacao); e Iniciacdo a pratica
profissional (minimo de 42 créditos). Relativamente a Ultima componente assinalada, que aqui nos

interessa particularmente, indica o referido Decreto-Lei (artigo 11.2) que a mesma:

a) inclui a observacdo e colaboracdo em situagbes de educagdo e ensino e a pratica
supervisionada na sala de atividades ou na sala de aula, nas instituicdes de educacdo de

infancia ou nas escolas;

b) proporciona aos formandos experiéncias de planificacdo, ensino e avaliacdo, de acordo

com as fungbes cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula;

c) realiza-se em grupos ou turmas dos diferentes niveis e ciclos de educag¢do e ensino
abrangidos pelo grupo de recrutamento para o qual o ciclo de estudos prepara, devendo, se
necessario, realizar-se em mais de um estabelecimento de educag¢do e ensino, pertencente,
ou ndo, ao mesmo agrupamento de escolas ou a mesma entidade titular, no caso do ensino

particular ou cooperativo;

d) é concebida numa perspetiva de formagdo para a articulagdo entre o conhecimento e a

forma de o transmitir visando a aprendizagem;

! Relativamente ao grau de mestre, veja-se também a atual redacdo do Capitulo Ill (artigos 15.2 a 27.2) do
Decreto-Lein.2 74/2006, de 24 de margo, que aprovou o regime juridico dos graus e diplomas do ensino superior.
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e) é concebida numa perspetiva de desenvolvimento profissional dos formandos e
promove nestes uma atitude orientada para a permanente melhoria da aprendizagem dos

seus alunos.

Ainda segundo o citado Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, a pratica de ensino
supervisionada é avaliada “pelo docente do estabelecimento do ensino superior responsavel pela
unidade curricular que a concretiza” (artigo 24.2, n.2 1), tendo obrigatoriamente em conta “a
informacdo prestada pela escola cooperante” (artigo 24.2, n.2 2). Apesar da alta responsabilidade desta
decisdo, ndo se indicam neste documento quais sdo os critérios gerais de avaliacdo, apenas se
mencionando que “a decisdo de aprovacdo na unidade curricular que concretiza a pratica de ensino
supervisionada depende da avaliacdo do nivel da preparacdo dos estudantes para satisfazer, de modo
integrado, o conjunto das exigéncias do desempenho docente” (artigo 24.2, n.2 3), sem que, contudo,

se determine, em termos concretos, que exigéncias sdo essas.

Mesmo sabendo-se que em Portugal ndo existe um cédigo deontolégico da profissdo docente, este
Decreto-Lei poderia ter sido mais explicito a este respeito, sobretudo num artigo dedicado,
precisamente, aos “principios orientadores da avaliacdo da prética de ensino supervisionada”?. De
facto, independentemente do empregador, a titularidade da habilitagdo profissional para a docéncia,
sendo uma condicdo indispensdvel para o exercicio docente, ndo €, contudo, uma condigdo suficiente,
sendo igualmente necessario o cumprimento de determinados requisitos, condi¢cGes e deveres. Por
esse motivo, tais principios orientadores da avaliacdo da pratica pedagdgica deveriam estar
expressamente articulados com as condi¢cGes e obrigacSes dos educadores e docentes da fungdo
publica® e do ensino particular e cooperativo®. Se a ndo observancia desses requisitos e deveres é
motivo para o impedimento do exercicio de fung¢Ges docentes, entdo julgo que o Estado deveria

comecar por prever, de modo expresso, 0 seu cumprimento durante o préprio estagio pedagdgico®.

2 Tal é o titulo do citado artigo 24.2.

3 Cf. Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e Professores dos Ensinos Basico e Secunddério (2012): artigo
10.2 (Deveres gerais), artigo 10.2-A (Deveres para com os alunos), artigo 10.2-B (Deveres para com a escola e os
outros docentes), artigo 10.2-C (Deveres para com os encarregados de educagdo), artigo 22.2 (Requisitos gerais
e especificos).

4 Cf. Estatuto do Ensino Particular e Cooperativo de nivel ndo superior (2013): artigo 42.2 (Direitos e Deveres);
artigo 43.2 (CondicGes para o exercicio da docéncia); artigo 46.2 (Impedimentos).

> Ainda que sejam passiveis de manipulacdo, penso que recursos como testes psicotécnicos poderiam ser
utilizados para eventualmente despistar problemas futuros. A este propdsito, preocupa-me particularmente o
facto de, durante o estagio, ninguém me ter exigido o meu registo criminal, mesmo quando ndo faltaram
oportunidades. Sendo o pessoal docente e o pessoal ndo docente requeridos a apresentar este registo as escolas
— por motivos dbvios —, ndo deveria um estagiario ser obrigado a proceder do mesmo modo?
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2. Enquadramento especifico da Formagao Inicial de Professores da Faculdade de

Letras da Universidade de Coimbra

Apresentado o enquadramento geral dos documentos legislativos que orientam a pratica
pedagdgica supervisionada, passo de seguida a abordar o enquadramento, mais especifico, da
formacao inicial de professores ministrada na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra (FLUC),
visto que esta dispée de um regulamento préprio, identificado precisamente com o nome de
Regulamento da Formacgao Inicial de Professores da FLUC. Este documento, que foi aprovado pelo
Conselho Cientifico da FLUC a 24 de julho de 2020 e entrou em vigor no ano letivo de 2020/2021, ndo
fazendo qualquer mencgéo ao citado Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, indica apenas que “tem
como lei habilitante” a atual redacdo do Decreto-Lei n.2 74/2006, de 24 de marco (que estabeleceu o
regime juridico dos graus e diplomas do ensino superior), bem como os Estatutos da Faculdade Letras
e os Regulamentos Académico e Pedagdgico da Universidade de Coimbra. Em linhas gerais, o
Regulamento encontra-se dividido em duas partes, sendo a primeira dedicada a constituicdo e funcoes
do Conselho de Formacao de Professores, responsavel pela formacdo dos mestrandos de ensino,
enquanto a segunda diz respeito ao Estagio Pedagdgico propriamente dito. Nesta segunda parte
estabelece-se, de facto, o ambito e a duracdo do estagio pedagdgico (um ano letivo) (artigo 7.2), o
processo da respetiva inscricdo e candidatura (artigo 8.2), bem como o modelo de funcionamento
(artigo 9.9) e de avaliacdo (artigo 10.2 e artigo 4.2, n.2 3.2.) do dito estdgio, que tem de ser
complementado e desenvolvido através da elaboracdo e apresentacdo de um relatério final (artigo
11.9). Por ultimo, mencionam-se os critérios da classificacdo final dos cursos de 2.2 Ciclo de Ensino da

FLUC (artigo 12.9).

Para além do referido Regulamento, a formagdo inicial de professores na FLUC também se
encontra orientada por um plano, produzido pelo Conselho de Formagao de Professores da FLUC e
assinado pelo Coordenador do dito Conselho, o Professor Doutor Alexandre Franco de S3, sendo que
este documento ja tem como referente o acima referido Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio.
Refiro-me ao Plano Anual Geral de Formagao, datado de 21 de setembro de 2022 e relativo ao
presente ano letivo de 2022/2023. Na primeira parte deste documento, dedicada a Pratica Pedagdgica
Supervisionada®, identifica-se o conjunto de atividades que o estagiario deve cumprir durante a dita

pratica:

6 Na segunda parte deste plano, por outro lado, apresenta-se uma planificacdo e calendarizacdo dos varios
Momentos de Avaliagdo da Pratica Pedagdgica Supervisionada, momentos esses que devem ser formalizados,
de modo escrito e presencial, entre o(s) Orientador(es) de Escola e o(s) Orientador(es) da FLUC, de dois em dois
meses, entre dezembro e junho.
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H wonN e

Elaboracdo e/ou debate de planifica¢des, recursos didaticos e instrumentos de avalia¢do;
Participacdo em 75 % dos semindrios dirigidos pelo Orientador da Escola;

Participacdo nas sessGes de avaliagcdo de atividades letivas;

Preparacdo e concretizagdo de atividades letivas (as quais devem ser, no minimo, entre 28
e 32 aulas de 45 minutos ou entre 14 e 16 aulas de 90 minutos; destas, serdo observadas
pelos Orientadores da FLUC um minimo de 2 aulas);

Observacado de todas as aulas lecionadas pelos outros estagidrios do Nucleo de Estagio e
observac¢do de 75% das aulas lecionadas pelo Orientador de Estagio, na(s) turma(s) a que
estdo afetos os estagiarios;

Participacdo em atividades extraletivas e de intervencdo socioeducativa realizadas na
escola e/ou junto da comunidade envolvente;

Observacao e debate de outras atividades extraletivas postas em pratica pelos colegas de
estagio e/ou pelo Orientador de Estagio;

Participacdo, com o estatuto de observador, em reunides e atividades dos varios
departamentos e conselhos responsaveis pela gestao escolar.

Organizacdo de um dossié, preferencialmente em formato digital e sempre disponivel para
consulta dos Orientadores, onde esteja arquivada toda a documentagdo revelante e
pertinente sobre/para o estagio, como, por exemplo, legislagio e outros textos
fundamentais; planificagbes, recursos didaticos e instrumentos de avaliacdo das aulas
dadas; registos escritos sobre aulas lecionadas e atividades em que tenha participado;

documentos de auto e heteroavaliagcdo do desempenho.

Devo ainda acrescentar que, de acordo com o Regulamento da Formagao Inicial de Professores

da FLUC, o estdagio propriamente dito depende de um processo de candidatura as vagas disponiveis

nos nucleos de estagio definidos pelo Conselho de Formagao de Professores da dita FLUC. Este

processo, realizado no inicio de setembro, culmina com a seriagao hierarquizada dos candidatos, tendo

em conta a ordem das suas preferéncias e a ponderagdo equitativa da classificacdo que consta do

certificado do Curso de 1.2 Ciclo e da média da totalidade das classificagdes obtidas nas unidades

curriculares do 1.2 ano do 2.2 Ciclo (artigo 8.2). No meu caso particular, fiquei colocado precisamente

na escola que tinha selecionado como minha primeira preferéncia, a qual acolheu um nucleo de

estagio de Filosofia composto por um total de trés formandos do Mestrado em Ensino de Filosofia da

FLUC.
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3. Enquadramento do Relatério Final de Estagio

Uma vez apresentado o enquadramento da formacao inicial de professores, resta destacar o
enquadramento legal e especifico do relatério final de estagio, visto que da aprovacao da sua redacdo
e apresentacdo publica depende, em ultima instancia, a obtencdo do grau de mestre em ensino e a

consequente habilitacdo profissional para a docéncia.

Para além deste relatdrio ja ser previsto — para efeitos de obtencdo do grau de mestre — no
Decreto-Lei n.2 74/2006, de 24 de margo (artigo 23.2 e artigo 20, n.2 1, alinea b) e no Decreto-Lei n.2
79/2014, de 14 de maio (artigo 11.2, n.2 2)’, o atrds citado Regulamento da Formac3o Inicial de
Professores da FLUC salienta ainda que este elemento fulcral de avaliacdo deve ser “de teor pessoal,
constituindo um contributo para atingir novos conhecimentos ou pistas metodoldgicas inovadoras,
devendo o/a mestrando/a demonstrar a sua capacidade de trabalho e autonomia” (artigo 11.2, n.®
3.1.). Para além disso, adianta esse documento que o dito “relatdrio deve sempre incluir, quer uma
caracterizacdo e uma anadlise fundamentada das atividades concretizadas durante o Estagio, quer o

estudo de uma tematica de natureza cientifico-didatica” (artigo 11.2, n.2 3.2.).

O presente relatério procura assim cumprir o disposto nos citados documentos. Deste modo, e
antes de entrar na caracterizacdo e analise das atividades do estagio propriamente dito, comeco por
contextualizar e caracterizar o estabelecimento escolar onde o realizei, a saber, a Escola Secundaria

José Falcdo, localizada na cidade de Coimbra.

7 O citado Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 maio, alude ainda ao relatdrio de modo explicito na alinea bdon.2 1
do artigo 20.2 e, de modo implicito, na alinea a do mesmo n.2 1 do artigo 20.9.
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PARTE Il — HISTORIA E CARACTERIZAGAO DA ESCOLA SECUNDARIA JOSE FALCAO
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1. Histdria da Escola Secundaria José Falcdo

A Escola Secundaria José Falcdo é assim denominada desde 1978, mas a sua histéria comegou
muito antes, entrecruzando-se e confundindo-se ndo sé com a histdria da Universidade de Coimbra,

mas também com a do proprio ensino secundario e respetiva formacgao de professores.

De facto, se partirmos do pressuposto de que “a Escola Secundaria José Falcdo é o rosto do antigo
Liceu de Coimbra” (Contrato de Autonomia, s.d., 1), devemos logo comegar por ter em conta que a
propria instituicdo do ensino liceal em Portugal — decretada em 1836, durante o governo de Passos
Manuel —, se deveu a um plano precisamente da autoria dum vice-reitor da Universidade de Coimbra
(o professor José Alexandre de Campos), plano esse que visava a criacdo de Lyceos Nacionaes [sic], isto
é, estabelecimentos publicos de “ensino secundario” ou de “instrucdo secundaria” que deveriam
funcionar “em cada uma das Capitais dos Distritos Administrativos do Continente do Reino e do

Ultramar” (Decreto de 17 de novembro de 1836, 1836, 136-139).

Para um pais com graves caréncias econdémicas como Portugal, este plano era, obviamente,
demasiado ousado. De facto, as suas linhas gerais sé viriam a ser concretizadas quase um quarto de
século apds a publicacdo do diploma. No caso concreto de Coimbra, porém, nao foi preciso esperar
tanto tempo. Mesmo assim, apesar do referido decreto mencionar expressamente que o Liceu de
Coimbra substituiria o antigo Real Colégio das Artes?, as atividades do Liceu de Coimbra propriamente
dito apenas comecaram efetivamente no ano letivo de 1839/1840. Na pratica, o Liceu de Coimbra
manteve as instalacGes e a maioria do corpo docente do Colégio das Artes, embora tenha passado a
alargar o seu publico-alvo as “grandes massas de cidaddos que nado aspiram aos estudos superiores”
(ibidem, 136). Apesar disso, o Liceu de Coimbra foi constituido como uma secgdo da prépria
Universidade de Coimbra, o que implicava, entre outras coisas, que o reitor desta ultima acumulasse
o cargo de reitor do Liceu. Este vinculo com a academia conimbricense foi mais tarde reforgado por
outro decreto, que veio a suprir as disciplinas do curriculo liceal que também fossem lecionadas na
Universidade, autorizando os estudantes do Liceu de Coimbra a assisti-las na prépria Universidade,

juntamente com os estudantes universitarios (Decreto de 18 de novembro de 1839, 1839, 519-520).

8 Fundado em 1548 por D. Jodo lll, o Real Colégio das Artes foi um estabelecimento publico de ensino que,
durante quase trés séculos, preparou estudantes para o ingresso na Universidade de Coimbra, sendo por isso
uma espécie de escola secundaria avant la lettre, obviamente com as devidas diferengas, a comegar pelo facto
do seu ensino ter sido confiado aos Jesuitas pouco depois da sua fundagdo. Apds a expulsdo da Companhia de
Jesus, ja durante o mandato de Sebastido de Carvalho e Melo, o Colégio das Artes voltou a ser secularizado, assim
permanecendo até ser extinto (precisamente através do citado Decreto de 1836), para dar lugar ao Liceu de
Coimbra (Carvalho, 1986).
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Para além destes factos, a relacdo com a Universidade também era patente no facto de os estudantes
do Liceu trajarem capa e batina, a imagem e semelhanca dos seus congéneres universitarios, costume
qgue perdurou durante cerca de um século (ja noutros espacos, como de seguida se verd), mesmo
sabendo-se que o Liceu de Coimbra se viria a tornar numa instituicdo auténoma e independente da

Universidade logo no ano de 1880.

Apds as primeiras décadas de existéncia, o Liceu de Coimbra abandonou a sua localiza¢3do original
no Colégio das Artes em virtude deste espaco ter comecado a ser utilizado como Hospital da
Universidade. Com efeito, o Liceu deslocou-se primeiro, por volta de 1860, para as instala¢gdes do
antigo Hospital de Nossa Senhora da Conceigdo, sito no Colégio das Onze Mil Virgens (atrds da Sé
Nova), e depois, a partir de 1870, para o Colégio de S. Bento, onde viria a permanecer nas préximas
décadas. A valiosa biblioteca do Liceu, que comecara a constituir-se ainda no edificio do Colégio das
Artes, também transitou nesses anos para o edificio do Colégio de S. Bento. Para além de bibliografia
mais recente e didatica, esta biblioteca dispunha entdo de um consideravel fundo antigo, recolhido
entre os milhares de volumes existentes no depdsito dos livros confiscados as ordens religiosas
(extintas em 1834) que existiam em Coimbra. De facto, esse fundo incluia mais de uma dezena de
incundbulos, mais de uma centena de manuscritos e mais de dois milhares e meio de livros antigos (do
século XV ao XIX) sobre os mais variadissimos assuntos, como histdria, religido, filosofia, geografia,

teatro, gramatica ou poesia (Carvalho, 1969; Madahil, 1925)°.

Foi ainda no edificio do Colégio de S. Bento que, quatro anos apds a implantacdo do regime
republicano, o Liceu de Coimbra passou a ostentar a denominacao de Liceu José Falcdo, em memdria
do seu ex-aluno e ex-professor José Joaquim Pereira Falcdo (1841 - 1893), matematico, astrénomo,
docente da Universidade de Coimbra e um dos principais dinamizadores do movimento republicano

portugués™®.

9 Segundo o citado catdlogo de Alberto Martins de Carvalho, entre os incundbulos e livros antigos encontravam-
se obras — ndo s6 em latim e em grego mas também em vdrias linguas modernas — de Aristételes, Avicena, St.
Agostinho, Aristéfanes, Francis Bacon, Jodo de Barros, Rafael Bluteau, Luis de Camdes, Cicero, Demdstenes,
Descartes, Diégenes Laércio, Dioscdrides, Esopo, Estrabao, Euclides, Euripides, S. Francisco de Assis, Galeno,
Homero, Horacio, Flavio Josefo, Lisias, Tito Livio, Ferndo Lopes, Luciano, Ramén Lull (Raimundo Lulio), Francisco
Manuel de Melo, Ovidio, Pausanias, Petrarca, Pindaro, Platdo, Plauto, Plotino, Plutarco, Polibio, Ptolomeu,
Francisco de Quevedo, André de Resende, Cardeal Richelieu, Séneca, T4cito, S. Tomas de Aquino, Lope de Vega,
Vergilio, Antdnio Vieira, Xenofonte e Zurara, so para se citarem alguns dos nomes mais sonantes.

10 José Falc3o foi autor, entre outros documentos, da popular Cartilha do Povo, uma espécie de catecismo
propagandistico republicano destinado a pessoas de poucos estudos, sob a forma de um dialogo entre o letrado
Jodo Portugal e o analfabeto José Povinho. Publicada originalmente sob anonimato, em 1884, a Cartilha do Povo
teve quatro reedi¢Ges nesse mesmo ano, o correspondente a cerca de 30 mil exemplares, tendo sido publicados
mais 20 mil apds o fracasso da revolta de 31 de janeiro de 1891. No total, ainda em plena monarquia, a obra teve
catorze edigdes, sendo célebre no seu tempo, sobretudo entre as camadas mais humildes da populagdo, devido
a sua linguagem simples e acessivel (Falcdo, 1896, 1909; Martins, 2011).

12



Edgar Cavaco Educagdo centrada na crianga ou exclusdo do ensino?

Como é sabido, um dos grandes trunfos do republicanismo foi o fomento da instrugédo publica, que
teve como consequéncia o aumento da populacdo estudantil, tanto do ensino primdrio como do
ensino secunddrio ou liceal. Em meados da segunda década do século XX, os liceus existentes em
Lisboa, Porto e Coimbra comegaram mesmo a ficar sobrelotados, sobretudo porque, juntos, absorviam

cerca de metade do nimero total dos estudantes liceais do pais.

No caso concreto do Liceu José Falcdo, sé no ano letivo de 1927/1928 ingressaram cerca de mil
alunos, quando a sua lotacdo maxima desejavel se situava abaixo das oito centenas. Entre outras
medidas destinadas a colmatar a sobrelotacdo deste e doutros estabelecimentos liceais, o Ministério
da Instrugdo Publica determinou (Decreto n.2 15.971, 1928), a criacdo de 3 novos liceus, um deles
localizado precisamente em Coimbra, ao qual se deu o nome de Liceu Dr. Julio Henrigues, em
homenagem a Julio Augusto Henriques (1838 - 1928), professor na Universidade de Coimbra, principal
impulsionador dos estudos modernos de botanica em Portugal, promotor do desenvolvimento e

consolidacdo do Jardim Botanico de Coimbra e fundador da Sociedade Broteriana.

Apesar de ser um estabelecimento escolar auténomo e independente do Liceu José Falcdo, o novo
Liceu Dr. Julio Henriques foi instalado inicialmente no mesmo edificio do Colégio de S. Bento. Contudo,
devido ao continuo aumento do nimero de estudantes liceais nos anos seguintes, rapidamente o
espaco comecou a ser exiguo para albergar os dois liceus, pelo que se pretendeu solucionar este

problema através da abertura de um concurso destinado a construcdo de raiz de uma nova escola.

Afastando-se da Alta de Coimbra, o novo conjunto arquitetdnico escolar, comecado a construir em
1931, foi estabelecido no bairro de Celas, numa zona de expansao, entdo recente, do perimetro urbano

da cidade!l. Apesar de ter sido originalmente concebido apenas para albergar o Liceu Dr. Jilio

110 concurso publico para esta nova escola foi ganho por um projeto modernista, intitulado “Santa Cruz”, da
autoria dos arquitetos Carlos Ramos, Jorge Segurado e Adelino Nunes. O projeto original foi sujeito a sucessivas
remodelacdes (a pedido das diversas Juntas e técnicos que, neste periodo, acompanhavam os projetos e obras
dos liceus nacionais), o que levou Jorge Segurado e Adelino Nunes a abandonarem a equipa original de
arquitetos, precisamente devido aos constantes e sucessivos pedidos de altera¢gbes e reajustamentos. O
estabelecimento escolar passou a ocupar um quarteirdo inteiro (em forma pentagonal) circunscrito pela Avenida
D. Afonso Henriques e pelas ruas Jodo Pinto Ribeiro, Pinheiro Chagas e Dr. Henriques Seco. A entrada principal,
disposta num corpo cilindrico que contraria a regularidade retiforme do edificio principal, encontra-se localizada
na esquina entre a dita Avenida e a Rua Jodo Pinto Ribeiro, enquanto a entrada para o Ginasio (concebido com
o fim de ser aberto também a atividades extra-liceais), faz-se na intersec¢do da Rua Dr. Henriques Seco com a
Rua Pinheiro Chagas. Tanto o edificio principal como a Casa do Reitor (ligada por um corredor ao corpo principal)
caracterizam-se pela funcionalidade, salubridade e sobriedade tipica da arquitetura modernista, despida de
grandes ornamentos ou decorag¢des. O conjunto é considerado como um dos maiores exemplos do modernismo
portugués, incluindo-se no estilo a que se viria chamar de Portugués Suave (Fernandes, 2003), patente em muitos
edificios publicos e civis construidos nas trés primeiras décadas do Estado Novo, sendo a sua monumentalidade
permitida pelas inovag¢des técnicas da época (como, por exemplo, a estrutura de betdo, a cobertura plana ou os
janelBes que rasgam o edificio e que permitem a sua grande luminosidade) (Costa et al., 2003/2006/2007; Moniz,
2008; Gomes, 2016).
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Henriques (Decreto n.2 24.369, 1934, 1577), este novo espaco, quando foi finalmente inaugurado, em
1936, acabou por acolher também o Liceu José Falcdo (embora apenas parcialmente, visto que
continuou a haver uma secg¢do deste ultimo no edificio do Colégio de S. Bento). Por fim, ainda nesse
mesmo ano, os dois liceus foram finalmente fundidos num sd, de acordo com a nova reforma do ensino

III

liceal, entretanto aprovada por novo diploma legal, segundo o qual “os Liceus José Falcdo e Dr. Julio
Henriques, em Coimbra, ficam constituindo um sé liceu nacional, sob a denominacdo de D. Joao III”

(Decreto-Lei n.2 27.084, 1936, 1242).

Note-se, porém, que devido a popula¢do estudantil continuar a aumentar, este novo espaco veio
a sofrer novas obras logo em 1938, que resultaram na construcao de mais um piso nas alas sul e oeste
(Decreto-lei n.2 28.604, 1938, 692). Por fim, a conclusdo destas obras de ampliagdo permitiu a
completa trasladacdo da seccdo do extinto Liceu José Falcdao que permanecera no Colégio de S. Bento.
Foi também em 1938 que a biblioteca do extinto Liceu, incluindo a maior parte do seu fundo antigo,
transitou para o espaco da biblioteca do novo edificio?. Para além da biblioteca, a nova edificacdo —
planeada segundo as modernas concecées europeias do espaco liceal —incluia, entre outros espacos,
um anfiteatro grande, varias salas especificas de Histéria, Geografia, Linguas e outras disciplinas,
laboratérios de mineralogia e de biologia (com material antigo — do século XIX — e moderno), um
gindsio, um campo de jogos, uma piscina coberta (convertida posteriormente, ja na década de 70, em
auditdrio), um patio de convivio (atualmente encerrado) e ainda uma cozinha e um refeitério (Rocha,

2011, 5; Projeto Educativo 2021/2024, 2021, 10).

Na sua localizagdo definitiva, o novo Liceu D. Jodo Ill (também conhecido na giria conimbricense
como “Universidade de Celas”!3) viria a tornar-se num marco na formac3o de professores em Portugal,
partilhando tal fun¢do apenas com o Liceu Pedro Nunes (em Lisboa) e com o Liceu D. Manuel (no
Porto). Contudo, em 1947, com a implementagdo da chamada reforma Pires de Lima (nome do entdo
ministro da Educacdo Nacional), o liceu conimbricense passou a ser o Unico do pais autorizado a formar

professores estagiarios (Decreto-Lei n.2 36.507, 1947, 885)**. Com efeito, sé no ano de 1956 é que se

12 previamente, no ano de 1935, os manuscritos deste fundo tinham sido trasladados para a Biblioteca Geral da
Universidade de Coimbra. Os incundbulos e livros antigos, contudo, mantiveram-se na Biblioteca do Liceu José
Falcdo (ainda no colégio de S. Bento) e dai transitaram, como acima se referiu, para o novo edificio do Liceu D.
Jodo I, onde ficaram conservados até a década de 70 do século passado, quando finalmente passaram também
para a posse da Universidade de Coimbra, se bem que constituindo um fundo préprio (passivel de consulta, sob
autorizagdo, ao publico em geral), conhecido como Fundo José FalcGo da Universidade de Coimbra ou Fundo do
Livro Antigo da Biblioteca do Liceu José Falcdo.

13 Alcunha derivada da localizagdo do edificio e do costume, ainda visivel nesta época, dos alunos ostentarem o
traje académico da Universidade de Coimbra (Reis, 2016, 24).

14 Medida com efeitos a partir do ano letivo de 1948/1949, tal como consta no artigo 18.2 do dito decreto.
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retomaria a formacdo pedagdgica noutras escolas do pais, nomeadamente nos Liceus Normais de

Lisboa e do Porto, circunstancia que acabou por perdurar até 1974 (Rocha, 2011, 5; Reis, 2016, 11).

J4 apds o 25 de abril, mais precisamente a 2 de maio de 1974, ou seja, em plena efervescéncia
revolucionaria, realizou-se “o primeiro ato de autogestdo do Liceu D. Jodo III”%, isto é, a primeira
assembleia geral de escola, com a assisténcia de docentes, alunos e pessoal administrativo e auxiliar,
que elegeram uma comissao diretiva proviséria encabecada pelo professor Ivo Cortesdo (a qual foi
imediatamente aprovada pela Junta de Salvacdao Nacional, presente sob a pessoa do entdo coronel
Rafael Durdo, delegado da dita Junta e recém-nomeado comandante da regido militar de Coimbra). No
mesmo plenario foi aprovado o abandono do nome de Liceu D. Jodo Il e a sua substitui¢cdo por Liceu
José Falcdo, designacdo esta que viria a ser aprovada oficialmente, pelo Ministério da Educacdo e

Cultura, no final desse mesmo ano (Decreto n.2 771/74, 1974)%°,

Finalmente, em 1978, foi decretado o fim do chamado ensino liceal, desighacdo que se tornara
obsoleta com a ultima reforma escolar, passando o Liceu José Falcdo a ostentar, desde entdo, a
denominagdo definitiva de Escola Secundaria José Falcdo (Decreto-lei n.2 80/78, 1978, 776). Tanto
antes como depois da atual nomenclatura, a escola manteve-se como uma referéncia na formacao de
professores, “quer pela heranga recebida, quer pelos recursos existentes — recursos fisicos e materiais,
pedagdgico-didaticos e humanos” (Reis, 2016, 46). No caso concreto do presente ano letivo de

2022/2023, a Escola Secundaria José Falcdo serviu de palco para a formacdo pratica de 7 professores

15 A expressdo encontra-se num artigo publicado no Didrio de Coimbra de 3 de maio de 1974, intitulado
“Substituido o reitor do Liceu Normal de Coimbra que retoma o nome de LICEU JOSE FALCAO” (apud Reis, 2016,
16-17). Acrescente-se que foi ainda neste clima agitado e de comprometimento com os ideais democraticos que
os jovens estudantes do “novo” Liceu José Falcdo viriam a ensaiar as suas primeiras organiza¢des associativas
livres, vindo a escola a acolher, entre 29 e 30 de junho do mesmo ano de 1974, o | Encontro Nacional de
Estudantes do Ensino Secunddrio, com os objetivos de se adotarem medidas de combate ao Exame de Aptiddo
as Universidades e de se consolidarem e alargarem contactos entre estudantes a nivel nacional (lbidem, 25).
Note-se, contudo, que ja antes disso, no ano letivo de 1969/1970, o Liceu D. Jodo Il tinha vivido a sua primeira
experiéncia de associativismo, através da criacdo, proporcionada pela abertura da primavera marcelista, da
segunda associacdo de pais que existiu no pais (Costa, 2011, 7).

16 Um aparte: percebe-se que, no clima agitado do pds-25 de abril, a escola ndo se quisesse identificar com um
patrono imposto pelo regime de Salazar e, para cumulo, com o préprio Piedoso, responsavel pela introdugdo do
Tribunal do Santo Oficio em Portugal, reminiscente das praticas de censura e tortura da PIDE/DGS. Mas, se acima
de tudo, se pretendia repor “a antiga designa¢do” da escola (tal como consta no citado Decreto n.2 771/74),
talvez tivesse sido mais apropriado ter-se escolhido o nome conjugado de “Liceu José Falcdo e Julio Henriques”.
Apesar da sua maior extensdo, tal designacdo teria sido mais fiel a verdade histdérica da escola e as suas antigas
designacGes, pois ainda que ninguém possa negar que o Liceu D. Jodo lll “descendia” do original Liceu de
Coimbra, renomeado em 1914 como Liceu José Falcdo, ndo é demais relembrar que o Liceu D. Jodo Il resultou
da fundigcdo, em 1936, do dito Liceu José Falcdo com o Liceu Dr. Julio Henriques (que, recorde-se, fora fundado
em 1928). Alids, tal como também ja referi, o préprio edificio atual, comegado a construir em 1931, foi
originalmente concebido para albergar tdo somente o Liceu Dr. Julio Henriques, e que, como acabo de referir,
foi sé cinco anos depois (e apds o edificio ter sido inaugurado) que o Governo presidido por Salazar determinou
a fundi¢do dos dois estabelecimentos escolares.
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estagiarios, entre os quais me incluo, provindos de 3 mestrados em ensino da FLUC, distribuidos do
seguinte modo: 3 no nucleo de Filosofia (sob orientacdo do professor José Paulo Cordeiro); 2 no nucleo
de Historia (sob orientacdo da professora Fernanda Repas; e 2 no nucleo de Portugués-Espanhol (sob

orientacdo da professora Jacqueline Teixeira).

Por ultimo, ndo poderia acabar este breve relato da histdria da escola sem mencionar alguns dos
muitos ilustres vultos da cultura e politica portuguesa que, ao longo de mais de 180 anos, se formaram
dentro das paredes dos vdrios edificios (Colégio das Artes, Colégio das Onze Mil Virgens, Colégio de S.
Bento e edificio atual) e das varias nomenclaturas (Liceu de Coimbra, Liceu Central de Coimbra, Liceu
Normal de Coimbra, Liceu José Falcdo, Liceu Julio Henriques, Liceu D. Jodo lll e novamente Liceu José
Falcdo) que deram origem a atual Escola Secundaria José Falcdo (e note-se que esta lista peca por
defeito, estando longe de ser extensiva, pois apenas se indicam alguns dos nomes mais sonantes):
futuros escritores como Jodo de Deus, Eca de Queiroz, Joaquim Pereira Teixeira de Vasconcelos
(auténimo de Teixeira de Pascoaes), Afonso Lopes Vieira, José de Almada Negreiros, Fernando
Namora, Adolfo da Rocha (auténimo de Miguel Torga), Romulo de Carvalho (auténimo de Antdnio

Gede3o) ou Alberto Martins de Carvalho'’; futuros idedlogos e propagandistas republicanos como José

17 Em 1976, a biblioteca escolar do ent3o Liceu José Falc3o passou a ostentar o nome do professor Alberto
Martins de Carvalho, patronimico que ainda hoje se conserva na atual Escola Secundaria José Falcdo. Visto
tratar-se de um nome praticamente desconhecido nos nossos dias (curiosamente, ja na sua época, Alberto
Martins de Carvalho era conhecido pelos alunos do Liceu conimbricense precisamente como o “homem
invisivel”), quando ndo mesmo omitido em inimeros documentos dedicados a histéria da escola, julgo
conveniente e merecida a seguinte nétula biobibliografica acerca desta personalidade. Natural de Barril de Alva,
no concelho de Arganil, Alberto Martins de Carvalho (1901-1993) frequentou os estudos liceais no Liceu Julio
Henriques, ingressando posteriormente na Universidade de Coimbra, onde se licenciou simultaneamente em
Direito e em Ciéncias Filosdficas. Cedo aderiu aos ideais republicanos e magdnicos, e, ainda enquanto estudante,
foi um dos criadores e impulsionadores da Universidade Livre de Coimbra (1925-1933), inserida no movimento
das Universidades Populares. Foi ainda professor de Metodologia Especial das Ciéncias Histdricas na Escola
Normal Superior da Universidade de Coimbra, antes desta encerrar em 1930. Ndo tendo conseguido enveredar
pela carreira académica, optou pelo ensino secunddrio, comegando por exercer fungdes de professor no Liceu
de Aveiro, antes de se fixar definitivamente no Liceu D. Jodo lll, em data que ndo consegui apurar, mas que nao
deverd ser posterior a 1945, ano de publicagdo do 1.2 nimero de A Mensagem — Jornal do Liceu Nacional de D.
Jodo Ill, cuja autoria aparece atribuida efetivamente ao préprio Alberto Martins de Carvalho. De todos os modos,
é sabido que no dito Liceu exerceu fung¢des de professor e metoddlogo das disciplinas de Filosofia e Histéria, até
se aposentar, no ano de 1973. Outro cargo que exerceu no Liceu D. Jodo Ill foi o de professor bibliotecario, tendo
inclusive sido autor de um catalogo (infelizmente incompleto, pois s6 se chegou a publicar o 1.2 volume, limitado
a obras até ao século XVII) do vasto fundo antigo da biblioteca, ao qual ja atras se aludiu (Carvalho, 1969). A sua
ligacdo as bibliotecas também se encontra patente no facto de, por sua iniciativa (enquanto consultor da
Fundacdo Calouste Gulbenkian), ter sido fundada, em 1965, a Biblioteca Fixa n.2 95 da dita Fundacdo, sita em
Coja (perto de Barril de Alva, sua terra natal, no concelho de Arganil). Em sua homenagem, também esta
biblioteca viria a receber o seu nome, ja no ano de 2001. Ja depois da sua aposentagdo, em 1973, foi diretor do
Centro de Estudos Pedagdgicos do Instituto Gulbenkian de Ciéncia da Fundacgdo Calouste Gulbenkian, entre 1975
e a data da sua morte, em 1993. Durante a sua vida, foi um prolifico articulista, destacando-se a sua colaboragao
no Guia de Portugal (dirigido inicialmente por Raul Proenca e, posteriormente, por Santana Dionisio), no
Diciondrio de Histodria de Portugal (dirigido por Joel Serrdo) e na obra Jurisconsultos Portugueses do Século XIX
(dirigida por José Pinto Loureiro). Os seus interesses eram vastos, tendo fundado e dirigido revistas literdrias,
como por exemplo a Byzancio [sic] ou Bysancio [sic] (1923-24), que alguns vém como precursora da Presenca,
para além de ter participado (por vezes através do seu pseuddnimo Carlos Sinde) em inUmeras outras, como a
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Relvas ou o patrono José Falcdo, para além de trés futuros presidentes da Republica (Anténio José de
Almeida, Bernardino Machado e Manuel Teixeira Gomes); futuros musicos como José Afonso, Luiz
Goes ou Virgilio Caseiro; futuros politicos como Veiga Simao, Anténio de Almeida Santos, Carlos Mota
Pinto ou Francisco Lucas Pires; e futuros académicos e catedraticos como o ja referido Julio Henriques,
Bissaya Barreto, José Gouveia Monteiro, Rui Alarcdo ou Carlos Fiolhais (para além de alguns nomes

atras citados).

2. Caracterizagdo da Escola Secundaria José Falcao

Depois de no ponto anterior ter abordado a histdria da Escola Secundaria José Falcdo, passo agora
a sua hodierna caracterizacdo, comecando por assinalar que, no ano de 2010, o seu espaco foi
classificado como Monumento de Interesse Publico (Portaria 241/2010, 2010, 16801-16802)%.
Referéncia obrigatéria do modernismo arquitetdnico portugués, o edificio, quase centenario,
encontra-se em evidente estado de degradacdo?®, o que n3o impede que a escola ainda conserve o
seu antigo prestigio e que os alunos tenham, inclusive, resultados académicos relativamente altos,

guando comparados com os das outras escolas do pais, tal como mostrarei no final deste ponto.

Em termos organizacionais, a Escola Secundaria José Falcdo é uma escola ndo agrupada, ou seja,
ndo faz parte de nenhum agrupamento de escolas, sendo outrossim dotada de um contrato de
autonomia (assinado entre a escola e o Ministério da Educacdo e Ciéncia), o que significa que dispoe

de meios préprios para concretizar o seu projeto educativo. Em termos concretos, a referida

referida Preseng¢a (1927-40), a Manifesto (1936-38) ou a Revista de Portugal (1937-40). Foi também tradutor (cf.
Leclercq, 1966) e revisor (cf. Vignaux, 1959) de livros, ademais de ter prefaciado e anotado uma edi¢do da
quinhentista Cronica de El-Rei D. Jodo Il (cf. Pina, 1950). Convém finalmente acrescentar que na origem da
colecdo “Textos Classicos” da Fundacgdo Calouste Gulbenkian, que tem ilustrado varias gera¢des de estudantes,
investigadores e curiosos, esteve um plano, datado de 1964, escrito pelo préprio Alberto Martins de Carvalho.
Curiosamente, o primeiro volume desta série, publicado em 1967, também foi obra dum pedagogo: a Diddctica
Magna de Coménio (Pedroso, 2011, 31; Torres, 2018; Névoa, 2006).

18 Relembro que ja aludi a caracterizacdo arquitetdnica do edificio na nota de rodapé n.2 11.

1% De facto, nem a prépria classificagdo de Monumento de Interesse Publico se repercutiu, pelo menos até a data
presente, em investimentos de monta para a recuperacgdo do edificio, sendo que alguns dos seus espacos (para
ndo dizer a maioria) necessitam urgentemente de obras de renovacdo e de requalificagdo, circunstancia que
inclusive ja originou algumas manifestacGes publicas — incluindo uma peticdo online (Associacdo de Pais e
Encarregados de Educagdo da Escola Secunddria José Falcdo, s.d.), criada no inicio de janeiro de 2017 (Middes,
2017; RTP, 2017; Lusa, 2018). Finalmente, no inicio do presente ano letivo de 2022/2023, o atual presidente da
Camara de Coimbra, também ele um ex-aluno da Escola Secunddria José Falcdo, referiu a imprensa que estava a
espera da autorizacdo da Direcdo-Geral dos Estabelecimentos Escolares para avangar com um projeto de
recuperagdo da escola, em colaboragdo com o Departamento de Arquitetura da Universidade de Coimbra, num
investimento n3o inferior 15 milhdes de euros (CMC/Lusa, 2022).
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autonomia é materializada e desenvolvida, por exemplo, através da gestdo pedagdgica e curricular
diferenciada, da possibilidade de autofinanciamento e gestdo de receitas associadas, ou da adogao de
normas proprias sobre horarios e tempos letivos (Decreto-Lei n.2 137/2012, 2012, 3340-3364; Portaria
n.2 265/2012, 2012, 4908-4912). Contudo, e ndo obstante as multiplas competéncias delegadas a
escola, incluindo a nivel curricular, dever-se-a salientar que a dita autonomia ndo é absoluta, sendo
operacionalizada através dos meios financeiros e logisticos disponiveis, e sempre dentro dos limites
dos parametros legais subjacentes. A recuperac¢do do edificio, por exemplo, ao se tratar de uma
intervencdo maior, s6 serad possivel quando o Governo der o seu aval e disponibilizar fundos que a
escola carece, pelo que se trata de uma das medidas que ndo pode ser decidida autonomamente, facto
que, infelizmente, tem contribuido para a continua degradacdo de alguns espacos da escola, como

acima ficou dito.

Ainda em termos organizacionais, o atual modelo de gestdo escolar implica que todos os
professores se encontrem agrupados em grupos e/ou departamentos curriculares. No caso concreto
da Escola Secundaria José Falcdo, existem atualmente os Grupos Docentes, mais conhecidos como
Grupos Disciplinares, encabecados por um coordenador que, por sua vez, faz parte do Conselho de um
dos seguintes Departamentos: Linguas, Matematica e Ciéncias Experimentais, Ciéncias Sociais e
Humanas, Expressées e Cursos Profissionais. O seguinte organigrama revela, de forma grafica, essas e
outras subdivisGes organizacionais da escola, sobre as quais ndo entrarei em maiores detalhes (ESJF,

s.d.):

Em relacdo a logistica do corpo docente, segundo os dados mais recentes que se encontram
disponiveis, relativos ao passado ano letivo de 2021/2022, a Escola Secundaria José Falcdo empregava

entdo 109 professores (5 dos quais de educagdo especial), pertencendo 78 ao Quadro de Escola e 8 ao
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Quadro de Zona Pedagdgica, sendo apenas contratados os 23 restantes (Projeto Educativo 2021/2024,
2021, 35). Por outro lado, a manterem-se os numeros que se verificaram no triénio letivo de
2017/2018-2019/2020 (Lopes, 2021a, 12), atualmente os professores deverdo ter, em média, cerca de
50 anos de idade, sendo que os do Quadro de Escola contardao, também em média, com cerca de 60

anos de idade.

Por sua vez, relativamente ao nimero de discentes, os dados mais recentes que se encontram
publicados também dizem respeito ao ano letivo de 2021/2022, periodo em que a escola foi
frequentada por 921 alunos, nimero este abaixo da média de 980 alunos que se verificara no
quadriénio letivo anterior (Projeto Educativo 2021/2024, 2021, 13). No caso concreto do presente ano
letivo de 2022/2023, a populacdo estudantil foi distribuida por 13 turmas do 10.2 ano, 13 turmas do
11.2 ano e 11 turmas do 12.2 ano?, para além de 3 turmas por cada ano do 3.2 ciclo do ensino basico.
De facto, apesar deste estabelecimento escolar ostentar, desde 1978, o titulo oficial de “Escola
Secundaria”, nos ultimos anos também tem vindo a oferecer formacao a alunos do 3.2 ciclo do ensino
bésico, sendo que, de 2020/2021 para cd, tem sido conservado o dito nimero de 3 turmas em cada

um desses trés anos de escolaridade.

Em tracos gerais, a maior parte da populacdo estudantil aparenta provir de um meio
socioecondmico médio-alto, sendo que a percentagem dos alunos subsidiarios da Ac¢ao Social Escolar
se situa abaixo dos 15%. De facto, a maior parte dos agregados familiares tem uma situagdo laboral
definida e quase trés quartos dos encarregados de educacdo possuem habilitagdes do nivel do ensino
superior, fatores que contribuem indubitavelmente para o aumento das expetativas de grande parte
dos pais e/ou encarregados de educacdo, o que se reflete tanto na formagdo civica, como no
aproveitamento escolar dos seus filhos e/ou educandos. Em termos globais, os alunos sdo
responsaveis, empenhados, motivados e visam o ingresso no ensino superior, sendo raros os casos de

indisciplina e praticamente inexistentes os de abandono escolar (Lopes, 2021a, 13-14).

Finalmente, em relagdao aos resultados dos alunos, durante o triénio letivo compreendido entre
2017/2018 e 2019/2020, a taxa média de conclusdo do ensino basico saldou-se nos 89,9%, valor que
baixou para 67,8% no caso do ensino secundario e para 77,3% no caso do ensino profissional. Nao
obstante, também é certo que durante o mesmo periodo se verificou uma tendéncia continuamente
crescente nestas taxas, sendo que, no final do ano letivo de 2019/2020, tais valores ascenderam a

100%, 83,3% e 84%, respetivamente. De destacar ainda que, durante o dito triénio, os resultados das

20 Os alunos do ensino secundario encontram-se repartidos entre os quatro cursos cientificos-humanisticos
(Ciéncias e Tecnologias, Artes Visuais, Ciéncias Socioecondmicas e Linguas e Humanidades) e, em menor numero,
em quatro cursos profissionais (a saber, Técnico de Turismo, Técnico de Multimédia, Técnico Auxiliar de Saude e
Técnico de Gestdo e Programacao de Sistemas Informaticos).
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Provas de Avaliacdo Externa do 9.2 ano (Portugués e Matematica) e dos Exames Nacionais do Ensino

Secunddrio situaram-se acima das respetivas médias nacionais (lbidem, 11).

Por ultimo, uma mencdo ao ranking nacional de escolas (que vale o que vale e que tem em conta
apenas a nota média dos exames, descurando, entre outras variaveis, o nimero de alunos internos
e/ou externos que os realizam?!): nos ultimos cinco anos letivos, a Escola Secundaria José Falcdo tem
ficado, em média, no 77.2 lugar (num total, em média, de 628 escolas publicas e privadas), sendo a
nota média dos exames na ordem dos 12,43 valores. Em termos mais especificos, no ano de 2017, a
Escola ficou situada no 115.2 lugar (com uma média de 11,20 valores); em 2018, ficou no 70.2 lugar
(média de 11,65 valores); em 2019, ficou no 48.2 lugar (média de 12,34 valores); em 2020, ficou no
64.2 lugar (média de 14,62 valores); e, finalmente, em 2021, ficou no 87.2 lugar (média de 12,34
valores). Curiosamente, em todos os anos do periodo assinalado, a Escola Secundaria José Falcdo foi a
segunda escola publica da cidade de Coimbra com melhores resultados (num total de sete escolas
publicas), tendo sido somente ultrapassada nesse ambito pela Escola Secundaria Infanta D. Maria. Ndo
obstante, se também incluirmos nestas contas as duas escolas privadas que oferecem ensino
secundario em Coimbra, verificamos que a Escola Secunddria José Falcdo ficou, no mesmo periodo
assinalado, na posicdo de quarta melhor escola da cidade, sendo igualmente ultrapassada por esses
dois estabelecimentos de ensino privado (a saber, o Colégio da Rainha Santa Isabel®? e o Colégio de

Sdo Teotdnio).

Feita esta caracterizacdo genérica da organizacdo escolar e da populagdo docente e discente da
Escola Secundaria José Falcdo, passo finalmente a descrever e a caracterizar as atividades

concretizadas durante o estagio propriamente dito.

21 para que esta critica fique mais clara, suponhamos que, numa determinada escola, o0 exame de Matematica é
realizado por 10 alunos brilhantes (todos eles nomeados para o quadro de mérito da escola e com médias de 20
valores na disciplina de Matematica) e por outros 10 alunos externos mal preparados. Uma vez corrigidos os
exames, todos os alunos “internos” recebem 20 valores, mas todos os externos sao classificados apenas com 9
valores. Neste caso, por muito boa que fosse a média interna da escola naquela disciplina (por exemplo, 18
valores), tal ndo se refletiria no ranking das escolas, pois o que neste consta é apenas a nota média dos exames
(ou seja, o resultado da soma das classificacGes dos exames dividida pelo nimero de examinados), que neste
caso situar-se-ia nos 14,5 valores. Vejamos agora outro caso hipotético que também revela o qudo impreciso
pode ser este ranking dito “das escolas”: numa determinada escola, hd apenas uma inscricdo para um
determinado exame (por exemplo, o de Biologia e Geologia), e quem se inscreve é um aluno externo. Se o
resultado deste exame for, por exemplo, 19 valores, a aplicagdo da férmula acima mencionada implica que esta
escola “ganha” imediatamente a média de 19 valores na referida disciplina, mesmo que o aluno em questao
nunca tenha entrado no dito estabelecimento escolar antes de fazer o exame, e mesmo (note-se bem) que a
mencionada disciplina nem sequer seja lecionada na prdépria escola.

22 A titulo de curiosidade, o Colégio da Rainha Santa Isabel oscilou, nos 5 anos letivos anteriores a 2022/2023,
entre 0 2.2 e 0 15.2 lugar da classificacdo do ranking de escolas.
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PARTE Il - CARACTERIZACAO E DESCRICAO DAS ATIVIDADES CONCRETIZADAS DURANTE O
ESTAGIO
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1. Nota prévia

No dia 21 de setembro de 2022, antes ainda do inicio formal do estagio, houve uma reunido geral,
no Teatro Paulo Quintela da FLUC, destinada a todos os estagidrios, orientadores de escola e
orientadores da FLUC. Nela tomamos conhecimento, através da apresentacdo do ja referido Plano

Anual Geral de Formacao, das atividades que deveriamos concretizar durante o ano letivo.

Nessa mesma ocasido, eu e os meus dois colegas do Nucleo de Estagio de Filosofia da Escola
Secundaria José Falcdo tivemos oportunidade de travar conhecimento com o nosso Orientador de
Escola, o professor José Paulo Cordeiro, detentor de mais de trés décadas de experiéncia de ensino de
Filosofia no secundario e orientador, desde 2018, de professores estagidrios da dita disciplina. O dito
orientador explicou-nos logo ali que, longe de centrar exclusivamente os seus procedimentos na
planificagdo e operacionalizagdo das nossas atividades letivas, também iria dar importancia as
atividades paralelas a docéncia e as fungbes burocraticas e ndo letivas desempenhadas pelos
professores. Por essas razoes, salientou que era fundamental que, durante o nosso percurso enquanto
estagidrios, percebéssemos em que consistem cargos como o de Diretor de Turma ou o de
representante e Coordenador do Grupo Disciplinar, entre outros, bem como o funcionamento das
varias subdivises da organizacdo escolar, pelo que também iriamos assistir a reunies do Grupo
Disciplinar, do Conselho de Turma, de Diretores de Turma e, eventualmente, do Departamento de
Ciéncias Humanas, ao qual a disciplina de Filosofia se encontra afeta na Escola Secundaria José Falcdo.
Ainda nesta primeira reunido, o professor José Paulo Cordeiro apresentou-nos a calendarizacdo dos
Semindrios bissemanais por si orientados (repartidos por 2 horas na terga-feira a tarde e outras 2 na
quinta-feira de manha), os quais teriam inicio na semana seguinte, para além de nos ter recomendado
a leitura de alguns documentos orientadores publicados no préprio website da escola, nomeadamente

o Projeto Educativo e o Regulamento Interno.

Dito isto, nos proximos pontos passo a caracterizar e descrever as atividades que realizei durante
o estdgio propriamente dito, o qual comecgou efetivamente no dia 27 de setembro de 2022 e culminou
no dia 13 de junho de 2023, data da ultima reunido do Conselho de Turma a que tive a oportunidade

de assistir.
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2. Semindrios dirigidos pelo Orientador da Escola

Tal como acabo de referir, no dia 27 de setembro de 2022, eu e os meus colegas do Nucleo de
Estagio da Escola Secundaria José Falcdo apresentamo-nos no dito estabelecimento escolar para
iniciarmos o estdgio pedagoégico propriamente dito, através da assisténcia a primeira sessdo do
Semindrio bissemanal orientado pelo professor José Paulo Cordeiro. Nesta ocasido tomamos um
primeiro contacto com alguns espacos da escola, para além de termos realizado um exercicio
diagndstico, destinado a averiguar os nossos conhecimentos acerca, entre outras questdes, das
funcbes e dos documentos usados pelos professores, dos organismos internos das escolas, da carreira
docente, da especificidade da docéncia de Filosofia, das disciplinas lecionadas pelos professores de
Filosofia ou dos programas da dita disciplina. Para além disso, o professor José Paulo Cordeiro também
nos entregou nesse mesmo dia um plano individual de formacdo, documento estratégico este que
elencava as atividades que iriamos realizar e os conhecimentos que deveriamos adquirir durante o

estdgio, sem prejuizo de complementos e adaptacdes:

e Realizagdao de um exercicio diagndstico sobre elementos genéricos da profissao;

e Conhecimento do espaco fisico escolar/elementos operacionais;

e Uniformiza¢do de documentos de registo do estagio e material necessario;

e Conhecimento da estrutura basica da organizacdo do ensino em Portugal (Componente
Institucional; Carreira profissional; Documentos/Elementos essenciais na pratica letiva, de
ambito cientifico, pedagdgico e administrativo);

e Procedimentos a ter em conta por um docente na primeira semana de aulas;

e Momentos essenciais do ano letivo docente;

e Etapas essenciais do servigo anual do Diretor de Turma;

e Realizacdo de Aulas “zero” (s6 com o orientador e os colegas estagiarios);

e Realizagdo de Aulas letivas oficiais (pratica de Ensino, avaliag¢do discente, Plano de Atividades
Anual);

e Participacdo em Reunides diversas (Grupo, Dire¢Ges de Turma, Conselho de Turma);

e Construcgdo continua de um Léxico relativo aos diferentes conceitos a adquirir;

e Elaboracdo de relatdrio final de autoavaliagao.
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Todas estas atividades foram realizadas durante as 112 horas totais de duragdo destes semindrios.
Nao se focando apenas, tal como ja referi anteriormente e agora melhor se depreende, na lecionagao
propriamente dita, o método do professor José Paulo Cordeiro permitiu-me assim consciencializar
acerca da dimensdo global da atividade docente. Em termos gerais, julgo que a sua metodologia foi
bastante acertada, ndo sé por me ter providenciado uma visdo bastante ampla e compreensiva da
docéncia no ensino secundario, mas também porque veio a suprir algumas lacunas das unidades

curriculares do 1.2 ano dos mestrados de ensino, que, por motivos varios, ndo podem abranger tudo.

Dito isto, passo finalmente a apresentar a caracterizagdo da turma que me foi afeta.

3. Caracterizagdo da turma

Durante a minha pratica pedagdgica supervisionada, tive a honra e o prazer de trabalhar com uma
turma do 11.2 ano de um Curso Cientifico-Humanistico®, no contexto da lecionacdo da disciplina de
Filosofia. No inicio do presente ano letivo de 2022/2023, esta turma era composta por 24 alunos, 13
do sexo feminino e os restantes 11 do sexo masculino, com uma média de idades na ordem dos 15,7
anos. A excec3o de uma aluna que fora transferida de outra escola para esta turma, todos os restantes
alunos provinham da mesma turma do 10.2 ano. N3o obstante, durante a maior parte do 1.2 periodo,
assistiram normalmente as aulas apenas 23 alunos, visto que uma das alunas se encontrava a
frequentar um programa de ERASMUS no estrangeiro (motivo pelo qual, alids, ndo foi avaliada no final
do referido periodo). Por fim, no inicio do 2.2 periodo, esta turma passou oficialmente a ter de facto
23 alunos (em virtude de uma aluna ter pedido transferéncia de escola, aquando do final do 1.2

periodo), situagdo esta que se manteve até ao final do ano letivo.

Esta turma ndo tinha casos sinalizados de necessidades educativas especiais e, de acordo com a
informacado disponivel na aplicagdao INOVAR (sistema informatico facilitador da organizacao, gestdo e
burocracia escolar), que contém as respostas (incompletas em alguns casos) dos encarregados de
educacdo e dos préprios alunos a um inquérito realizado no ato da matricula, quase todos os membros
da turma aparentavam provir de um meio socioecondmico médio-alto, sendo que apenas dois alunos

eram beneficiarios da A¢do Social Escolar (com o escaldo B e C, respetivamente). A maioria dos pais

2 A fim de respeitar a privacidade dos alunos em questdo, ndo identifico qual foi a turma em concreto nem o
respetivo Curso Cientifico-Humanistico.
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e/ou encarregados de educacdo dos alunos desta turma trabalha por conta de outrem e pelo menos
doze deles tém estudos superiores. Todos os alunos vivem com os pais e/ou irm3o(s), havendo apenas
um caso de guarda partilhada, com residéncia alternada. De salientar ainda que todos os alunos tém
o habito de tomar o pequeno-almogo em casa, sendo que dezanove deles falam frequentemente sobre
a escola e/ou sobre os estudos também em casa. Em matéria de horas dormidas, quase todos os alunos

dormem entre 7 a 9 horas didrias, havendo apenas dois casos em que essa quantidade é menor.

Em relagdo a sua autoimagem, e ainda de acordo com os dados constantes na aplicacdo INOVAR,
dez consideram-se alunos bons, doze consideram-se alunos médios e apenas um se considera a si
mesmo como um aluno fraco. Embora todos estudem em casa, nove dos alunos dizem aprender
melhor nas aulas, oito referem que isso ocorre quando trabalham sozinhos, quatro recorrem a
explicadores para melhorarem as suas aprendizagens e apenas um diz que aprende melhor em grupo.
Trés alunos referem ndo gostar de estudar, contrariando os restantes dezanove que responderam ter
gosto em fazé-lo. Por outro lado, vinte e um alunos estudam diariamente, havendo apenas dois que
raramente o fazem, ndo havendo porém alunos que nunca estudem ou que estudem sd nas véspera

dos momentos formais de avaliagdo.

Todos os alunos pensam ingressar no ensino superior, a excecao de um que ndo respondeu a esta
questdo, talvez por estar indeciso aquando do preenchimento do inquérito. Quando questionados
sobre os fatores que contribuem para o insucesso escolar dos alunos, oito deles referiram ser o
desinteresse pela disciplina, cinco disseram ser a falta de atengdo/concentragdo, quatro a falta de
estudo, trés as dificuldades em entender o professor, dois os conteudos dificeis e apenas um
mencionou a indisciplina na sala de aula. De notar, ndo obstante, que ao longo de todo o ano letivo
esta turma ndo teve qualquer registo de problemas disciplinares, sendo que este quadro ja se tinha

verificado no passado ano letivo.

Finalmente, em termos de avaliagdo, a turma acabou o 1.2 periodo do presente ano letivo com
uma média de global de 14,62 valores, subindo para os 15,09 valores no final do 2.2 periodo e para os
15,57 valores no final do 3.2 periodo. Comparando este ultimo resultado com o obtido no final do 3.2
periodo do ano letivo anterior (15,18 valores), verifica-se que a média da turma subiu quase quatro
décimas. Por outro lado, se no ano letivo anterior os seis alunos que obtiveram classificagdes negativas
tiveram um total de onze resultados entre os 6 e os 8 valores, no presente ano letivo estes numeros
foram menores, tanto no que diz respeito ao total de resultados negativos (cinco), como de alunos que
os obtiveram (quatro), embora as respetivas classificagbes também tenham oscilado, como no ano
anterior, entre os 6 e os 8 valores. Destaco ainda que no final do 3.2 periodo cinco alunos foram
propostos ao quadro de mérito da escola (quatro deles com médias compreendidas entre os 18,1 e os

18,6 valores e o restante com média de 19,3 valores). Para além disso, a ja referida média global com

25



Edgar Cavaco Educagdo centrada na crianga ou exclusdo do ensino?

qgue a turma concluiu o 3.2 periodo (15,57 valores) foi superior a média de todas as turmas que
frequentaram o 11.2 ano de escolaridade na ESJF, durante o presente ano letivo (15,12 valores) e essa
tendéncia foi constante em todas as disciplinas, excetuando uma?*, onde se verificou um desvio de
0,55 valores negativos em relacdo a média de todos os alunos da ESJF que nela estavam inscritos no

presente ano letivo (respetivamente, 14,04 e 14,59 valores).

Por ultimo, no caso concreto da avaliagao da disciplina de Filosofia, a classificagdo média da turma
no final do 1.2 periodo situou-se nos 15,22 valores, ou seja, sete décimas superior a média da turma
nesta mesma disciplina, no final do passado ano letivo de 2021/2022 (14,52 valores), o que porventura
pode refletir uma maior maturidade intelectual por parte da maioria dos alunos. De facto, foi notério
que catorze deles elevaram a classificagdo que tinham obtido no final do ano letivo transato (sendo a
maior destas subidas de 14 para 17 valores), para além de dois terem conservado a classificacdo de 17
e 18 valores que, respetivamente, tinham obtido no ano passado. Ndo obstante, seis alunos baixaram
a nota que tinham obtido no final do ano letivo anterior (a maior destas descidas foi de 10 para 7
valores) e um outro manteve neste 1.2 periodo os 9 valores com que tinha concluido a disciplina no
final do ano passado. Também deve ser notado que, enquanto no final do ano passado a classificacao
mais elevada de Filosofia foi um 19 e apenas houve uma negativa (a ja referida classificacdo de 9
valores), no 1.2 periodo deste ano a nota mais alta foi um 20 (atribuido ao mesmo aluno que obtivera
19 valores no final do ano anterior), havendo, porém, quatro negativas (trés 9 e um 7). Ainda assim, o
balanco global da turma foi bom, tendo em conta que os dezanove alunos que obtiveram
aproveitamento positivo a Filosofia neste 1.2 periodo tiveram resultados médios na ordem dos 16,63
valores. No que diz respeito ao 2.2 periodo do presente ano letivo, a média da turma subiu para os
15,65 valores, tendo todos os alunos obtido resultados iguais ou superiores a 10 valores, sendo de
destacar que houve um evidente progresso nos quatro alunos que tinham obtido resultados negativos
a Filosofia no 1.2 periodo, nomeadamente a referida classificacdo de 7 valores que subiu para 10
valores, e as trés classificagdes de 9 valores que subiram para 10, 11 e 12 valores, respetivamente. Por
fim, no 3.2 periodo do presente ano letivo, excetuando uma descida de 17 para 16 valores, todos os
demais mantiveram ou subiram os resultados que tinham obtido no 2.2 periodo, sendo que a média
da turma subiu novamente, desta vez para os 16,17 valores, niUmero visivelmente superior a média de
todos os alunos da escola inscritos na disciplina de Filosofia do 11.2 ano no presente ano letivo (14,79

valores).

24 N3o identifico a disciplina pelo mesmo motivo ja indicado na nota de rodapé anterior, visto que se tornaria
6bvio qual é o Curso Cientifico-Humanistico da turma em quest3o.
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4. Aulas observadas

Comego por referir que, embora fosse evidente a relagdao saudavel e afavel que o professor José
Paulo Cordeiro mantinha com os seus alunos de ambos os géneros (e, alids, com toda a comunidade
escolar), era evidente que a maior parte dos rapazes fazia questdo de Ihe corresponder de modo mais

ostensivo, dentro e fora da sala de aula, cumprimentando-o sempre com um cordial aperto de mao.

Concretamente em relagdo a turma que me foi afeta, o professor José Paulo Cordeiro ja tinha sido
seu docente de Filosofia do 10.2 ano, pelo que ja conhecia todos os alunos, excetuando o caso ja

aludido no inicio do ponto anterior da presente dissertagao.

Iniciei a observacao das aulas desta turma no dia 18 de outubro e, a partir de entdo, pude observar
gue o método do professor José Paulo Cordeiro era maioritariamente expositivo, o que ndo impedia
gue as suas aulas fossem dindamicas, através do continuo incentivo a participacdo dos alunos. “Uma
aula”, segundo as préprias palavras, “ndo deve ser um veldrio”, mas sim um processo ativo, aberto e
dindmico. Apesar do seu método pedagdgico ser baseado no rigor cientifico, contextualizando e
esclarecendo devidamente as matérias e os conceitos-chave, o professor José Paulo Cordeiro revelava
um espirito humoristico, que contribuia para que as suas aulas ndo se tornassem, como vulgarmente
se diz, numa seca. De facto, em determinados momentos oportunos, este professor brindava o
auditdrio com trocadilhos e chistes que ajudavam a desanuviar a monotonia ou a gravidade de certas
matérias, ao mesmo tempo que contribuiam para que os alunos refocalizassem a atencdo sobre algum

conteudo em concreto.

Em termos de recursos didaticos, o professor tinha por habito enviar aos alunos, através do email
institucional da escola, resumos e esquemas de diversos tipos sobre as matérias lecionadas,
documentos estes que, por sua vez, também eram exibidos nas aulas, ndo com o objetivo de serem
meramente lidos, mas mais como suportes ou bengalas didaticas, a fim das suas prele¢cdes seguirem
um determinado fio condutor, previamente planificado, e ndo se perderem ou demorarem em
questdes eventualmente menos importantes. Finalmente, antes das avaliagdes formais, e tendo em
conta as proprias determinagdes mesocurriculares da escola, o professor enviava atempadamente aos

alunos as suas respetivas matrizes, a fim de facilitar o seu estudo.

Durante as aulas que observei, os alunos aparentavam gostar da disciplina de Filosofia, do método
pedagdgico do professor e da sua propria personalidade, prestando muita atenc¢do as suas exposi¢coes
e questodes (fora algum caso pontual de distracdo), o que se saldou nos bons resultados que acima ja

foram frisados. Por fim, uma aluna acabou mesmo por confirmar esta observacdo quando sintetizou a
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opinido geral da turma, na ultima aula do 3.2 periodo, afirmando mais ou menos o seguinte: “o

professor José Paulo Cordeiro sabe tornar interessante uma disciplina que por vezes é secante”.

5. Aulas lecionadas e materiais utilizados

Conforme a orienta¢do do professor José Paulo Cordeiro, eu e os meus colegas do Nucleo de
Estagio tivemos oportunidade de simular quatro aulas, sobre diferentes temas, antes de comegarmos
efetivamente a lecionar perante os alunos. Estas simulagdes contribuiram ndo sé para o orientador
observar a nossa performance e os nossos conhecimentos cientificos, como também para nds proprios
treinarmos procedimentos pedagodgicos e adquirirmos mais experiéncia. Por outro lado, o constante
feedback do orientador, tanto nas quatro aulas simuladas como nas restantes, também foi
fundamental para nos consciencializarmos de alguns aspetos que deveriamos evitar e/ou corrigir,
como por exemplo o uso de jargdo académico, a baixa projecdo da voz, o ritmo lento ou acelerado da

exposicao ou ainda a apresentacao grafica dos materiais utilizados.

Preparei para todas estas aulas as correspondentes planificacdes e os respetivos recursos
didaticos. No que diz respeito a estes ultimos, procurei sempre produzir materiais préprios, acessiveis
e didatico-pedagdgicos (nomeadamente PowerPoints de suporte ao processo de ensino-
aprendizagem), com a inclusdo, no minimo, de esquemas, textos e imagens, sendo que, em diversas
ocasides, acrescentei ainda video e/ou som. Para algumas aulas também preparei materiais de auxilio
ao estudo, como glossarios de conceitos-chave e/ou esquemas, devidamente imprimidos em papel e
entregues aos alunos. Conclui também algumas aulas, embora em menor nimero, com um
instrumento de avaliagdo, nomeadamente pequenos questionarios com perguntas de cardcter
formativo, destinadas tanto a avaliar a aprendizagem dos alunos, como a qualidade do meu préprio

ensino.

Durante as atividades letivas propriamente ditas que fui desempenhando ao longo do estagio,
procurei que os contetdos que me foram incumbidos lecionar fossem transmitidos do modo mais claro
e acessivel possivel, sem nunca descurar do rigor cientifico. Para o efeito, servi-me dos recursos ja
mencionados e de uma demorada preparac¢do prévia, tendo na maioria das aulas cumprido na integra

tudo aquilo que tinha previamente planificado.

Ainda que as minhas metodologias tenham recebido um feedback globalmente positivo por parte

nao sé do orientador da escola e dos préprios discentes, mas também do orientador da universidade,
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o fator que mais me prejudicou foi sem duvida a dificuldade, que ndo consegui superar durante o
estdgio, em gerir o meu nervosismo nos momentos da lecionacao propriamente dita. Contribuiu para
isto alguma inseguranca, motivada sobretudo pelo facto de ter estado cerca de 15 anos afastado do
estudo da Filosofia e pela circunstancia de, entretanto, algumas partes do curriculo da disciplina terem
sido substancialmente alteradas, com a inclusdo de alguns conteldos novos e a eliminagdo de outros
tantos que se encontravam no programa antigo. Isto levou-me a ter de dedicar bastante tempo para
estudar matérias que me esquecera ou que ignorava por completo, relegando muitas vezes a produgdo
dos recursos didaticos propriamente ditos para o ultimo momento (sem que isso, ndo obstante,
afetasse a qualidade dos ditos recursos). Ainda assim, apesar de nao ter investido tanto quanto queria
em alguns destes materiais, o tempo que dediquei ao aprofundamento dos temas permitiu que me
sentisse minimamente confortavel em termos dos conhecimentos disciplinares adquiridos, o que se
refletiu no facto de ndo ter cometido nenhum erro cientifico nas aulas que lecionei (o que, pelas razdes

acima expressas, era um dos meus maiores receios aquando do inicio do estagio).

A titulo de exemplo de alguns dos materiais que realizei durante o estdgio, apresento em anexo a
planificagcdo de duas aulas dedicadas a teoria histérico-intencional da arte, segundo Jerrold Levinson
(Anexo 1), acompanhada pelo glossario que preparei e distribui aos alunos nessa ocasido (Anexo Il) e

pela apresentacao visual e respetivo guido (Anexo lIlI).

6. Participa¢ao em atividades extraletivas

No decorrer do meu estagio pedagdgico, ademais das atividades letivas anteriormente descritas,
tive a oportunidade de participar nas seguintes atividades extraletivas, sendo que as duas primeiras

estavam integradas no Plano Anual de Atividades da ESJF:

- No ambito da celebragdo do Dia da Filosofia (17 de novembro de 2022), participei numa
“Manifestacao Filosofica” organizada pelo grupo de docentes de Filosofia da ESJF, a qual envolveu
professores, alunos e passantes, visto ter sido realizada no exterior do estabelecimento escolar. A
manifesta¢do teve uma forte adesdo dos alunos e consistiu na exibicdo de cartazes com cita¢des de

filésofos, previamente escolhidas pelos alunos e professores.

- Também participei na comemoracdo do Dia Internacional em Meméria das Vitimas do Holocausto
(27 de janeiro de 2023), organizada igualmente pelo referido grupo de Filosofia da ESJF. Para além de

ter pessoalmente contribuido com referéncias bibliograficas para uma das trés exposicées organizadas
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para o efeito, eu e os meus colegas do nucleo de estagio da ESJF produzimos, conforme sugestdo do
professor orientador, um pequeno jornal digital de 10 paginas com textos e imagens alusivas ao
mesmo assunto, incluindo sugestdes de livros e filmes. Neste jornal, que foi elogiado por diversos
membros da comunidade educativa da ESJF e que apareceu devidamente publicitado na pagina oficial
da escola e na respetiva pagina de Facebook, também se incluiu uma mencdo a atividade referida no

ponto anterior (ver Anexo IV).

- Por sugestdo do professor bibliotecdrio Paulo Santiago, elaborei ainda outro texto destinado a
um novo numero do jornal escolar (O Falcdo). Dado que o tema era livre e que se previa que o novo
numero do jornal fosse publicado ainda em margo do presente ano letivo, decidi escrever um texto
abordando vdrios topicos sobre a tematica do sono, enquadrando-o na comemoracado do Dia Mundial
do Sono (17 de margo de 2023). Infelizmente, por motivos alheios a minha vontade e a do professor
Paulo (nomeadamente a falta de colaboracdo de outros articulistas), a impressdo deste nimero do
jornal escolar foi sendo sucessivamente adiada, sendo por isso pouco provavel que ainda surja

publicado antes do final do presente ano letivo (ver Anexo V).

- Por ultimo, organizei a vinda a ESJF do professor, musico e politico Manuel Rocha, para dar uma
pequena palestra sobre a chamada “cancdo de protesto” ou “musica de intervencdo” a turma com a
qual tive a honra de trabalhar, com anuéncia prévia do professor orientador e titular da turma e da
Diretora da ESJF. Esta atividade, que teve lugar no dia 1 de junho de 2023, ja depois de finalizadas as
atividades letivas propriamente ditas da disciplina de Filosofia, foi pensada como um contributo
extracurricular visando alguns dos objetivos patentes em inimeros documentos legislativos e
curriculares que regulamentam a escolaridade obrigatéria, em particular o desenvolvimento da
cidadania ativa e participativa, da consciéncia civica e histdrica, do espirito critico e da cultura

democrética.

7. Participagao em reuniGes

Durante o meu estdgio, também tive a oportunidade de participar, na qualidade de observador,
em vdrias reunides de diversas estruturas escolares/pedagdgicas, nomeadamente do Conselho de
Turma, do Grupo de Filosofia, do Departamento das Ciéncias Sociais e Humanas e do Conselho de

Diretores de Turma.

Através da assisténcia a estas reunibes, realizadas pelo menos uma vez por periodo letivo,

apercebi-me da importancia de se estabelecerem periodicamente pontos de situacdo relativos a

30



Edgar Cavaco Educagdo centrada na crianga ou exclusdo do ensino?

atividades previstas e realizadas, conteldos lecionados e respetivas avaliacdes, resultados das
aprendizagens e evolugcdo do seu sucesso, casos de indisciplina, alteracdo de regulamentos,
cumprimento de procedimentos (relacionados, por exemplo, com a vigilancia de provas de afericdo e
exames ou com o preenchimento de grelhas, inquéritos e outros documentos) e quaisquer outros
assuntos relevantes e relativas a respetiva estrutura escolar em particular ou a comunidade escolar

em geral.

Também notei que a imensa profusdo de documentos legislativos e/ou curriculares (voltarei a este
tépico no préoximo ponto) ndo impedia que, entre os proprios docentes, surgissem algumas duvidas
relacionadas com a interpretacdo destes textos, pelo que estas reunides também serviam de palco
para se estabelecerem consensos mais ou menos formais (embora sempre criteriosos), relativamente
a um ou outro assunto mais suscetivel de ser interpretado de diferentes modos (como, por exemplo,
a avaliagdo da componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento no ensino secunddrio, o
preenchimento de um determinado documento ou os critérios de promocado de alunos ao quadro de

mérito da escola).

Por ultimo, devo acrescentar que as sucessivas e quase continuas alteracdes do corpo legislativo
qgue legitima o curriculo nacional ddo por vezes azo a que surjam situacdes pontuais em que os
professores se veem obrigados a dedicar tempo a procedimentos (normalmente envolvendo
burocracia) que ja foram revogados, e que, por esse motivo, ndo se encontram atualmente previstos
na lei. No entanto, apesar de algumas destas situagdes terem sido denunciadas por membros do corpo
docente em varias das reunies a que assisti, o certo é que também verifiquei haver uma tendéncia
para o conformismo e resignagdo e, consequentemente, para a nao alteragao de tais praticas, que,
independentemente da sua duvidosa legitimidade e utilidade, acabam inevitavelmente por privar os
docentes de tempo que talvez fosse mais necessdrio para, por exemplo, prepararem devidamente as

suas aulas.

8. Dossié do estagiario

O ja citado Plano Anual de Formacgdo de Professores da FLUC salienta (no seu ponto 1.4.) que o
estagiario deve organizar um dossié, preferencialmente em formato digital e sempre disponivel para
consulta dos Orientadores, onde esteja arquivada toda a documentacdo revelante e pertinente
sobre/para o estagio, como, por exemplo, legislacdo e outros textos fundamentais e/ou pertinentes;

planifica¢des, recursos didaticos e instrumentos de avaliacdo das aulas dadas; registos escritos sobre
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aulas lecionadas e atividades em que tenha participado; documentos de auto e heteroavaliacdo do

desempenho.

No meu caso particular, dispus de um dossié digital onde inclui — para além do dito Plano Anual de
Formacdo de Professores da FLUC e do também atras citado Regulamento da Formacdo Inicial de
Professores da FLUC — os documentos a negrito que de seguida aparecem dispostos, por ordem

cronoldgica, em cinco diferentes dominios?>.

8.1. Disposi¢oes legais relativas ao perfil dos professores, a sua avaliagdo e a carreira

docente

e O Decreto-Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto, que define o perfil geral de desempenho
profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario.

e O Decreto Regulamentar n.2 26/2012, de 21 de fevereiro, que regulamenta o sistema de
avaliacdo do desempenho do pessoal docente da educacgdo pré-escolar e dos ensinos basico e
secundario.

e O Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e Professores dos Ensinos Basico e
Secundario, conforme a sua atual redacdo, consolidada pelo Decreto-Lei n.2 41/2012, de 21
de fevereiro.

e O Decreto-Lei n.2 132/2012, de 27 de junho, na sua atual redacdo, que estabelece o regime
de recrutamento e mobilidade do pessoal docente dos ensinos bdsico e secundario e de
formadores e técnicos especializados

e O Despacho Normativo n.2 19/2012, de 17 de agosto, que estabelece os critérios e
procedimentos para aplicacdo do suprimento de avaliagdo através da ponderacgdo curricular
previsto no n.2 9 do artigo 40.2 do Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e dos
Professores dos Ensinos Bdsico e Secundario.

e O Despacho n.2 12567/2012, de 26 de setembro, que estabelece os universos e os critérios
para a determinacdo dos percentis relativos a atribuicdo das menc¢Ges qualitativas aos

docentes integrados na carreira.

% A fim de evitar a profusdo de referéncias bibliogréficas dos principais documentos legislativos que passo a
elencar nos proximos pontos (a negrito), remeto o leitor para a consulta das respetivas fontes no final desta
dissertacdo (ver topico “Legislacdo”). Devo ainda frisar que alguns dos documentos legislativos e/ou curriculares
gue se seguem poderiam aparecer em mais do que um dos cinco dominios que aqui proponho.
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e O Despacho n.2 12635/2012, de 27 de setembro, que estabelece a correspondéncia entre a
avaliacdo obtida nos termos do SIADAP (Sistema Integrado de Gestdo e Avaliacdo do
Desempenho na Administracdo Publica) e a classificacdo e menc¢des qualitativas especificas
previstas no artigo 46.2 do Estatuto da Carreira dos Educadores de Infancia e dos Professores
dos Ensinos Bdsico e Secundario, dos docentes em regime de mobilidade em servicos e
organismos da Administracdao Publica.

e O Despacho n.2 13981/2012, de 26 de outubro, que estabelece os parametros nacionais para
a avaliacdo externa da dimensao cientifica e pedagdgica a realizar no ambito da avaliacdo do
desempenho docente.

e O Despacho Normativo n.2 24/2012, de 26 de outubro, que regulamenta o processo de
constituicdo e funcionamento da bolsa de avaliadores externos.

e O Despacho n.2 779/2019, de 18 de janeiro, que define as prioridades de formacgdo continua
dos docentes, bem como a formacdo que se considera abrangida na dimensdo cientifica e
pedagdgica. A leitura deste documento deve ter em consideragdo as alteracGes entretanto
introduzidas pelo Despacho n.2 6851-A/2019, de 31 de julho, e pelo Despacho n.2 2053/2021,

de 24 de fevereiro.

8.2. Disposicoes legais relativas a gestdo e organiza¢ao do ensino secundario publico

e A atual redagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.2 46/86, de 14 de outubro,
alterada pela Lei n.2 115/97, de 19 de setembro, pela Lei n.2 49/2005, de 30 de agosto e pela
Lei n.2 85/2009, de 27 de agosto), que estabeleceu o quadro geral do sistema educativo

nacional.

e Acitada Lei n.2 85/2009, de 27 de agosto, que ampliou o regime da escolaridade obrigatoria
até aos 18 anos. No entanto, devo fazer notar que esta lei ndo alterou a duragdo do ensino
obrigatério propriamente dito, que continua a ser 9 anos e a abranger apenas os trés ciclos do
ensino basico, tal como se encontra estipulado na Lei de Bases do Sistema Educativo (artigo

6.2,n.21).

e O Decreto-Lei n.2 137/2012, de 2 de julho, que consiste na segunda alteracdo ao Decreto-Lei
n.2 75/2008, de 22 de abril, que por sua vez aprovou o regime juridico de autonomia,

administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos de ensino.
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e A Lein.2 51/2012, de 5 de setembro, que aprovou o Estatuto do Aluno e Etica Escolar e os

direitos e deveres dos alunos.

8.3. Documentos macrocurriculares

e O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, 2017) (homologado através
do Despacho n.2 6478/2017, de 9 de julho), que se constituiu no documento de referéncia
para a organizacao de todo o sistema educativo. De facto, os seguintes documentos viriam a
ser concebidos expressamente a partir e em desenvolvimento do Perfil.

e O Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho, que estabeleceu o regime juridico da educacio
inclusiva. A sua leitura deve ter em conta as alteragdes e retificacdes entretanto introduzidas
pela Lei n.2 116/2019, de 13 de setembro, e pela Declaragdo de Retificagcdo n.2 47/2019, de 3
de outubro.

e O Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, que estabeleceu o curriculo dos ensinos basico e
secunddrio e os principios orientadores da avaliacdo das aprendizagens. A leitura deste
Decreto-Lei (emendado pela Declaragdo de Retificacdo n.2 29-A/2018, de 4 de setembro, e
depois alterado pelo Decreto-Lei n.2 70/2021, de 3 de agosto, que aprovou o regime juridico
aplicavel ao ensino individual e ao ensino doméstico) deve ser articulada com a Portaria n.2
232-A/2018, de 20 de agosto (que procedeu a regulamentagdo dos cursos artisticos
especializados de nivel secundario), entretanto alterada pela Portaria n.2 65/2022, de 1 de
fevereiro; com a Portaria n.2 226-A/2018, de 7 de agosto (que procedeu a regulamentac&o dos
cursos cientifico-humanisticos); com a Portaria n.2 359/2019, de 8 de outubro (que procedeu
a regulamentacdo da modalidade de ensino a distancia); e, finalmente, com a Portaria n.2
181/2019, de 11 de junho (entretanto alterada pela Portaria n.2 306/2021, de 17 de
dezembro), que redefiniu os termos e as condi¢gdes em que as escolas, no dmbito da
autonomia e flexibilidade curricular, podem implementar uma gestdo superior a 25 % das
matrizes curriculares-base das ofertas educativas e formativas dos ensinos basico e

secundario.
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e A Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania (Monteiro, 2017), que se estabeleceu
como um referencial curricular para o ambito da educagao para a cidadania, operacionalizada
através da componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento (DGE, 218)%.

e Algumas Aprendizagens Essenciais (DGE, s.d.) (que foram sendo faseadamente publicadas e

10

homologadas através do Despacho n.2 6944-A/2018, de 18 de julho, do Despacho n.

10

8476-A/2018, de 31 de agosto, do Despacho n.2 7414/2020, de 17 de julho, e do Despacho n.
7415/2020, de 17 de julho), que estabeleceram os objetivos minimos de cada disciplina do
ensino basico e secundario, bem como elencos de agbes estratégicas de ensino orientadas

para o Perfil dos Alunos?’.

Devo agora fazer notar que o atual paradigma curricular, estabelecido definitivamente (i.e., até a
data presente) pelo muito criticado (Castilho, 2021; CNAPEF, 2021; Damido, 2021c, 2021d, 2021e;
Duarte, 2021a, 2021b; Grosso, 2021; Guinote, 2021a, 2021b, 2021c; Judice, 2021; Veronesi, 2021)
Despacho n.2 6605-A/2021, de 6 de julho, encontra-se centrado, tal como ja referi, no chamado Perfil
dos Alunos. De facto, desde o momento em que foi homologado, o Perfil tornou-se no documento
basilar do curriculo do ensino ndo superior portugués: como acima referi, foi a partir dele que se
conceberam ndo s6 os citados Decretos-Lei n.2 54/2018 e n.2 55/2018, ambos de 6 de julho, mas
também a prdépria Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania e as chamadas Aprendizagens

Essenciais.

% Ao contrério dos anteriores documentos, a ENEC n3o foi homologada por nenhum despacho oficial antes de
ter sido introduzida diretamente no atual paradigma curricular, através do Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho.
A ENEC entrona-se no Perfil dos Alunos e, atualmente, em onze Referenciais, de caracter orientador mas nao
prescritivo (Educacgdo para a Cidadania, s.d.): 1) Referencial de Educag¢do para o Desenvolvimento; 2) Referencial
de Educagcdo Ambiental para a Sustentabilidade; 3) Referencial de Educacdo para a Saude; 4) Referencial de
Educagdo para os Media; 5) Referencial Dimensdo Europeia da Educagdo (anterior a ENEC); 6) Referencial de
Educagdo do Consumidor; 7) Referencial de Educag¢do Financeira; 8) Referencial de Educa¢do Rodovidria; 9)
Referencial de Educagdo para o Risco; 10) Referencial de Educagdo para a Seguranga, a Defesa e a Paz; 11)
Referencial de Educagéo para o Mundo do Trabalho. A titulo de curiosidade, acrescente-se ainda que a primeira
versdo de um décimo segundo documento deste tipo, o chamado Referencial de Educag¢lo para o
Empreendedorismo, foi sujeita a discussdo publica entre 5 de maio e 5 de junho de 2022 (DGE, 2022), ou seja,
mais de sete anos depois da Dire¢ao de Servicos de Desenvolvimento Curricular ter comegado a desenvolver o
dito documento (Dantas et al, 2015, 69). Ndo obstante, mais de um ano depois do respetivo processo de
discussdo publica, ainda ndo apareceu publicada a versdo definitiva deste novo referencial, nem houve qualquer
outro pronunciamento por parte da DGE sobre o mesmo assunto. Ver também a nota de rodapé seguinte.

27 Note-se que, entre as varias Aprendizagens Essenciais, existe uma que, sem ostentar tal titulo (embora seja
formal e graficamente idéntica aos documentos homdnimos e se encontre publicada junto com estes), é
destinada a orientar a componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento. Curiosamente, este documento
foi publicado, tal como a ENEC (e ao contrario das Aprendizagens Essenciais), sem que se conhega o respetivo
despacho de homologacdo (DGE, 2018).
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Por ultimo, para além dos documentos anteriores, existem ainda outros produzidos pelo Projeto
de Monitorizagdo, Acompanhamento e Investigacdo em Avaliagdo Pedagdgica, nomeadamente 10
“Documentos Estratégicos”, 15 “Folhas de Apoio a Formacao”, 7 “Textos de Apoio a Formacao” e 13
webinars (Projeto MAIA, s.d.). Embora este projeto, mais conhecido pelo acrénimo MAIA, ndo tenha
ainda um cardcter vinculativo, porventura tornar-se-a obrigatério num futuro préximo, sendo ja
notdrio que tem vindo a ser implementado massivamente nas escolas publicas do pais, achando-se a
Escola Secundaria José Falcdao como apenas uma das inimeras em que tal jd ocorreu, como de seguida

se vera.

8.4. Documentos mesocurriculares

A existéncia dos documentos macrocurriculares mencionados no ponto anterior, apesar do seu
caracter prescritivo e de ambito nacional, ndo impede que as escolas, dentro do atual paradigma de
autonomia organizacional e de flexibilizacdo do curriculo, possam (e devam) produzir os seus préprios
documentos mesocurriculares (como por exemplo, propostas pedagogicas e curriculares
diferenciadas, planos de inclusdo de minorias ou de apoio a criangas e jovens em risco de exclusao,
programas de mentoria e de tutoria, programas de enriquecimento curricular e/ou extracurricular,
regulamentos internos, projetos de cidadania ou referenciais de critérios de avaliacdo, entre outros

documentos).

No caso concreto da Escola Secundaria José Falcdo, encontram-se publicados no respetivo website,

entre outros, os seguintes documentos mesocurriculares:

e Contrato de Autonomia. Ainda que ndo esteja datado, este contrato foi concebido, o mais
tardar, no inicio do ano letivo de 2013/2014, tendo sido assinado pela Escola Secundaria José
Falcdo (sob as pessoas do Diretor e da Presidente do Conselho Geral) e pelo Ministério da
Educacdo e Ciéncia (sob a pessoa do Secretdrio de Estado do Ensino e Administracdo Escolar).
Embora o seu texto preveja eventuais revisdes e alteragGes, este contrato aparenta estar ha
muito caducado, pelo menos a julgar pela sua cladusula 8.2, que determina a sua duragdo “até
ao ano letivo de 2015/2016”. Independentemente desse detalhe, o contrato elenca os seus
objetivos gerais e operacionais, apresenta um plano de agdo estratégica e sistematiza as
competéncias reconhecidas a escola, bem como os compromissos de ambas as partes

signatarias.
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e Regulamento Interno. Cumprindo o disposto no regime juridico de autonomia, administracao
e gestdo dos estabelecimentos publicos de ensino (Decreto-Lei n.2 137/2012, 2012), este
regulamento (aprovado em reunido do Conselho Pedagdgico no dia 14 de setembro de 2022
e ratificado em reunido do Conselho Geral no dia 9 de janeiro de 2023) define o regime de
funcionamento da Escola, de cada um dos seus Orgdos de Administracdo e Gestdo, das
Estruturas de Coordenacao, Supervisdo e Orientacdo e dos Servicos Administrativos, Técnicos
e Técnico-Pedagdgicos, bem como os direitos e os deveres dos membros da comunidade
escolar.

e M.A.LLA. Projeto de Monitorizacdo, Acompanhamento e Investigacdo em Avaliagdo
Pedagdgica. Trata-se de um Plano de Implementacgdo do Projeto MAIA na Escola Secundaria
José Falcdo. No seu frontispicio encontra-se a data aposta de 2021/2022.

e Carta de Missdo de Isabel Maria Rainha Gomes Achando Amoroso Lopes (Lopes, 2021b).
Datado de 24 de setembro de 2021, este documento apresenta a missao da atual Diretora da
escola, os seus compromissos e as metas previstas até setembro de 2025.

e Documento Orientador — Estratégia de Educa¢do para a Cidadania na Escola. Este
documento visa orientar a implementacao, operacionalizacdo, monitoriza¢do e avaliacdo da
ENEC na Escola Secundaria José Falcdo. Tem a data aposta de 22 de outubro de 2021 e
aparentemente foi concebido, pelo menos a julgar pelo seu frontispicio, expressamente para
o ano letivo de 2021/2022.

e Programa de Mentoria: “Partilhar é Aprender”. Datado de 15 de outubro de 2021 e, segundo
o seu frontispicio e cronograma, também relativo expressamente ao ano letivo de 2021/2022,
este programa pretende fomentar e dinamizar processos de ensino-aprendizagem através de
pares, visando que os mentorandos (alunos com maus resultados e dificuldades de
aprendizagem) sejam auxiliados pelos mentores (alunos com bons resultados e com
caracteristicas de liderancga, responsabilidade, interesse e empenho, entre outras).

e Projeto Educativo 2021-2024: “O melhor das Escolas sGo as pessoas!”. Este documento
estratégico, aprovado em reunido do Conselho Pedagdgico de 22 de novembro de 2021,
consiste numa espécie de bilhete de identidade da escola, contendo a sua caracterizagdo e
uma analise SWOT (acrénimo de Strengths “forcas ou pontos fortes”, Weakness “fraquezas ou
pontos fracos”, Opportunities “oportunidades” e Threats “ameacas ou constrangimentos”),
para além de desenvolver também as ideias assentes na ja referida Carta de Missdo.

e Planifica¢ées anuais e Critérios de Avaliagdo. Estes documentos sdo relativos, tal como se
indica no respetivo titulo, a planificacdo anual e aos critérios de avaliacdo de cada uma das

disciplinas oferecidas pela escola no presente ano letivo de 2022/2023.
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e Plano Anual de Atividades. Datado de 24 de setembro de 2021 e relativo expressamente ao
ano letivo de 2021/2022, este documento enuncia os objetivos do Projeto Educativo acima
referido e o rol das atividades propostas por cada sector da escola, bem como a listagem dos

elementos da comunidade educativa a quem essas atividades se destinam.

Na pratica, poucos serdao os professores que dominam integralmente o contelddo de todos os
documentos mesocurriculares acima referidos, pelo que a maioria destes ultimos acaba por pouco ou
nenhum peso ter sobre as préprias decisGes curriculares e pedagdgicas dos docentes. Tal pode ser
justificado pela falta de interesse e/ou de tempo util para a sua leitura demorada e atenta, pois uma
gueixa recorrente de grande parte dos professores é o facto da componente nao letiva do seu horario
mal cobrir uma infima parte da totalidade do tempo dedicado a preparar materiais, aulas e outras
atividades e a lidar com os infindaveis procedimentos administrativos, logisticos e burocraticos

inerentes as multiplas fun¢des da profissdo docente®,

8.5. Documentos microcurriculares

Em dltima instancia, o processo de ensino-aprendizagem inclui inevitavelmente as prdéprias
decisBes dos docentes, as quais podem e/ou devem ser formalizadas através da elaboracdo de
documentos microcurriculares de diversos ambitos e fins (como, por exemplo, resumos, esquemas e
outros materiais didaticos; guiGes de aula(s); matrizes dos momentos formais de avaliagdo e respetivas
provas; critérios de avaliacdo especificos de cada questao; planificagcbes anuais, semanais, didrias ou
modulares; etc.). Todos estes documentos devem ser fruto de reflexdes devidamente maturadas e
ponderadas e, apesar da maioria ter um ambito mais genérico, alguns deverdo ser adaptados e
ajustados as circunstancias de cada turma em particular e/ou, inclusive, de alunos com necessidades

educativas especiais.

Finalmente, e tal como ja referi anteriormente, apresento em anexo, a titulo de exemplo, trés
documentos microcurriculares que produzi no ambito das atividades desenvolvidas durante o estagio

(ver Anexos I, Il e Ill). Mais acrescento agora que, a fim de melhor suportar as minhas decisdes

28 Como mera curiosidade, aproveito para referir, a este mesmo propdsito, que entre 30 de setembro de 2022 e
16 de junho de 2023 recebi, através do email institucional da ESJF, pelo menos 68 comunicagdes relativas a estes
varios tipos de procedimentos.
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didatico-pedagodgicas passadas e futuras, elaborei ainda umas achegas ou contributos para uma
bibliografia basica de um professor de filosofia do ensino secundario (Anexo VI), pois entendo que o
ensino deve estar alicergado em conhecimentos sélidos e na hermenéutica critica e cruzada entre as

proprias fontes e os comentarios sobre essas mesmas fontes.

9. Balanco geral do estagio

Ao longo do estagio, procurei realizar um trabalho continuo e consistente, esforcando-me nao sé
por compreender as vdarias funcdes e tarefas inerentes a profissdao docente, mas também para fazer
um bom trabalho de preparacdo das aulas propriamente ditas, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos sélidos, e tomando em conta e seguindo as orientacdes do meu professor orientador,
a fim de evitar ou de corrigir eventuais lacunas didatico-pedagdgicas. Porém, ainda que nas minhas
aulas ndo tenha cometido erros cientificos, reconheco que na maior parte delas fui incapaz de superar
algum nervosismo. Ainda assim, posso dizer que me sinto altamente motivado e penso que poderei
melhorar esse aspeto negativo a medida que for adquirindo mais experiéncia e ritmo de trabalho.
Nesse sentido, julgo que o meu desempenho, em termos globais, foi bastante positivo, mas que pode

e deve ser melhorado, sobretudo no que toca a componente da lecionagdo propriamente dita.

Por outro lado, o estagio também me permitiu constatar que um bom professor deve ser capaz de
observar-se constantemente, revendo o seu pensamento e alterando e corrigindo as suas praticas
pedagdgicas e curriculares, sempre que tal se justifique, num processo continuo de pré, inter e
pos-agdo (Damido, 1996). Mas ndo sdo sé as suas proprias praticas que podem e devem ser revistas
e/ou corrigidas. De facto, os professores ndo se podem limitar a ser “profissionais-aplicadores” e
passivos de curricula, sobretudo (mas ndo sé) quando estes apresentam incongruéncias nos seus
pressupostos. Os professores tém o dever de ser agentes reflexivos e profissionais intelectuais,
tomando consciéncia da necessidade da reflexdo permanente e do posicionamento critico e
devidamente fundamentado perante a prépria teoria curricular (id.), sem esquecer que as suas

decisdes finais devem sempre obedecer a imperativos éticos e a critérios epistemoldgicos.

Em suma, o estagio permitiu-me consciencializar de que a formacao inicial de professores, tal
como o nome indica, tem um caracter apenas inicial ou introdutdrio a pratica docente, pelo que todo
e qualquer professor ndo pode deixar nunca de continuar a formar-se, uma vez que “um professor é
sempre um estudante e aquele que ndo o assume é um mau professor” (Ordine, 2022). Efetivamente,

se a sua missdo, enquanto educador, é procurar levar a cabo o aperfeicoamento da humanidade, entdo
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um bom professor devera comecar por esforcar-se em se aperfeicoar a si mesmo, de modo constante
e continuo, sem ignorar que tal missao, sendo modelada por figuras como Hermes e Prometeu, tem

na outra face da mesma moeda os suplicios de Tantalo e de Sisifo.
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PARTE IV — REFLEXAO CRITICA SOBRE O PARADIGMA EDUCATIVO PUEROCENTRADO
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1. A necessidade da permanente reflexao sobre os pressupostos tedricos do curriculo

“Nao vés, disse [Sardpion], que graca tém as odes saficas,
gue encantam e enfeiticam a quem as escutam?”

(Plutarco, 1995, 293).

“0 lado deprimente dos tempos modernos reside na deploravel
necessidade de implicarem a anulacdo dos tempos antigos”.

(Boris Vian apud Damido, 2021f).

Ainda que as tomadas de decisdo dentro do ambiente escolar estejam condicionadas —embora
ndo completamente limitadas — pelo macrocurriculo, os fundamentos deste ultimo (sejam eles, entre
outros, éticos, politicos, pedagdgicos, econdmicos...) nem sempre sdo facilmente percetiveis. Na
verdade, algumas das diretrizes e determinagdes macrocurriculares atuais aparentam encontrar-se
destituidas de bases sélidas e empiricamente demonstraveis, pelo menos ao nivel epistemoldgico e/ou
pedagdgico, sendo que a vacuidade da linguagem que dd suporte a este paradigma aparece camuflada
através de uma narrativa sedutora, assente em conceg¢des suposta e aparentemente humanitarias e
beneficentes, embora baseadas no famoso (e falacioso) argumento TINA (acrénimo de There Is No

Alternative).

E 0 que parece ocorrer com a concecdo da educagdo centrada no aluno, tal como foi consolidada,
em termos tedricos, pelo atual paradigma curricular vigente em Portugal (refiro-me em concreto ao
paradigma instituido pelo Despacho n.2 6605-A/2021, de 6 de julho). Ainda que, na pratica, a maioria
dos professores resista ativamente — embora muitas vezes de modo inconsciente — a este “novo”
paradigma, nunca é demais tentar perceber-se se a conceg¢ao da educa¢do puerocentrada é baseada
em conhecimentos empiricamente sustentados e/ou valores éticos, ou se, pelo contrario, a sua
narrativa se encontra alicercada numa linguagem incoerente e/ou irracional, com argumentos
falaciosos e/ou em obediéncia a designios ocultos, ndo necessariamente condicentes com o seu

caracter aparentemente filantrépico.

Haverd compatibilidade entre um ensino sério e uma educacdo destinada ao “bem-estar” do

aluno? Estardo os pressupostos tedricos deste modelo educativo alicercados em evidéncias empiricas?
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Quais serdo as consequéncias do ensino puerocentrado, implementado ndo sé no curriculo portugués,

mas em grande parte dos sistemas educativos internacionais?

Estas sdo algumas das questdes que serviram de mote a reflexdao que a seguir se principia, na qual
tento “desocultar” os fundamentos e as provaveis consequéncias do ensino puerocentrado. Tendo em
conta que o maniqueismo linguistico subjacente aos pressupostos tedricos desta narrativa
dogmaticamente salvifica acaba por polarizar, inevitavelmente, qualquer tipo de discussdo
meta-critica, colocando os seus hermeneutas numa posicao delicada, compardvel a dos heterodoxos
e blasfemos da Idade Média, é sob pena de uma metafdérica mas voluntdria excomunhdo que passo de
seguida a salientar algumas das incongruéncias deste “novo” paradigma, o qual, longe do almejado e

apregoado “bem-estar”, talvez acabe por conduzir o futuro adulto a consequéncias bem nefastas.

2. Educacao centrada na crianga ou exclusao do ensino?

“A novidade, em si mesma, nada significa, se ndo houver nela uma relacdo com o que a precedeu.
Nem, propriamente, hd novidade sem que haja essa relacdo. Saibamos distinguir o novo do estranho,
o que, conhecendo o conhecido, o transforma e varia, e o que aparece de fora, sem conhecimento

de coisa nenhuma”.

(Pessoa, 1996, 30).

“Nao se descobre aquilo que teve de ser inventado e, em particular, ndo se descobre
individualmente o que a humanidade levou muito tempo a inventar [...]. Aprende-se sendo ensinado

e tanto melhor quanto se é mais bem ensinado”

(Morais, 2010, 5).

O discurso curricular atualmente vigente assenta numa concecao idealista da educagdo, segundo
a qual o papel tradicional do professor (enquanto agente transmissor de uma paideia de pendor
universalista) deve ser preterido em prol do papel ativo do aluno. Tendo como objetivo expresso o
bem-estar do aluno e as suas proprias aprendizagens, interesses e preferéncias, esta sedutora

narrativa, aparentemente beneficente, estd carregada de incongruéncias que importa descortinar,
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sobretudo porque a implementacdo destas ideias nos curriculos internacionais ndo parece ter sido
motivada por comprovados conhecimentos cientificos, mas sim por imperativos de cariz
politico-econdmico-laboral, através da obediéncia quase cega a ditames de entidades transnacionais
como o Banco Mundial, o Férum Econdmico Mundial e, sobretudo, a Organiza¢do para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econémico, que se tem vindo a tornar nos Ultimos anos na organizacao que mais

influéncia exerce, direta ou indiretamente, sobre os curriculos escolares de todo o mundo.

Segundo o “novo” paradigma puerocentrado (que, na verdade, retoma muitas das teses da
centendria Education nouvelle), a escola do futuro ou do século XXI deve dar primazia ao bem-estar do
aluno. Deste modo, sdo privilegiadas as metodologias ludicas, atrativas e divertidas (o que, na nossa
época, se tornou praticamente sinébnimo de recursos digitais). Ndo se deve assim estranhar que, nesta
cultura expressamente centrada no aluno, no seu bem-estar e no seu futuro, surjam alteracdes a
propria arquitetura escolar. Segundo alguns visionarios que extrapolam o dominio das suas
competéncias e se imiscuem, a meu ver sem legitimidade para fazé-lo, no préprio campo pedagdgico,
“a sala de aula ja ndo é o espaco mais importante da escola”, e por isso os alunos devem espalhar-se
“por espacos informais, com os seus computadores portateis, cruzando-se com os professores na

biblioteca e discutindo projetos” (Coelho, 2010). Enquanto ndo se chega a tanto, ao menos alguns

alunos ja tém o suposto privilégio de poder ter aulas nas chamadas Sala de Aula do Futuro, frutos duma
arquitetura aparentemente milagrosa, na medida em que visa “combater o abandono escolar precoce,
ao mesmo tempo que aumenta a taxa de sucesso dos alunos” (XXI Governo Constitucional, 2016). Por
outras palavras, o mais importante é que o aluno se sinta bem na escola e que aprenda fazendo e
brincando, a fim de construir os seus préprios conhecimentos, tomando como base os seus proprios
afetos, as suas proprias emocdes e a sua propria personalidade. Sob esta 6tica, o professor deixa de
ser o mero e tao criticado transmissor de conhecimentos para se tornar num orientador ou facilitador
de aprendizagens, dando ou indicando ao aluno unicamente o que vai ao encontro dos gostos e

preferéncias deste Gltimo. E assim deste modo, conta-nos esta narrativa, que o aluno descobrird os

seus proprios valores e construira as suas préprias aprendizagens.

Esta visao simplista, para ndo dizer ingénua, encontra-se assente no relativismo moral e no
desprezo da heranga cientifico-cultural da humanidade. Ndo obstante, é este mesmo ponto de vista
que, direta ou indiretamente, tem vindo a justificar, nos Ultimos anos, os sucessivos cortes que tém
sofrido os conhecimentos disciplinares nos curriculos escolares internacionais. No caso portugués,
foram as politicas educativas dos XXI e XXIl Governos Constitucionais (ambos com Anténio Costa como
primeiro-ministro, Tiago Branddo Rodrigues como ministro da educacdo e Jodo Costa como secretario
da educagdo) que determinaram e consolidaram, sob os auspicios da quase omnipresente OCDE, a

atual reducédo do curriculo escolar obrigatério ao minimo possivel, independentemente dos floreados
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ou eufemismos que se utilizem para camuflar a razia que se fez, pelo menos em algumas disciplinas, a
conhecimentos efetivamente essenciais (Martins, 2017; DGE, s.d.; OCDE, 2020). De facto, para o aluno
da escola do futuro, a memaria, os conhecimentos e os valores do passado podem (para ndo dizer
devem) ser vistos como inuUteis e até mesmo prejudiciais. Tal como refere o Diretor de Educagdo e
Competéncias da OCDE, Andreas Schleicher — consultor do grupo de trabalho que elaborou o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Cf. Despacho n.2 9311/2016, de 21 de julho) e presenca
habitual em coldéquios e encontros sobre a educagdo em Portugal —, considerado por muitos como “o
homem mais influente na Educacdo em todo o mundo” (FNE, 2017), nos nossos dias “ja ndo se premeia
o conhecimento porque o Google sabe tudo” (apud Lusa, 2018b), e por isso torna-se fundamental

“educar as criancgas para o seu proprio futuro e ndo para o nosso passado” (apud Carrico, 2017).

Ora, em contraponto a esta narrativa mainstream, altamente sedutora mas com consequéncias
bastante perigosas, relembro as palavras, a meu ver mais prudentes e sagazes, que a filésofa Hannah
Arendt escreveu ha sessenta e seis anos atrds, num texto sempre perene, ao qual a autora deu o titulo

de “A Crise na Educacdo” (1957/2006, 203 e 205-206):

Para preservar o mundo contra a mortalidade dos seus criadores e habitantes, é
necessario constantemente restabelecé-lo de novo. O problema é saber como educar de
forma a que essa recolocagdo continue a ser possivel, ainda que, de forma absoluta, nunca
possa ser assegurada. A nossa esperancga reside sempre na novidade que cada nova geragao
traz consigo. Mas, precisamente porque sé nisso podemos basear a nossa esperanga,
destruimos tudo se tentarmos controlar o novo que nds, os velhos, pretendemos desse modo
decidir como devera ser. E justamente para preservar o que é novo e revolucionario em cada
crianga que a educagdo deve ser conservadora. [...] Uma vez que o mundo é velho, sempre
mais velho do que nds, aprender implica, inevitavelmente, voltar-se para o passado [...]. Ndo
é possivel educar sem ao mesmo tempo ensinar: uma educagao sem ensino é vazia e degenera
com grande facilidade numa retdrica emocional e moral. [...] A educagdo é [...] o ponto em que
se decide se se ama suficientemente o mundo para assumir responsabilidade por ele e, mais
ainda, para o salvar da ruina que seria inevitavel sem a renovagao, sem a chegada dos novos e
dos jovens. A educagdo é também o lugar em que se decide se se amam suficientemente as
nossas criangas para nao as expulsar do nosso mundo deixando-as entregues a si proprias,
para ndo lhes retirar a possibilidade de realizar qualquer coisa de novo, qualquer coisa que
ndo tinhamos previsto, para, ao invés, antecipadamente as preparar para a tarefa de

renovac¢dao de um mundo comum.
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Lidas a luz dos conhecimentos atuais, as afirmacdes de Hannah Arendt continuam validas, na
medida em que, por um lado, existem dados empiricos (Kirschner et al, 2006; Schweisfurth, 2019;
Powell et al., 2022; Rainho, 2022) que revelam que a educagdo centrada no aluno nao parece ter os
resultados que apregoam os seus defensores; por outro lado, os préprios conhecimentos derivados
das neurociéncias (Blackemore, 2009; Carr, 2012; Desmurget, 2021; Rato et al., 2020; Rato, 2023) tém
vindo a dar forca a afirmacdo de que as criancas devem continuar a ser tratadas como tais e ndo como
adultos. Arazdo é simples, e esta relacionada com o longo processo de maturagao do cérebro humano,
pois “enquanto o cdrtex frontal ndo estiver pronto para executar a fungao de pdra-arranca na crianga
normal, terdo de ser outras pessoas, geralmente adultos, a assegurd-la. A ideia é que a crianca segue
estes comandos externos” (Blakemore, 2009, 159). Tendo em conta os conhecimentos mais recentes,
a investigadora e neuropsicéloga Joana Rato acrescenta que “a capacidade de controlar impulsos e
avaliar consequéncias é coordenada sobretudo pelo cértex pré-frontal, que sé atinge o seu pleno
desenvolvimento no fim da segunda ou mesmo no inicio da terceira década de vida” (2023, 60). Assim
sendo, ao contrario do que ainda creem os filhos de Rosseau (Mdnica, 1997), a crianga ndo é um adulto
em miniatura, pelo que ndo se pode exigir dela a autodisciplina, a auto-orientacdo, a auto-motivacao,
a auto-suficiéncia, a planificacdo, a maturidade e os conhecimentos que sé adquirira com tempo,
através do esforco prdprio e com a inigualdvel ajuda dos pedagogos. De facto, tal como indica a prépria
etimologia do termo pedagogia, o objetivo supremo da educacdo, durante a caracteristica “longa
infancia” do ser humano (Bronowski, 1973), é precisamente esse processo de levar ou conduzir a
crianga na passagem que vai da animalidade a humanidade e da imaturidade a maturidade, através da

disciplina (externa), que aos poucos se vai tornando em autodisciplina (interna).

Por estas razdes, “as criangas precisam de aprender a dominar o comportamento impulsivo e a
inibir as reagbes emocionais aos acontecimentos, para aprender bem na escola” (Blakemore, 2009,
258). Devo aqui clarificar que ndo se deve entender a autodisciplina como castradora, pois o que os
dados empiricos revelam é que é através dela que aprendemos melhor e que tomamos melhores
decisGes (Id., 258 e ss.). Assim sendo, e ainda que seja aparentemente inata em todos os mamiferos
(Churchland, 2006), a autodisciplina deve ser trabalhada nos seres humanos, em particular quando
ainda sdo criangas (nisto ndo se engana a sabedoria popular, quando afirma que é de pequenino que
se torce o pepino). Obviamente, os pares sdo importantes neste processo, 0s meios e 0s recursos
também, mas mais importantes ainda sdo os adultos, particularmente educadores e/ou professores,
pois sdo estes que tém o dever de modelar e de promover o devido desenvolvimento das criangas, e
ndo de abandona-las ao seu bel-prazer. Por esse motivo, dentro do ambiente escolar, seja numa

palhoca em Africa, seja na mais moderna sala de aula do futuro de Portugal, os professores ndo podem
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negar ou rejeitar a sua autoridade pedagdgica na matéria e o papel ativo que devem ter no processo
de ensino-aprendizagem, pela simples razao de que tal negacdo implica, necessariamente, a abdicacao
da responsabilidade que os adultos tém face as criangas, impedindo-as de alcancar a oportunidade de
se colocarem, elas mesmas, aos ombros da humanidade que Ihes precedeu, a fim de, eventualmente,
poderem contribuir para um futuro melhor (Arendt, 1957/2006; Morais, 2010). Deste modo, e ainda
gue ndo rejeite a ideia, por exemplo, de que as adaptag¢des arquitetdnicas ou tecnoldgicas possam ser
uma mais-valia para os processos de ensino-aprendizagem, penso que o que as escolas e as criangas
realmente precisam sdo melhores professores, ndo sendo demais realgar que sdo os préprios nimeros
do PISA que revelam que “a qualidade do corpo docente constitui o trago fundamental comum nos

sistemas educativos de maior sucesso no mundo” (Desmurget, 2021, 135).

Assim sendo, ao desvalorizar — ainda que inconscientemente — a funcao e a missdo do professor,
e ao promover ambientes de superprotecdao onde os conhecimentos consagrados sao desvalorizados
e onde as rotinas e ritmos de trabalho sdo desprezadas (vendo-se até o trabalho sério e esforcado
como algo que perturba o desenvolvimento), os defensores da “nova” escola do futuro ndo podem
guerer seriamente fomentar a maturidade e emancipacdo dos alunos, tal como sustenta a sua
narrativa aparentemente filantrépica. O primado das metodologias Iudicas, por exemplo, acaba por
inverter a ideia simples, mas certeira — que parece ter sido esquecida neste “novo” paradigma —, de
que “aprender exige esforco” (Mdnica, 1997, 21). De facto, ao contrario do que pretende a “nova”
narrativa e a sua consequente politica do facilitismo, as metodologias que dependem do esfor¢o e do
trabalho reforcam efetivamente as aprendizagens. A prépria repeticdo mnemadnica — ainda que tantas
vezes condenada por, supostamente, ser infrutifera e prejudicar as aprendizagens — melhora
realmente a memaria e a proépria articulacdo e producdo do discurso. Ndo por acaso, ja os antigos
gregos consideravam Mnemésine (personificagdo da memaéria) como a mae das nove Musas, aquelas
entidades imaginarias as quais atribuiam a inspiracdo para a criagdo intelectual, artistica e cientifica
(Grimal, 1992, 316; Steiner, 2005, 34-35). Na verdade, as neurociéncias tém comprovado que a
instrucao direta, a observagao, a imita¢do, o treino repetitivo, o trabalho de memdria e os exercicios
escritos e mentais sdo elementos necessarios e indispensaveis para uma boa aprendizagem (Kirschner

et al, 2006; Blackemore, 2009; Carr, 2012; Desmurget, 2021; Rainho, 2022; Rato, 2023).

Suponho que ninguém minimamente sdo e ldcido quererd ser operado por um cirurgido cuja
metodologia de aprendizagem preferida (e por isso a Unica utilizada durante a sua formacdo) foi a
gamificacdo, sendo também pouco provavel que os ocupantes dum avido ainda estacionado queiram
permanecer a bordo depois do piloto lhes confessar que nunca conduziu um avido anteriormente, pois
em vez de ter assistido a aulas e feito voos para treinar as suas competéncias, apenas se cruzou

ocasionalmente com os instrutores de voo pelos “espacos informais” da escola de avia¢do, ndo tendo
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sequer chegado a sujeitar-se a provas, para evitar pressdes e ansiedade, pois isso afetaria o seu
bem-estar. Se recorro a estes dois exemplos extremos para caricaturar este “novo” paradigma, é
porque os mesmos se seguem da légica que preside o tipo de educacdo que aqui critico, a qual, levada

as Ultimas consequéncias, corre o risco de ndo produzir sendo inaptos, ignorantes, presuncosos,

imaturos e egocéntricos.

Assim, apesar de pretender, expressamente, conduzir o aluno ao bem-estar (Cardoso, 2016;
Martins, 2017, 8 e 27; Monteiro, 2017, 6; OECD, 2022), este paradigma paradoxalmente permissivo e
profilatico sé podera encaminha-lo, a meu ver, para o seu antipoda. Como podera ser de outro modo,
qguestiono-me, se se incute no aluno, desde tenra idade, que s6 o que é divertido é que vale a pena?
Que ele ndo necessita de rotinas de aprendizagem, porque estas (supostamente) Ihe prejudicam as
proprias aprendizagens? Que o mundo apenas pode ser visto sob a lupa da sua (ainda muito reduzida)
experiéncia de vida? Que as suas opinibes (tantas vezes subjetivas e desprovidas de qualquer tipo de
fundamento racional e/ou empirico) tém tanto ou mais valor do que os conhecimentos cientificos
solidos e robustos que um professor tem a obriga¢do de ter, pelo menos na(s) area(s) disciplinar(es)
que lhe compete(m)? Que ndo vale a pena esforcar-se, porque sdo os professores que se devem
adaptar aos seus ritmos de trabalho e de aprendizagem, em obediéncia ao estipulado no Decreto-Lei
n.2 54/2018, de 6 de julho? E, por fim, que serd sempre aprovado, independentemente do seu zelo,

esforco, empenho e desempenho?

Desta forma (des)educado, o futuro adulto sentira inevitavelmente um profundo choque com o
mundo real, assim que der os primeiros passos fora da redoma escolar. Face a minima critica,
contrariedade ou exigéncia de esforco fisico e/ou mental, reagird com desagrado ou violéncia,
frustrara e/ou deprimird, percebendo tardiamente que afinal o mundo n3o gira a sua volta. Ao invés
de contrariar a tristeza e impoténcia que parte da juventude ja sente ha varios anos (Barata, 2007;
Margato, 2016; Lusa, 2021; Lusa, 2022), bem como o respetivo consumo excessivo de ansioliticos e
antidepressivos (Nascimento, s.d.), o mais provavel é que esta politica educativa venha a agravar estes
problemas, arrastando-os a grande parte dos futuros adultos, que, habituados desde tenra idade ao
facilitismo, dificilmente estarao munidos de “competéncias” para enfrentar até as preocupacdes e as
tarefas comezinhas do dia-a-dia, para nao se falar daquelas que sdao necessarias no mundo laboral,

com os seus hordrios, obrigacbes, exigéncias e, até, conflitos interpessoais.

Em suma, se a infantilizacdo da sociedade parece ser o designio oculto que se Ié nas entrelinhas
da narrativa da organizacdo — que se diz de cooperagdo e desenvolvimento econdmico, e ndo
educativo — que mais tem influenciado as alteracGes e cortes curriculares a nivel internacional nos
ultimos anos, resta-nos acrescentar que ndo sera com a sua futil e inatil “bussola de aprendizagem”

gue os “alunos, de todas as idades”, serdo orientados “para um futuro melhor” (OECD, 2019), a ndo
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ser que os responsaveis pela dita organizacdo entendam que o “futuro melhor” é aquele onde os
Estados terao cidadaos docilmente submissos e onde as grandes corporagdes poderao usufruir de uma
mao de obra barata, inculta, descartavel e facilmente iludida com pomposas e hipdcritas flatus vocis.
Efetivamente, com este tipo de (pseudo)educacdo, somente os mais “flexiveis” e “resilientes”
(adjetivos recorrentes na novilingua curricular que, na desusada lingua do passado, poderiam ser
metaforas de maledveis e vergdveis, para ndo dizermos obedientes e servis) conseguirdo adaptar-se e
singrar na vida adulta. Ndo obstante, singrar talvez esteja longe de ser o verbo adequado para
descrever a deprimente e precaria sobrevivéncia que o futuro possivelmente reserva as vitimas da
tirania do mérito (Sandel, 2022), por ndo lhes terem sido garantidas as condi¢des de adquirir aquilo
gue o socidlogo da educacdo Michael Young denomina como “conhecimento poderoso” (Young, 2007,

2011), ou seja, agquele tipo de conhecimento que realmente empodera os seus detentores.

3. Consideragoes finais

“Os limites da minha linguagem significa os limites do meu mundo”.

(Wittgenstein, 1922/2015, 114)

“Como lembrou Vasco Pulido Valente, a linguagem a que os professores e os
pedagogos se habituaram é tdo essencial a sobrevivéncia do actual sistema educativo
guanto o «comunistés» o foi na sustenta¢do do regime soviético. Em ambos os casos,
trata-se de esconder o real por detras das palavras. Esta terminologia é semelhante ao
Newspeak, de que Orwell nos falava no Apéndice a 1984 (veja-se sobretudo a versdo
C). Sempre que um ditador, uma elite iluminada ou um corpo profissional possuem
algo que ndo querem partilhar com a populagdo, inventam uma linguagem cujo
objectivo é esconder os seus designios. O «eduqués» nasceu para que nos nhao
apercebamos de que os peritos em Educac¢do ignoram o que fazer num sistema a beira

do abismo. [...]

Passdmos de uma escola em que se batia com a régua, se mitificava a Nagdo, se
divinizava o professor, para um espaco onde tudo é permitido. Com a agravante de o

discurso se ter tornado de tal forma obscuro que nem as inten¢des dos responsaveis
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pelo ensino sdo inteligiveis. [..] Com estas tessituras plurissignificativas, os

responsdveis estdo a liquidar qualquer possibilidade de comunicacao”.

(Ménica, 1997, 23,56 e 61).

Ainda que a linguagem enigmatica do atual paradigma curricular torne dificil desmontar alguns
dos seus pressupostos tedricos, tentei mostrar quais podem ser as consequéncias in extremis daquilo
que considero ser uma visdo deturpada da educacdo, que caminha em sentido contrario aos
ensinamentos das neurociéncias e, inclusive, de algumas praticas pedagdgicas ancestrais
(nomeadamente, a escola como veiculo de transmissdo do conhecimento validado e acumulado pelas
geracOes passadas). Esta reflexdo deve muito as aulas e publicacbes de Maria Helena Damido,
professora e investigadora de teoria e desenvolvimento curricular na Universidade de Coimbra
(Damido, 1996, 2016, 2019, 2021a, 2021b, 2021c, 2021d, 2021e; Damido et al., 2018, 2019), que,
consciente da funcdo intelectual da profissdo docente, ndo se tem cansado de denunciar tanto a
implementacado de politicas glocalizadas da educacdo, como os sucessivos cortes nos conhecimentos
curriculares e disciplinares, como ainda a disseminacao acritica da linguagem esotérica e hermética —
por vezes denominada eduqués (Modnica, 1997; Crato, 2006) — do “novo” paradigma educativo,
alicercada em antinomias falaciosas que — explicita ou tacitamente — direcionam inevitavelmente

qualquer interpretacado critica para o campo do politicamente incorreto.

De facto, segundo a “nova” linguagem curricular politicamente correta, a escola do século XXI é
democratica, horizontal, flexivel e inclusiva, pelo que aquele que deprecia os seus fundamentos tem
de ser necessariamente adepto da chamada escola tradicional, de cariz autoritario, vertical, inflexivel
e exclusivista. Se o nucleo da primeira é a aprendizagem do aluno, devendo o professor adaptar-se as
necessidades, interesses e preferéncias de cada um, a segunda centra-se nos conteudos transmitidos
— de modo inexordvel e impassivel — pelo docente, que trata todos os alunos — passivos e obedientes
— por igual. Se a “nova” escola facilita e auxilia os mais desfavorecidos, a decrépita old school assenta
numa cultura da reten¢do, da qual sé escapam os privilegiados. Se a primeira depende quase
exclusivamente das tecnologias digitais e investe sobretudo em metodologias ludicas e divertidas, a
segunda pressupde entediantes habitos de leitura e exercicios repetitivos, trabalhando apenas a
memoria de modo mecanico. Se a primeira tem um cardcter dinamico, inovador, em permanente
evolucdo e virado para o futuro, a segunda parte de metodologias e contetdos caducos, encontrando-
se parada no tempo e enraizada sobre o passado. Se a “nova” educacdo é revolucionaria e progressista,
a “velha” é retrdgrada e reacionaria. Se a primeira é aprazivel e se preocupa acima de tudo com o bem-

estar de cada aluno, a segunda “é uma seca” e nela “ninguém é feliz” (Escércio, 2021; 2022). Em suma,
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enquanto a primeira é necessariamente facil e sé tem beneficios para o aluno, o esforco e o zelo
exigidos pela segunda s6 podem trazer dificuldades e maleficios acrescidos aqueles — coitados — que a

frequenta(ra)m.

J4 antes tentei mostrar como esta leitura simplista é incorreta. Ndo obstante, pretendo agora
acrescentar que, levada as ultimas consequéncias, a aparentemente filantrépica educagdo do futuro —
cujo defensor mais influente, repito, diz visar a preparagdo dos jovens “para o seu préprio futuro e ndo
para o nosso passado” (Schleicher apud Carrigo, 2017) — desembocara porventura, mutatis mutandis,
na instauracdo, em sociedades democraticas do século XXI, de uma nova espécie de jahiliyyah®.
Através da assimilagao da charia (“lei”) dos novos tempos, proclamada pela OCDE e por outras partes
interessadas (ou interesseiras?) no grande negdcio da educac¢do (Amaral et al., 2019), o estudo do
passado sera haram (“proibido” ou “pecado”) e qualquer ijtihad (“esforco mental”) sera repudiado.
Finalmente, a prépria nocdo de curriculum overload (OECD, 2020) ou “obesidade curricular” (Lusa,
2010, 2016) tornar-se-a obsoleta, pois o préprio curriculo, sujeito a sucessivas “dietas” de
“emagrecimento curricular” (Lusa, 2016), tenderd a passar do essencial ao anorético, correndo mesmo
o risco de vir a desaparecer completamente, uma vez que os conhecimentos disciplinares poderao ser
substituidos por umas poucas frases soltas, na linha das “pepitas curriculares” ou curricular nuggets ja
propostas por alguns iluminados (GFE, s.d.). Neste cenario hipotético, mas ndo irrealista, os alunos
tornar-se-do de tal modo adversos a qualquer ideia que ultrapasse os seus parcos conhecimentos, que
muito provavelmente ndo serdo capazes de ter consciéncia da sua prdpria ignorancia, incompeténcia

ou ignobilidade.

Ora, se esta previsdo parece distdpica, derrotista e/ou improvavel, atente-se aos trigger warnings
que ha ja varios anos se fazem ouvir em escolas e universidades norte-americanas e europeias
(Damasio, 2017), naquilo que parece ser uma espécie de transposicdo para o mundo fisico das
limitadas e limitadoras echo chambers e filter bubbles (Amaral, 2019). Ou aos hoje quase esquecidos
TPC, outrora “trabalhos para casa” e atualmente transmutados em “tortura para criangas”, segundo

alguns alunos, pais e professores (Gomes, s.d.; Maia, 2018; Fernandes, 2019). Ou ainda a prépria nogado

2 Ainda que tenha algumas semelhangas com a noc¢do ocidental de “Idade Média”, o termo &rabe jahiliyyah
(traduzido normalmente como “era da ignoréancia” ou “era das trevas”) tem a especificidade de ser o nome que
0s proprios mugulmanos atribuem ao estado da humanidade antes do advento do Isldo (Espirito Santo, 1995).
Nesse sentido, a nog¢do de jahiliyyah justificou e tem vindo a justificar, entre os mugculmanos mais radicais, todo
o tipo de destruicGes do patrimonio cultural religioso ndo mugulmano (tanto antigo como mais recente), tal como
ocorreu, por exemplo, em margo de 2001, quando o regime talibd pulverizou os Budas de Bamiyan (no
Afeganistdo), ou entre junho de 2014 e fevereiro de 2015, quando o autointitulado Estado Islamico arrasou pelo
menos 28 edificios religiosos sitos nos territorios ocupados pelas suas forgas militarizadas (mais concretamente
no Iraque, Siria e Libia). Devo finalmente fazer notar que, se fago uso deste e dos outros termos arabes que se
seguem, é por causa da forca da sua carga semantica, e ndo devido a qualquer tipo de preconceito religioso
antimugulmano.
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de “inclusdo”, que ja esta a servir de pretexto e justificacdo para o saneamento literario, sob a forma
da reescrita parcial ou da censura completa de livros, uns porque ofendem mulheres, outros porque
injuriam povos indigenas, outros ainda porque insultam grupos étnicos e/ou religiosos, deficientes,
feios ou gordos, entre outros aspetos inerentes a diversidade humana. Enfim, vivemos ja ha algum
tempo sob a domindncia da chamada cancel culture, que vai ecoando os seus efeitos e
normalizando-se um pouco por todo o lado, até mesmo com o beneplacito de instituicdes que tudo

deviam fazer para a impedir (EC, 2022; S3, 2023).

Dado que o modelo de educac¢do que aqui critico tem um caracter extremamente profildtico e
promotor da reacdo contra qualquer suposta contrariedade ou adversidade, julgo que, se a sua
implementacado for consumada ndo sé de jure, mas também de facto, fenémenos problematicos como

os acima descritos sé poderdo ser agravados e, portanto, dificilmente serdo solucionados.

Qual é o papel dos professores no meio disto tudo, enquanto agentes educativos e profissionais
intelectuais? Se tomarmos em conta a ja aludida opinido do mais influente difusor da nova educacdo,
a resposta ndo parece promissora: ao dizer explicitamente que “o Google sabe tudo” (Lusa, 2018b),
Andreas Schleicher deixa implicita a sugestdo de que, para a sua organizacao, a funcdo original do
professor (i.e., a transmissdo de conhecimentos) tornou-se obsoleta, irrelevante e desnecessaria, pelo

que a profissdo docente pode estar em risco de extingdo.

Note-se, a este mesmo respeito, que a dita organizacdo — cuja omnipoténcia e omnipresenca no
curriculo nacional nunca é demais salientar — tem fomentado nos uUltimos tempos a investigacdo no
campo da inteligéncia artificial e da robdtica, tendo em vista o desenvolvimento de robots como
educadores (OECD, 2021). E percebe-se porqué: um robot tem mais “paciéncia”, melhor meméria e
maior rapidez de processamento de informacdo do que um ser humano. E “capaz” de preencher e
produzir em fragdes de segundos todos os documentos burocraticos que tanto tempo roubam aos
professores. Ndo chega atrasado e nao falta por doenga ou por motivos familiares. Ndo se cansa, ndo
entra em burnout, nem tem conflitos com a moral, a politica, a economia ou com curriculos
eventualmente sem fundamentos éticos e epistemoldgicos. Se, segundo a teoria do capital humano
promovida por aquela organiza¢dao, um professor € um enorme motor de produgdo de capital, entao,
em termos meramente produtivos e econdmicos, um “robot educador” tem a potencialidade de
produzir muito mais capital, com a vantagem acrescida (do ponto de vista do empregador) de nédo
necessitar de salarios nem de sindicatos. Como se vé, todos os cuidados sdo poucos quando as politicas
educativas comecam a ser baseada apenas em numeros (leia-se PISA e ranking nacional de escolas,

por exemplo) e tendo em vista apenas resultados produtivos e econdmicos e o préprio mundo laboral.
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Por isso, devo retomar a pergunta anterior: qual é o papel dos professores no meio disto tudo,
enquanto agentes educativos? Se a profissdo docente é a profissdo intelectual e reflexiva por
exceléncia, os professores ndo podem ser meros agentes passivos aplicadores de curricula
incongruentes, abdicando das suas responsabilidades e contribuindo inertemente para a menorizagdo
e infantilizacdo do ser humano, pois essa inagdo ndo é mais do que a corrupgdo da esséncia da
educagdo, que consiste precisamente na promog¢do do aperfeicoamento humano e que, em
contraponto ao facilitismo, antes propde o antigo e mais audaz desafio: sapere aude (Kant,
1784/1990). Deste modo, os professores ndo se podem esquecer que sdo os grandes “guardibes da
esperanca humana” (Gusdorf, 1967, 9) e que, sem as escolas, a maior parte da humanidade pereceria
(Ortega y Gassett, 1933, 6). Por outras palavras, “quem se recusa a assumir a responsabilidade do

mundo ndo deveria ter filhos nem |he deveria ser permitido participar na sua educac¢do” (Arendt,

1957/2006, 199).

Por estas razdes, pretendo acrescentar que, na educacado, ndo vale tudo. Para além do que ja ficou
dito, a prépria imiscuicdo de entidades municipais e stakeholders nos processos organizacionais,
curriculares e pedagégicos ndo pode ser aceite de mao-beijada, sobretudo por parte daqueles que tém
o dever de élever I’éléve e ndo de rebaixa-lo ou submeté-lo aos interesses de terceiros e conforme as
tendéncias laborais, econdmicas, empresariais e/ou politico-camararias do momento, deixando as
decisdes pedagdgicas para aqueles que ndo tém qualquer legitimidade para as tomarem. Posiciono-me
também aqui ao lado de Hannah Arendt, quando esta sustenta que “o dominio da educac¢do deve ser

radicalmente separado dos outros dominios” (1957/2006, 203).

Também julgo que o curriculo minimalista introduzido pelo Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatdria e pelas subsequentes Aprendizagens Essenciais ndo pode ser, de todo, o patamar desejavel
das aprendizagens dos alunos, nem muito menos o suficiente para os docentes, enquanto profissionais
intelectuais, basearem as suas decisdes pedagdgicas, a ndo ser que o objetivo (consciente ou
inconsciente) destes Ultimos seja a mediocrizagdo dos seus alunos (Sa, 2022). Seria antes preferivel
que os profissionais das varias disciplinas emulassem o singular exemplo do Conselho Nacional de
AssociacOes de Professores e Profissionais de Educagdo Fisica (CNAPEF), que — na sequéncia da
terraplanagem curricular legitimada pelo Despacho n.2 6605-A/2021, de 6 de julho —, depois de uma
reunido com os seus associados, emitiu um comunicado, datado de 5 de setembro de 2021, onde se

denunciava despudoradamente que, perante o vazio conceptual e tedrico introduzido pelas
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Aprendizagens Essenciais, estas “serdo insuficientes para sustentar o ensino de qualidade” (CNAPEF,

2021)%.

Ainda a este respeito, quero também expressar que mesmo uma componente curricular
transversal a todos os niveis de ensino e a todas as disciplinas, como é o caso de Cidadania e
Desenvolvimento, podera contribuir para levar as criangas e os jovens a adquirir conhecimentos
validos e sdlidos acerca de valores éticos e democraticos, desde que os professores se acautelem e
nado baseiem as suas decisGes didatico-pedagdgicas apenas nos chamados Referenciais de Educagéo
vinculados a dita componente curricular, visto que estes, quase sempre, tém entre os seus redatores

agentes externos as escolas, movidos, quicd, por interesses dubios ou ocultos®!.

Deste modo, em contraponto a narrativa da “nova” Escola do Século XXI que vira as costas ao
passado porque estd focada no futuro, os professores deveriam ter em conta que ninguém vive senao
naquele lugar que se situa “entre o passado e o futuro” (Arendt, 1957/2006). E é precisamente porque
vivemos nesse lugar que se torna fundamental conhecermos o passado para compreendermos o
presente e para podermos imaginar o futuro (Huxley, 1962). A radicalizagdo e polarizacdo politica (e
apolitica) atual, por exemplo, tem muitos tracos em comum com o contexto que antecedeu a
suplantacdo de democracias por regimes totalitarios na Europa, nas primeiras décadas do século
passado. Por esse motivo, ao contrario do que afirma Andreas Schleicher, contraponho que as criangas
e os jovens terdo muito a aprender com o nosso passado e, em particular com a histéria do holocausto
(ver Anexo IV) (Adorno, 1965/1995; Mucznik, 2007; Snyder, 2016, 2017), ndo porque assuma uma
I6gica da inevitabilidade que pressuponha que o passado ird repetir-se em moldes idénticos no futuro,
mas sim pela simples razdo de que muitos problemas presentes e futuros sdo e serdo precisamente o
resultado da ignorancia, da incompreensdo ou até mesmo do completo desprezo das licbes e dos

avisos do passado.

Para além disso, o perigo que as democracias contemporaneas ja enfrentam encontra-se agravado
pelos danos que o mundo digital (o qual, devo salientar, ja é indissociavel das escolas) esta a provocar
nos nossos cérebros, apesar destes serem sistematicamente ignorados pela imprensa mainstream
(Carr, 2012; Snyder, 2019a, 2019b; Rato et al., 2020; Desmurget, 2021). Por outro lado, nesta época

da pds-verdade, em que somos bombardeados diariamente por informagao contraditéria, fake-news

30 por esse mesmo motivo, recomendava o CNAPEF que, “apesar de destituido de estatuto legal, o contetido dos
PNEF [i.e., os antigos Programas Nacionais de Educacdo Fisica, revogados pelo dito Despacho n.2 6605-A/2021,
de 6 julho] devera manter-se como referéncia incontorndvel, ao nivel dos Grupos de EF [i.e., Educacdo Fisica] e
dos professores na sua reflexdo e decisao profissional” (CNAPEF, 2021).

31 A fim de melhor clarificar esta observacdo (sustentada pela ficha técnica destes documentos), insiro, em anexo,
um parecer que elaborei, no ano letivo transato, relativo ao chamado Referencial de Educa¢do para os Media
(Anexo VII).
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ou pseudo-fact checks, o pensamento critico tem sido continuamente desprezado e relegado para
segundo plano. E o grande paradoxo destes novos tempos: nunca a humanidade teve acesso a tanta
informacdo acumulada (e muito menos ao alcance de um dedo); porém, este manancial é de tal forma
imenso, que muito facilmente acabamos submergidos, distraidos, confundidos e enleados
permanentemente com “estdrias” reescritas a toda a hora, conforme a tendéncia do momento (qual
1984 de George Orwell). E no meio da apatia acritica, os negacionismos e os “afirmacionismos”,
xenofobismos, demagogismos e ditaduras de todas as cores e nomes vao aproveitando para cimentar
0 seu passo. Apesar de tanta informacao disponivel (ou talvez precisamente devido ao seu excesso?),
esquecemo-nos facilmente daquilo que a histéria recente nos ensinou. Como referiu o historiador e
ativista Timothy Snyder no prélogo do seu ensaio Sobre a Tirania, “a histéria da democracia moderna
é também uma histdria de declinio e queda [...] A histéria europeia do século XX revela-nos que as
sociedades podem fragmentar-se, as democracias podem desmoronar-se, a ética pode sucumbir, e o
cidaddo médio pode de repente achar-se a beira de uma vala comum com armas nas maos” (2017,
12). Se parece evidente que a educagdo tem um papel fundamental para prevenir o ressurgimento de
cenarios semelhantes, entdo a escola ndo se pode esquivar a sua funcdo original de difusora e
transmissora do ja mencionado “conhecimento poderoso” (Young, 2007, 2011), que pode dar poder
efetivo aos cidaddos para fazerem juizos criteriosos e, quica, ndo voltarem a cair em erros semelhantes

aqueles que ocorreram no passado (e que continuam a ocorrer no presente).

N3o queria terminar esta ja longa reflexdao sem fazer a seguinte apreciacdo: ao decidir adjetivar a
nossa espécie, Lineu julgou que a caracteristica que melhor nos distinguia dos restantes hominideos
era a sapiéncia, e dai que nos tenha classificado como homo sapiens. Nos tempos hodiernos, em que
quase tudo estd ao alcance literal de um dedo e de um ecra (e de algum dinheiro), tendemos a
esquecer que a natureza nos providenciou um cérebro, sendo sintomatico desta época a suma
importancia dada a chamada inteligéncia artificial, ao mesmo que tempo que a come¢am a aparecer
“cretinos digitais” (Desmurget, 2021) que julgam que o mundo se reduz as suas narcisicas filter bubbles
e echo chambers. No meio do pandptico digital (Han, 2016), reagindo a algoritmos tendenciosos e
enviesados que sé nos mostram o que queremos e 0 que vai ao encontro da nossa pegada digital,
interagindo com bots que ja mal distinguimos dos humanos (Snyder, 2019) e inebriados no fluxo
entorpecedoramente (des)informativo e distrativo do dia-a-dia (Bernays, 1928/2005; McLuhan, 1962;
Carr, 2012), caminhamos a passos largos para as distopias anunciadas ha largas décadas por Aldous
Huxley (1932/2007), George Orwell (1949/2021) ou Ray Bradbury (1953/2018). Ainda que conceda a
hipdtese de estar redondamente equivocado nas minhas previsdes (sinceramente, assim o espero),
julgo que, enquanto educadores e professores, temos a responsabilidade e o dever de fazer tudo o

gue estd ao nosso alcance para prevenir e evitar a consumacao efetiva de tais cenarios.
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ANEXO | — Exemplo de planificagao de duas aulas
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ANEXO Il - Exemplo de um glossario de conceitos-chave facultado aos alunos
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REPUBLICA -
PORTUGUESA 1
£oucacAo Pesw—w

JOSE FALCAO

ESCO_A SECUNDAA

Tema: A teoria histdrico-intencional da arte segundo Jerrold Levinson
Data: 28/04/2023

Professor Estagiario: Edgar Cavaco

Um objeto € uma obra de arte se o seu autor/produtor:
1) Tiver um[direito de propriedade|sobre esse[objeto}

2) Tiver alintencao sérialde que esse objeto sejalencarado-como-obra-de-arte)isto
é, seja encarado da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sdo corretamente encarados.

Direito de propriedade: Por “direito de propriedade”, Jerrold Levinson entende tanto
o direito de titularidade ou de posse do objeto em questdao, como também o seu uso
legitimo (por exemplo, quando o proprietario da autorizacdao a um artista para pintar
a fachada da sua casa).

Objeto: Segundo Jerrold Levinson, por “objeto” nao devemos entender somente
objetos fisicos ou materiais. Tal como o autor indica, a no¢ao de “objeto”, para além
dos “objetos materiais”, também inclui “palavras, pensamentos, estruturas, eventos,
situacOes — tudo o que é de algum modo identificavel, indicavel, suscetivel de ser
escolhido, pelo menos em pensamento”.

Intencao séria: Para Levinson, a “intengdo séria” é uma intengao persistente, firme e
estavel no tempo, que se diferencia da mera intencado passageira ou de curta duracao.

Encarar-como-obra-de-arte: Tal como Levinson adianta, trata-se de uma forma de
encarar um objeto “da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sao corretamente encarados”. O autor indica também que “deve
entender-se que encarar [regard, no texto original], nesta formulagao, tem um
sentido mais lato que meramente o de ver, ou mesmo de considerar, abrangendo
modos mais ativos como tomar, tratar, abordar, ligar-se a, etc. Pretende-se que o
termo seja suficiente lato para abarcar, em abstrato, qualquer modo de interagao
com um objeto, que possa ser apropriado a uma obra de arte”.
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ANEXO Il - Exemplo de apresentacao visual e guidao de duas aulas
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<

Nas prdoximas duas horas vamos continuar a explorar o mddulo dedicado a Filosofia da Arte, abordando
agora a teoria histérico-intencional, segundo a perspetiva de Jerrold Levinson, como podem ver no
sumario. Trata-se da quinta e Ultima teoria deste mddulo.

Sumario

A teoria historico-intencional da arte,
segundo Jerrold Levinson.
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17 AN

TEORIAS
ESSENCIALISTAS

" | MIMETICA /!

EXPRESSIVISTA FORMALISTA

HISTORICO- |§
-INTENCIONAL | ;

-‘l—ﬁ 7 - ‘ b

Antes de mais, comeco por relembrar que, dentro da filosofia da arte, as teorias essencialistas
sustentam que todas as obras de arte tém uma propriedade ou caracteristica comum (e intrinseca) as
proprias obras. Por outro lado, as teorias ndo essencialistas defendem, como ja vimos, que é o contexto
que define aquilo que é arte, e ndo as prdprias obras.

Teorias ndao essencialistas ou contextualistas da arte

Arte como instituigcao Arte como mtengao
O estatuto de obra de arte é O estatuto de obra de arte é
determinado pelo mundo da arte determinado pelo proprio artista

Dito isto, tanto a teoria institucional de George Dickie (que foi apresentada na ultima aula), como a
histérico-intencional de Jerrold Levinson (que, como viram no sumario, é a perspetiva que vamos
aprofundar hoje), sdo consideradas teorias ndo essencialistas precisamente devido a considerarem
qgue a arte ndo pode ser definida a partir das suas caracteristicas intrinsecas, mas sim através do
contexto em que adquiriu tal estatuto (e dai que estas teorias também possam ser denominadas
teorias “contextualistas” da arte). No entanto, as semelhancas entre as duas teorias acabam por ai,
visto que, enquanto a teoria institucional sustenta que a arte é definida a partir duma instituicdo
informal (o chamado “mundo da arte”), a teoria de Levinson defende, como de seguida vou explicar
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melhor, que o estatuto de obra de arte é definido pelo prdprio artista e ndo pelo tal “mundo da arte”
proclamado por George Dickie (na esteira de Arthur Danto, como também vimos na ultima aula).

Teoria historico-intencional da arte

INVESIIGACf]Eg ;
ESTETICAS

Ensaios de Filosofia
da Arte

/' JERROLD LEVINSON

y Jerrold Levinson
4= (n. 1948)

Ora, a teoria histérico-intencional de Levinson é a mais recente, em termos cronoldgicos, entre todas
as que estudamos até aqui, sendo o seu autor um professor norte-americano de filosofia, ainda vivo,
gue tem escrito diversos artigos e obras inseridas no ambito da estética e da filosofia da arte. De facto,
esta teoria apareceu inicialmente num artigo de 1979, mas foi desenvolvida e ligeiramente
reformulada noutro artigo, publicado dez anos mais tarde, no qual o autor teve em conta as criticas
gue, entretanto, lhe tinham sido feitas por outros autores. A titulo de curiosidade, ambos artigos
encontram-se traduzidos para portugués, nas duas antologias cuja capa aqui disponho.

Teoria histdrico-intencional da arte

Um objeto é uma obra de arte se o seu autor/produtor:
1) Tiver um direito de propriedade sobre esse objeto;

2) Tiver a intengao séria de que esse objeto seja encarado-como-obra-de-arte, isto
é, seja encarado da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sdo corretamente encarados.

A teoria que o autor desenvolveu nesses dois artigos encontra-se sintetizada nesta formalizacdo, que
retirei da pagina 232 do manual [Agora — 11.2 ano]. Mas dado que esta sintese da teoria pressupde o
conhecimento de uma série de conceitos-chave, passo de seguida a esclarecé-los, um por um.
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Teoria histdrico-intencional da arte

Um objeto é uma obra de arte se o seu autor/produtor:

1) Tiver um|direito de propriedade|sobre esse objeto;

2) Tiver a intengdo séria de que esse objeto seja encarado-como-obra-de-arte, isto
é, seja encarado da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sdo corretamente encarados.

Assim sendo, em primeiro lugar, vejamos a nog¢do de “direito de propriedade”. De acordo com
Levinson, este “direito de propriedade” integra tanto o direito de titularidade propriamente dito (ou
seja, a posse efetiva do objeto em questdo), como também um uso legitimo, embora sem direito de
titularidade. Para tornar mais claro em que consiste este uso legitimo, vejamos as préximas imagens:

Frescos de Almada Negreiros na Faculdade de Matematica da Universidade de Coimbra
(c. 1969)

Apesar de ndo ser detentor da Faculdade de Matematica da Universidade de Coimbra, o artista
portugués Almada Negreiros foi convidado a utilizar as paredes do atrio do edificio para pintar estes
dois frescos dedicados a histéria da matematica (a esquerda, o fresco intitulado “Matematica desde
os Caldeus e Egipcios até aos nossos dias”) e ao papel desta disciplina durante o periodo dos
descobrimentos (a direita, o fresco intitulado “Matematica portuguesa ao servico da epopeia
nacional”). Segundo a teoria de Levinson, estes dois frescos podem ser considerados como obras de
arte, visto que o seu criador utilizou, de modo legitimo, um suporte que ndo lhe pertencia (ou seja, a
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parede). Este uso legitimo, repito, pode ser enquadrado naquilo que Jerrold Levinson denomina como
“direito de propriedade”.

Por outro lado, a fim de ficar mais nitida a diferenca que Levinson estabelece entre o uso legitimo de
um objeto e o seu contrario (ou seja, o uso ilegitimo), apresento-vos o seguinte exemplo:

TIERY A I WONIS
'gl”' T NS

T R g (TR
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d_- .V
/7'[?

i

Segundo a teoria de Levinson, se partirmos do pressuposto de que a fachada que aqui vemos foi
pintada sem autorizacdo dos proprietdrios da casa, estas tags e graffitis nunca poderdao ser
consideradas como obras de arte (mesmo que fosse Picasso o seu autor), visto que o suporte (ou seja,
a parede) teria sido usado de modo ilegitimo.

Teoria histérico-intencional da arte

Um objeto é uma obra de arte se o seu autor/produtor:
1) Tiver um direito de propriedade sobre esse[objeto}

2) Tiver a intengao séria de que esse objeto seja encarado-como-obra-de-arte, isto
é, seja encarado da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sdo corretamente encarados.

Uma vez esclarecido o conceito de “direito de propriedade”, vejamos agora o que entende Jerrold
Levinson por “objeto”. Segundo ele, este termo ndo se aplica apenas a objetos fisicos ou materiais,
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mas também a “palavras, pensamentos, estruturas, eventos, situacées — tudo o que é de algum modo
identificavel, indicdvel, suscetivel de ser escolhido, pelo menos em pensamento”.

SAPOMAG CINEMA~ Vs MUSICA  SHOWBIZ PASSATEMPOS

PopCorner Guia TV Estreias de cinema  Trailers

"lo Sono™: escultura invisivel de Salvatore Garau vendida em
leilao por 15 mil euros

TD.

@ Este artigo tem mais de um ano
5 JUN 20211104

SHOWBIZ

A escultura imaterial e invisivel criada pelo artista italiano

Pmtn‘ra “Banana Woman”, de Paula
Rego, vendida em leildo por 266 mil
euros

Isto significa que, segundo a teoria histérico-intencional de Levinson, uma escultura imaterial como /o
Sono (“Eu Sou”) pode ser efetivamente considerada como uma obra de arte, ainda que ninguém a
consiga ver (inclusive o seu proprio atual detentor, que a comprou num leildo por 15 mil euros).

Teoria historico-intencional da arte

Um objeto é uma obra de arte se o seu autor/produtor:

1) Tiver um direito de propriedade sobre esse objeto;

2) Tiver alintengio séria|de que esse objeto seja encarado-como-obra-de-arte, isto
é, seja encarado da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sdo corretamente encarados.

Uma vez esclarecido o conceito de “objecto”, passemos agora a nocdo de “intencdo séria”. Para
Levinson, trata-se de um tipo de intencdo persistente, firme e estavel, diferenciando-se assim de uma
intengdo passageira ou de curta duragdo (por extensdo, “ndo séria”). Para perceberem a diferenca
entre estes dois tipos de intencdo, a séria e a passageira, posso dizer que, neste preciso momento,
tenho a intencdo de que o retroprojetor desta sala seja encarado como uma obra de arte. Contudo, ao
fazé-lo, a minha intencdo é meramente passageira, pois apenas tem o fim de vos ilustrar com um
exemplo deste tipo de intengdo. Obviamente, ndo tenho a intencdo séria e duradoura de encarar o
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retroprojetor desta sala como uma obra de arte. Contudo, se eu tivesse direito de propriedade sobre
este retroprojetor e ao mesmo tempo tivesse realmente a intencdo séria de que este objeto fosse
encarado como uma obra de arte, entdo teriamos de concordar — de acordo com a teoria de Levinson
— que o retroprojetor é uma obra de arte, visto que se enquadraria, sob essas circunstancias, dentro
de tal definicdo de obra de arte.

Teoria histérico-intencional da arte

Um objeto é uma obra de arte se o seu autor/produtor:

1) Tiver um direito de propriedade sobre esse objeto;

2) Tiver a intengdo séria de que esse objeto sejalencarado-como-obra-de-arte/isto
é, seja encarado da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sao corretamente encarados.

Vejamos agora mais particularmente em que consiste isso de “encarar como obra de arte”. De acordo
com o proprio Levinson, trata-se de encarar um objeto “da mesma forma que objetos que ja fazem
parte da lista de obras de arte foram ou sdo corretamente encarados”. Ainda segundo as suas proprias
palavras, “deve entender-se que encarar [regard, no texto original], nesta formulagdo, tem um sentido
mais lato que meramente o de ver, ou mesmo de considerar, abrangendo modos mais ativos como
tomar, tratar, abordar, ligar-se a, etc. Pretende-se que o termo seja suficiente lato para abarcar, em
abstrato, qualquer modo de interagdo com um objeto, que possa ser apropriado a uma obra de arte”.

Teoria histérico-intencional da arte

Um objeto é uma obra de arte se o seu autor/produtor:

1) Tiver um direito de propriedade sobre esse objeto;

2) Tiver a intengdo séria de que esse objeto sejalencarado-como-obra-de-arte)isto
é, seja encarado da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sdo corretamente encarados.
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Reparem que acabo de mencionar o termo “apropriado”, e que a formalizacdo da teoria
histérico-intencional que aparece no manual também recorre ao advérbio “corretamente”, que vai no
mesmo sentido. De facto, como Levinson sustenta, existem formas corretas e incorretas de se encarar
as obras de arte. Existe uma obra de arte, que muitos consideram ser o expoente maximo da arte
portuguesa, que foi durante algum tempo encarada como um bom material para servir de andaime.

Refiro-me aos chamados Painéis da igreja S. Vicente de Fora, realizados algures na segunda metade do
século XVI e atribuidos ao pintor portugués Nuno Gongalves. Hoje encontram-se no interior do Museu
Nacional de Arte Antiga em Lisboa, mas ha mais de cem anos foram encarados, como disse antes,
como um bom material para andaimes. As pinturas estavam nessa época tapadas com betume escuro,
e foram descobertas casualmente, durante as obras da igreja, pelo pintor Columbano.
Independentemente dos nossos gostos pessoais, julgo que, pelo menos nesta questdo, todos
concordaremos com Levinson quanto ao facto de existirem formas corretas e incorretas de se “encarar
uma obra de arte”. De facto, ainda que pudesse efetivamente ser um bom material para andaimes,
essa ndo era certamente uma forma correta de se encarar uma obra como esta.
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Mas se no caso anterior o betume aplicado sobre os painéis acabou por proteger as pinturas, existem
outros casos em que a forma de encarar uma obra de arte pode ser ainda mais radical. Esta foto é de
2007 e mostra um dos pelos menos 28 sitios arqueoldgicos e religiosos da antiga Babildnia
completamente arrasados entre 2014 e 2015 pelas forgas do autointitulado Estado Islamico. Por
motivos Obvios, esta destruicdo (motivada por uma interpretacdo literal dos escritos coranicos) foi
uma forma incorreta (e irreversivel) de se encarar obras de arte como estas.

Teoria histérico-intencional da arte

Um objeto é uma obra de arte se o seu autor/produtor:

1) Tiver um direito de propriedade sobre esse objeto;

2) Tiver a intengdo séria de que esse objeto sejalencarado-como-obra-de-arte)isto
é, seja encarado da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sdo corretamente encarados.

Ora, segundo Levinson, a forma correta de se encarar uma obra de arte estd relacionada e prende-se
com a histéria da prépria arte. E esta que nos ensina que nio é apropriado encararmos obras de arte
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como andaimes, nem muito menos arrasa-las completamente. De facto, fora alguns grupos mais
extremistas, poucos defenderdo tais praticas. Assim sendo, segundo a tradicdo histérica, existem
inimeras formas corretas de se encarar uma obra de arte. Ja vimos em aulas passadas que as mais
antigas formas de se encarar a arte tinham a ver com a sua capacidade de imitar ou representar.
Contudo, sobretudo nos ultimos 200 anos, surgiram outras formas de se encarar uma obra de arte. Ja
vimos também que Tolstoi e Collingwood encaravam a obra de arte como uma forma de expressado de
sentimentos ou emocdes. Clive Bell, por sua vez, encarava como obra de arte aqueles objetos que
transmitissem uma experiéncia estética. Como sabemos, todas estas formas de encarar tém as suas
falhas, mas podemos considera-las como formas de encarar corretas no sentido em que se adequavam
a arte produzida no momento em que foram formuladas.

Teoria historico-intencional da arte

Um objeto é uma obra de arte se o seu autor/produtor:
1) Tiver um|direito de propriedade|sobre esse

2) Tiver alintencio sérialde que esse objeto sejalencarado-como-obra-de-arte)isto
é, seja encarado da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sao corretamente encarados.

Uma vez esclarecidos todos os conceitos-chave desta teoria, pretendo agora desenvolver esta
definicdao de obra de arte a partir de um exemplo em concreto.

No entanto, antes de passar diretamente a apresenta-lo, penso que o melhor a fazer é apresentar a
sua respetiva contextualizacdo, a fim de que seja melhor compreendido, pelo menos a luz desta teoria.
Afinal de contas, devem recordar que se trata de uma teoria contextualista.
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Marcel Duchamp (1887-1968)
Pintor, escultor, musico e
escritor.

Comecgo por vos apresentar Marcel Duchamp. Proveniente de uma familia de artistas franceses,
comecou por se dedicar a pintura. Quando, aos 28 anos, emigrou para os Estados Unidos, durante a |
Guerra Mundial, ja detinha alguma fama nesse pais, em virtude de um quadro seu, de estilo futurista,
ter sido exibido em Nova lorque um ano ou dois antes. Quando finalmente se instalou nessa mesma
cidade, mandou imprimir o cartdo de apresentacdo que passo a apresentar.

Roue de
bicyclette

(exemplaire 1916

ATELIER
33 West 67 th

New-York
(191718

Trébuchet
porte-manteau
accroché au sol - 1917

Cartdo de apresentagao de Marcel Duchamp (c. 1917)

Nele se podia ver uma fotografia do interior do estudio nova-iorquino de Duchamp, na qual apareciam
duas pecas suas: a Roda de Bicicleta, hoje considerada a primeira escultura cinética, e a Armadilha, um
cabide de parede colocado no chdo. De facto, apesar duma carreira prévia como pintor, Duchamp
tornar-se-ia célebre devido aos seus ready mades, isto é, objetos vulgares concebidos para fins
utilitarios e ndo artisticos, mas que se tornavam arte quando o artista assim o visava, deslocalizando
os objetos da sua posicdo ou fungdo original e atribuindo-lhe outro sentido. Notem que, segundo a
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teoria institucional de George Dickie, para artefactos como estes fossem considerados arte, seria
necessario esperar que alguém do “mundo da arte” Ihes atribuisse tal estatuto. No entanto, segundo
a teoria histdrico-intencional, quem determina esse estatuto é o proprio artista, ndo sendo por isso
necessario esperar que alguém, em nome duma nogao vaga e obscura chamada “mundo da arte”,
atribua esse estatuto. Ao exibir e legendar estas duas pecas no seu cartao, o artista Duchamp estava
assim, expressa e intencionalmente, a encara-las como obras de arte.

JArt Exhibition
| Extraordinary

Antncio da Primeira " SOCIETY OF

Exposi¢cdao Anual da \l‘NRF‘fENDENT AB‘T'ISTS
Sociedade de Artistas ' ‘l'f,',:"‘l""l',',‘_ M. ARK NG e

. () _'\'f' o ka“..-r‘\-'..l,' CIPOra e

Independentes, que teve Classic --'Algnd;mic Ao,
lugar em Nova lorque Impressionistic - Cubist ~Futurist

entre 10 de abril e 6 de LI00 ARTININS 2100 EXHIRITS
maio de 1917. : GRAND(_:\E'}:T;!}A,;\L PALACE

Morn. 25¢. Aft, & Eve 50e.
A0 A M. —10 P M. Sundav 2 1
Costume Ball Benefit American Red
| Cross Iriday, April 2o,
Tiekets  “Iyson, MeBride - Bite
vrand Central Palace

Ora, em 1917, a Sociedade de Artistas Independentes de Nova lorque, recentemente fundada, decidiu
fazer uma grande exposicao inaugural. Para o efeito, convidou artistas de todo o pais. Segundo o
respetivo regulamento, esta exposi¢ao estava aberta a qualquer artista, desde que para isso pagasse
uma taxa de 6 ddlares. Realizada entre abril e maio de 1917 em Nova lorque, esta exposi¢do
supostamente «sem juri e sem prémios» (conforme se Ié no anuncio) acabou por ser um enorme
sucesso, vindo a albergar mais de 2600 obras de arte de mais de 1200 artistas:

Aspeto da primeira exposicao da Sociedade de Artistas Independentes

=
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E o que é que esta exposicdo, que na sua época foi considerada a maior exibicdo de arte
contemporanea da América, tem a ver com Duchamp e a obra que vos queria falar?

E que Duchamp n3o sé era um dos membros fundadores desta Sociedade de Artistas Independentes,
como foi ele préprio que se ocultou sob um pseuddnimo para enviar para a exposicdo o seguinte
objeto, comprado numa loja de loicas sanitdrias de Nova lorque.

Founta in by R. Mutt Photo

Fotografia de A Fonte,
publicada no jornal
The Blind Man
(maio de 1917)

THE EXHIRT REFUSED BY THE INDEPENDENTS

Depois da contextualizagdo que fiz previamente, ja devem ter percebido que o gesto de Duchamp tinha
uma inten¢do semelhante a expressada no seu cartdo de apresentagdo, ou seja, que até os objetos
mais vulgares e ordinarios do quotidiano podiam ser encarados como arte.

No entanto, quando confrontados com tal objeto, os membros da Sociedade enfrentaram um dilema.
E certo que a exposi¢do, segundo o seu préprio antncio, ndo tinha juri; no entanto, seria este objeto
realmente uma obra de arte? Segundo reza a histdria, depois de uma breve discussdo, a maioria dos
membros da Sociedade decidiu que o objeto ndo seria exposto.

Do objeto original, que ndo chegou aos nossos dias, sé se conhece esta foto, tirada pelo fotdgrafo e
galerista Alfred Stieglitz, no interior de uma das galerias de arte que este detinha em Nova lorque.
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HIS ART TOO CRUDE FOR INDEPENDENTS

Mr Mutt Thought He Could Exhibit Almost Anything, But
The Society Thought Differently.

Posicao da Sociedade de Artistas
Independentes em relagdo a nao
exibicao de A Fonte

You may call him what you will, a conservative is a
conservative still — and Marcel Duchamp Kknows it. Therefore,
the painter of “Nude Descending a Staircase™ fame has
declared his independence from the Society of Independent
Artists, and there is dissention in the ranks of the organisation
that is holding at the Grand Central Palace the greatest
exhibition of painting and sculpture in the history of the
country.

It all grew out of the philosophy of J. C. Mutt of
Philadelphia, hitherto little known in artistic circles. When Mr
Mutt heard that payment of five dollars would permit him to
send to the exhibition a work of art of any description or
degree of excellence he might see fit he complied by shipping
from the Quaker City a familiar object of bathroom furniture
manufactured by a well-known firm of that town. By the same
mail went a five-dollar bill.

Today Mr Mutt has his exhibit and his $5; Mr Duchamp

“A Fonte” pode ser muito util no seu
local apropriado, mas o seu lugar o e e

s After a long battle that lasted up to the opening hour of

nao € numa exposicao de arte — e he cxhibition, Mr Maits defenders were veted dewn by &
o~ 5 S el small margin. “The Fountain™ as his entry was known, will
ela ndao é, por definigdo, uma obra

never become an attraction — or detraction — of the
de arte.

impoverished galleries of the Grand Central Place, even if Mr
Duchamp goes to the length of withdrawing his own entry,
“Tulip Hysteria Co-ordinating” in retaliation. “The Fountain™
said the majority “may be a very useful object in its own place,
but its place is not an art exhibition — and it is, by no
definition, a work of art™.

Na época, um jornal de Nova lorque (New York Herald) publicou as razées que levaram a que a maioria
dos membros da sociedade tivesse optado por ndo exibir a peca: “A Fonte pode ser muito util no seu
local apropriado, mas o seu lugar ndo é numa exposicao de arte — e ela ndo é, por definicdo, uma obra
de arte”. Assim sendo, segundo a maioria dos membros da sociedade, a exposicao estava realmente
aberta a qualquer artista e a qualquer obra de arte; no entanto, um urinol feito em série e comprado
numa loja de loicas sanitdrias ndo podia ser encarado como uma obra de arte e, deste modo, ndo podia
ser exibido como tal. Como se vé&, a maioria dos membros encontrava-se do lado proposto pela teoria
institucional. Aquilo ndo era arte, pois o0 “mundo da arte” julgava e assumia que aquilo que nao era
arte.

Ndo é de todo
importante saber se o
Sr. Mutt fez ou nao a

Para aqueles que

THE BLIND MAN .
dizem que a peg¢a do

The Richard Mutt Case

Fonte com as suas| |, . O e Sr. Mutt pode ser
msos. ”\'/Ii”///{\::l/l::’:; 11‘/?1’:’;’:”/ na a rte’ mas que
Ele ESCOLHEU-a. L questionam se sera a
Ele pegou num/| e o arte do Sr. Mutt,

objeto da vida quo-
tidiana e dispo-lo de
modo a que o seu
significado utilitario
desaparecesse debai-xo
de um novo titulo e de
um novo ponto de vista
— criando um novo
pensamento para
aquele objeto.

As for plumbing. that is absurd.
The only works of art America
has given are her plumbing and
her bridges.

uma vez que foi um
operario que a fez,
eu respondo
simplesmente que a
Fonte nao foi feita
por um operario,
mas sim pela forga
duma imaginacao.

E, no entanto, para Duchamp e um pequeno ntcleo de amigos seus, A Fonte ndo era encarada como
um simples urinol, mas sim como uma auténtica obra de arte, dado que essa tinha sido a intencdo do
autor ao idealiza-la e ao envia-la para a exposicdo. Efetivamente, na revista The Blind Man, onde
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apareceu publicada a tal foto da Fonte original (antes exibida), surgiram varios artigos apologéticos
sobre esta obra, donde extrai estes excertos. Tal como referiu a autora do excerto a esquerda, este
“novo pensamento para aquele objeto” era uma nova forma de encara-lo, nomeadamente do mesmo
modo como as obras de arte tinham sido encaradas no passado. Na coluna a direita, outro autor
salienta que “a Fonte nao foi feita por um operario, mas sim pela forca duma imaginac¢dao”. Como
vemos, Duchamp e os seus amigos encontravam-se, avant la lettre, do lado proposto pela teoria
histérico-intencional da arte, que aceita a figura do artista isolado ou incompreendido, criador de arte
fora dos circuitos institucionais (algo que, segundo a teoria institucionalista, é impossivel de existir).

Estdtua de Buda A Virgem Velada A Fonte
(Japao, c. 1252) (1talia, c. 1850) (EUA, 1917)

Curiosamente, os primeiros que olharam para A Fonte e viram nela uma obra de arte, encararam-na
do mesmo modo que certas obras foram encaradas no passado, precisamente tal como sustenta a
teoria de Levinson. De facto, algumas dessas pessoas viram nesta obra uma espécie de “forma
significante”, e digo espécie porque ndo foram esses os termos utilizados, ainda que tal forma,
coincidentemente com a teoria de Clive Bell, despertasse neles uma espécie de “emocdo estética”. E
mais: tratava-se de uma espécie de “forma significante” que se inseria na prdpria tradicdo histérica da
arte, nomeadamente através da escultura e da pintura. Numa carta datada de 23 de abril de 1917, o
ja referido fotdgrafo Alfred Stieglitz escreveu o seguinte sobre a fotografia que tirou da Fonte: “A
fotografia do urinol é realmente uma maravilha — todos os que a viram acham-na bonita — e é verdade
— é [bonita]. Tem um toque oriental — um cruzamento entre um Buda e uma Mulher com véu”. No
texto atras mostrado (ao centro), uma autora refere-se a Fonte como o “Buda da Casa de Banho”,
revelando quao “aprazivel” é “a simplicidade das suas linhas e cor”. Noutro trecho do mesmo texto,
também sdo feitas alusdes a semelhangas das linhas da Fonte com quadros de Cézanne. Como se V§,
estas pessoas encararam A Fonte da mesma forma que ja se tinham encarado certas obras do passado:
por exemplo, vendo nela beleza e/ou um tipo de forma semelhante a de alguns objetos inseridos na
tradicdo histérica da arte.
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o -

‘ Hartley, Os Guerreiros (1913) ‘ Duchamp, A Fonte (1917) ‘

Devo ainda fazer notar que também houve uma inten¢do expressa, embora ndo se saiba se da parte
do fotdgrafo Alfred Stieglitz ou do préprio Duchamp, em colocar A Fonte diante de um quadro com
uma forma significante semelhante, mesmo que esse detalhe ndo seja evidente na foto original.

Ou seja, a propria fotografia também procurava refletir a intengdo de se encarar A Fonte do mesmo
modo que certas obras foram encaradas no passado, como por exemplo esta pintura de Hartley em
concreto. Para além da semelhanca da forma, deve notar-se também que o préprio titulo e contetdo
da pintura (i.e., guerreiros a rumo da batalha) aparentam ser uma metafora do contexto em que surge
a Fonte, concebida por um artista da vanguarda como Duchamp. Notem que o termo “vanguarda”,
cuja origem é militar, significava originalmente aquela parte do exército que ia avant la garde, a fim
de sondar e preparar o terreno para os que vinham atrds. Ora, enquanto vanguardista da arte,
Duchamp estava a trilhar caminhos novos, ainda ndo percorridos por ninguém. Como tal, excetuando
alguns poucos amigos intimos que estavam a par da sua intenc¢do, a maior parte daqueles que “vinham
atrds” ndo compreendeu o seu gesto (e recordo que ele se escondeu detras de um pseuddnimo,
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precisamente para ndo influenciar ninguém, devido a reputacdo e ao ascendente que ja detinha entre
a comunidade artistica e o publico norte-americano).
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Como devem saber, a histdria viria a dar razdo a Duchamp. Esta noticia da BBC, por exemplo, refere
que, de acordo com um inquérito realizado a 500 especialistas em arte (art experts, no original), a
maioria deles considerou A Fonte como a obra de arte mais influente de todos os tempos.

Assim sendo, é a teoria institucional que, aparentemente, melhor se apropria a Fonte, pois ainda que
tenha sido incompreendida quando apareceu, é hoje vulgarmente considerada como uma das maiores
e mais influentes obras de arte do século XX e de sempre, bastando abrir-se um qualquer livro de
histéria da arte para comprova-lo.

Teoria institucional Teoria histdrico-intencional

O urinol tornou-se uma obra de

O urinol tornou-se uma obra de
arte somente na segunda
metade do século XX

arte assim que Duchamp o
comprou, em 1917

Contudo, devem notar que, segundo a teoria institucional, o urinol s6 se “transformou” numa obra de
arte quando o “mundo da arte”, ja na década de 60, comecou a lhe atribuir, de modo mais ou menos
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consensual, o estatuto de obra de arte. E é certo o consenso acabou gradualmente por ser tanto, que
Duchamp veio a assinar pelo menos 16 réplicas oficiais da Fonte, para vendé-las a particulares e a
alguns dos maiores museus de arte moderna e contemporanea da Europa e dos EUA, onde ainda hoje
podem ser apreciadas.

No entanto, se quis usar a Fonte para ilustrar a teoria histérico-intencional, é porque é esta a teoria
que melhor responde a intengdo criativa de Duchamp. Efetivamente, segundo esta teoria, o
“objeto-urinol” deixou efetivamente de ser um urinol assim que Duchamp o comprou, pois ja ai ele
tinha a intencdo séria de |he atribuir o estatuto de obra de arte, independentemente do que os outros
viessem a dizer no presente ou no futuro. E reparem ainda que, segundo esta teoria, A Fonte
continuaria a ter o estatuto de obra de arte, mesmo que a sua existéncia fosse completamente
ignorada por outros que ndo o préprio criador, algo que, obviamente, ndo seria valido para a teoria
institucional.

Por fim, e ainda que Levinson ndo o ponha nestes termos, reparem que a sua teoria implica que o
publico é acessério, bastando que a intencdo do artista se enquadre num modo de encarar semelhante
ao modo como as obras de arte foram encaradas no passado

Teoria histérico-intencional da arte

Um objeto é uma obra de arte se o seu autor/produtor:
1) Tiver um[direito de propriedade]sobre esse[objeto}

2) Tiver a|intencio sériade que esse objeto sejalencarado-como-obra-de-arte)isto
é, seja encarado da mesma forma que objetos que ja fazem parte da lista de obras
de arte foram ou sao corretamente encarados.

Aqui chegados, queria perguntar-vos se esta teoria ndo vos suscita nenhum problema ou questdo.
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Teoria histdrico-intencional

Qual foi a primeira obra de arte?

Uma falsificacdo é uma obra de arte?

Serd a intencionalidade uma condigao
necessaria da arte?

Sera a propriedade uma condicao
necessaria da arte?

Como bem perceberam, esta teoria, tal como todas as outras que estudamos até aqui, também levanta
uma série de problemas, dos quais destaco os seguintes:

1.2 problema: Qual foi a primeira obra de arte? Se todas as obras de arte se inscrevem numa
retrospetiva sobre o modo como foram encaradas as obras de arte que |hes antecederam, entdo qual
foi a primeira obra de arte, se esta n3o tinha quaisquer antecedentes? E certo que o préprio Levinson
foi o primeiro a colocar esta questdo e a propor uma resposta, mas esta esta longe de ser convincente
e esclarecedora, acabando por se assemelhar ao que propde a teoria institucionalista, ou seja, que, a
partir de um determinado momento no passado, se convencionou que determinados objetos eram
arte.

2.2 problema: Uma falsificagdo é uma obra de arte? Dado que as falsificagdes sdo cdpias ou réplicas
de obras originais, é indubitavel que o falsificador tem de ter a mestria e a habilidade para reproduzir
a técnica do artista original. No entanto, poder-se-a realmente dizer que uma falsificacdo é uma obra
de arte? Embora Levinson se esquive a este problema nos seus textos, a sua teoria implica que se um
objeto como uma falsificacdo for produzido com a intencdo séria de ser encarado como as outras obras
de arte o sdo, entdo essa falsificacdo também tem de ser encarada como uma obra de arte. Contudo,
os criticos consideram que ainda que se possa aceitar e defender que as boas falsificacGes sdo obras
de arte, esta ideia parece ser contraintuitiva, na medida em que vulgarmente pensamos que uma
falsificacdo ndo tem o mesmo valor duma obra original, dado que na arte sdo prezadas caracteristicas
como a originalidade, a criatividade e a prdpria unicidade das obras de arte, caracteristicas estas que
se encontram ausentes nas falsificacdes, na medida em que se limitam a ser meras reproducgdes fiéis
das obras originais.

No entanto, existem falsificadores que criaram obras completamente novas que atribuiram a artistas
famosos, enganando os maiores peritos da época. Neste caso, tal como no anterior, a teoria histdrico-
intencional teria de admitir que estas falsificagdes também sdo obras de arte... Em relagdo a este
tépico, leiam em casa a pagina 237 do manual, na qual consta a histdria de um desses falsificadores,
de seu nome Van Meegeren.
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3.2 problema: Sera a intencionalidade uma condi¢do necessaria da arte? O escritor Franz Kafka
expressou a intencao de se destruirem, apds a sua morte, todos os seus manuscritos. Contudo, a sua
vontade foi ignorada pelo seu editor e testamentario, que publicou, entre outras obras, O Castelo e O
Processo, que muito contribuiram para a fama péstuma de Kafka, que viria a ser considerado como um
dos maiores escritores do século XX. Em resposta a este contraexemplo, Jerrold Levinson argumenta
gue, embora essa fosse a intengdo final de Kafka, ndo teria sido a inten¢do decisiva no processo da
criagcdo e que uma decisao inicial serviria para a obra fosse vista como arte. Contudo, esta resposta
parece contradizer a sua prdpria teoria, pois esta pressupde que o artista tem de ter uma intengao
séria, isto é, ndo momentanea ou passageira. Ora, foi precisamente por ndo ver o seu trabalho
reconhecido em vida, que Kafka pensou que talvez ndo fosse o génio que julgava ser, e em
consequéncia chegou mesmo a queimar alguns manuscritos seus ainda em vida. Como pode assim
Levinson sustentar que a decisdo final de Kafka ndo foi longamente ponderada? E, de qualquer modo,
porque é que neste caso Levinson considera que a decisdo inicial de Kafka era mais séria e menos
passageira do que a sua decisdo final, quando ele préprio (i.e., Levinson) indica que um artista pode
considerar, a posteriori, que produziu arte, quando estava inicialmente a fazer um mero exercicio
técnico? Porque é que no caso de Kafka a decisdo inicial é a preponderante, enquanto no outro caso a
decisdo final é que importa? Como se vé, as explicacdes de Levinson parecem ser ambiguas e pouco
esclarecedoras.

4.2 problema: Sera a propriedade realmente uma condigao necessaria da arte? Uma obra de arte
deixa de o ser se se descobrir que o seu autor utilizou materiais que ndo Ihe pertenciam? Nesse caso,
teriamos que excluir do ambito das obras de arte, por exemplo, inimeras composicdes musicais cujos
autores recorreram a samples ou trechos musicais que ndo eram da sua autoria. Vejamos um caso
concreto: através de uma peca musical intitulada Abertura de 1812, o compositor russo Tchaikovsky
procurou representar a invasdo napolednica a Russia, incluindo as suas vitérias iniciais e a sua
subsequente derrota final. Para representar o exército napolednico, Tchaikovsky utilizou um trecho do
hino da Revolugdo Francesa (mais conhecido como A Marselhesa). Para representar a Russia, recorreu
a trechos de uma musica popular russa e do hino do Império Russo. Ainda que admitamos que
Tchaikosvky, por ser russo, tinha direito legitimo a usar as referidas musicas russas, poderemos dizer
o mesmo de A Marselhesa (i.e., um hino francés), utilizado numa musica destinada a celebrar o poder
das armas russas? Se concordarmos que existem obras cujos criadores recorreram ao uso ilegitimo de
determinados materiais ou suportes, entdao temos de concordar que, segundo esta teoria, essas obras
afinal ndo sdo obras de arte.

Mas volto ao exemplo dos grdffitis anteriormente vistos: se forem vandalos sem autorizagdao os
autores daquelas pinturas, entdo ndo estamos perante arte; mas se fosse um Picasso a fazé-los e o
dono da casa o tivesse autorizado, entdo estariamos perante arte. Como se vé, esta questdo da
propriedade também acaba por tornar ambigua a definicdo do conceito de obra de arte, segundo a
teoria proposta por Jerrold Levinson.
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Teoria histdrico-intencional

A teoria é demasiado inclusiva

A teoria é demasiado exclusiva

Em virtude dos quatro problemas assinalados, podemos fazer pelo menos duas criticas a teoria
histérico-intencional da arte:

Por um lado, é uma teoria demasiado inclusiva, pois praticamente tudo passa a poder ser considerado
arte, desde que haja uma intencdo séria do seu autor para que as suas criacdes sejam encaradas como
as obras de arte do passado foram encaradas. Ora, esta definicdo é excessivamente inclusiva porque
nao so inclui pensamentos que nem sequer foram passados ao papel (como atras vimos), como acaba
por abranger também as prdprias falsificagdes, cujos autores pretendem, precisamente, que sejam
vistas como as outras obras de arte o foram (i.e., as originais).

Por outro lado, a teoria histdrico-intencional de Levinson é uma teoria demasiado exclusiva, na medida
em que assume que, se hoje descobrissemos que um determinado objeto, que até agora foi
corretamente encarado como uma obra de arte (por exemplo, a Mona Lisa de Leonardo da Vinci),
tivesse sido, afinal, fruto de materiais e/ou suportes obtidos de modo ilegitimo (devido a, por exemplo,
terem sido roubados), entdo esse mesmo objeto deixaria de poder ser considerado como uma obra de
arte. Ao mesmo tempo, esta teoria exclui do ambito das obras de arte algumas formas de expressao
artistica que ja tém alguma tradicdo histérica (como, por exemplo, os graffitis), se efetivamente
tiverem sido realizados em suportes (por exemplo, fachadas de casas) ndo autorizados.
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Teoria historico-intencional da arte
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/' JERROLD LEVINSON

BIBLIOTECA DE FILOSDFIA - 0 ‘.'1}\ (n. 1948)

Jerrold Levinson

Recapitulando a matéria hoje lecionada, vimos que a teoria histdrico-intencional da Jerrold Levinson
tem a vantagem de apresentar uma definicdo de obra de arte que se adequa a um grande nimero de
producdes artisticas, incluindo as obras dos artistas isolados e/ou das vanguardas, desde que estes
tenham a intencdo séria de que tais obras sejam encaradas como as obras de arte foram encaradas no
passado.

No entanto, a mesma definicdo levanta varios problemas, que, como vimos, desembocam em duas
grandes criticas: por um lado, é uma teoria demasiado inclusiva e, por outro lado, demasiado exclusiva.

Desenvolveremos com maior detalhe estas e outras criticas na proxima aula, que culminard com um
exercicio de avaliagdo formativa sobre este tema. Relembro que devem ler o texto da pagina 237 do
manual, a fim de melhor explorarmos o problema levantado pelas falsificagdes. Até a proxima aula e
obrigado pela atengao.
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Obrigado
pela

ANEXO IV - Jornal produzido pelo Ntcleo de Estagiarios de Filosofia da ESJF
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6.2 feira, 27 de janeiro de 2023

Redagdo e composigao: Nucleo de Estagio de Filosofia da ESJF JOSE FALCAO
ESCOLA SECUNDARIA

(Carlos Costa, Edgar Cavaco e Sérgio Pefia)

DI1A
INTERNACIONAL
EM MEMORIA
DAS VITIMAS

DO
HOLOCAUSTO

- L
Soldados nazis prendendo judeus durante
a revolta do gueto de Varsdvia (1943)

O QUE FOI O HOLOCAUSTO? 0 Holocausto foi um processo complexo que

comegou com a progressiva retirada de direitos, perseguicao e concentra¢cao de judeus em guetos
alemaes, entre 1933 e 1941, e culminou com o seu assassinato sistematico, sobretudo entre 1941 e
1945, nos territérios dos paises ocupados pelo regime nazi. Todo este processo teve a colaboragao
passiva ou ativa de paises aliados e neutros, cujos governos impediram a entrada de refugiados judeus
ou os expulsaram para a Alemanha. No total, estima-se que perderam a vida em campos de
concentragdo, campos de trabalhos forcados e campos de exterminio cerca de 6 milhdes de judeus
europeus. S6 no tristemente célebre campo de Auschwitz-Birkenau, o mais mortifero de todos,
pereceram mais de um milhdo de judeus. Na data de hoje comemora-se precisamente o 78.2
aniversario da libertagdo de Auschwitz pelas tropas soviéticas, ja na reta final da Segunda Guerra
Mundial.

Ainda que a maioria das vitimas do holocausto tenham sido judeus, também morreram nos referidos
campos mais de um milhdo de outras pessoas (entre os quais prisioneiros politicos, sérvios, eslovenos,
republicanos espanhdis, ciganos, magons, testemunhas de Jeovd, homossexuais e pessoas com
deficiéncias mentais e/ou fisicas).
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TEMOS O DEVER DE COMPREENDER O HOLOCAUSTO
SE QUEREMOS PRESERVAR A HUMANIDADE

“A combinacdo exata de ideologia e circunstancias do ano de 1941 [quando a cupula nazi
tomou a decisdo definitiva de implementar a “solucdo final”, eufemismo utilizado para
designar a aniquilagao fisica dos judeus europeus] nao voltara a surgir, mas podera surgir
outra semelhante. Parte do esfor¢o para compreender o passado é, como tal, um esforgo
necessario para nos compreendermos a nos
mesmos. O Holocausto ndo é apenas historia,
mas também aviso. [...] Compreender o
Holocausto é a nossa oportunidade, talvez a
Ultima, de preservar a humanidade. [...] O mal
que foi feito aos judeus — a cada homem, |
mulher e crianca judeu — ndo pode ser
desfeito. No entanto, pode ser registado e '
pode ser compreendido. De facto, deve ser i

compreendido para que, no futuro, ™
ocorréncias  semelhantes possam  ser

evitadas” (Timothy Snyder, Terra Negra).
Os principais arqhitetos do Holocausto:
Hitler (a esquerda), Himmler (atras de

Hitler) e Heydrich (a direita).

A EDUCACAO E A MELHOR ARMA CONTRA NOVOS
HOLOCAUSTOS

“A exigéncia de que Auschwitz ndo se repita é primordial em educacao. [...] Qualquer debate
sobre ideais de educacao é vao e indiferente em compara¢ao com este: que Auschwitz ndo se
repita. Aquilo foi a barbdrie, a qual toda a educacdo se opde” (Theodor Adorno, Educag¢do
apds Auschwitz).

“Ndo é [...] facil ensinar o Holocausto e sobretudo educar contra o Holocausto. Mas é um
assunto que ndo pode ser evitado porque tem a ver com os proprios fundamentos da nossa
civilizacdo. Auschwitz tornou-se, pela negativa, patrimonio da humanidade” (Esther Mucznik,
prefacio a Ensinar o Holocausto no Século XXI).
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Primo Levi, Se isto é um homem

Se isto € um Homem
Vés que viveis tranquilos
Nas vossas casas aquecidas,

Vés que encontrais regressando a noite
Comida quente e rostos amigos:
Considerai se isto € um homem

Quem trabalha na lama
Quem nao conhece Paz
Quem luta por meio pao

Quem morre por um sim ou por um nao

Considerai se isto € uma mulher,
Sem cabelos e sem nome
Sem mais forca para recordar
Vazios os olhos e frio o regaco

Como uma ra no Inverno.

Meditai que isto aconteceu:

Recomendo-vos estas palavras.
Esculpi-as no vosso coragao
Estando em casa, andando pela rua,

Ao deitar-vos e ao levantar-vos;

— -
L —
PN aiSom

Repeti-as aos vossos filhos.
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SUGESTOES DE FILMES/DOCUMENTARIOS

A LISTA DE SCHINDLER

Ano: 1993 / Realizador: Steven

Spielberg

Oskar Schindler (Liam Neeson) é um
empresario alemdo que vé no
esfor¢o de guerra nazi, durante a |l
Guerra Mundial, uma oportunidade
para enriquecer. Assim, propde-se
fornecer ao exército do Il Reich
muni¢des a baixo custo, contando
para isso com o trabalho escravo de
centenas de judeus que estdo
confinados ao gueto de Cracdvia, na
Poldnia. Itzhak Stern (Ben Kingsley),
o guarda-livros de Schindler,
rapidamente se apercebe de que
manter o funcionamento da fabrica é
a Ultima esperanca de vida para
aqueles que nela trabalham. Embora
nunca o mencione, Schindler vai a
pouco e pouco adquirindo a mesma
percecdo, e trata de aprofundar as

relagées de amizade que travou com

o oficial nazi Amon Goeth (Ralph Fiennes). Este vira a tornar-se comandante de um campo de concentragdo,

tendo como desporto favorito praticar tiro ao alvo com os judeus ali encarcerados. Filmado a preto e branco,

com apontamentos de cor escolhidos a dedo. A Lista de Schindler ndo precisa de recorrer a imagens arrepiantes

para ilustrar todo o horror do exterminio nazi. A Lista de Schindler recebeu, em 1994, sete Oscares, dos 12 para

que foi nomeado, entre os quais os de melhor realizador, melhor filme e melhor argumento adaptado. (PUBLICO)
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SHOAH

You are HDHOW 10 800 oo Of the most imporiant, aMocting. tolkod-
about Tims of the decadoe——Claude Lanomann's mocumeniol opic on
e Holod aust, SHOAM.

SHOAM contams none of he Rotrifying images wo axpoct from
p T ADOUL the Molocaust, INsload W Ofe Dresontod with an asser :
D o ey i’ CaMp SUrYOS Bnd HaN Ametionaries— Ano: 1985 / Realizador: Claude Lanzmann
WihOse COMSMed 10alimony Hmounts 10 ane of Ihe Mmos shathoring
HUMEN JOCUIMents oveor reconded,

SHOAM 1olis the untolablo, mak s e unt D

NOLSECHAN 5 oo tac B IS NUIEE NEGHOIR WItH I8 SRSty Obra de nove horas de duracdo sobre o Holocausto. E um

I ACASoUS SpProciation for 1he Deauty and Mmoeanng of e

SHOAM in 0 CPONSNO0 you 'l never forget.

dos maiores documentdrios de todos os tempos. Um

filme contra o esquecimento e sobre o impensavel: a

S H OA H morte de mais de seis milhdes de judeus pelos Nazis.
Realiz lon ze an resenta entrevist

A FILM BY CLAUDE LANZMANN ealizado ao longo de doze anos, apresenta entrevistas

—

feitas em 14 paises com sobreviventes, testemunhas e
criminosos. Sem recorrer a imagens de arquivo histérico,
usa entrevistas que visam “reencarnar” a tragédia
judaica, e visita os locais onde os crimes ocorreram. O
filme nasceu da preocupagdo de Lanzmann com o facto
de o genocidio perpetrado apenas 40 anos antes
comegar a ficar escondido nas brumas do tempo, uma

atrocidade que comecava a ser higienizada pela Historia

Au revoir
les enfants [E—G—_—G—G—G———

Durante a Il Guerra Mundial, enquanto franceses se protegem
e evitam nazis, uma escola catélica esconde um menino judeu.
Esconder a sua verdadeira identidade ndo era suficiente para a

Gestapo ndo desconfiar e acabar por descobrir tudo.

UN FILM DE LOUlS MALLE £ Venise 37
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EUROPA EUROPA

Ano: 1990 / Realizador: Agnieszka Holland

Esta é a histéria de Solomon Perel, um jovem que sobrevive ao
Holocausto escondendo a sua identidade judaica e paradoxalmente
encontra refligio na Juventude Hitleriana. A sua travessia comega
guando a sua familia é perseguida por nazis e se refugiam em Lodz,

na Poldnia.

NOITE E NEVOEIRO
Ano: 1955 / Realizador: Alain Resnais

Dez anos depois do Holocausto, um realizador procura
n AI.NN HESNNS documentar os lugares abandonados de Auschwitz, enquanto
reflete sobre a ascengao da ideologia nazi e acerca das vidas
;(l \, - angustiantes das vitimas dos campos de concentracdo,

usando imagens assombrosas da guerra.
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SUGESTOES BIBLIOGRAFICAS

O DIARIO DE ANNE FRANK

Autora: Anne Frank / 1.2 edig3o:
1947

O Didrio de Anne Frank é um livro
escrito por Anne Frank entre 12 de
junho de 1942 e 1 de agosto de 1944
durante a Segunda Guerra Mundial. E
conhecido por narrar momentos

vivenciados pelo grupo de judeus

confinados a um esconderijo durante a

ocupacao nazi dos Paises Baixos. Em 9
de julho de 1942, Anne, os seus pais,a sua irmd e outros judeus (Albert Dussel e a familia van Daan)
esconderam-se num anexo secreto junto ao escritério de Otto H. Frank (pai de Anne), em Amsterdao, durante a
ocupacdo nazi dos Paises Baixos. Inicialmente, Anne Frank relata a sua vida no seu didrio antes do confinamento,
passando depois a narrar momentos vivenciados pelo grupo de pessoas confinadas ao anexo. Em 4 de agosto de
1944, agentes da Gestapo detiveram todos os ocupantes que estavam escondidos em Amsterddo. Separaram
Anne dos seus pais e levaram-nos para os campos de concentragdo. O didrio de Anne Frank foi entregue por
Miep Gies a Otto H. Frank, seu pai, apés a morte de Anne Frank ser confirmada. Anne Frank faleceu no campo
de concentracdo Bergen-Belsen em marco de 1945, quando tinha 15 anos. Otto foi o Unico dos escondidos que
sobreviveu ao campo de concentracdo. Em 1947, o pai decidiu publicar o didrio. Os manuscritos de Anne Frank

estdo expostos na Anne Frank House, em Amsterdao.
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SONATA EM AUSCHWITZ

Autora: Luize Valente / 1.2 edi¢do: 2017

Um bebé nascido nas barracas de Auschwitz em 1944 e uma sonata
composta por um jovem oficial alemdo ddo origem a duas histdrias que se
cruzam... Décadas depois do fim da Il Guerra Mundial, Amalia, uma
portuguesa com ascendéncia alemd, comeca a levantar o véu do passado
nazi da sua familia a partir de uma partitura que lhe é revelada pela sua
bisavd. A hipotese de que o avd, dado como morto antes do fim da guerra,

LUIZE VALENTI possa estar vivo no Rio de Janeiro leva Amdlia a atravessar o oceano e a

conhecer um casal de judeus sobreviventes do Holocausto. A ascensdo do
nazismo em Berlim, a saga dos judeus hungaros, os mistérios ocorridos no campo de exterminio da Poldnia e o
pds-guerra numa casa cheia de segredos oferecem os caminhos que Amalia ird percorrer para desvendar o
enigma. Dando corpo a uma narrativa elaborada com extrema sensibilidade e precisdo investigativa, Luize

Valente envolve o leitor em mistério, suspense e nos sentimentos mais profundos.

: 7
s o UM AMOR PERDIDO

TN DA PP LAY 1T REANS

Autora: Alyson Richman / 1.2 edi¢do: 2018

Separados pela guerra, ligados pela memdria: uma histdria envolvente e
instigante no rastro da Segunda Guerra Mundial. Na Praga do pré-guerra,
Lenka, uma jovem estudante de arte, apaixona-se por Josef, um médico

recém-formado. Judeus e muito ligados a familia, eles sdo cheios de ideais e

sonhos para o futuro. Casam-se, mas, pouco tempo depois, como tantos
outros, sdo separados pela guerra. Os caminhos impostos pelo destino afastam-os, mas deixam marcas
permanentes: o caos e as informagdes truncadas levam-os a crer que o outro morreu. Na América, Josef torna-
se um obstetra bem-sucedido e constréi uma familia, apesar de nunca esquecer a mulher que acredita ter
morrido. No gueto de Terezin, Lenka sobrevive gragas aos seus dotes artisticos e 3 memadria de um marido que
julgava nunca voltar a ver. Apesar de todas as provagdes e infortinios, mantém a chama daquele primeiro amor
acesa, guardada no seu coragdo. Da glamourosa vida em Praga antes da ocupacdo, aos horrores da Europa nazi,
Um amor perdido explora o poder do primeiro amor, a resiliéncia do espirito humano e a eterna capacidade de

recordar.
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e, LT

GEORGIA

Bestoseller de Now Tark Timer

HUNTER

SOMOS OS QUE

TIVERAM SORTE

Autora: Georgia Hunter / 1.2 edi¢do: 2018

Baseado na histéria real de uma familia
judaica que sobreviveu aos horrores da
Segunda Guerra Mundial. Na primavera de
1939, trés geragbes da familia Kurc fazem
o melhor que podem para levar vidas
normais, mesmo com a sombra de uma
guerra se aproximando. As conversas ao
redor da mesa no Seder ndo sdo sobre a
ameaga a Radom, sua cidade natal na
Polénia, e sim sobre bebés e

relacionamentos. No entanto, assim que os

horrores nazistas que se prenunciavam na Europa se tornam inevitaveis, a familia Kurc é separada, e todos

precisam desesperadamente encontrar um caminho para a seguranga.

Genek e sua esposa Herta sdo levados para o exilio na Sibéria, Addy tenta fugir do continente, enquanto os outros

lutam para escapar da morte certa, seja trabalhando horas exaustivas de estdbmago vazio nas fabricas do gueto,

seja se escondendo sob identidades falsas a vista de todos. Impulsionados por uma inabaldvel vontade de

sobreviver e pelo medo de nunca mais voltar a se ver, a familia Kurc precisa confiar na esperanga, na

engenhosidade e na forga de vontade para perseverar.

Baseado na histdria da familia de Georgia Hunter, Somos os que tiveram sorte retrata como os Kurc, lutando

para sobreviver aos horrores e as atrocidades que assolaram a Europa durante a Segunda Guerra Mundial, jamais

perderam a esperanca. Esse livro é a prova de que, mesmo que sonhos e planos tenham de ser suspensos, jamais

se deve desistir daquilo e daqueles que valem a pena.
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NO PASSADO DIA 17 DE NOVEMBRO DE 2022,
A ESCOLA SECUNDARIA JOSE FALCAO
CELEBROU O DIA MUNDIAL DA FILOSOFIA

COM UMA MANIFESTACAO FILOSOFICA
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Querer ser livre é também querer livres os outros
(Simone de Beauvoir)
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ANEXO V - Texto destinado ao jornal escolar
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(Nucleo de Estagio de Filosofia da ESJF) — —

A IMPORTANCIA

DO SONO

rid 2oz

Hosted by World Sleep Society

Sleep is Essential
for Health

Dia Mundial do

Sono

No passado
dia 17 de margo de
2023 foi

comemorado o 16.2
Dia Mundial do
Sono, efeméride

celebrada
anualmente (na
sexta-feira antes do

equindcio da primavera), desde o ano de 2008, com o objetivo de divulgar e promover os beneficios

do sono saudavel, chamando ao mesmo tempo a atencdo da sociedade ndo sé para os problemas

relacionados com as perturbag¢des do sono, mas também para a respetiva prevencdo e tratamento. De

seguida procurar-se-a mostrar porque é que dormir é assim tdo importante (para todos nds, mas

sobretudo para os mais jovens), qual é a relacdo entre os ecrds e as perturbacdes do sono, quais sdo

as graves consequéncias destas perturbacdes, e, por ultimo, o que é que podemos fazer para

dormimos mais e melhor.
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A Importancia do Sono

Ndo podemos viver sem
dormir. O sono é tdo vital como a
respiracio ou a alimentacdo e
desempenha uma fung¢ao fundamental
na regulacdo das nossas emocdes, dos
nossos conhecimentos e da nossa
salde. Durante o sono, o cérebro
ordena membdrias, estabiliza
aprendizagens, combate doencas e
infecGes, repara o corpo e, no caso dos

mais jovens, estimula o préprio 0 Sono, Salvador Dali (1937)
crescimento. Efetivamente, ainda que o

sono seja importante em todas as idades, é mais crucial ainda quando o nosso cérebro estd em
desenvolvimento.

Segundo as autoridades na matéria, um adolescente deve dormir entre 8 a 10 horas diarias.
Contudo, sdao muitos os jovens de todo o mundo que dormem muito menos do que o minimo
recomendado. Embora as causas deste fendmeno global sejam vérias (uma dessas causas é hormonal
e estd ligada a puberdade), a diminuicdo do sono entre os mais jovens (e ndo sd) ja ndo pode ser
dissociada do uso das novas tecnologias (computador, consolas, videojogos, internet, telemovel,
iphone, smartphone, smartbook, tablet, redes sociais, HBO Max, Netflix, etc.).

De facto, a comunidade cientifica
tem observado, ao longo dos ultimos 20
anos, que a crescente utilizagcdo destas
novas tecnologias tem sido
acompanhada, a par e passo, por uma
reducdo gradual da duracdo do sono em
todas as faixas etarias. No entanto, ainda
que tenha sido agravado por estas novas
tecnologias, este fenémeno ja ¢é
conhecido pelo menos desde 1951,
qguando a psicéloga americana Eleanor
Maccoby observou que houvera uma
reducdo de 30 minutos na duragao do
sono das criancgas de familias que tinham
comprado uma televisdo. Tanto ha
setenta anos como agora, o motivo
continua a ser o mesmo: a fisiologia

ancestral que todos nds herdamos é
incapaz de se ajustar aos estimulos continuos e acelerados destas novas tecnologias.
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As perturbagoes do sono
e a sua relagao com os ecras digitais

MICHEL DESMURGET

De acordo com o neurocientista francés Michel
Desmurget, autor de A fdbrica de cretinos digitais (obra
O Perigos dos BeranBarant hintadtatins publicada originalmente em 2019 e vertida para portugués
dois anos depois), a literatura cientifica sobre este tema
revela que, quanto mais tempo as criangas e os adolescentes
passam a frente de ecras (sejam eles quais forem), menor é
a quantidade e a qualidade do seu sono, pouco importando
. se tal exposicdo € ativa ou passiva. Se, tal como diz este autor,
“0 sono é a pedra angular da nossa integridade emocional,
sanitaria e cognitiva”, entdo a sua diminuicdo — sobretudo
quando é crénica — sé pode ter como resultado o
funcionamento inadequado do corpo, incluindo o préprio
cérebro. E ainda que a maioria dos pais e educadores negue
ou ignore os efeitos nocivos que os ecrds tém sobre os seus

filhos e educandos, o certo é que muitos sao os estudos
cientificos que tém comprovado que existe
estreita, no seio das geragdes mais jovens, entre o consumo digital e o sofrimento psicolégico
(depressdo, ansiedade, mal-estar, suicidio, etc.)”. Esta ligagdo foi observada sobretudo em jovens que
utilizavam ecras mais do que 2 a 3 horas por dia, mas também se verificou, embora em menos casos,

Iz

‘uma ligagao

guando a exposicao era de apenas 60 minutos diarios. Ndo obstante, algo era constante: a diminuicdo
do sono (com as suas graves consequéncias). Michel Desmurget refere a este respeito, por exemplo,
um estudo publicado em 2010 (abrangendo quase 16 mil adolescentes norte-americanos), que
concluiu que os jovens que dormiam menos horas porque tinham autorizacdo dos pais para ir para a
cama depois da meia-noite revelavam um risco maior de depressdo (+24%) e de pensamentos suicidas
(+20%) do que aqueles que dormiam mais tempo porque eram mandados para a cama as dez da noite
ou mesmo antes.

Apesar de bastante sérios, os problemas relacionados com as perturbag¢des do sono nao se
reduzem aos assinalados. Ainda a nivel emocional, a diminuicdo da quantidade e qualidade do sono
também implica um aumento da ansiedade, da impulsividade, da hiperatividade e da agressividade,
entre outros disturbios que podem provocar comportamentos antissociais. A nivel cognitivo, a redugdo
do sono implica uma diminuicdo da atencdo, da memorizagdo, da produtividade, da criatividade, da
tomada de decisdes (nomeadamente no dmbito das tarefas complexas) e, consequentemente, do
rendimento escolar. Relativamente a saude, a diminuicdo do sono enfraquece a resposta imunitaria
do corpo e a integridade celular, contribuindo também para um maior risco de acidentes, obesidade,
diabetes tipo 2, hipertensao, enfarte e deméncia.

Aparentemente, a solugdo para estes graves problemas estd ao nosso alcance: se o uso
constante das tecnologias digitais esta indubitavelmente ligado a perturbag¢des do sono (e, por sua vez,
as suas sérias consequéncias), entdo podemos inverter a situagdo, reduzindo ao maximo possivel a
exposicdo diaria a ecrds, sobretudo nas horas que antecedem o sono. Efetivamente, um estudo
japonés de 2007 corroborou esta hipétese, na medida em que os investigadores verificaram um
aumento do tempo médio de sono entre os estudantes que tinham sido submetidos a uma redugéo
do consumo televisivo a um maximo de 30 minutos didrios: em média, estes jovens passaram a dormir
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oito horas e treze minutos por
noite, em vez das sete horas e
guatro minutos que dormiam,
em média, antes do estudo.

Convém finalmente
realcar que, independente-
mente do tipo de ecrd, a
guantidade e qualidade do sono
é severamente prejudicada (por
motivos ébvios) pela exposicdo
prolongada a conteudos
excitantes, stressantes e/ou
provocadores de ansiedade. O

melhor mesmo serd evitar a visualiza¢do deste tipo de conteudos, sobretudo nas horas que antecedem
o periodo de sono.

O que podemos fazer para dormir melhor?

Para além do que ja ficou dito, sugerem-se ainda outros conselhos para dormir mais e melhor:
adotar hordrios regulares de sono; fazer exercicio fisico; ter uma alimentacdo sauddvel; evitar bebidas
estimulantes (incluindo refrigerantes) cinco horas antes de dormir; tomar um banho morno uma ou
duas horas antes de dormir; diminuir a exposicdo a luz durante a noite e evitar sobretudo a luz LED dos
ecras digitais (mesmo no chamado “modo noturno”, estes ecras emitem uma luz azul — nomeada HEV
ou “luz visivel de alta energia” — que bloqueia a produc¢do de melatonina, hormona responsavel pela
regulacdo do sono). J& na cama, a leitura de livros (de preferéncia, sem o tipo de conteldos
mencionados no paragrafo anterior) também pode ajudar a induzir o sono, tal como a audicdo, em
volume baixo, de musica concebida precisamente para esse fim, como por exemplo os discos Somnium
e Perpetual de Robert Rich (respetivamente, com 7 e 8 horas de duragdo) e o aclamado Sleep de Max
Richter (um album com quase 8 horas e meia de duragdo). Se nada disto resultar, o melhor mesmo
serd procurar ajuda médica, uma vez que dormir é essencial para a satde, tal como indica o slogan do
Dia Mundial do Sono de 2023.

Robert Rict

SOMNIUM ROBERT RICH PESEE

Robert Rich: Robert Rich: Max Richter:
Somnium (2001) Perpetual (2014) Sleep (2015)
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ANEXO VI - Contributos para uma bibliografia basica dos professores de filosofia do ensino
secundario
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ANEXO VII - Parecer relativo a um documento macrocurricular (Referencial de Educa¢do para os
Media)
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1. Apresentagao

Edgar José Pires Cavaco, estudante do Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario
da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, vem por este meio pronunciar-se, através do
presente parecer de teor pedagdgico, sobre o documento curricular intitulado Referencial de Educag¢do
para os Media, publicado pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia em 2014.

Comecando por se proceder a descricdo do documento (ponto 2.), passar-se-a de seguida para
a sua apreciagao (ponto 3.), deixando-se os juizos finais para a Ultima parte (ponto 4.).

2. Descri¢ao do Referencial de Educagdo para os Media

2.1. Enquadramento do Referencial de Educagdo para os Media dentro do marco da
Estratégia Nacional de Educacgdo para a Cidadania

O Referencial de Educagcdo para os Media é um dos onze Referenciais de Educagdo que
atualmente se encontram inerentes a chamada Estratégia Nacional de Educa¢do para a Cidadania
(ENEC). Através do Despacho n.2 6605-A/2021, de 6 de julho, a ENEC — operacionalizada através da
componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento — constituiu-se num dos trés principais
referenciais curriculares vigentes, a par e em articulacio com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatodria (PASEQ) e com as Aprendizagens Essenciais (AE).

Segundo a organiza¢do da dita ENEC, o dominio dos media encontra-se no 2.2 grupo (a par dos
dominios da sexualidade, instituigcées e participacdo democrdtica, literacia financeira e educagdo para
0 consumo, sequrang¢a rodovidria e risco), grupo este de cariz obrigatdrio em pelo menos dois ciclos do
ensino basico, através da dita componente de Cidadania e Desenvolvimento.

Dito isto, este documento encontra-se ligeiramente desajustado, em termos de enquadramento
curricular, face a recente reforma promovida pelo mencionado Despacho n.2 6605-A/2021, tal como
se mostrard com mais destaque no ponto 3.1. do presente parecer.

2.2. Autoria e aprovacao do Referencial de Educag¢ao para os Media

Segundo a respetiva ficha técnica, foram autores do Referencial de Educagdo para os Media
(doravante, Referencial) Sara Pereira e Manuel Pinto, ambos do Centro de Estudos de Comunicacdo e
Sociedade da Universidade do Minho (CECS), Eduardo Jorge Madureira, do projeto “Publico na Escola”,
e Teresa Pombo e Madalena Guedes, estas ultimas da Direcdao-Geral da Educacdo (DGE). Para além
desses nomes, o Referencial contou com dois coordenadores, a saber: Luis Filipe Santos, Subdiretor-
Geral da DGE, e José Vitor Pedroso, Diretor de Servicos de Projetos Educativos da DGE. Acresce
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finalmente dizer que, ainda segundo a ficha técnica, este documento foi aprovado por Jodo Henrique
Grancho, Secretario de Estado do Ensino Basico e Secundério do XIX Governo Constitucional, através
de Despacho datado de 29 de abril de 2014.

2.3. Definicao de Educagao para os Media e objetivos do Referencial

De acordo com a definicdo apresentada na mencionada introducdao deste documento, “a
Educacdo para os Media é um processo pedagdgico que procura capacitar os cidaddos para viverem
de forma critica e interventiva a «ecologia comunicacional» dos nossos dias”. Dado que o fluxo de
informacdo e comunicagdo é cada vez maior e mais diversificado, e uma vez que as préprias criancas
e jovens consomem e produzem media intensamente, a Educacdo para os Media aparece como um
imperativo que visa apetrechar os educandos com ferramentas em literacia mediatica, abrangendo
ndo sé os dominios da literacia informativa e da literacia comunicativa, mas mormente os da literacia
digital, indissocidvel da Weltanschauung ou cosmovisao hodierna.

O Referencial de Educagdo para os Media visa assim “propor um quadro de referéncia para o
trabalho pedagdgico em torno das questdes da Educacao para os Media na educacgao pré-escolar e nos
ensinos basico e secundario”. Deste modo, este Referencial tem como objetivo principal servir de
documento de orientagdo para as escolas, no que a Educacdo para os Media diz respeito.

2.4. Fundamentos teodricos do Referencial

O Referencial encontra-se fundamentado e baseado em documentos andlogos estrangeiros e
em diversas recomendacgdes, diretivas, manuais, comunicacdes e estudos de ambito nacional e
internacional, a saber (por ordem cronoldgica):

- Declaragdo de Griinwald sobre a Educagéo para os Media, da UNESCO, de 22 de janeiro de
1982;

- Recomendag¢éo 1466 da Assembleia Parlamentar do Conselho da Europa, de 27 de junho de
2000, também sobre a Educag¢do para os Media;

- Media Education - A Kit for Teachers, Students, Parents and Professionals, da UNESCO (2006);

- Considerando 47 da Diretiva 2007/65/CE, do Parlamento Europeu e do Conselho, de 11 de
dezembro de 2007, relativa ao exercicio de atividades de radiodifusao televisiva;

- Uma abordagem europeia da literacia medidtica no ambiente digital, de 20 de dezembro de
2007, da Comissdo Europeia ao Parlamento Europeu, ao Conselho Europeu, ao Comité Econémico e
Social Europeu e ao Comité das Regides;
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- Considerandos 11 e 16 da Recomendagdo 2009/625/CE da Comisséo Europeia, de 20 de agosto
de 2009, relativamente a literacia medidtica no ambiente digital;

- Educag¢do para os Media em Portugal: Experiéncias, Atores e Contextos, estudo promovido e
editado pela Entidade Reguladora para a Comunicac¢do Social e elaborado por Manuel Pinto, Sara
Pereira, Luis Pereira e Tiago Ferreira (publicado em marco de 2011);

- Declara¢do de Braga, manifesto dos organizadores do Congresso Nacional sobre Literacia,
Media e Cidadania (a saber: Comissdo Nacional da UNESCO, Conselho Nacional da Educacdo, Entidade
Reguladora para a Comunicac¢ado Social, Gabinete para os Meios de Comunicac¢ao Social, Ministério da
Educagdo, UMIC - Agéncia para a Sociedade do Conhecimento - Graga Simdes, Universidade do Minho/
Centro de Estudos de Comunicac¢do e Sociedade), decorrido em Braga, entre os dias 25 e 26 de margo
de 2011, relativo a literacia mediatica (documento datado de abril de 2011).

- Media and information literacy curriculum for teachers, da UNESCO (publicado em julho de
2011), documento destinado a professores e traduzido no Brasil como AlfabetizacGo mididtica e
informacional: curriculo para formagdo de professores (2013).

- Recomendag¢do n.2 6/2011 do Conselho Nacional de Educacéo, de 7 de dezembro de 2011,
sobre Educagdo para a Literacia Mediatica.

2.5. Organizagdo e estrutura do Referencial

Para além da ficha técnica (1 pdagina) e da introducdo (5 paginas), o Referencial apresenta “dez
grandes principios de educac¢do para os media” (2 paginas), seguidos de um quadro (3 paginas) onde
sdo apresentados doze temas (1. Comunicar e informar; 2. Compreender o mundo atual; 3. Tipos de
Media; 4. As TIC e os ecrds; 5. As redes digitais; 6. Entretenimento e espetaculo; 7. Publicidade e
marcas; 8. Produgdo e Industria/Profissionais e empresas; 9. Audiéncias, publicos e consumos; 10.
Liberdade e ética, direitos e deveres; 11. Os Media como construgdo social; 12. Nés e os Media). Tal
como se indica nesse quadro, a estes doze temas (subdivididos por sua vez em trinta e trés subtemas)
correspondem doze objetivos gerais (subdivididos por sua vez em oitenta e dois objetivos especificos).
O Referencial apresenta também outro quadro onde se sintetizam os resultados de aprendizagem para
cada um dos dozes temas nucleares (1 pagina), sendo que a maior parte do documento (23 pdginas) é
dedicada a identificagdo de descritores de desempenho por tema, nivel e ciclo de educagao e ensino
(na sua totalidade, estes descritores de desempenho perfazem o nimero de 416 elementos). Por fim,
o Referencial (com 44 péginas no total, incluindo 2 em branco) apresenta uma lista bibliografica e de
sitios e recursos na internet relacionados com a Educagdo para os Media (5 paginas).
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3. Apreciacao do Referencial de Educag¢ao para os Media

3.1. Contexto do Referencial e o seu parcial desfasamento em relagdo a nova reforma
curricular

Antes de se passar a apreciacdo do Referencial propriamente dito, julga-se prioritario proceder
a sua contextualizacdo, dado que o documento foi publicado em 2014, ainda durante o mandato do
XIX Governo Constitucional, liderado por Passos Coelho e com Nuno Crato a frente do entdao chamado
Ministério da Educacdo e Ciéncia. Se parece curto o periodo de oito anos desde a sua concecao,
convém que se recorde que, durante os XXI e XXIl Governos Constitucionais, ambos liderados por
Antdnio Costa e com Tiago Jodao Rodrigues a frente da pasta do Ministério da Educacao, o suporte
curricular nacional sofreu altera¢Oes drasticas, sobretudo entre os anos de 2017 e 2021, com a
introducdo de novos documentos e a revogac¢do de muitos outros2. Assim sendo, se ja no ponto 2.1.
se aludiu a recente reformulagdo curricular promovida pelo Despacho n.2 6605-A/2021, de 6 de julho,
dever-se-a agora salientar que o Referencial sobre o qual se emite o presente parecer foi concebido
cerca de trés anos antes do aparecimento do préprio Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria e da Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania. Como tal, ndo se deve estranhar
gue neste Referencial ndo s6 ndo apareca qualquer mencdo a esses dois documentos nucleares do
atual curriculo, mas também que nele ndo surja ainda o nome da atual componente curricular de
Cidadania e Desenvolvimento, mas sim de “Educacdo para a Cidadania”, tal como a disciplina era
nomeada antes da revogacdo, faseada, do Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, promovida pelo
Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho®3. Alids, deve-se ter em conta que o Referencial cita inclusive
legislagdo entretanto revogada, como € o caso ndo s6 do dito Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho,
como também das respetivas alteragbes introduzidas pelo Decreto-Lei n.2 91/2013, de 10 de julho.

Por outro lado, ainda que o corpo de texto do Referencial nao mencione quando e como é que
foi criado o grupo de trabalho que o compds (aprofundar-se-do estas questdes nos pontos 3.1.1. e
3.1.5.), a divulgacdo publica da sua versdo final coincidiu com uma circular da DGE** onde se indicava

32 De facto, a mdquina de terraplanagem curricular dos XXI e XXIl Governos Constitucionais parece ter deixado
incélumes apenas quatro documentos promulgados ou homologados em legislaturas anteriores (no que a
educacgdo diz respeito): a Lei n.2 46/1986, de 14 de outubro (mais conhecida como Lei de Bases do Sistema
Educativo, alterada pela Lei n.2 115/97, de 19 de setembro, pela Lei n.2 49/2005, de 30 de agosto e pela Lei n.2
85/2009, de 27 de agosto); a Lei n.2 85/2009, de 27 de agosto (que estabeleceu a escolaridade obrigatdria até
aos 18 anos); a Lei n.2 51/2012, de 5 de setembro (que aprovou o Estatuto do Aluno e Etica Escolar e os direitos
e deveres dos alunos); e finalmente o Decreto-Lei n.2 137/2012, de 2 de julho (que procedeu a segunda alteragio
ao Decreto-Lei n.2 75/2008, de 22 de abril, o qual aprovara o regime juridico de autonomia, administragdo e
gestdo dos estabelecimentos publicos de ensino).

33 0 Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, encontra-se definitivamente revogado desde o inicio do presente
ano letivo de 2021/22, conforme o disposto na alinea d) do artigo 38.2 do Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho.

34 Esta circular, datada de 24 de julho de 2014, tem como assunto expresso a “divulgacdo do Referencial de
Educagdo para os Media para a Educagdo Pré-Escolar, o Ensino Bésico e o Ensino Secunddrio” e encontra-se
disponivel em:
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que tal documento tinha sido “elaborado na sequéncia da aprovacdo do Decreto-Lei n.2 139/2012, de
5 de julho, alterado pelo Decreto-Lei n.2 91/2013, de 10 de julho, e da divulgacdo, pela DGE, do
documento Linhas Orientadoras de Educacdo para a Cidadania”. Mas enquanto que o citado
Decreto-Lein.2139/2012, de 5 de julho, no seu 15.2 artigo, apenas afirmava que “as escolas, ho ambito
da sua autonomia, devem desenvolver projetos e atividades que contribuam para a formacgao pessoal
e social dos alunos, designadamente educacdo civica, educacdo para a saude, educagdo financeira,
educacdo para os media, educa¢do rodovidria, educacdo para o consumo, educagdo para o

”35 3s ditas Linhas

empreendedorismo e educacdao moral e religiosa, de frequéncia facultativa
orientadoras, publicadas originalmente em dezembro de 2012 (e “atualizadas” em novembro do ano
seguinte)®, passaram a anunciar que o Ministério da Educac3o e Ciéncia, “em colabora¢do com outros

I”

organismos e institui¢cGes publicas e com diversos parceiros da sociedade civil” tinha ja elaborado ou
estava em processo de elaboracdo de documentos orientadores (que deveriam ser considerados pelas
escolas, no ambito da sua autonomia, como “instrumentos de apoio” e ndo como “guias ou programas
prescritivos”) de 14 dimensdes da Educacdo para a Cidadania, a saber: Educa¢do Rodovidria, Educa¢éo
para o Desenvolvimento, Educagdio para a Igualdade de Género, Educagdo para os Direitos Humanos,
Educag¢do Financeira, Educagcdo para a Seguranca e Defesa Nacional, promog¢do do Voluntariado,
Educacdo Ambiental/Desenvolvimento Sustentdvel, Dimensdo Europeia da Educagdo, Educacdo para
os Media, Educacgdo para a Saude e a Sexualidade, Educagéo para o Empreendedorismo, Educagdo do
Consumidor e Educagdo Intercultural (note-se ainda que, posteriormente viria a ser acrescentada uma

15.2 dimensdo, a da chamada Educag¢do para o Risco).

Apesar do teor da circular mencionada no inicio do paragrafo anterior, o Referencial de
Educagdo para os Media seria apenas, em termos cronoldgicos, o terceiro Referencial de Educagdo a
aparecer, depois da publicagdo do Referencial de Educagdo Rodovidria (para a Educacdo Pré-Escolar e
o Ensino Basico), aprovado a 26 de junho de 2012, e do Referencial de Educa¢do Financeira (para a
educagdo pré-escolar, todos os niveis de ensino escolar, e educagdo e formagao de adultos), aprovado
a 20 de maio de 2013.

Finalmente, dado o desfasamento temporal e legislativo em relagdo ao paradigma curricular
instituido pelo Despacho n.2 6605-A/2021, de 6 de julho, n3o se deve estranhar que ndo aparecam no
Referencial certos conceitos (e seus derivados) que sé mais recentemente é que entraram na
linguagem curricular — como é o caso de “flexibilidade”, “autonomia”, “inclusdo”, “necessidades

» u

educativas especiais”, “sustentabilidade” ou “futuro”. A este respeito, ndo deixa de ser no minimo
curioso que o chavao “competéncia”, que hoje é um dos eixos — se ndo mesmo o fulcral — dos

https://www.avepb.pt/portal/phocadownload/2013 2014/1314 diversos/1314 dge referencial educacao m
edia.pdf, https://educar.files.wordpress.com/2014/07/referenciall.pdf ou
https://www.facebook.com/BiblioTeia/photos/a.322425404461458/722715294432465/

35 Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho. Disponivel em: https://dre.pt/dre/detalhe/decreto-lei/139-2012-
178548

36 DGE (2012/2013). Educacdo para a Cidadania - linhas orientadoras. Lisboa: Dire¢do-Geral da Educac3o.
Disponivel em:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/educacao para cidadania linhas orientadoras nov20

13.pdf
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documentos curriculares, apareca neste Referencial numa Unica e singular ocasido, sendo mais curioso
ainda notar que, na versao original deste documento, o dito termo aparecia quatro vezes, trés delas
substituidas, na sua redacdo final, pela palavra “capacidade”, que por sua vez aparece (tanto no
singular como no plural) nada menos que vinte vezes na versao final do documento. Como se vé,
apesar da relativamente curta distancia temporal, a prépria linguagem curricular de ha oito anos atras
era distinta da atual.

Nos proximos pontos (3.1.1. a 3.1.8.) proceder-se-a a uma revisdo mais detalhada de algumas
questdes relativas a producdo e divulgacdo do Referencial, que, podendo parecer supérflua e em
alguns aspetos ousada, obedece aquilo que se recomenda no préprio documento: ler criticamente os
media. Dito isto, o leitor do presente parecer podera agora saltar diretamente para o ponto 3.2., mas
desse modo ndo se consciencializara da aparente falta de transparéncia, dos eventuais conflitos de
interesses e das evidentes incoeréncias de alguns aspetos inerentes ao modo como foi produzido e
divulgado este documento.

3.1.1. A versao original do Referencial e a sua discussao

Ao contrario dos cinco autores que constam na ficha técnica da versao final do Referencial (ver
ponto 2.2.), na ficha técnica da versdo original apareciam apenas trés nomes (a saber, Sara Pereira,
Manuel Pinto e Eduardo Jorge Madureira), sem que se fizesse, porém, mencgao das instituices a que
0s mesmos pertenciam, informacdo esta que sé seria acrescentada na versao final do documento.

Entre as rarissimas, esparsas e contraditérias informacdes disponiveis sobre o processo de
elaboracdo deste documento curricular, encontra-se uma apresentacdo posterior de Manuel Pinto,
que indica o Referencial foi fruto duma “encomenda” ao CECS pela DGE no inicio de 2013, tendo sido
entregue uma primeira versdo do trabalho no final desse mesmo ano®’. Esta vers3o original do
Referencial?® viria a ser submetida a consulta e discussdo publica pouco depois, mais exatamente entre
7 de janeiro e 7 fevereiro de 2014%. N3o obstante, durante este curto periodo de tempo, o documento
teve uma divulgagdo relativamente aquém das expetativas, sobretudo se tivermos em conta que o
Publico (através de Eduardo Jorge Madureira) foi parte interveniente e interessada na sua elaboracdo.

37 Pinto, M. (2015). O Referencial de Educagdo para os Media: curriculo, contexto, capacitacdo [apresentacio de
PowerPoint para o 1.2 Encontro Nacional de Educagdo para os Media, 21 de novembro de 2015]. Disponivel em:
https://erte.dge.mec.pt/sites/default/files/Projetos/Edumedia/encontro2015/conf_manuel pinto_referencial.

pdf. Devo notar que pedi esclarecimentos a Manuel Pinto e a Sara Pereira sobre o processo de génese do
Referencial, mas infelizmente nenhum dos dois se dignou a emitir qualquer tipo de resposta.

38 pereira et al. (2014). Referencial de Educacdo para os Media — Proposta/Discusséo Publica. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/document/199378353/Referencial-Educacao-Para-Os-Media-Consulta-Publica.
Confrontar com a versao final do documento, disponivel em:

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/referencial educacao _media 2014.pdf

39 Segundo a referéncia mencionada na nota de rodapé n.2 41.
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3.1.2. Papel das institui¢Ges, redes sociais e blogosfera

A parte dos avisos institucionais da DGE (através dos websites da Dire¢do Geral de Inovacgdo e
de Desenvolvimento Curricular®® e da Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas®!) e da Comissdo
Nacional da UNESCO (CNU)*, as poucas menc¢des atempadas ao periodo de consulta e discussdo
publica do Referencial encontram-se praticamente limitadas & blogosfera® e as redes sociais do

40 DGE. (s.d.). Referencial de Educacdo para os Media para a educacdo pré-escolar, o ensino bésico e o ensino
secundario em consulta publica. In Dire¢do Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular. Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20140410025340/http://www.dgidc.min-
edu.pt/index.php?s=noticias&noticia=857

41 DGE. (2014). Referencial de Educacdo para os Media, para a Educacio Pré-Escolar, o Ensino Basico e o Ensino
Secun [sic]. In Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas (7 de janeiro de 2014). Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20140815125421/http:/erte.dge.mec.pt/index.php?action=view&id=1333&date
id=1409& module=calendarmodule&src=@random45f6c604df5ef&section=9. A Equipa de Recursos e
Tecnologias Educativas também recorreu a sua conta de Facebook para publicitar o documento, conforme se
pode ver em: https://www.facebook.com/ERTE.DGE/posts/614714751899343

42 CNU. (2014). Referencial de Educac3o para os Media. In Comissdo Nacional da UNESCO — Ministério dos
Negdcios Estrangeiros (29 de janeiro de 2014). Disponivel em:
https://unescoportugal.mne.gov.pt/pt/noticias/referencial-de-educacao-para-os-media

43 Ver as seguintes referéncias da blogosfera, aqui dispostas por ordem cronolégica de publica¢do:

Amorim, J. (2014). Proposta de Referencial de Educagdo para os Media - Discussdo publica. In EduProfs (7 de
janeiro de 2014). Disponivel em: https://eduprofs.blogspot.com/2014/01/proposta-de-referencial-de-

educacao.html?spref=tw

Borges, J. (2014). Referencial de Educagdo para os Media, para a Educagdo Pré-Escolar, o Ensino Basico e o Ensino
Secundario. In TIC, Educagio e Web (8 de janeiro de 2014). Disponivel em:
https://jfborges.wordpress.com/2014/01/08/referencial-de-educacao-para-os-media-para-a-educacao-pre-

escolar-o-ensino-basico-e-o-ensino-secundario/

Referencial de curriculo de “educacao [sic] para os media” de Portugal, em consulta publica. (2014). In Midia e
Educagdo (9 de janeiro de 2014). Disponivel em: https://www.midiaeducacao.com/2014/01/referencial-de-

curriculo-de-educacao.html

Referencial de Educagdo para os Media. In Damido dos Livros (14 de janeiro de 2014). Disponivel em:
http://damiaomillivroscadernos2013.blogspot.com/2014/01/educacao-para-os-media.html

Madureira, E. J. (2014). Ministério da Educacdo e Ciéncia apresenta proposta de Referencial de Educagdo para
os Media para a educagao pré-escolar e o ensino basico e secundario. In Pdgina 23 (14 de janeiro de 2014).
Disponivel em: http://blogues.publico.pt/pagina23/2014/01/14/ministerio-da-educacao-e-ciencia-apresenta-

referencial-de-educacao-para-os-media-para-a-educacao-pre-escolar-e-o-ensino-basico-e-secundario/

Referencial de Educacdo para os Media para a Educacgdo Pré-escolar, o Ensino Basico e o Ensino Secundario —
Documento para consulta e discussdo publica. In Criangas a torto e a Direitos (3 de fevereiro de 2014). Disponivel
em: https://criancasatortoeadireitos.wordpress.com/2014/02/03/referencial-de-educacao-para-os-media-

para-a-educacao-pre-escolar-o-ensino-basico-e-0-ensino-secundario-documento-para-consulta-e-discussao-

publica/
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Twitter* e do Facebook®. Estranhamente, o website do CECS (recorde-se que os seus membros Sara
Pereira e Manuel Pinto foram dois dos trés autores da versao original do Referencial) sé mencionou o
periodo de consulta do Referencial a 10 de fevereiro de 2014, ou seja, 3 dias depois do respetivo prazo
de consulta acabar®.

No que diz respeito a blogosfera e as redes sociais, Manuel Pinto foi a primeira pessoa a recorrer
ao Facebook para fazé-lo, precisamente a 7 de janeiro* (tendo voltado a escrever sobre o mesmo
assunto a 4 de fevereiro seguinte®). De resto, meia duzia (literalmente) de professores usaram as suas
contas pessoais de Facebook para avisar mais ou menos atempadamente eventuais interessados. Em
relacdo a organizagGes, houve varias que o fizeram a tempo, mas é curioso observar-se que, entre
estas, a Entidade Reguladora para a Comunicac¢do Social (ERC) sé divulgou através do Facebook o
periodo de discuss3o publica do documento onze dias antes do prazo acabar®, enquanto que o
Gabinete para os Meios de Comunicac3o Social (GMCS)*° e o préprio CECS s6 recorreram a essa rede

4 As referéncias ao Referencial assentes no Twitter podem ser consultadas através do link:
https://twitter.com/search?q=%22Referencial%20de%20educa%C3%A7%C3%A30%20para%200s%20media%2
2&src=typed query&f=live

4 As referéncias ao Referencial no Facebook podem ser consultadas através do seguinte link (para aceder ao
mesmo é necessario ter conta na dita rede social):
https://www.facebook.com/search/posts?q=%22referencial%20de%20educa%C3%A7%C3%A30%20para%200s
%20media%22&filters=eylycF9jcmVhdGlvbI90aW1I0jAiOiJ7XCIuYW1IXCI6XClicmVhdGlvbl90aW1IXCIsXClhcmd
ZXCIEXCI7XFxcInNOYXJOX3IYXIcXFwiOlxcXClyMDEOXFxclixceXFwic3RhenRfbW9udGhcXFwiOlxeXClyMDEOLTFcXF

wiLFxcXCllbmRfeWVhclxcXCI6XFxcljilwMTRcXFwiLFxeXCIIbmRfbW9udGhcXFwiOIxcXClyMDEOLTEyXFxclixcXFwic
3RhcnRfZGF5XFxclipcXFwiMjAXNCOXLTFcXFwiLl FxcXCIIbmRfZGF5XFxclipcXFwiMjAXNCOxMi0zMVxcXCJ9XCI9In0

%3D

46 Referencial de Educacdo para os Media esteve em consulta publica. In Centro de Estudos de Comunicacéo e
Sociedade (10 de fevereiro de 2014). Disponivel em: https://www.cecs.uminho.pt/arquivo/arquivo-de-

eventos/page/7/
47 Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/106893282713305/posts/632231560179472/

48 Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/106893282713305/posts/647167748685853/

4 Disponivel em: https://www.facebook.com/ercpt/posts/776649725682979. Dever-se-a aqui acrescentar que

a ERC também era parte interessada no assunto, tendo solicitado, em finais de 2009, um estudo ao CESC sobre
educagdo mediatica, que culminou com a apresentagdo e publicagdo, no final de marg¢o de 2011, da obra
conjunta (ja mencionada no ponto 2.4.) Educagdo para os Media em Portugal: experiéncias, actores e contextos
(disponivel em: https://www.erc.pt/pt/noticias/estudo-sobre-a-educacao-para-os-media-em-portugal-

experiencias-actores-e-contextos).

%0 Disponivel em: https://www.facebook.com/gmcspt/posts/656496224415372? tn =-R. O GMCS foi criado
em 2007, em substituicdo do Instituto da Comunicac¢do Social, e passou a ter, segundo o Decreto Regulamentar

n.2 49/2012, de 31 de agosto, competéncias centradas na gestdo dos sistemas de incentivos do Estado a
comunicacdo social local e regional e nas regras relativas a distribuicdo da publicidade institucional do Estado.
Entretanto, no ano de 2015, o GMCS foi extinto, conforme o disposto no Decreto-Lei n.2 24/2015, de 6 de
fevereiro.
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social para fazer a dita menc3o oito dias antes do final do prazo®l. Por sua vez, a pagina de Facebook
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) manteve-se em siléncio a este respeito, o que no minimo é
estranho, dado o papel ativo que o CNE manifestamente tinha tido, em anos anteriores, na promocgao
da Educac3o para os Media em Portugal®.

Posto isto, dever-se-4 indicar finalmente que todas estas entidades ou organiza¢ées (DGE, CECS,
GMCS, ERC, CNU e CNE) tinham interesses comuns no que a literacia mediatica diz respeito, fazendo
todas elas parte do chamado Grupo Informal sobre Literacia Mediatica (GILM), criado em 2009,

3.1.3. Papel (nulo) do Publico em particular e dos MSM em geral

E certo que um dos autores do Referencial, o diretor do “Publico na Escola” Eduardo Jorge
Madureira, publicou uma noticia a respeito do periodo de discussdao publica do documento, no seu
blogue pessoal Pdgina 23 (alojado no website do Publico), exatamente sete dias depois do prazo

51 Disponivel em:

https://www.facebook.com/CentrodeEstudosdeComunicacaoeSociedade/posts/10201946877247082

52 para mais esclarecimentos a este respeito, ver sobretudo o ponto 1.2. (“Razdes internas”) da Recomendac3o
n.2 6/2011 do préprio CNE, publicada in Didrio da Republica (2.2 série, N.2 250, 30 de dezembro de 2011).
Disponivel em: https://files.dre.pt/gratuitos/2s/2011/12/25250A0000S00.pdf e
https://www.cnedu.pt/content/antigo/images/stories/2011/PDF/Recom_Educao_Literacia_Meditica.pdf

53 A nivel de redes sociais, o GILM estava ent3o (e continua a estar) associado a duas contas no Facebook.
Curiosamente, uma delas, intitulada Literacia, Media e Cidadania nas Escolas, fez 19 publicagdes durante o
periodo de consulta do Referencial, embora nenhuma delas tenha sido dedicada a noticid-lo. A outra conta,
intitulada Literacia Medidtica, fez 15 publicagdes durante o mesmo periodo: entre elas, ha um video em inglés,
quatro notas informativas sobre conferéncias na Finlandia, EUA e Nova Zelandia, um documento em inglés
relativo a promogdo da literacia mediatica e informativa na Finlandia e uma transcrigdo de um debate entre
varios autores espanhdis sobre “el ciudadano critico com los medios”. Durante esse periodo, houve espaco ainda
para a duplicagdo duma informagdo relativa ao concurso “7 Dias, 7 Dicas sobre os Media”, destinado a alunos
dos ensinos bdsico e secundario. Ndo se compreende que esta conta tenha alertado (a 18 e 19 de janeiro de
2014) o publico portugués acerca de duas conferéncias a decorrer na Finlandia em maio e em junho seguintes,
quando ao mesmo tempo nado se lhe prestava a informagdo mais urgente de que estava a decorrer o periodo de
consulta publica do Referencial. De facto, foi sé a 26 de janeiro de 2014 que esta segunda conta aludiu a esse
prazo, quando ja sé faltavam doze dias para o mesmo acabar (disponivel em:
https://www.facebook.com/literaciamediatica/posts/656147667783561). Ainda assim, esta conta de Facebook

fez mais do que o website intitulado Portal da Literacia Medidtica, lancado pelo proprio GILM em 2011. De facto,
e apesar do seu proprio titulo, este Portal nada publicou relativamente ao dito prazo e tampouco em relagdo a
aprovac¢do do novo documento curricular, chegando ao cimulo de nem sequer incluir o Referencial, nos meses
e anos seguintes a sua aprovacdo, no largo espaco que era dedicado aos “documentos de referéncia” (antes do
dito website ser definitivamente extinto, conforme se pode consultar em:
https://web.archive.org/web/20140209162325/http://www.literaciamediatica.pt/).
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comecar>*; contudo, ironicamente, uma parte interessada como o préprio jornal Publico n3o divulgou
nenhuma noticia sobre o assunto antes do Referencial ter sido aprovado. De facto, como ja acima ficou
dito, o referencial foi sujeito a consulta publica no inicio de 2014 e o despacho que aprovou a sua
redacdo final data de 29 de abril desse mesmo ano; no entanto, foi s6 a 2 de maio que o Publico fez a
primeira mencdo ao Referencial, embora sem grande desenvolvimento, aparecendo aquela no
penultimo paragrafo duma noticia ndo assinada sobre o | Encontro Nacional de Jornais Escolares, a ter
lugar no dia seguinte® (voltar-se-d4 a este assunto no ponto 3.1.7.). Ora, se o Referencial visa
desenvolver “capacidades de procurar, avaliar, selecionar e utilizar criticamente a informacao”, tal
como a mencionada noticia do Publico narrava, entdo parece que ndo houve grande interesse da parte
deste jornal em fornecer sequer aos seus leitores informacao alguma acerca deste documento antes
da sua aprovagao, ou seja, ndo contribuindo (quando nao lhe faltavam meios de o fazer) para a
promoc¢do de uma discussdo esclarecida e para a participacdo publica sobre uma literacia
supostamente tdo vital como a medidtica. E muito menos para revelar, do modo mais transparente
possivel, a sua prépria quota-parte (através da figura de Eduardo Jorge Madureira) na elaboracdo de
um documento curricular como era (e continua a ser) o Referencial.

Na verdade, ainda que esta critica seja dirigida ao Publico em particular, por ter sido uma parte
interessada no processo, 0 mesmo se aplica aos mainstream media (MSM) portugueses em geral®®. Se
o que reinou foi o siléncio destes, resta questionarmo-nos porqué. Nao basta apenas “identificar as
«vozes que sdo ouvidas» nos media e as «vozes que ficam no siléncio»” (capacidade que o Referencial
indica que deve ser adquirida pelo aluno do secundario), mas sim ir mais além dessa obviedade e
perguntarmo-nos por que razao a agenda setting (conceito com o qual o mesmo aluno do secundario
deve estar familiarizado, segundo o Referencial) dos MSM ndo esteve minimamente interessada em
promover a discussao publica acerca da educagdo para a literacia mediatica.

54 0 registo completo desta referéncia encontra-se na nota de rodapé n.2 43. A titulo de curiosidade, dever-se-a
acrescentar que o blogue Pdgina 23, dedicado a educacgao e literacia medidtica e digital, imprensa escolar e
assuntos afins, foi publicado entre setembro de 2010 a agosto de 2017, tendo sido criado em seu seguimento
um website com o mesmo titulo, dirigido pelo mesmo autor (no entanto, este website também parece ter sido
entretanto descontinuado, visto que as suas entradas vdo de setembro de 2019 a outubro de 2021).

551 Encontro Nacional de Jornais Escolares com troca de experiéncias em Espinho. In Pdblico (2 de maio de 2014).
Disponivel em: https://www.publico.pt/2014/05/02/sociedade/noticia/i-encontro-nacional-de-jornais-

escolares-com-troca-de-experiencias-em-espinho-1634301. Tal como ai se indicava, o programa do dito

Encontro incluia “a apresentacdo do Referencial de Educagao para os Media, destacando a sua importancia na
Educacgdo para a Cidadania, por Manuel Pinto e Sara Pereira do Centro de Estudos de Comunicagao e Sociedade,
Universidade do Minho, e da plataforma Jornais Escolares, da DGE, por José Vitor Pedroso e Teresa Pombo”.

6 De facto, esta afirmacdo aplica-se em concreto (para além do Piblico) aos maiores media da imprensa
portuguesa (nomeadamente a agéncia Lusa, o Didrio de Noticias, o Jornal de Noticias, o Expresso, o Jornal de
Negdcios e o Correio da Manhd), pois nenhum destes grandes media publicou noticia alguma sobre o periodo de
consulta e discussdo publica do Referencial. Alias, a parte de noticias posteriores no Publico, os restantes MSM
mencionados ainda ndo dedicaram — de 2014 até a data presente — uma Unica linha ao Referencial de Educa¢do
para os Media, apesar de o terem feito em relagdo a varios dos outros Referenciais de Educacdo existentes.
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7

De facto, este € um bom exemplo — pela negativa — para que um educador nesta area se
consciencialize de que deve ensinar os seus alunos a pensar criticamente e questionar (e note-se que
no Referencial ndo aparece nenhum dos seguintes termos — ou seus derivados — que se passam a
colocar em itdlico) toda e qualquer imprensa oligopolizada, enviesada, tendenciosa, facciosa,
dogmdtica, maniqueista e com principios contraditos por praticas pouco ou nada transparentes.

3.1.4. Contributos de terceiras partes

Das contribui¢cbes suscitadas durante o periodo de consulta e discussao do Referencial, somente
se tornou publica a posi¢cdo da Associacdo Nacional de Professores de Informatica (ANPRI), através de
parecer datado de 7 de fevereiro de 2014, ou seja, o Ultimo dia do prazo®’. N3o quer isto dizer que
outras associacOes de professores ndo se tenham pronunciado sobre este Referencial, mas tdo
somente que ndo tornaram publica a sua posicao, ao contrario da ANPRI. Por outro lado, é de realcar
(pela negativa) o facto do ja citado CNE, tdo prolifico em pareceres e recomendacgbes, ndo se ter
dignado a emitir uma Unica frase sobre este novo documento curricular. Apesar de ser um dorgao
consultivo, o CNE detém poderes de iniciativa prépria que ndo foram usados neste caso, facto que é
de se estranhar, em virtude do que ja ficou assinalado no final do ponto 3.1.2.

3.1.5. A redagdo final do Referencial e questdes acerca da sua autoria

Apesar do que ficou dito no ponto anterior, no dia 30 de abril de 2014 (ou seja, um dia depois
do Referencial ter sido aprovado por despacho), o JL (Jornal de Artes, Letras e Ideias) publicou um
artigo de Manuel Pinto e Sara Pereira sobre o Referencial, no qual os autores adiantavam que a versao
final do documento integrava “boa parte dos contributos recebidos” durante o periodo de discussao
publica®®,.

Estranhamente, a redagdo final do Referencial é omissa a este respeito, nada mencionando
sequer sobre o facto do documento ter tido uma primeira versao que foi sujeita a discussao publica.
Alids, da sua leitura isolada nem sequer se percebe de que modo foi criado o grupo de trabalho que

57 posicdo da ANPRI sobre o Referencial de educac¢io para os media para a educacgio pré-escolar, o ensino basico
e o ensino secundario colocado em discussdo publica. In ANPRI (7 de fevereiro de 2014). Disponivel em:
https://www.anpri.pt/course/view.php?id=368 [onde se indica “Contribui¢cdo da ANPRI para a consulta publica

do documento Educac¢do para os media”].

%8 Pinto, M.; Pereira, S. (2014). Vem ai o Referencial de Educac3o para os Media. In JL (de 30 de abril a 13 de maio
de 2014). Disponivel em:

http://inquietacoespedagogicasii.blogspot.com/2014/05/vem-ai-o-referencial-de-educacao-para.html;
https://www.facebook.com/biblioteca.mtorga/posts/395290093943181
https://www.facebook.com/literaciamediacidadaniaescolas/photos/a.460807253998817/638791099533764/ e
https://www.facebook.com/InquietacoesPedagogicas/photos/a.495287260514936/721500934560233
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compds este documento e qual foi o real papel que tiveram alguns dos homes que constam como
autores na ficha técnica.

Ainda que o citado artigo do Jornal de Artes, Letras e Ideias refira que “o Referencial foi
concebido e desenvolvido por uma equipa do Centro de Estudos de Comunicacdo e Sociedade da
Universidade do Minho e do projeto ‘Publico na Escola’, por solicitacdo da Direcao Geral de Educacao”,
o certo é que no corpo de texto do préprio Referencial ndo aparece qualquer alusdo ao nome do diretor
do “Publico na Escola” ou a tal projeto. Esta informagdo tampouco consta, de modo explicito, na
apresentacdo de Manuel Pinto jd citada no ponto 3.1.1. do presente parecer, na qual se indica que o
“processo colaborativo” do Referencial foi concebido por um “grupo de investigadores/formadores e
um projeto de Educacao para os Media, a partir da ideia, comentdrios e revisdes de uma equipa da
DGE”*°,

Acresce ainda que a introducdo do Referencial apenas indica que “o Ministério da Educacdo e
Ciéncia associou-se ao Centro de Estudos de Comunicacdo e Sociedade da Universidade do Minho,

IM

instituicdo com comprovado trabalho de investigacdo nesta drea, preparando este Referencial”, e nada
mais. Isto vai de encontro ao que ja ficou dito no ponto 3.1.1. (ou seja, que, segundo as proprias
palavras de Manuel Pinto, o documento resultou de uma “encomenda” da DGE ao CECS), mas entra
em aparente contradicdo com a suposta co-autoria do diretor do “Publico na Escola”, de facto sé

manifestada na dita ficha técnica do Referencial e em documentos ou depoimentos extraporaneos.

Ainda a nivel da autoria do Referencial, da sua leitura isolada também ndo se percebe de que
modo contribuiram Teresa Pombo e Manuela Guedes (que, note-se, na ficha técnica da primeira
versdo deste documento constavam como coordenadoras, mas que na versao final passaram a constar
como autoras). Curiosamente, num webinar da DGE sobre este Referencial, apresentado por Sara
Pereira e Manuel Pinto, mas com uma introducdo da dita Teresa Pombo®, esta uUltima n3o se
identificou a si mesma e a Manuela Guedes como co-autoras do documento, atribuindo outrossim a
sua autoria apenas a trés nomes: Sara Pereira, Manuel Pinto e Eduardo Jorge Madureira®..

5 Ver a referéncia completa desta fonte na nota de rodapé n.2 37.

80 Este webinar ocorreu no dia 5 de margo de 2015 e foi disponibilizado no YouTube (com o titulo “O Referencial
de Educagdo para os Media | Sara Pereira | Manuel Pinto”) no dia seguinte, podendo ser visualizado através do
seguinte link do website da DGE intitulado WebinarsDGE: https://webinars.dge.mec.pt/webinar/o-referencial-

de-educacao-para-os-media. Ndo obstante o que acima se indicou, dever-se-a notar que, no dia 8 de novembro

de 2014, a propria Teresa Pombo tinha apresentado uma comunicagdo intitulada “Educacgdo para os Media: um
referencial e varios projetos para as escolas”, no ambito das X Jornadas EATE (Ensinar e Aprender com
Tecnologia), comunicagdo essa acompanhada duma apresentagdao de diapositivos onde se indicava que o
Referencial foi “realizado em colabora¢do com o CECS” e contou com “contributos do Dr. Eduardo Madureira”.
Ainda que n3o se possa tirar grandes conclusdes acerca da autoria do Referencial a partir desta apresentacdo, é
factual que nela tampouco se menciona a co-autoria do Referencial por parte de Manuela Guedes e da propria
Teresa Pombo (esta apresentacdo encontra-se disponivel em: https://prezi.com/vgick19358me/educacao-para-

os-media-um-referencial-e-varios-projetos-para-as-escolas). Ver ainda a nota de rodapé seguinte.

61 Ao contrario do que ficou patente na nota de rodapé anterior, Teresa Pombo indicou, nas referéncias
bibliograficas de um artigo seu sobre imprensa escolar publicado em 2015 (artigo este que contém cdpias de
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3.1.6. Despacho de aprovacao do Referencial

E se a co-autoria levanta algumas questdes (sobretudo devido as contradi¢cdes ou inconstancias
assinaladas no ponto anterior), o mesmo acontece com o despacho de aprovacdo do Referencial, que,
segundo a ficha técnica deste ultimo, data de 29 de abril de 2014. De facto, todos os esforcos no
sentido de consultd-lo resultaram em vao, ndao constando no Didrio da Republica eletrénico alusdo
alguma a aprovacdo deste documento, nem nessa data, nem noutra, nem sob a forma de despacho,
nem sob a forma de qualquer outro meio escrito®.

A fim de se tentar obter uma cépia deste documento para melhor fundamentar e analisar o
presente parecer, contactaram-se quatro dos cinco co-autores do Referencial (a saber: Manuel Pinto,
Sara Pereira, Eduardo Jorge Madureira e Teresa Pombo), para além da DGE e do proprio Secretério de
Estado da Educacdo atual, Anténio Leite. Contudo, apesar destes contactos terem sido estabelecidos
entre o final de abril e os primeiros dias de maio de 2022, até a data presente somente Teresa Pombo
se dignou a apresentar uma resposta, indicando que o despacho tinha a referéncia 96/13-133. N3o
obstante, e apesar de ja ter sido reproduzida por mestrandos e doutorandos®, esta referéncia ndo
corresponde de todo a numeracdo normal (isto é, numero/ano) dos despachos das Secretarias de
Estado vulgarmente publicados no Didrio da Republica. Verdade seja dita, este nimero de referéncia
consta numa pagina da DGE dedicada a Educacdo para os Media (na qual se apresenta o Referencial),
sem gue no entanto se mencione tratar-se de um ndmero de despacho®.

trechos do Referencial, ainda que sem a respetiva indicagdo), todos os nomes que, na ficha técnica do dito
Referencial, constam como autores (ou seja, incluindo o seu préoprio nome e o de Manuela Guedes). Cf. Pombo,
T. (2015). Jornais escolares em Portugal. In Brites, M. J, Jorge, A., & Santos, S. C. (Eds.). Metodologias
Participativas: Os media e a educagdo (pp. 111-127). Covilhd: Livros LabCom. Disponivel em:
https://labcom.ubi.pt/ficheiros/20150629-2015_10 metodologias_participativas.pdf

62 Dever-se-3 adiantar que o mesmo ocorre com a chamada Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania,
documento que se inseriu na legislagdo curricular (mais concretamente através do Decreto-Lei n.2 55/2018, de
6 de julho) sem que a sua prévia homologagao tivesse sido publicada no Didrio da Republica.

63 Caetano, A. C. V. (2020). O Territério visto pelos Media: Uma Abordagem Pedagdgica para a Cidadania
[Relatdrio de Estagio do Mestrado em Ensino de Geografia no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario,
orientado pelo Professor Doutor Paulo Nuno Maia de Sousa Nossa, apresentado ao Conselho de Formacgdo de
Professores da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra]. Coimbra: Faculdade de Letras da Universidade
de Coimbra. Disponivel em: https://estudogeral.sib.uc.pt/retrieve/201280/AnaCaetano_versaofinal.pdf

PessOa, C. A. M. (2017). Educagdo para os Media em contexto escolar: investigagdo-agdo com criangas do ensino
bdsico [Tese de Doutoramento em Ciéncias da Comunicagdo]. (s.l.): Universidade do Minho. Disponivel em:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/54322

64 Tal como se indica nesta pagina, “este Referencial esteve disponivel para consulta e discuss3o publica até dia
7 de fevereiro de 2014, tendo recebido aprovacgdo do Sr. Secretéario de Estado do Ensino Basico e Secundario a
29 de abril de 2014 (Ref.2 96/13-133)” - Apesar de ndo datada, esta pagina (disponivel em:
https://www.dge.mec.pt/educacao-para-os-media) tera sido composta, o mais tardar, a 26 julho de 2014, pois
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Aparentemente, se o Referencial foi real e formalmente aprovado, entdo nao terd sido pela via
administrativa indicada na sua ficha técnica, ou seja, através do aludido despacho do Secretario de
Estado do Ensino Basico e Secunddrio, mas outrossim por via de outro qualquer documento,
possivelmente o que leva o tal numero de referéncia acima mencionado (embora também se deva
frisar que nada consta a este respeito no Didrio da Republica).

Dada a gravidade desta suspeita, e perante a auséncia de evidéncias da existéncia de um
despacho administrativo que, enquanto tal, deveria ser acessivel ao publico em geral, estabeleceu-se
contacto, no dia 15 de junho de 2022, com a Comissdao de Acesso aos Documentos Administrativos
(CADA). Infelizmente, até ao momento presente, esta entidade nao prestou um esclarecimento por
escrito a este respeito.

3.1.7. Apresentagdo publica do Referencial

Ainda que o despacho de aprovacdo nao tenha sido publicado de modo oficial no Didrio da
Republica, tal como ficou assente no ponto anterior do presente parecer, o Referencial em si foi
apresentado publicamente pela primeira vez apenas quatro dias depois de ter sido supostamente
aprovado. Tal como ja tinha mencionado no ponto 3.1.3%, Sara Pereira e Manuel Pinto foram os
responsaveis por esta apresentacdo, realizada no | Encontro Nacional de Jornais Escolares, promovido
pela DGE em parceria com o jornal Publico®®.

N3do obstante, a apresentacdo publica do Referencial foi completamente ignorada nas noticias
daquele dia®, sendo que foi apenas no dia seguinte que o jornal Publico deu a estampa uma noticia a

o paragrafo que antes se transcreveu foi igualmente copiado, nessa dita data, no blogue RBE (disponivel em:
https://blogue.rbe.mec.pt/referencial-de-educacao-para-os-media-1686699).

85 Ver nota de rodapé n.2 55.

% Este Encontro decorreu na Escola Bésica e Secundaria Dr. Manuel Laranjeira, em Espinho, no preciso dia 3 de
maio de 2014. Para além dos mencionados Manuel Pinto e Sara Pereira, este Encontro contou com a
participagdo, entre outros, do préprio Secretdrio de Estado, Jodo Grancho (que pronunciou o discurso de
abertura), da diretora do Publico, Barbara Reis, do diretor do “Publico na Escola”, Eduardo Jorge Madureira (o
qual fez duas apresentagdes), de Teresa Pombo (voltarei a aludir a sua apresentagdo no ponto 3.8.) e do
Diretor-Geral da Educagdo, Fernando Egidio Reis (que pronunciou o discurso de encerramento). O programa
completo deste Encontro encontra-se disponibilizado no seguinte link:
https://erte.dge.mec.pt/publico/jornaisescolares/encontroJE/Encontro_nacional_jornais_escolares_programa
final2014.pdf

57 Em matérias relativas a educac3o, os destaques daquele dia foram a morte do antigo ministro Veiga Sim3o e
as palavras que Jodo Grancho pronunciou, precisamente “a margem do Encontro Nacional de Jornais Escolares”
(mencionado na nota de rodapé anterior), sobre um acérddo — datado de 24 de abril, mas tornado publico
exatamente naquele mesmo dia 3 de maio — do Tribunal Central Administrativo do Sul a favor do Ministério da
Educacdo, permitindo que este continuasse a realizar a polémica Prova de Avaliagdo de Conhecimentos e
Capacidade, decisdo essa logo novamente repudiada pela FENPROF. Cf. Decisdo judicial confirma que prova de
professores que é decisiva para qualidade do ensino - Sec. Estado. (2014). In TSF — Rddio Noticias (3 de maio de
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respeito dos prémios atribuidos nesse encontro de imprensa escolar, na qual o seu autor, Eduardo
Jorge Madureira, ndo dedicou mais do que duas breves frases (do ultimo paragrafo) a apresentacgdo
publica do Referencial, “recentemente homologado por Jodo Grancho”, sem sequer mencionar que se
tratava de um documento curricular e/ou que quem assinava aquelas linhas tinha sido precisamente
um dos autores de tal documento®,

3.1.8. Divulgagao da versao online e publicagdo da versao impressa

Ainda que o documento tivesse sido aprovado a 29 de abril de 2014 e fosse apresentado
publicamente no seguinte dia 3 de maio, a versao final do Referencial s6 seria publicada no website do
Ministério da Educacdo a 24 de julho do mesmo ano®; porém, note-se, a versdo imprensa tardaria
quase trés anos em aparecer. Efetivamente, a referéncia mais antiga que se encontrou sobre esta
publicacdo em papel data de 9 de fevereiro de 2017, na jd mencionada pdgina de Facebook intitulada
Literacia, Media e Cidadania nas Escolas’™. A 6 de marco seguinte, um exemplar desta vers3o impressa
deu entrada na Biblioteca Geral da Universidade de Coimbra. Segundo este exemplar, esta edicdo
imprensa, bilingue’?, teve uma tiragem de apenas 500 exemplares, quando no mesmo ano de 2017

2014).  Disponivel em  https://www.tsf.pt/portugal/educacao/decisao-judicial-confirma-que-prova-de-

professores-que-e-decisiva-para-qualidade-do-ensino---sec-estado-3842218.html

%8 Madureira, Eduardo Jorge. (2014). Persisténcia do jornalismo escolar premiada em encontro nacional. In
Publico (4 de maio de 2014). Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20210123120527/https://www.publico.pt/2014/05/04/sociedade/noticia/persist
encia-do-jornalismo-escolar-homenageada-em-encontro-nacional-1634546. O mesmo autor disponibilizou, no

seu blogue pessoal, uma digitalizagdo da versdao imprensa deste artigo, precedida pelo titulo “Uma homenagem

a continuidade dos jornais escolares”. Disponivel em: http://blogues.publico.pt/pagina23/2014/05/04/uma-
homenagem-a-continuidade-dos-jornais-escolares/

De notar ainda que o jornal Publico ndo voltaria a fazer mengao alguma ao Referencial durante os cinco anos e
meio seguintes. De facto, depois das mengdes referidas na nota de rodapé n.2 55 e no paragrafo anterior da
presente nota, o Publico s6 voltaria a aludir ao Referencial, ainda que novamente de modo breve, na seguinte
noticia: Flor, Aline. (2019). Aprender com os jornais funciona melhor com as mdos na massa. In Publico (6 de
novembro de 2019). Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20191107035805/https://www.publico.pt/2019/11/06/sociedade/noticia/apren
der-media-funciona-melhor-maos-massa-1892664

8 Ver nota de rodapé n.2 34,

70 Disponivel em:
https://www.facebook.com/literaciamediacidadaniaescolas/photos/a.460807253998817/1269029416509926

1 Intitulada Media Education Guidance for Preschool Education, Basic Education and Secondary Education, esta
versao em inglés também se encontra disponivel no website da DGE:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/Referenciais/media_education guidance dge pt.pdf.

Dado que o Referencial ndo é mais do que um documento macrocurricular de ambito nacional, poder-se-ia
especular que esta traducdo talvez tenha sido feita em conformidade a OCDE, pois foi precisamente a partir de
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existiam 713 agrupamentos de escolas a nivel nacional’?. Ou seja, mesmo que n3o se contabilizem os
8.583 estabelecimentos de educacdo pré-escolar e de ensino ndo superior existentes em Portugal
aquela data’?, tal tiragem reduzida nunca poderia ser destinada — e descontando ja os onze exemplares
obrigatoriamente destinados ao Depdsito Legal —a mais do que 68,6 % dos agrupamentos escolares’,

3.2. Definicao de Educac¢ao para os Media e do préprio termo media

Feita a anterior contextualizacdo, procede-se agora a reflexdo sobre o conteldo do Referencial
propriamente dito. Dever-se-d comecar por se referir que a definicdo de Educacado para os Media, ja
citada no ponto 2.3. do presente parecer, contém uma no¢dao — “ecologia comunicacional” — que
conviria ter sido explicitada no corpo de texto do Referencial, dado que uma boa definicdo ndo deve
conter expressoes ou termos ambiguos. Se este documento tem o fim de ser um referencial orientador
para o trabalho pedagdgico, teria sido conveniente comecar por ndo desorientar logo as primeiras
linhas o leitor ndo especialista em estudos comunicacionais, como provavelmente sera a grande
maioria do publico-alvo deste documento.

Outro termo que deveria ter sido explicitado, pelo mesmo motivo, é a prdépria nocdo de media,
apesar de ser uma palavra de uso mais corrente. Trata-se dum termo com uma carga semantica algo
vasta e a sua abrangéncia nota-se no proprio texto: apesar da auséncia de definicdo, media ora é usado
no sentido de meios tradicionais de informagdo e comunica¢do (a titulo de exemplo, o tema 3 do
Referencial apenas discrimina os seguintes “tipos de media”: imprensa, radio, televisdo e cinema), ora
no sentido de novas ferramentas de trabalho e de comunicag¢do (em particular os computadores e seus
derivados e os telemdveis), ora como fontes de entretenimento (dos videojogos aos espetaculos em
geral) ou produtos para consumo (e produtores de consumo), ora ainda no sentido de aplicagdes
digitais, plataformas online ou redes sociais. Estes varios usos sao entendiveis no respetivo contexto,
mas teria sido pertinente que os autores clarificassem o que ha de comum nisto tudo —recorrendo por
exemplo a etimologia de media —, mais que nada porque se trata precisamente de um Referencial de
Educag¢do — ndo é demais sublinhar — para os Media.

2017 que os ditames desta organizagdo transnacional passaram a constar em muitos dos documentos

curriculares nacionais.

72 CNE. (2018). Estado da Educacdo 2017. Lisboa: Conselho Nacional de Educacdo (p. 55). Disponivel em:
https://www.spgl.pt/Media/Default/Info/19000/400/30/7/Estado%20da%20Educacao%202017.pdf

73 Segundo os ndameros da base de dados PORDATA, disponiveis em:
https://www.pordata.pt/Portugal/Estabelecimentos+nos+ensinos+pr%C3%A9+escolar++b%C3%Alsico+e+secu
nd%C3%Alrio+por+n%C3%ADvel+de+ensino-1237

74 Na verdade, tal destino n3o parece ter sido o objetivo prioritario da impressdo do Referencial, pois segundo se
depreende de um comentadrio a dita publicacdo na pagina de Facebook intitulada Literacia, Media e Cidadania
nas Escolas, pelo menos um exemplar desta versido impressa foi recebido, aparentemente a titulo particular, por
uma professora.
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3.3. Metodologia

Apesar da introducdo do documento aludir ao “percurso proposto no ambito da Educacao para
os Media”, no resto do documento nao se esclarece que percurso é esse. Os autores do Referencial
apresentaram os principios e os fundamentos tedricos da Educagdo para os Media, indicando
igualmente quais sdo os seus fins ou objetivos, mas, ironicamente, ndo deixaram patente em muitos
casos quais sdo os media (no sentido etimolégico de “meios”) para |4 se chegar. Se a solugdo para este
problema se encontra ndo sé na formacao dos educadores e professores, mas também na bibliografia
e nos recursos assinalados, entdo o Referencial em si mesmo pouco mais é do que um mapa que
apenas indica locais, mas ndo estradas, remetendo quem o consulta e ignora o caminho entre um sitio
e outro, para outros mapas mais esclarecedores.

A titulo de exemplo, no primeiro quadro esquematico apresentado verifica-se um hiato entre os
temas e subtemas e os objetivos gerais e especificos, sem que seja apresentado qualquer tipo de
metodologias ou estratégias pedagogicas; depois, nos quadros esquematicos relativos a cada tema,
apresentam-se “descritores de desempenho” (na primeira versao lia-se
“Conhecimentos/Capacidades” [sic]) desejaveis para cada nivel de ensino, mas em muitos casos ndo
se indicam agOes estratégicas e adequadas de ensino.

3.4. Fundamentos do Referencial

Em relacdo aos documentos que serviram de fundamento ao Referencial, sobretudo os de
ambito internacional, a sua ordenacdo, algo cadtica, ndo obedece a uma ordem cronolégica nem a
uma uniformidade de critérios: nuns documentos aparece a data completa, noutros somente o ano,
sendo que um nem sequer aparece datado; nuns explicita-se o assunto, noutros ndo; finalmente, num
dos documentos (uma Recomendagdo da Comissdo Europeia) falta o respetivo nimero de referéncia.
Procurou-se corrigir estas falhas no ponto 2.4. do presente parecer, acrescentando-se ainda uma
virgula que se encontra omissa na referéncia de um desses documentos (nomeadamente uma
Comunicac¢do da Comissdo Europeia), e incluindo-se ainda dois documentos orientadores da UNESCO,
cujas referéncias bibliograficas somente constam em nota de rodapé, apesar da sua reconhecida
utilidade para a elaboracdo do Referencial.

Ainda que possam ser consideradas falhas menores, os diversos autores e coordenadores
deveriam té-las evitado num documento com pretensdes orientadoras para a literacia informativa e
mediatica.

3.5. Questoes controversas em alguns dos descritores de desempenho do Referencial

Nao se pode pér em causa a conveniéncia da grande maioria dos “descritores de desempenho”
assinalados no Referencial, mas dever-se-a frisar que alguns levantam questées que ndo sdo carentes
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de controvérsia, pelo que seria preferivel evitar a sua implementacdo pratica. Estas questdes sdo
assinaladas mais detalhadamente nos préximos trés pontos.

3.5.1. Incursdo na esfera privada e/ou familiar

Alguns dos 416 descritores de desempenho que constam no Referencial extravasam de algum
modo o campo pedagodgico e entram no terreno da esfera privada e/ou familiar, o que ocorre
mormente ao nivel do pré-escolar, mas também no 1.2 ciclo. Transcreve-se de seguida os casos em
gue tal se verifica, juntamente com o respetivo tema e o nivel de educacdo ou ensino correspondente:

Tema 2 (Compreender o mundo atual):

- Expressar o modo como, no seio da sua familia, se sabe o que se passa no mundo (pré-escolar).

Tema 3 (Tipos de Media):

- Falar sobre os meios de comunica¢do que mais se utilizam em casa e 0 modo como se utilizam
(pré-escolar);

- Expressar os seus gostos em matéria de televisdo: programas, personagens (pré-escolar);

- Nomear os canais de TV preferidos e mencionar as razGes (pré-escolar);

- Expressar as raz0es para gostar ou ndo gostar de certos programas (pré-escolar);

- Descrever os habitos e praticas mediaticas de amigos e familiares (1.2 ciclo).

Tema 4 (As TIC e os ecras):
- Identificar os ecrds que as criangas tém em casa e que as suas familias usam (pré-escolar);
- Falar do modo como usam os ecras e do modo como sdo usados pela sua familia (pré-escolar);

- Identificar o tipo de ecrds que tém em casa e para que fins sdo usados (1.2 ciclo).

Tema 5 (As redes digitais):

- Conversar sobre redes sociais usadas pelos pais e familiares (pré-escolar).

3.5.2. A questdo das chamadas redes sociais na educag¢ao pré-escolar

Na primeira versdo do Referencial, o tema 5 (As redes digitais) deixava em branco a parte dos
descritores de desempenho relativos a educacgdo pré-escolar. Ndo obstante, esse espaco em branco
foi ocupado, na versao final do documento, por sete descritores de desempenho, sendo um deles um
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dos casos pontuais em que o Referencial apresenta uma proposta concreta de tarefa, a saber: “Ver e
explorar exemplos de redes sociais digitais: considerar que ha redes digitais para além do Facebook,
algumas pensadas e concebidas para as criancas”.

Ora, é precisamente por se concordar plenamente com os principios da educacao medidtica que
o uso das chamadas redes sociais devera ser adiado o mais possivel. Como tal, entende-se aqui que é
descabido promover o dito uso em criancas tdo jovens e ainda mais dentro de estabelecimentos de
educacdo (pré-escolar). Nao se quer com isto dizer que tal assunto seja tabu e ndo possa (e deva) ser
abordado pelos educadores; de facto, é o uso das ditas redes que aqui se critica. Sobretudo nessas
faixas etdrias, dever-se-a dar primazia ao fomento da convivencialidade direta entre pares (e também
com ndo pares), e ndo a sua intermediacdo através de ecrds (a ndo ser quando é exclusivamente
necessario, como por exemplo nos casos em que ha familiares distantes, mas nestes casos serd a
familia a tomar essa decisdo, ndo a escola), sendo bem piores os perigos de uma socializacdo ndo sadia
(boicotada por um uso indevido de ecrds e redes) do que os da exclusdo digital, como tem sido
defendido, entre outros, por Michel Desmurget. Alids, ndo sera demais acrescentar-se que, tal como
menciona este mesmo autor, os “imigrantes digitais” tém tantas ou mais competéncias digitais do que

"7 pelo que, ao contrario do que indica o Referencial, ndo parece

os proprios “nativos digitais
oportuno acelerar-se e/ou promover-se o processo de imersdo nas redes em criangas e jovens

imaturos.

3.5.3. O direito de propriedade e a questdo das “copias ilegais”

Em relacdo ao Tema 6 (Entretenimento e Espetdculo), dever-se-a mencionar o seguinte: um dos
seus descritores de desempenho, relativo ao 3.2 ciclo, estabelece que o aluno deve “perceber porque
se deve respeitar a propriedade de outras pessoas, razao por que ndo se devem fazer cépias ilegais do
trabalho dos outros (musica, videojogos e outros programas)”. A titulo de curiosidade, a primeira
versdo deste documento acrescentava ainda que “Fazé-lo nao é diferente de ir roubar a uma loja”, se
bem que esta ultima frase tenha sido eliminada na redacao final do Referencial.

Compreende-se a preocupagdo dos autores do Referencial, pincelada ao longo de todo o
documento, na questdo dos direitos de propriedade e de autoria; mas, ainda assim, dado que o Cédigo
do Direito de Autor e dos Direitos Conexos ndao impede a cépia de uma obra para uso privado e sé
considera crime a partilha publica de uma obra quando esta é expressamente proibida pelo préprio
autor, um referencial de literacia mediatica como este deveria ter evitado recorrer a uma expressao
tdo desinformativa como “cépias ilegais”, uma vez que, em termos estritamente legais, estas pura e
simplesmente n3do existem. Independentemente das questdes éticas associadas a esta problematica,
a lei diz-nos simplesmente que o crime consiste na partilha ndo autorizada de uma obra, e ndo na cépia
em si (e, diga-se de passagem, que as leis existentes também ndo criminalizam os vulgarmente

7> Desmurget, Michel. (2021). A Fdbrica de Cretinos Digitais. Lisboa: Contraponto (p. 36).
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chamados “downloads ilegais”, expressdo que, curiosamente, entrou na linguagem do vulgo através
dos proéprios media).

3.6. Conceitos omissos

Ainda que a versdo final do Referencial tenha incluido alguns termos ou expressdes que ndo
constavam na sua primeira versdo (como “informacdo verdadeira”, “informacdo falsa ou distorcida”,
“Estatutos Editoriais”, “videoconferéncia”, “videochamada”, “taumatrépio”, “Formalismo Russo”,
“Neorrealismo” ou os estrangeirismos Nouvelle Vague, Star-System, Facebook e Sexting), este
documento ndo faz qualquer referéncia a alguns conceitos fundamentais para a literacia mediatica

hodierna.

Entre os mais conhecidos, merecem destaque — pela sua auséncia — os estrangeirismos mass
media, mainstream media ou MSM, opinion maker, scam, spam, cookies, phishing, malware, spyware,
dark web, hacker (e hacking ou hacktivism), bots (e todas as suas variantes: social bot, clickbot, vote
bot, chatbot, knowbot, etc.), spin (e seus derivados spin room, spin-doctor ou spinmeisters), fake news,
filter bubbles, echo chamber ou cancel culture (adaptacdo moderna da ancestral damnatio
memoriae)’®.

Por outro lado, também ndo se percebe a auséncia de variadissimos conceitos em portugués,
uns mais vulgares que outros, mas todos eles indissocidveis da literacia mediatica atual, como por
exemplo: sociedade ou era da informacdo, quarto poder, quinto poder, jornalismo de investigacao,

76 56 se indicaram alguns dos conceitos mais conhecidos, mas existem outros menos conhecidos mas ndo menos
importantes, como os que se passam a indicar de seguida (e a maioria das ideias que lhes sdo subjacentes ndo
constam no Referencial, seja direta, seja indiretamente): Politico-media complex, mediacracy, fifth Estate, GAFA
(acrénimo de Google, Amazon, Facebook e Apple) e GAFAM (as quatro empresas anteriores juntamente com a
Microsoft), mediatization, media imperialism, NWICO (acrénimo de New World Information and Communication
Order, expressao originalmente cunhada pela UNESCO), netizen ou internet citizen (ou digital citizenship), media
circus (veja-se o ilustrativo “caso Maddie McCann”, sobretudo no seu primeiro ano), soundbite, twitterization,
news values, infomercial, infotainment, edutainment, newshole, newswhorthy, product placement (ou embedded
marketing), least objectionable program, horse race journalism, doxing, web skimming ou formjacking,
sockpuppeting, catfishing, grooming, sextorsion, cyberwarfare e information warfare, the media equation, search
engine manipulation effect, astroturfing, corporate propaganda, dead cat strategy, crisis communication,
managing the news, dog whistle, fake likes, fake views, buzzword, newspeak (George Orwell dixit), factoid, big
lie (tradugdo da grofe Liige hitleriana), cod byline, circular reporting (ou false confirmation), cherry picking (ou
suppressing evidence), availability cascade, missing white woman syndrome, attention inequality,
Afghanistanism, decontextualisation e recontextualisation, wikiality, Hallin’s spheres, talking point, churnalism,
processing fluency, priming, groupthink, algorithmic radicalization (ou radicalization pipeline), attitude
polarization, group polarization, low-information rationality, truthiness, culture of fear, mean world syndrome,
media bias, false balance (ou bothsidesism), content farm (ou content mill), gonzo journalism, junk food news
(também conhecido como junk news ou junk journalism), manufactured consent, manufactured controversy (ou
manufactroversy), watchdog journalism, preventive journalism, white hat, digital dementia, technostress,
dromocracy, dromologie e dromospheére.
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factualidade, demagogia, populismo, desinformacdo, engano, mentira, falacia, sofisma, eufemismo,
disfemismo, anfibologia ou ambiguidade, pds-verdade, conformismo, comodismo, radicalismo,
solipsismo, teoria(s) da conspiragdo, pirataria informatica, cibervigilancia, ciberataque, cibercrime,
burla informatica, virus informdticos, protecdo e venda de dados pessoais, inteligéncia artificial,
panéptico digital, ciberespaco, nativos digitais, teletrabalho, sedentarismo, direito ao esquecimento
ou obsolescéncia programada.

3.7. Bibliografia

Ainda que a versao final do Referencial tenha incluido 28 referéncias bibliograficas que nao se
encontravam na primeira versao, a listagem apresentada no documento continua a omitir autores e
textos que, devido a sua pertinéncia, ndo deveriam ter sido esquecidos.

A este respeito, talvez os autores do Referencial ndo tenham tido acesso a um estudo do
Observatério dos Recursos Educativos, que tinha acabado de ser publicado em janeiro de 2014 e que
recomendava que os professores dialogassem com os alunos sobre os prejuizos do uso dos seus
computadores pessoais na sala de aula e que desencorajassem explicitamente o seu uso na sala de
aula, bem como que sé recorressem ao seu uso quando fosse de facto pertinente em termos
pedagdgicos, para além de recomendar ainda que as familias deveriam diversificar o tipo de suportes
de leitura, visto que a memdria se apoia melhor no papel, tal como reconhecia o estudo”’.

No entanto, se um estudo como o anterior ndo foi lido atempadamente, ndo se compreende
porque é que os autores do Referencial nao referiram certos autores de renome, como por exemplo o
jornalista e ensaista Walter Lippmann (particularmente a sua investigacdo “A Test of the News” e o
seu livro Public Opinion, obra seminal dos estudos sobre os media e da sua relagdo com a ciéncia
politica e a psicologia social), o visionario Aldous Huxley (especialmente o seu ltcido prefacio, de 1946,
a segunda edi¢dao do Admirdvel Mundo Novo, a maior parte dos capitulos do Regresso ao Admirdvel
Mundo Novo e uma conferéncia — menos conhecida mas ndo menos importante — pronunciada na
Universidade da Califérnia em Berkley, em 1962, com o titulo “The Ultimate Revolution”), o
multifacetado George Orwell (nomeadamente alguns artigos do autor dedicados a manipulagcdo da
linguagem e a imprensa, bem como o prefacio original — censurado pelo editor — de O Triunfo dos
Porcos, intitulado “The Freedom of the Press”, e sobretudo o apéndice do livro 1984, que bem pode
ser entendido como um manual avant la lettre de introducdo a pds-verdade), o situacionista Guy
Debord (nomeadamente a mais que nunca atual Sociedade do Espetdculo e os posteriores Comentdrios
a mesma obra), o filésofo Karl Popper (em particular A Sociedade Aberta e os seus inimigos e o seu
texto intitulado “Uma Lei para a Televisdo”, publicado na obra conjunta TelevisdGo: Um perigo para a
democracia), o também filésofo Gilles Lipovetsky (especialmente as paginas que dedicou a filantropia
medidtica em O Crepusculo do Dever, bem como O Ecrd Global, obra conjunta com Jean Serroy), o

77 ORE. (2014). Por uma utiliza¢éo criteriosa dos recursos digitais em contextos educativos. Um balanco de
investigagbes  recentes. Porto: Observatodrio dos Recursos Educativos. Disponivel em:
https://oreorgpt.files.wordpress.com/2018/08/estudoore recursosdigitaisemcontextoseducativos.pdf
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professor catedratico de estudos comunicacionais Vicente Romano (sobretudo La intoxicacion
lingtiistica e Ecologia de la comunicacidn) ou inclusive Edward Bernays, pai incontestado do spin e das
chamadas “Rela¢des Publicas”, cuja obra Propaganda, aparecida originalmente em 1928 e publicada
em Portugal apenas em 2006, deveria ser de leitura e estudo obrigatérios para qualquer educador que
queira fazer um trabalho sério e critico com/sobre/para os media.

Obviamente, esta listagem poderia e deveria ser bem maior, e, através duma abordagem
transdisciplinar, incluir textos de autores como Victor Klemperer, Hannah Arendt, George Steiner,
Noam Chomsky, Jerry Mander, Umberto Eco, Clive James, Alvin Toffler, Ann M. Blair, David Weinberger
ou Michel Desmurget, entre muitos outros. Ainda que o presente parecer ndo seja o meio ideal para
se aprofundar este assunto (que por si sé serviria de mote para outro parecer), recorre-se as palavras
do préprio Referencial para se frisar que, pelo menos a saida do ensino secundario, o aluno devera
“conhecer aspetos de algumas teorias dos media (agenda setting, espiral do siléncio [entre muitas
outras teorias e conceitos, poder-se-ia ter acrescentado]) e de textos relevantes para a formacdo de
um espirito critico”.

3.8. Recursos

Entre os recursos apresentados, muitos denotam uma ou mais caracteristicas do mundo
medidtico em geral e do mundo digital ou virtual em particular que ndo sdo frisadas no Referencial: a
sua efemeridade, volatilidade, transitabilidade, instabilidade ou impermanéncia.

De facto, dos doze recursos apresentados, onze incluem hiperligagdes para conteudos
disponibilizados online, embora seis j4 ndo estejam disponiveis a data presente. E certo que cinco
dessas referéncias sdo facilmente encontradas através de um qualquer motor de busca; contudo, um
website francés intitulado Créer un jornal lycéen deixou mesmo de estar acessivel algures entre o final
de 2018 e meados de 201978,

Por outro lado, resulta incompreensivel o motivo pelo qual se indicou o referido website francés
e, pelo contrario, ndo se fez mencdo a um livro em portugués sobre o mesmo assunto, da autoria do
jornalista e professor na area de Educacdo para os Media, Carlos Carvalho da Costa’. Ainda que a sua
apresentacdo publica (por parte de Teresa Pombo) tenha coincido com a apresentagdo do
Referencialf®, n3o foi certamente por desconhecimento prévio que as partes envolvidas na elaboracdo

78 Datas apuradas segundo as gravacdes desta pagina existentes na Wayback Machine do website archive.org.
Cf. https://web.archive.org/web/20181225012532/http://creerunjournallyceen.fr/ e
https://web.archive.org/web/20190819063139/http://creerunjournallyceen.fr/

7% Costa, Carlos Carvalho da. (s.d. [2014]). A Aventura de Fazer o Jornal na Escola — O desafio intelectual da
produ¢do do Jornal na  Escola. (s..): Direcdao-Geral da Educacao. Disponivel  em:
https://erte.dge.mec.pt/publico/jornaisescolares/eds digitais A aventura/A aventura de fazer o jornal na

escola.pdf

80 Ver o ponto 3.1.7. do presente parecer, e mais concretamente a nota de rodapé n.2 66.
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do Referencial omitiram este livro, visto que o mesmo contém um prefacio de Eduardo Jorge
Madureira e, para ciumulo, foi editado pela propria DGE, com o patrocinio do jd citado GMCS.
Dever-se-a recordar ainda que a versao definitiva do Referencial sé viria a ser publicada quase trés
meses depois da dita apresentagdo (ver ponto 3.1.8.), pelo que também nao foi certamente por falta
de tempo que ndo se veio a acrescentar tal titulo.

Ainda a respeito dos recursos online, entre as hiperligagcdes originais que estdo disponiveis a
data presente, pretende-se de seguida destacar a relativa aos Boletins “Publico na Escola”, devido ao
facto do seu titulo poder induzir em erro. O “Publico na Escola” consiste num projeto do jornal Publico
sobre Educacdo para os Media, cuja face mais visivel é o boletim mensal homdénimo, aparecido
originalmente em 1990 (o mesmo ano em que o Publico foi fundado) e a promocgdo de encontros e
concursos de imprensa escolar®l. Inicialmente desenvolvido e dirigido precisamente por Manuel Pinto,
o dito projeto “Publico na Escola” (que conta com o apoio do Ministério desde o ano da sua criacdo)
era, a data de concecdo do Referencial, dirigido por Eduardo Jorge Madureira, como ja diversas vezes
se referiu. Ora, a dita hiperligacdo relativa aos Boletins “Publico na Escola”, tal como consta no
Referencial, ndo remete o internauta para os ditos boletins, mas outrossim para catorze publicacGes
do blogue Pdgina 23, indexadas precisamente dentro da categoria “Boletim PUBLICO na Escola”
(curiosamente, a Ultima publicacdo dentro da referida categoria data de 4 de abril de 2014, ou seja, 25
dias antes do Referencial ter sido aprovado). Ndo se trata assim de um website oficial do projeto
“Publico na Escola”, como poderia induzir o leitor a primeira vista, mas antes, como ja se teve ocasiao
de indicar no ponto 3.1.3., de um blogue pessoal de Eduardo Jorge Madureira (ainda que alojado no
website do Publico), mesmo tendo em conta que os assuntos versados nos boletins originais e no seu
blogue possam ser os mesmos.

Dado que acima se mencionou que onze dos doze recursos remetiam para conteudos online,
dever-se-a agora acrescentar que o décimo segundo corresponde a 2 CD-ROM editados pela
entretanto extinta Direc¢do-Geral de Inovacao e de Desenvolvimento Curricular.

Para além do que ficou dito, dever-se-a notar ainda que, apesar de nove destes recursos serem
hiperligacGes para publicacGes disponibilizadas em formato pdf, parece que, para os autores deste
Referencial, as publicacGes em papel ndo sdo consideradas “recursos”, razdo que talvez justifique a
auséncia do livro acima mencionado de Carlos Carvalho da Costa.

Finalmente, resta dizer que a parte respeitante aos recursos inclui ainda um subtdpico intitulado
“Sitios na Internet relacionados com Educacdo para os Media”, o qual se encontra, por sua vez,
subdividido em trés temas: “Revistas de Educa¢do para os Media”, “Portugal” e “Estrangeiro”. Ora,
aquilo que se indicou no primeiro paragrafo deste ponto também se aplica a uma parte significativa
das hiperligacGes aqui disponibilizadas: 13 delas (entre um total de 34) encontram-se atualmente
inativas, sendo que em vdarios casos os préprios websites onde se encontravam estdo presentemente
desativados, o que mais uma vez é sintomatico da fugacidade e inconstancia do ciberespaco.

81 pinto, Manuel (2020). PUBLICO na Escola, um projeto que nasceu ainda antes do jornal. In Publico (5 de marco
de 2020). Disponivel em: https://www.publico.pt/publico-na-escola/artigo/publico-escola-projeto-nasceu-

jornal-1906530
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3.9. Sobreposicao do Referencial com outros documentos curriculares

Ja acima se exp0s (ver ponto 3.1.) que o Referencial foi composto varios anos antes da reforma
curricular que entrou em vigor no ano letivo de 2021/22. Ora, ja entdo, tal como referiu a ANPRI antes
do documento ter sido aprovado (ver ponto 3.1.4.), muitos dos temas do Referencial se sobrepunham
as Metas Curriculares (MC) de varias disciplinas, com destaque para “Tecnologias da Informacédo e
Comunicac¢do” (TIC), sendo essa sobreposicdo visivel também em relacdo ao referencial — existente
desde 2013 — intitulado Aprender com a Biblioteca Escolar (documento que viria a ter uma 2.2 edicdo,
revista e aumentada, em 2017).

E certo que as MC foram entretanto revogadas (pelo ja citado Despacho n.2 6605-A/2021, de 6
de julho), mas a sobreposicdo constatada pela ANPRI continua a verificar-se nos principais documentos
curriculares atualmente vigentes, nomeadamente o PASEQO, a ENEC e as AE da grande maioria das
disciplinas (se ndo mesmo todas, de modo mais ou menos explicito) dos ensinos basico e secundario,
em particular de “TIC", “AplicacGes Informaticas B”, “Oficina Multimédia B”, “Educacdo Tecnolégica”,
“Estudo do Meio”, “Portugués”, “Literatura Portuguesa”, “Literaturas de Lingua Portuguesa”,
“Psicologia B”, “Sociologia”, “Antropologia”, “Ciéncia Politica”, “Economia A”, “Economia C”,
“Filosofia”, “Filosofia A”, “Historia”, “Historia A”, “Historia B”, “Histéria da Cultura e das Artes”,
“Histdria, Culturas e Democracia”, “Histéria e Geografia de Portugal”, “Geografia”, “Geografia A”,
“Geografia C” ou “Educacdo Visual”.

3.10. O Referencial na pratica

Em 2014, no parecer ja citado nos pontos 3.1.4. e 3.9., a ANPRI afirmava, em relagdo ao
Referencial, que, “com objetivos tdo latos e abrangentes, ndao sendo acompanhado de propostas reais
de aplicagdo nas escolas, ainda que a titulo de exemplo, e na auséncia de orientagdes claras para a sua
aplicabilidade inter ou transdisciplinar e sem a proposta declarada de uma nova disciplina, antevé-se
a sua remissdo para o esquecimento na generalidade das escolas”.

Nove anos transatos, o cenario antecipado pela ANPRI verifica-se na pratica, sendo que uma
pesquisa através do Google permite apenas encontrar 15 documentos microcurriculares de escolas ou
agrupamentos de escolas que mencionam o titulo completo do Referencial®?.

82 Estratégia de Educacéo para a Cidadania de Escola (EECE) [do] Agrupamento de Escolas Coronado e Castro [de
Trofa] (Ano letivo de 2018/2019). Disponivel em: http://aecc.pt/wp-
content/uploads/2020/02/Estrategia_para a Ed Cidadania de Escola-AECC.pdf

Estratégia de Educacgdo para a Cidadania [do] Agrupamento de Escolas de Ermesinde (Revista em Reunido do
Conselho Pedagdgico de 14/09/2020). Disponivel em:
http://aeermesinde.net/aee/images/Documentos/EstrategiatEdCidadadnia AEE set2020.pdf

Estratégia de Educacgdo para a Cidadania de Agrupamento — Agrupamento de Escolas de Sdo Gongalo [Torres
Vedras] (2018-2022). Disponivel em: https://moodle.ag-
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De resto, ndo se conhecem muitos dados acerca da efetiva materializacdo do Referencial.
Infelizmente, ndo foi dado seguimento ao estudo que Sara Pereira, Manuel Pinto e Pedro Moura
publicaram em 2015, intitulado Niveis de Literacia Medidtica: Estudo Exploratdrio com Jovens do 12°

sg.net/pluginfile.php/3743/block html/content/Estrat%c3%a9gia%20de%20EC%20do%20Agrupamento%20SG
%202018%202022%20Aprovada%2016%20jan.pdf

Estratégia de Educacgdo para a Cidadania no AE Garcia de Orta [Porto] (aprovada em Conselho pedagoégico em
10/10/2018). Disponivel em: https://aegarciadeorta.pt/wp-content/uploads/2019/01/Estrat%C3%A9gia-de-
Educa%C3%A7%C3%A30-para-a-Cidadania-no-AE-Garcia-de-Orta.pdf

Referencial 1 — Cidadania e Desenvolvimento — Plano Estratégico para a cidadania na escola [do] Agrupamento
de Escolas de S. Martinho [Santo Tirso] (s.d. [2020/2022]). Disponivel em:
https://aesmartinho.pt/documentos/referencias/educacao _para a cidadania.pdf

Cidadania e Desenvolvimento — Estratégia de Educagdo para a Cidadania [do] Agrupamento de Escolas Padre
Vitor Melicias [Torres Vedras] (2018/2022). Disponivel em:
https://moodle.apvm.net/pluginfile.php/117278/mod resource/content/1/Estrat%C3%A9gia%20de%20%20Ci
dadania%20e%20Desenvolvimento%20do%20Agrupamento%20%202018%20%20%202022.pdf

Projeto Educativo — Anexo 7 — Estratégia de Educagdo para a Cidadania [do] Agrupamento de Escolas do Pombal
(2021/2022). Disponivel em: https://www.aepombal.edu.pt/wp-
content/uploads/2021/05/A7 EEC 2021 22.pdf

Estratégia de Educagdo para a Cidadania do Agrupamento de Escolas de Argoncilhe [Santa Maria da Feira] (1.2
alteragdo: 03/11/2021). Disponivel em: http://agrupamento-

argoncilhe.edu.pt/Argoncilhe/images/MenuDocumentos/EstrategiadeEducacaoparaaCidadania_alteracaol.pdf

Estratégia de Educagdo para a Cidadania na Escola [do] Agrupamento de Escolas Gongalo Sampaio [Pévoa de
Lanhoso] (2018/2021). Disponivel em: https://www.agoncalosampaio.pt/files/docs/735468786292153344.pdf

Estratégia de Educagdo para a Cidadania e Desenvolvimento do Agrupamento de Escolas de Monte da Ola [Vila
Nova de Anha] (s.d. [2020]). Disponivel em: https://www.escolasmontedaola.pt/wp-
content/uploads/2020/01/EECD_estrategia-cidadania-desenvolvimento V1 FINAL.pdf

Estratégia de Educagdo para a Cidadania [do] Agrupamento de Escolas de Rio Tinto (julho de 2019). Disponivel
em: http://www.avert.pt/images/avert/docs/EEC.pdf

Estratégia de Educagdo para a Cidadania e Desenvolvimento [do] Agrupamento de Escolas André Soares [Braga]
(2021-2023). Disponivel em: https://www.aeandresoares.pt/wp-
content/uploads/2021/11/Estrategia_Educacaoo_Cidadania.pdf

Bibliotecas Escolares - Plano Anual de Atividades [do] Agrupamento de Escolas SebastiGo da Gama [Setubal]
(2018-2019). Disponivel em: https://www.aesgama.pt/docs18-19/paa/PAA-Biblioteca-2018-2019.pdf

Plano de A¢do para o Desenvolvimento Digital da Escola [do] Agrupamento de Escolas de Cristelo [Miranda do
Douro] (25/06/2021). Disponivel em: https://agcristelo.edu.pt/wp-content/uploads/PADDE-AE-CRISTELO-

2021.pdf

Programacéo/Planifica¢éo [de] Cidadania e Desenvolvimento [do] Agrupamento de Escolas Cego do Maio
(2021/2022). Disponivel em: https://www.cegodomaio.org/wp-
content/uploads/RI/Documento%200rientador%20EECE.pdf
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ano®. A ter-se verificado, a sua continuidade poderia permitir a analise de dados comparativos, através
dos quais se tornassem inteligiveis os resultados efetivos da operacionalizacdo do Referencial. No
entanto, e apesar do trabalho inegavel e impardvel do CESC no que a Educacdo para os Media diz
respeito, ja em 2018 Sara Pereira e Manuel Pinto confessavam, a respeito da dita operacionalizacdo
do Referencial, que “ndo temos, neste momento, um levantamento do que tem acontecido no

terreno”®.

Ndo obstante, ainda nesse mesmo ano de 2018, cerca de 3 mil alunos de 215 escolas
portuguesas, com idades compreendidas entre os 13 e os 14 anos, participaram na 2.2 edicdo do
International Computer and Information Literacy. Segundo este estudo internacional envolvendo 14
paises diferentes, apenas 1% dos jovens portugueses “conseguiram selecionar a informacao mais
relevante e foram capazes de avaliar a utilidade e fiabilidade da informacao para criar produtos de
informacdo. Dos 46 mil alunos dos diferentes paises, apenas 2% demonstraram ter capacidade para

aceder de forma critica a informacdo online”®.

Dentro dos limites da amostra, os dados permitem apurar que o problema é grave ndo sé a nivel
nacional, mas também a nivel internacional. Contudo, recordemos que em Portugal ha um problema
estrutural que agrava ainda mais a situacdo. De facto, a reducdo drastica da taxa de analfabetismo nas
ultimas cinco décadas camufla a existéncia evidente de niveis de iliteracia altissimos em grande parte
da populacdo. Em 1982, Rui Veloso langou “A gente ndo 1&” (letra de Carlos Té€) no seu album Fora de
Moda; quarenta anos depois, tais palavras ndo sairam infelizmente de moda e continuam a se poder
aplicar a grande maioria dos portugueses. Em 2020, os portugueses passaram em média quase 6 horas
didrias a frente da televisdo® e no final desse mesmo ano o Instituto de Ciéncias Sociais da
Universidade de Lisboa fez um inquérito que viria a revelar que apenas 39% dos inquiridos tinham lido
livros em papel nos doze meses anteriores, baixando esse nimero para 10% nos casos de livros digitais.
E entre os leitores de livros impressos, apenas 17% leram mais do que 5 livros durante o dito periodo®’.

8 Pereira, Sara; Pinto, Manuel; Moura, Pedro. (2015). Niveis de Literacia Medidtica: Estudo Exploratério com
Jovens do 12 ano. Braga: CECS / Universidade do Minho. Disponivel em:
https://core.ac.uk/download/pdf/229419984.pdf

8 Apud Mour3o, Marisa; Santos, Luis Anténio. Referencial de Educag¢do para os Media: “Talvez n3o seja mais
facil... fazé-lo notar”. In Communitas think thank (16 de janeiro de 2018). Disponivel em:
https://www.communitas.pt/ideia/referencial-de-educacao-para-os-media-talvez-nao-seja-mais-facil-faze-lo-

notar/

8 [Agéncia] Lusa. Apenas 1% dos jovens portugueses acedem de forma critica a informac&o online. In Publico (5

de novembro de 2019). Disponivel em:
https://web.archive.org/web/20200808070236/https://www.publico.pt/2019/11/05/sociedade/noticia/apena
s-1-jovens-portugueses-acede-forma-critica-informacao-online-1892532

8 portugueses passam 5h41 em frente 3 televisdo todos os dias. In Consumer Trends (19 de janeiro de 2021).
Disponivel em: https://consumertrends.pt/portugueses-passam-5h41-em-frente-a-televisao-todos-os-dias/

87 pais, José Machado; Magalh3es, Pedro; Lobo Antunes, Miguel (coords.). (2022). Inquérito ds Prdticas Culturais
dos Portugueses 2020 — Sintese dos Resultados. (s.l. [Lisboa]): ICS, Estudos e Relatérios. Disponivel em:
https://www.ics.ulisboa.pt/sites/ics.ulisboa.pt/files/2022/inquerito_praticas culturais 2020.pdf
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Como acima se refere, o problema portugués é estrutural, pelo que ndo se deve estranhar que este
estudo também tenha revelado que 77% dos inquiridos nunca foram levados a biblioteca, durante a
infancia, pelos seus pais.

Sem habitos de leitura (seja ela em papel ou ndo) ndo se podem adquirir literacias basicas de
compreensao escrita, quanto mais literacias informativas e mediaticas. Por isso, ndo pode ser motivo
de alegria o facto de Portugal ter alcancado a 11.2 posicdo (num total de 35 paises europeus) no Media
Literacy Index de 2021 (quando em 2014 ocupava o 20.2 lugar)®, se a0 mesmo tempo o Governo
portugués previa criar planos de n3o retencdo no ensino basico®.

De regresso ao Referencial, dever-se-a finalmente mencionar um artigo de Sara Pereira e
Margarida Toscano, publicado em novembro de 2020, no qual se revelou que, segundo um inquérito
realizado no ano anterior a 723 professores bibliotecarios, apenas 63% conheciam o dito Referencial e
apenas 53% referiram ter frequentado formacdes sobre literacia mediatica®. Mesmo dentro dos
limites da amostra, nota-se que ainda ha muito por fazer no que a Educacdo para os Media diz respeito,
a comecar pela formacdo dos pedagogos (e isto tanto se aplica aos professores bibliotecarios como
aos demais educadores e professores, obviamente).

4. Parecer

Face a tudo o que ficou dito, volta-se aqui a reconhecer a importancia e a necessidade, no
mundo em que vivemos, das literacias informativas, comunicativas, digitais e mediaticas em geral, e
por isso mesmo o Referencial de Educa¢do para os Media pode ser tomado como ponto de partida
para o trabalho pedagdgico.

8 |essenski, Marin. (2021). Media Literacy Index 2021 Double Trouble: Resilience to Fake News at the Time of
Covid-19  Infodemic.  Sofia:  Open  Society Institute. Disponivel  em: http://osis.bg/wp-
content/uploads/2021/03/MedialLiteracylndex2021 ENG.pdf

Lessenski, Marin. (2014). The Gravity Effect: Findings of the European Catch-Up Index 2014. Sofia. Open Society
Institute. Disponivel em: http://osis.bg/wp-content/uploads/2018/04/CatchUpindex 2014ed .pdf

8 programa do XXIl Governo Constitucional — 2019/2023. (s.d. [2019]). (s.l.): (s.n.). Disponivel em:

https://www.portugal.gov.pt/download-ficheiros/ficheiro.aspx?v=%3d%3dBAAAAB%2bLCAAAAAAABACzsDA1
AQB5jSa9BAAAAA%3d%3d

% pereira, Sara; Toscano, Margarida. (2020). Leituras dos media no contexto das Bibliotecas Escolares. In Entreler
(pp. 60-74), numero 0, novembro de 2020. Disponivel em:
https://www.pnl2027.gov.pt/np4/file/3148/Entreler 0.pdf

Este estudo viria a ser desenvolvido mais tarde pelas mesmas autoras: Pereira, Sara; Toscano, Margarida. (2021).
Literacia Medidtica nas Escolas. Disponivel em: https://milobs.pt/wp-content/uploads/2021/03/Literacia-
Medi%C3%Altica-nas-Bibliotecas-Escolares-Estudo-MILObs-RBE-1.pdf
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https://www.portugal.gov.pt/downloadficheiros/ficheiro.aspx?v=%3d%3dBAAAAB%2bLCAAAAAAABACzsDA1AQB5jSa9BAAAAA%3d%3d
https://www.pnl2027.gov.pt/np4/file/3148/Entreler_0.pdf
https://milobs.pt/wp-content/uploads/2021/03/Literacia-Medi%C3%A1tica-nas-Bibliotecas-Escolares-Estudo-MILObs-RBE-1.pdf
https://milobs.pt/wp-content/uploads/2021/03/Literacia-Medi%C3%A1tica-nas-Bibliotecas-Escolares-Estudo-MILObs-RBE-1.pdf
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N3do obstante, e mesmo pondo de parte as questdes levantadas entre os pontos 3.1.1. e 3.1.8,,
qgualquer trabalho educativo nesta drea devera ter sempre em conta as ressalvas ja assinaladas noutros
pontos, ndo sé porque o Referencial ndo apresenta uma metodologia coerente (ver ponto 3.3.), mas
também devido ao seu desfasamento temporal (assinalado no ponto 3.1.), as suas caréncias (ver
sobretudo os pontos 3.2., 3.6. e 3.7.) e a sua sobreposi¢do com outros documentos curriculares (ver
ponto 3.9.). Dever-se-a salientar ainda que, pelos motivos expressos no ponto 3.5., algumas questdes
devem ser evitadas em faixas etdrias mais jovens e adiadas para periodos de maior maturidade,
enquanto outras devem ser devidamente formuladas e esclarecidas, recorrendo a documentos
legislativos caso necessario.

Por outro lado, mais que ndo seja a nivel de recursos (assinalados no ponto 3.8.), o Referencial
merecia ser atualizado, nele se integrando por exemplo alguns websites mais recentes, que deverao
ser conhecidos e explorados pelos educadores e professores que trabalhem nesta area,
nomeadamente o Manual de Instrucées para a Literacia Digital (da Rede de Bibliotecas Escolares)®? e
os projetos LEME — Literacia e Educagéo para os Media em Linha®, SeguraNet®, Centro Internet
Segura® e MILObs (Observatdrio Media, Informagéo e Literacia)®.

Isto ndo significa, no entanto, que o trabalho pedagdgico nesta area deva privilegiar o virtual em
menosprezo do papel. A literacia mediatica ndo se reduz a literacia digital (ainda que a integre) e,
mesmo sendo um recurso importante, ndo nos podemos esquecer que o mundo digital tem um
cardacter voldtil e impermanente que nunca é demais salientar (os recursos digitais sugeridos pelo
proprio Referencial sdo prova patente disso mesmo, tal como se assinalou no ponto 3.8.). Por outro
lado, a abundancia de recursos digitais (vejam-se as paginas dos projetos assinalados no paragrafo
anterior, a titulo de exemplo) pode mesmo dificultar a tarefa pedagdgica de se distinguir o trigo do
joio, sobretudo tendo em conta a reconhecida falta de formacdo dos professores nesta area.
Finalmente, sera importante reforcar-se que o estudo ja assinalado no segundo paragrafo do ponto
3.7. e outras investigagGes mais recentes tém demonstrado que o papel é realmente um meio de
fixacdo da memadria melhor do que os meios digitais®.

Concluindo, a par e passo das literacias digitais e mediaticas, é fulcral que todos aprendamos
(tanto educadores e professores, quanto alunos):

- arecorrer as licGes da histéria e a bdia das humanidades sempre que possivel, visto que estas
nos podem auxiliar a encontrar referéncias que nos impecam de ficarmos submergidos “nas ondas de

1 Disponivel em: https://mild.rbe.mec.pt/

9 Disponivel em: https://www.leme.gov.pt/

% Disponivel em: https://www.seguranet.pt/

% Disponivel em: https://www.internetsegura.pt/

% Disponivel em: https://milobs.pt/

% Ver a fonte assinalada na nota de rodapé n.2 77 e, por exemplo, os estudos assinalados no seguinte artigo:
Baron, Naoml S. (2021). Why do we remember more by reading in print vs. on a screen?. In Big Think (9 de maio
de 2021). Disponivel em: https://bigthink.com/neuropsych/reading-memory/
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informacdes, mais ou menos efémeras, que invadem os espacos publicos e privado”®” e na prépria
constatacdo que “o futuro é incerto e n3o o conseguimos predizer”®;

- a fugir a infoxicacdo e a questionar a crescente oligopolizacdo das grandes corporacdes
mediaticas, dado que esta ultima pde em perigo a liberdade de imprensa e o nosso proprio direito a
informacdo (mesmo — e sobretudo — quando esta ndo nos agrada), situacGes estas que, por sua vez,
pdem em perigo o funcionamento das prdprias democracias;

- a ler criticamente os media, o que ndo pode deixar de implicar, segundo as palavras do préprio
Referencial, “a aquisicdo de processos de autodefesa face aos riscos e ameacas, incluindo os que

advém dos novos media e das redes sociais”?%;

- e, last but not least, a ser mais do que simples cdes de Pavlov sob influéncia da mediacracia,
tornando-nos de facto pessoas e ndo meros consumidores, utilizadores, visualizadores, produtores ou
dispensadores de media, como o Referencial de Educag¢do para os Media faz questao de nos classificar.
O ser humano deve ser um fim em si mesmo, tal como declarou Kant, e por isso ndo podemos reduzi-lo
a um simples meio dos e para os media. Os media é que sdo os meios (passe a redundancia e o
pleonasmo). Dai que se deva frisar, para terminar, a necessidade de se promover uma Educacdo sobre
os Media e para |a dos Media, e ndo para os Media.

(Edgar José Pires Cavaco)

Licenciado em Filosofia pela Universidade de Evora e Mestrando em Ensino de
Filosofia no Ensino Secundario pela Universidade de Coimbra.

Coimbra, maio de 2022.
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