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RESUMO

O Ensino da Historia e a Educacio para a Cidadania

O conceito de cidadania evoluiu de acordo com dindmicas sociais, econdmicas e politicas. No
periodo que vigorou uma experiéncia democratica em Atenas, na Antiga Grécia s6 um restrito
numero de homens detinha o estatuto de cidaddo. Em Roma, a cidadania era concedida aos
povos conquistados como uma forma de integragdo. Com o desenvolvimento do Estado-nagao
na Europa, o poder politico comegou a organizar o sistema ensino ¢ o curriculo educativo de
acordo com as suas necessidades. No atual regime democratico, o sistema de ensino visa a

educacdo de jovens a partir de uma matriz democratica.

A incapacidade do Estado-nagdo em resolver problemas ao nivel supranacional (poluicao,
terrorismo, organizagdes criminosas e imigragdo ilegal), a degradacdo das instituigdes
democraticas e o processo de Globalizagado, levaram a redefinicdo do conceito de cidadania nos
ultimos. O individuo devera ser conhecedor dos 6rgaos de governacao as varias escalas (local,
regional, nacional, supranacional), identificar diferengas de acordo com as varias identidades

existentes.

Quanto a relagdo entre a Historia e o ensino para cidadania, podera frutificar conhecimento
sobre a complexidade do comportamento humano no passado. Por outro lado, pode fomentar o

questionamento de narrativas divergentes e contraditorias.

Se a educacdo para a cidadania visa construir e desenvolver uma sociedade democréatica, devera
seguir uma linha de implementacao de atividades que promovam o didlogo com e entre os
estudantes, o debate e a confrontacdo de questdes fraturantes e dilemas da nossa sociedade, tal

como a promogao da tomada de decisoes e respetivas justificacdes.

A partir destes pressupostos, 0 meu estudo orientou-se para a constru¢do de um conjunto de
atividades em trés turmas do 3.° Ciclo (7.° e 8.° anos) que visaram a promoc¢ao de debates sobre
questdes importantes da atualidade, a tomada de decisdo, a aprendizagem dos principios
basilares da democracia portuguesa e dos seus o0rgaos democraticos € o aprofundamento da

relacdo entre a disciplina de Historia e a educacao para a cidadania.

Palavras-chave: Ensino da Historia; Cidadania; Escola; Democracia; Debate.



ABSTRACT
The Teaching of History and Education for Citizenship

The concept of citizenship has evolved according to social, economic, and political dynamics.
In the period of democratic experience in Athens, only a few men held citizen status in ancient
Greece. In Rome, citizenship was granted to conquered peoples as a form of integration. The
development of the European nation-state and, consequently, increased state control in some
areas of society led to greater control over the education system. Political power began to
organise the education system and educational curriculum according to their needs. In the
current democratic regime, the education system aims at educating young people from a

democratic matrix.

The inability of the nation-state to solve problems at the supranational level (pollution,
terrorism, criminal organisations, and illegal immigration), the degradation of democratic
institutions and the process of globalisation led to the redefinition of the concept of citizenship
in the latter. The individual should know the governing bodies at various scales (local, regional,

national, supranational) and identify differences according to the various existing identities.

As for the relationship between History and teaching citizenship, it can bear fruit in knowledge
about the complexity of human behaviour in the past. On the other hand, it can foster the

questioning of divergent and contradictory narratives.

Suppose citizenship education aims to build and develop a democratic society. In that case, it
should follow a line of implementation of activities that promote dialogue with and among
students, debate and confrontation of fractured issues and dilemmas of our society and

promoting decision-making and its justifications.

From these indications and assumptions, my study was oriented to the construction of a set of
activities in three classes of the 3rd Cycle (7th and 8th years) that aimed to promote debates on
important issues of today, decision-making, learning the basic principles of Portuguese
democracy and its democratic organs and deepening the relationship between the discipline of

history and education for citizenship.

Keywords: History Teaching; Citizenship; School; Democracy; Debate.
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Jodo Matias O Ensino de Historia e a Educag@o para a Cidadania

Introducao

O presente estudo foi realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Historia no 3.°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, no ano letivo de 2022-2023 e visa explicitar a
metodologia utilizada na organizagdo e criacao deste estudo, descrever, analisar e avaliar as
atividades implementadas, e concluir, comparando com outros autores que desenvolveram
estudos semelhantes o sucesso ou insucesso deste estudo pedagogico, e por fim, identificar as

lacunas e sugerir estratégias para suprimir ou atenuar os problemas identificados.

A construcdo e implementagdo deste trabalho orientou-se para a seguinte questdo de
investigacdo: qual o contributo que a Historia podera dar a educacdo para a cidadania? A

partir daqui tragaram-se os seguintes de investiga¢ao:

e Demonstrar aos estudantes o contributo que a Historia pode dar para compreendermos
o presente e o futuro.

e A partir do ensino da Histéria instruir os estudantes sobre o funcionamento das
instituicdes democraticas portuguesas e para a existéncia de diferentes identidades
(religiosa, cultural e de género).

e Realizacdo de debates sobre questdes fraturantes da atualidade. A realizagdo destes
debates também visa que as/os estudantes tomem decisdes sobre dilemas da sociedade,
e que as fundamentem com argumentos de qualidade.

e Avaliar os argumentos das/os estudantes as questdes presentes nos guides de debate.
Como veremos mais adiante, ndo foi possivel avaliar a argumentacdo oral dos
estudantes, por isso, a capacidade de argumentacdo sera avaliada a partir das respostas

aos questionarios.

Quanto a estrutura do relatorio de estagio, primeiramente caraterizarei o perfil da escola
onde teve lugar o estagio pedagdgico e o perfil das turmas participantes na experiéncia
pedagbgica. Tragarei as atividades desenvolvidas durante o periodo em que ocorreu o estagio
pedagogico, atividades curriculares e extracurriculares. Por ultimo, o primeiro capitulo serd
encerrado com uma reflexdo pessoal sobre estagio pedagogico, onde serdo relatadas as
dificuldades enfrentadas, bem como as estratégias utilizadas para a sua supera¢do e também

refletirei sobre o meu perfil de futuro professor.
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No segundo capitulo apresentarei o estado da arte que serviu de base para a planificagao
e execucao do estudo. Iniciarei com a evolugao do conceito de cidadania, desde a democracia
ateniense até a atualidade. Refletirei sobre objetivo do sistema de ensino, o lugar da educagao
para a cidadania dentro do sistema educativo, bem como as estratégias que devem ser
empregues na educagdo para a cidadania. Por outro lado, versarei a conjuntura que as
democracias mundiais atravessaram e atravessam, € a evolu¢do e as transformacgdes que
ocorreram na “educacao para a cidadania” em Portugal. Por fim, o capitulo tera o seu término
com a apresentacao e discussao do contributo que a Histéria podera dar para a educagdo para a

cidadania.

No terceiro capitulo, metodologias da investigagao, descreverei a amostra do estudo, as
faixas etarias e 0 sexo, os niveis de ensino; os instrumentos de investiga¢do usados (questionario
inicial de opinido; guido de debate/questiondrio e guido de opinido final) e, a observagdo em
primeira pessoa; os instrumentos de recolha (folhas em papel e Google Forms); a explicitagdo
do funcionamento de cada atividade; o quadro de avaliagdo por niveis que irei utilizar na
avalia¢do das respostas e, por fim, a justificagdo das tematicas dos debates e dos contetidos

programaticos que servem de base a sua realizacao.

O quarto capitulo diz respeito a descri¢ao e analise dos resultados obtidos. Para facilitar
a compreensdo das atividades implementadas, procedi a criagdo de tabelas que refletem as
categorias de respostas das/os estudantes, mas também apresentarei as respostas mais
significativas no corpo de texto. Primeiramente, irei expor os resultados obtidos no questionario
de opinido inicial, explicitando a visdo que as/os estudantes t€ém sobre a disciplina de Historia

e sobre o conceito de cidadania.

Seguidamente, o nticleo do capitulo ¢ dedicado a descricdo das atividades, onde
explicarei a construg¢do e implementacdo das atividades, bem como a caraterizagao do ambiente
onde decorreram as mesmas. Procederei a apresentagdo e andlise de resultados através da
categorizagao das respostas dos estudantes e respetiva construcao de tabelas com a frequéncia
que essas categorias foram usadas. Por fim, concretizarei a avaliagdo das respostas a principal

pergunta do guido de debate.

O capitulo terminard com a apreciagdo dos questiondrios de opinido final onde
questionei as/os estudantes sobre o papel da Historia para a formagao para a cidadania e o papel

da Historia para a compressao dos fendmenos da atualidade e com a discussdo dos resultados
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obtidos e sua comparagao com estudos de outros autores. Por outro lado, tracarei comparativos
entre os resultados do questiondrio de opinido inicial e de opinido final, de forma a averiguar

se ocorreu mudangas na visao que as/os estudantes tém da Historia.

Nas conclusdes finais, além da recapitulacao das ideias fundamentais e reflexao sobre
os objetivos cumpridos, debrugar-me-ei, de igual modo, sobre as principais limitagdes deste
estudo, e sobre algumas sugestdes para corrigir os erros cometidos, para que no futuro estes
tipos de atividades sejam implementadas a partir de um conjunto de diretrizes e experiéncias

empiricas mais robustas.

Justificacao da Escolha e da Relevancia do Tema

Os estudantes ¢ até adultos, percecionam a Histéria como uma disciplina que reproduz
“cultura geral”, um tipo de conhecimento que sé encontra utilidade em jogos que testam o
conhecimento geral sobre datas, ou em determinados acontecimentos no passado, ou seja, um
conhecimento onde os individuos ndao veem utilidade no dia a dia, o que resulta na valorizacao
de disciplinas e conhecimentos oriundos das ciéncias e tecnologias, com a matematica. Face a
este cendrio, os professores da disciplina de Historia devem refletir sobre as suas praticas

pedagdgicas e recursos utilizados na avaliagdo de conhecimentos.

Por outro lado, alguns 6rgdos de comunicacdo, producao cientifica e opinion makers
tém cada vez mais apontado para um cendrio de crise nas democracias. Estes agentes tém
chamado a atencdo para a emergéncia de grupos extremistas, sobretudo de extrema-direita, para
o reaparecimento dos nacionalismos e dos discursos de 6dio como principais sintomas das
crises das democracias. Nao podemos esquecer que estes sintomas enunciados foram

responsaveis por dois guerras mundiais e outros conflitos espalhados pelo globo.

Assim sendo, defendo a perspetiva de uma disciplina de Historia volvida para a anélise
e debate da realidade do presente a partir da complexidade do passado. Porém, como veremos
mais adiante, os estudantes ndo ficardo mais despertos para a realidade com a lecionagdo de
aulas expositivas, centradas na figura do professor. Devemos fomentar a participagdo e sermos
um elemento dindmico na sala de aula. Por consequente, sugiro a implementacao de debates,
realizados entre os estudantes sobre tema atuais interligando-os com conteudos programaticos

da disciplina de Historia ou outros contetidos histdricos pertinentes. Destaca-se a importancia
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deste tema, dado a notoriedade das instituicdes democraticas que, cada vez mais, sdo
contestadas e violentadas, como foi o caso da invasdo do Capitdlio dos E.U.A em 2021 e o

Palacio do Planalto, no Brasil, em 2023.

Neste cenario, ¢ crucial criar espagos de discussao, sejam eles mais ou menos formais,
como clubes de atividades, onde os estudantes podem frequentar de livre vontade e apresentar
questdes que considerem pertinentes, sem que estas estejam diretamente ligadas com os
conteudos programaticos da disciplina. Ou se o tempo o permitir, criar espagos de debate
durante as aulas. Por fim, refor¢ando as ideias anteriores, considero que o verdadeiro ensino e
promocdo da democracia passa pela exposicao de varios pontos vista, canalizadas através de
formas de debate de ideias e de didlogo. S6 através do conhecimento poderemos combater o

racismo, xenofobia e diversas formas de intolerancia.
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Capitulo I - Relatorio de Atividades e Formacio

No presente capitulo explorarei o perfil das turmas envolvidas no projeto pedagogico,
caraterizando, de forma muito sintética, as principais carateristicas, a constituicdo quantitativa,
por sexo, ¢ a sua prestacdo qualitativa na disciplina de Historia. No segundo ponto refletirei, de
forma bastante concisa, mas complexa, sobre as principais atividades levadas a cabo durante o
periodo que durou o estagio pedagdgico, apontando, de igual forma, os pontos menos positivos
e as dificuldades enfrentadas. Por fim, o capitulo tera o seu término com uma pequena reflexao
pessoal sobre o tipo de professor que serei, no futuro, sobre as minhas principias valéncias

profissionais e sobre as lacunas pedagogicas que devo corrigir € melhorar.

1.1 - O Perfil da Escola

O estagio pedagogico teve lugar numa escola dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Bésico
inserida na zona urbana de Coimbra, descrita pela propria escola como social € economicamente
favorecida. A escola em questdo ¢ sede de um agrupamento, composto por alguns jardins de

infancia e escolas basicas do 1.° Ciclo. No total o agrupamento acolhe 1412 estudantes.

Em termos estruturais, ¢ constituida por diversos blocos de salas aulas e por um
gimnodesportivo. Dispde também de laboratorios, salas de TIC, de Educagao Visual, de Danca
e Musica. O estado estrutural da escola ¢ satisfatorio excetuando a degradacdo dos esgotos e a
ineficiéncia do sistema de aquecimento. Quanto a dados relativos aos estudantes, verifica-se
que a taxa de abandono € quase inexistente, bem como, o aumento da taxa de transicdo. No que
concerne ao corpo docente, composto por 190 professores, pode ser caracterizado como
progressivamente envelhecido, com a média de idades a situar-se na casa dos cinquenta anos.
Quanto a formagao dos encarregados de educagdo, a maioria detém como habilitacdo académica

o grau de licenciatura, o que podera refletir-se sucesso escolar dos seus educandos.

A escola segue os valores da cidadania e da promocgao do respeito, da solidariedade, da
valorizagdo do mérito, respeito pelas regras e penaliza¢do do incumprimento e do rigor e da

inovacao de abordagens pedagogicas, entre outros valores.
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1.2 - O Perfil das turmas

O estagio pedagogico decorreu em trés turmas do 3.° Ciclo de Ensino Basico: uma turma

do 7.° ano e duas turmas do 8.° ano.

A turma de 7.° ano, 7.° Z, era composta por vinte e um estudantes, sete do sexo feminino
e catorze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os onze e os treze anos. Quanto
ao seu desempenho geral, a turma mostrou-se oralmente participativa no decorrer das aulas,
porém, o seu ponto fraco manifestava-se nas conversas paralelas entre estudantes, que
sistematicamente dificultavam o trabalho da professora/o orientadora/o e da/o colega de
estagio. Apesar do comportamento imperfeito, alguns estudantes disponham de excelentes
conhecimentos prévios das matérias lecionadas nas aulas de Histdria. No que concerne a média
dos estudantes a disciplina de Historia, esta enquadra-se na meng¢ao “Satisfaz”, sendo este,

porém, um “satisfaz elevado”.

0 8.°Y, quando foram iniciadas as atividades pedagogicas, tinha vinte € um estudantes,
com idades compreendidas entre os doze e os quinze anos, sendo que treze eram do sexo
masculino e oito do sexo feminino. E a turma com a maior diversidade com alguns estudantes
oriundos dos PALOP’S, e outros de fora do continente europeu e dos PALOP’S. Relativamente
ao desempenho comportamental, nos horarios da disciplina de Historia, foram na grande
maioria do ano letivo exemplares, ndo ocorrendo agdes fora da conduta pretendida numa sala
de aula. Por outro lado, na componente da participagdo foi a turma que revelou maiores
dificuldades. Uma parcela consideravel das/os estudantes evidenciaram ndo ter conhecimentos
de base bem estruturados e, de forma geral, revelavam dificuldades na realizacao das provas de
avaliacdo sumativa. Quanto aos resultados obtidos na disciplina de Historia, a média situa-se

no “satisfaz”, porém bastante baixo.

Por fim, o 8.° Z era composto por vinte e sete estudantes, dezasseis do sexo feminino e
onze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os doze e os treze anos. Também
integram a turma estudantes oriundos dos PALOP’S. Das trés turmas, muito provavelmente foi
a mais heterogénea ao nivel do rendimento escolar. Em termos de desempenho, ao longo do
ano letivo mostrou-se bastante participativa no decorrer das aulas, verificando-se uma
consideravel participacdo autonoma e facilidade em entender e operacionalizar os contetidos
programaticos. Nos questiondrios realizados ao longo do ano, alguns estudantes,

assumidamente consideraram a disciplina de Histéria como a sua disciplina favorita. Quanto
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aos resultados obtidos na disciplina de Historia, a média situa-se no “satisfaz bem o que faz

desta a turma que tem melhor rendimento na disciplina.

1.3 - O Estagio Pedagogico

O estagio pedagogico teve o seu inicio nos primeiros dias do més de outubro de 2022 e
o seu término no més de junho de 2023, sendo que, no total, lecionei vinte e sete aulas. No
inicio do ano foi enviado as professoras orientadoras da FLUC o Plano Individual de Formagao

(PIF'), documento onde tracei os objetivos a alcangar durante o estagio.

O més de outubro caracterizou-se como um tempo de observacdo, registo dos
comportamentos ¢ de informagdes pertinentes sobre as turmas onde o/a professor/a orientador/a

iria lecionar.

Em reunido de estdgio, eu e a minha colega, em conjunto com a/o orientadora/o de
escola, escolhemos as turmas a lecionar/acompanhar no decorrer do ano. A/O professor/a
orientador/a assegurou a lecionagdo a quatro turmas do 8° ano e a uma do 7.° ano. A turma de
7.° ano, por ser a unica turma deste nivel, foi partilhada entre mim e a minha colega de estagio.
No 8.° ano, o sistema de rotacdo foi igualmente aplicado a uma turma de 8.° ano, situagdo
justificada pelo excelente desempenho da turma. Por fim, eu, e a/o colega de estagio

asseguramos, cada um, a lecionacao a outra turma do 8.° ano.

O estagio pedagdgico foi composto por trés elementos principais: a componente letiva,
a componente ndo letiva e as reunides de estagio. No que concerne as reunides de estagio,
participei presencialmente em todas. Estas reunides foram fulcrais para o meu desenvolvimento
enquanto professor, pois, durante a realizacdo das mesmas, o nicleo de estagio refletia, em
conjunto, sobre os aspetos negativos, positivos e os aspetos a melhorar na minha prestagao
pedagogica. No que diz respeito a componente letiva, assisti a todas as aulas asseguradas pela
minha orientadora, tal como as aulas asseguradas pela/o colega de estagio. A componente nao
letiva foi composta pela organizagdo de exposicdes, palestras, uma sessdo de cinema e pela

organiza¢do de uma visita de estudo.

' Cf. Anexo 1: Plano Individual de Formagdo (PIF) p.106.
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Como referi anteriormente, no més de outubro observei o comportamento dos
estudantes. Na componente ndo letiva foram realizadas duas atividades: conferéncia “Semana
Polar? que contou com a presenca do investigador da Universidade de Coimbra, Pedro Pina,
que relatou as suas experiéncias como investigador na Antartida. Além desta conferéncia,
colaboramos na montagem da exposi¢do referente as comemoragdes do 5 de Outubro de 1910°.
A/O colega e eu assumimos, logo de inicio, a tarefa de redagdo das noticias das atividades em
que estivéssemos envolvidos para que fossem, posteriormente, publicados no site online € na

revista trimestral da escola.

No primeiro periodo letivo, lecionei um total de trés aulas, uma aula na turma do 8.° Y,
outra no 8.° Z e, por fim, umano 7.° Z. A primeira vez que estive a frente de uma turma foi no
dia 7 de novembro de 2022 e assegurei a aula a turma do 8.° Y, sendo que os contetidos

programaticos abordados foram relativos a conquista da América Espanhola®.

Na globalidade, classifico a minha primeira aula como bastante positiva, tendo em conta
que nunca que, até entdo, nunca tinha estado perante uma turma. Nao demonstrei dificuldades
no dominio cientifico, os materiais usados (imagens, documentagdo e video) foram adequados
e enquadrados, e concretizados com eficacia. A aula ndo foi centrada na exposicao de matéria,
talvez, devido a minha incapacidade de falar por longos periodos. Por isso, foi solicitando a
participagcdo dos estudantes e usando, sempre que possivel, os conhecimentos prévios dos
mesmos para gerar momentos de debate. Na componente da comunicacdo oral foi onde
demonstrei maiores dificuldades com a aceleragdo do discurso e com alguma gaguez causada

pelo nervosismo.

No segundo periodo, assegurei um total de onze aulas, trés na turma do 7.° Z, seis aulas
aturmado 8.° Y e duas a turma do 8.° Z. Na primeira semana de janeiro dei inicio a componente
pratica do meu projeto pedagdgico, com a distribuicdo de questionarios nas trés turmas.
Igualmente na primeira semana, eu e a/o colega de estagio, estivemos presentes na reunido de
pais da turma do 7.° Z, onde podemos contactar com uma parte do trabalho inerente ao cargo
de diretor de turma, como a burocracia e a manutencdo de um contacto préoximo com 0s

encarregados de educagao.

2 Cf. Anexo 2: Noticia publicada sobre a “Semana Polar” p. 108.

3 Cf. Anexo 3: Noticia sobre as comemoragdes do 5 de Outubro de 1910 p.109.

4 Cf. Anexo 4: Planificacdo da primeira aula lecionada, 7 de novembro de 2022 p. 110.
8
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Com o intuito de assinalar o Dia Internacional da Memoria das Vitimas do Holocausto,
o Grupo de Histdria, em conjunto com o Nucleo de Estagio, organizou uma exposi¢do na qual
foi disposto um conjunto de fotografias referente aos campos de concentracao e exterminio e
organizada uma sessdo de cinema do filme “A Vida ¢ Bela”, de Roberto Benigni®. Por fim, o
nucleo de estagio colaborou na realizacdo das elei¢des para a Sessao Escolar inserida no projeto

Parlamento dos Jovens®.

No més de janeiro lecionei seis aulas, duas na turma do 7.° Z e as restantes quatro no 8.°
Y. Durante este més coloquei em pratica duas atividades praticas do projeto. Na turma do 7.°
Z, lecionei duas aulas sobre a democracia ateniense, sendo que, a ultima culminou no debate:
A democracia ateniense foi uma democracia. Sim ou Ndo? Na turma do 8.° Y, lecionei quatros
aulas sobre tematicas relacionadas com a Reforma Protestante, Reforma e Contrarreforma
Catolica. A lecionacao destas quatro aulas culminou com a realizacao do debate: Formas de

discriminagdo e de intolerancia no passado e na atualidade.

No més de fevereiro lecionei trés aulas. Uma a turma do 7.° Z e uma a cada um dos 8.°
anos. Neste més realizei a minha primeira aula assistida pelas orientadoras da Faculdade de
Letras da Universidade de Coimbra’. Devido a natureza deste tipo de aula, redobrei os cuidados
na sua preparacao, inclusive, foi mudada a sala de aula, para conseguir uma melhor qualidade
de projecao do PowerPoint. Todavia, devido a um problema tecnologico que durou a
generalidade da aula, foi-me impossivel projetar os materiais que havia concebido para a
auxiliar a exposicdo de contetdos. Apesar do entrave tecnoldgico, consegui ultrapassar este
problema e continuar com a aula. Para o solucionar recorri a reprodu¢do, no quadro da sala de
aula, dos esquemas e das principais ideias presentes no PowerPoint. Por fim, neste mesmo més
estive presente na reunido de avaliacdo intercalar do 7.° Z. Mais uma vez foi um momento onde

contactei com os trabalhos inerentes ao cargo de Diretor de Turma.

No més de marco, realizaram-se duas atividades sob a algada do Nucleo de Estagio. A

primeira foi a visita de estudo, com a turma do 7.° Z, ao PO.RO.S: Museu Portugal Romano em

5 Cf. Anexo 5: Anexo 5: Noticia sobre a exposi¢do do Dia Internacional em Memdria das Vitimas do
Holocausto. p. 111 e anexo 6: Bilhete de ingresso para a sessdo de cinema do filme “A Vida ¢ Bela”. p. 111
6 Cf. Anexo 7: Noticia a dar conta da vinda da deputada & Assembleia da Republica, Monica Quintela & Escola.
p. 112 e anexo 8: Noticia sobre as eleigdes a Sessdo Escolar, Parlamento dos Jovens. p. 113
7 Cf. Anexo 9: Planifica¢do da primeira aula assistida pelas professoras-orientadoras da FLUC, 14 de fevereiro
2012.p. 114.
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Sic6 e a0 Museu Monografico de Conimbriga®. A visita de estudo integrou-se no ponto
programatico: O mundo romano no apogeu do Império. Os estudantes puderam visitar o espolio
exposto do PO.RO.S e usufruir das valéncias tecnoldgicas que o museu oferecia. E visitar o

Museu Monografico de Conimbriga e as ruinas da cidade de Conimbriga.

No dia 30 de margo de 2023, o Nucleo de Estagio, em colaboracdo com o Grupo de
Historia, organizou a conferéncia Estado Novo. Porque durou? Porque que caiu?’ que contou
com a presenca do investigador do Centro de Estudos Socais da Universidade Coimbra (CES),
Miguel Cardina. Esta atividade foi direcionada para as turmas do 9.° ano. Uma vez que, no
inicio do ano, ndo foram atribuidas turmas de 9.° ano ao/a professor/a orientador/a, tivemos de
solicitar aos colegas do grupo de Historia disponibilizassem uma hora letiva para que os seus
estudantes pudessem estar presentes nesta conferéncia. Ao longo da sua intervencao, Miguel
Cardina colocou especial enfoque na atuacdo e constituicdo do aparelho repressivo do Estado
Novo. Apesar de alguma destabilizagdo, justificada pelo elevado niimero de estudantes presente

no auditodrio, no final da conferéncia alguns estudantes colocaram algumas questdes ao orador.

No que diz respeito a componente letiva, lecionei durante este més duas aulas, uma ao
8.°Y e outra ao 8.° Z. Note-se que tinha sido planeado lecionar também duas aulas ao 7.° Z,
porém devido ao encerramento da escola por motivo de greve, essas duas aulas foram

recalendarizadas para o inicio do terceiro periodo.

Na primeira semana do 3.° periodo lecionei as aulas em falta na turma do 7.° ano e mais
duas aulas, uma em cada turma do 8.° ano. Durante o 3.° periodo lecionei um total de treze
aulas, cinco ao 7.° Z, e oito a cada uma das duas turmas de 8.° ano. Quanto a execugdo do projeto
realizei uma atividade presencial no 7.° Z e no 8.° Y, sendo que no 8.° Z implementei uma
atividade presencial e uma online, sendo que o preenchimento do questionario foi remetido para
0 Google Forms. O més de maio também ficou marcado pela realizacdo da minha segunda aula
assistida pela orientadora da faculdade'®, sendo que demonstrei todas as minhas capacidades
adquiridas ao longo do estagio pedagogico, quer ao nivel da gestdo de aulas, quer ao nivel da
expressao oral. As diferencas sdo significativas da primeira para a segunda aula assistida. A
primeira aula, devido aos problemas tecnologicos foi lecionada a base do improviso e sobretudo

na construcdo de esquemas no quadro. A segunda aula, pelo contrario desenvolveu-se de acordo

8 Cf. Anexo 10: Rascunho da noticia (ndo publicada) acerca da visita de estudo ao Museu Portugal Romano em
Sicé PO.RO.S e as ruinas e Museu Monografico de Conimbriga, em Condeixa. p.115.
9 Cf. Anexo 11: Cartaz do debate “Estado Novo porque durou? Como caiu?”. p. 116.
19 Cf. Anexo 12: Planificagio da ultima aula lecionada, 26 de maio 2023. p. 117.
10
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a planifica¢do de aula, foram cumpridos os momentos dedicados a exploracdo dos materiais
escritos e visuais. Assinalo uma mudanga significa no controlo da participag@o dos estudantes

e na minha fluéncia oral.

Quanto a participagdo em atividades extracurriculares, o Grupo de Estagio de Historia
organizou conjuntamente com o Grupo de Histéria a exposi¢do comemorativa do 49.°
aniversario do 25 de Abril de 1974, sendo que o tema deste ano: 25 de Abril em Coimbra'!. No
final do més de maio participei na reunido de Departamento de Ciéncias Sociais ¢ Humanas
onde pude contactar com colegas de outras disciplinas e informar-me sobre o tipo de assuntos
abordado neste tipo de reunido. Também participei nas reunides iniciais do Grupo de Histéria
para a adog¢do do novo manual escolar para 0 9.° ano. O estagio pedagdgico teve o seu término
no dia 20 de junho de 2023 com a minha participa¢@o na reunido final de avaliacdo da turma do

7.° Z, sendo que, a minha ultima aula lecionada ocorreu no dia 26 de maio de 20232,

Posto isto, caraterizo o estagio pedagdgico como um periodo central da minha formacao
como professor. Durante este pude desenvolver a dimensdo pedagogica através da lecionagao
de aulas, contactar com a dimensao extracurricular, através da participagdo em reunides de
pais/encarregados de educagdo, reunides de conselho de turma e reunides com o/a o/a
orientador/a de estagio para preparar matérias relacionadas com a direcdo de turma e a

participacdo em eventos dentro e fora da escola.

1.4 - Reflexao sobre o Percurso Formativo

A minha prestacao no estagio pedagogico esteve orientada somente para um objetivo: a
aprendizagem dos estudantes. Este foi e € o principal objetivo das aulas, por isso, cabe a mim,
como futuro professor criar estratégias de aprendizagens eficazes. Evolui como docente ao
longo dos meses que decorreu o estagio pedagdgico. Considero que a minha experiéncia
pedagbgica enriqueceu com a lecionacdo a trés turmas completamente diferentes ao nivel do

aproveitamento e comportamento em sala de aula.

"' Cf. Anexo 13: Cartaz da exposi¢do “25 de Abril 1974 Coimbra”. p. 118 € anexo 14: Rascunho da noticia (ndo
foi publicada) sobre o debate “Estado Novo porque durou? Como caiu?” e a exposi¢ao “25 de Abril 1974
Coimbra”. p. 119.
12 Cf. Anexo 15: Planificagio da segunda aula assistida pela professor-orientadora da FLUC, 18 de margo de
2023. p. 120.
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As primeiras aulas foram marcadas pela inconstancia da minha prestacdo, que fora
afetada pela minha falta de confianca a frente de um publico diverso e imprevisivel. Porém, as
minhas primeiras aulas lecionadas durante o 1.° periodo foram positivas, tendo em conta que
nunca estive a frente de uma turma. Relaciono os primeiros episddios de inseguranga (momento
de perda de raciocinio) também com o aumento de confianga dos estudantes no novo professor,
que progressivamente adotaram uma postura desafiadora. Se na primeira aula que lecionei ao
7.° Z, os estudantes estiveram completamente calados e participavam com a minha permissao,

nas seguintes aulas ja revelavam um comportamento menos adequado a sala de aula.

A partir de janeiro, quando tive a oportunidade de lecionar um conjunto de quatro aulas
seguidas ao 8.° Y, verifiquei progressivamente um relacionamento cada vez mais entrosado
com a turma. Por parte das/os estudantes, também se verificou um aumento de confianga com
o professor-estagiario, € uma progressiva autonomia na participacao oral em alguns estudantes.
As seguintes aulas foram mais espagadas no tempo ¢ em turmas diversas. Nesta circunstancia
verifiquei momentos onde se notava a distancia entre os estudantes e o professor e também
menos confianca nos conteudos programaticos expostos nas aulas. Daqui posso aferir quanto
maior era o tempo disponivel para planear uma aula, mais inseguro ficava em relacdo aos
conteudos que iria apresentar e, por isso, tentava apresentar um maior leque de assuntos,

enquanto nas aulas menos espacadas no tempo era mais conciso € direto aos assuntos.

Durante o 3.° periodo lecionei o maior volume de aula, o que comprovou que sou capaz

de dar aulas mais coesas com menos tempo de preparagao.

Quanto a estrutura das minhas aulas, esta revelou-se praticamente sem alteragdes ao
longo do ano. Era baseada sobretudo na interpretagdo de documentos escritos € visuais
(gravuras, desenhos, pinturas) apresentados através de PowerPoint ou presentes no manual. Os
recursos audiovisuais foram usados sobretudo nas primeiras aulas lecionadas. Quanto ao uso
de instrumentos como Mentimiter, ou Kahoot! foram s6 utilizados em momentos estratégicos
do ano quando a turma necessitava de fazer revisdes da matéria, ou quando uma unidade

programatica era terminada

Por outro lado, apesar de orientar as aulas para a participa¢do oral das/os estudantes,

faltou a implementagdo de outros modelos de trabalho. Por exemplo, em vinte sete aulas s
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produzi duas fichas de trabalho para as/os estudantes trabalharem em sala de aula'’.
Efetivamente, o tempo ndo abunda na disciplina de Histéria no 3.° ciclo, porém, creio que com

organizacao e esforco, poderia ter criado outros instrumentos didaticos.

Quanto aos objetivos do PIF, comprometi-me a lecionar o nimero minimo de 26 a 28
aulas, porém nao cumpri o objetivo pessoal de lecionar mais de quarenta. No periodo que
durou o estagio pedagodgico estive presente em todas as aulas lecionadas pelo/a orientador/a
e pelo/a colega. Estive presente na maior parte das reunides de Departamento e do Grupo de
Historia, tendo colaborado nas primeiras reunioes de ado¢do do novo manual para o0 9.° ano.
Quanto as reunides de turma, s6 participei na reunido intercalar do 2.° periodo e na reunido
final do 3.° periodo, ndo tendo ido a todas como tinha proposto no PIF. Quanto a dinamizagao
das atividades extracurriculares, como podem observar em supra, foram organizadas algumas
atividades, como exposi¢des, uma conferéncia ¢ uma visita de estudo. Nao foi possivel
realizar a visita de estudo ao Museu de Historia Natural, ao Laboratorio Chimico e a
Biblioteca Joanina. Auxiliei na realizacdo das primeiras etapas do Parlamento dos Jovens
(elei¢do de deputados para a sessdo escolar). Quanto a renovagado da bibliografia da Biblioteca

da escola nao foi cumprido.

Depois do término do estagio pedagdgico afirmo que evolui durante este periodo: tornei-
me mais flexivel em termos comunicativos e criei uma relagdo saudavel com os estudantes e
habituei-me a estar perante uma audiéncia. Contudo, apesar desta evolugdo, considero que me
foquei demasiado nas mesmas estratégias pedagogicas, o que serd um aspeto a repensar no

futuro.

Por fim, quanto ao meu perfil de futuro professor, considero que serei o professor que
os estudantes e a escola precise que eu seja. Ou seja, um profissional que se adapta aos varios
cenarios onde leciona, pois, aprendi com o estagio pedagogico que as turmas ndo sdo todas
iguais, cada uma possui as suas proprias carateristicas, por isso, € necessario que o professor se
adapte a turma que leciona, quer ao nivel da postura, como ao nivel dos materiais e das
estratégias pedagdgicas e motivacionais que utiliza. Por outro lado, acredito que serei um
professor que ndo dard muito foco ao uso de instrumentos digitais. Reconhego o seu contributo

educacional, porém acredito no equilibrio entre os métodos ditos tradicionais e tecnologicos.

13 Cf. anexos 16: Ficha de trabalho inserida na aula “Os contributos das primeiras civilizagdes: a invengdo da
escrita” na turma do 7.°Z. p. 121 e anexo 17: Ficha de trabalho inserido nas aulas “A arte Romanica e arte
Goética”, na turma do 7.°Z. p. 122.
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Posto isto, continuarei a acreditar no uso de métodos classificados como tradicionais, também
ao longo do ano identifiquei que os estudantes estdo mais concentrados quando realizam tarefas
ditas tradicionais. Existem algumas lacunas que deverao ser preenchidas com a continuidade
da pratica docente como as competéncias de comunicagdo e o aprofundamento de algumas

tematicas cientificas.
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Capitulo II - Enquadramento Teorico

A redacdo deste capitulo vai obedecer aos seguintes eixos: definicdo do conceito de
cidadania; a educagdo para a cidadania e o contributo do ensino da Historia para a formagao
para a cidadania. Abordarei, ainda, a evolucdo do conceito de cidadania desde a democracia
ateniense até aos varios conceitos de cidadania que existem na atualidade. Versarei sobre o
objetivo do sistema de educacgdo e a evolucao da educagdo para a cidadania em Portugal, tal
como as diretrizes emanadas de varios organismos nacionais, internacionais, assim como a
forma como diversos autores entendem que deve ser o modo de atuar na educagdo para a

cidadania. Por fim, refletirei sobre o contributo da Historia para a cidadania.

2.1 — Defini¢ao do Conceito de Cidadania

O conceito de cidadania encontra-se longe de estar encerrado, podendo-se desdobrar em
varias interpretagdes e, naturalmente, evoluiu ao longo do tempo. Neste sentido, o referido
conceito nunca foi estanque, mas dinamico no tempo, influenciado por questdes sociais,

politicas e economicas.

Em Atenas, na Grécia Antiga, durante o periodo que vigorou um regime de tipo
democrético (com as suas limitagdes), os cidaddos tinham o direito de participar ativamente na
tomada de decisdes da polis. No entanto, mulheres, metecos e escravos ndo eram abrangidos
pelo estatuto de cidaddo (Gorczevski & Martin, 2011, p. 37). A cidadania ateniense baseava-se
no exercicio de direitos por parte de um grupo restrito, ou seja, era uma cidadania restritiva que
identificava o estatuto social dos individuos. Neste sentido, a cidadania era um fator de distingao

social e conferente de um estatuto social superior.

Em Roma, durante o periodo que vigorou a Reptiblica Romana, a sociedade era dividida
entre patricios, plebeus e escravos. A semelhanca da cidadania ateniense, o estatuto de cidadio
distinguia socialmente os cidadaos romanos dos estrangeiros e escravos, porém a cidadania
desdobrava-se em vérias cidadanias, criando uma hierarquia entre os cidadaos (Caeiro, 2021,
p.6). Note-se que, com o alargamento do territorio, a concessdo da cidadania tornou-se um
instrumento de assimilagcdo dos povos conquistados que se viam incluidos no seio da sociedade

romana. No entanto, como referi anteriormente, existia uma hierarquia de cidadaos baseada no

15



Jodo Matias O Ensino de Historia e a Educag@o para a Cidadania

desempenho de cargos politicos. Os povos da periferia do império ndo detinham os mesmos
direitos de acesso a cargos politicos que a populacao da periferia, a igualdade residia na lei,
igual para todos os cidadaos do império independentemente do estatuto civico (Gorczevski &

Martin, 2011, p. 41).

Na Europa Ocidental, durante o Antigo Regime, a sociedade era constituida por stibditos
do rei e ndo por cidaddos. O rei concentrava nas suas maos o poder legislativo, executivo e
judicial, governava por direito divino sem qualquer mecanismo de consulta popular. Neste
cenario de inexisténcia de um Estado-nacao desenvolvido, o individuo identificava-se
culturalmente e, por vezes, linguisticamente com a comunidade de residéncia, € ndo com reino

do qual era subdito.

Durante o periodo contemporaneo difundiram-se e multiplicaram-se os Estados-nagdes
que adotaram regimes demoliberais e que, mais tarde, evoluiram, ou ndo, para regimes
democraticos. O conceito de cidadania progrediu através da concessdo do direito de voto as
mulheres. Atenta-se que o conceito de cidadania podera modificar-se consoante o estado, pois

nem todos os direitos e deveres sdo iguais em todos.

De acordo a concecdo de Estado-nagdo, so integram este estado comunidades que ja
existiam antes da sua constitui¢do. Porém, a sociedade ¢ algo complexo e diversificado, com
varios tipos de cultura. Através do processo de homogeneizagdo, o Estado-nac¢ao uniformizou
a sociedade através de uma matriz artificial (Gorczevski & Martin, 2011, p. 93). Note-se que a
educacdo teve um papel essencial na homogeneizacdo da sociedade. Através da criagdo do
ensino laico, o estado conseguiu uniformizar os curriculos e, assim, ensinar, de igual forma,
todos os jovens/estudantes que estivessem no ensino. A evolu¢do do conceito e cidadania ¢
visivel nos direitos que cada regime outorga aos seus cidadaos. O referido conceito tem vindo,
progressivamente, a desdobrar-se e multiplicar-se: cidadania liberal (os individuos sdo iguais e
livres no momento que nascem); cidadania social (cabe ao Estado assegurar os direitos basicos
aos seus cidadados) e republicana (o individuo € cidadao ativo no desenvolvimento da sociedade)

(Gorczevski & Martin, 2011, pp. 48-59).

Atualmente, existem varios tipos de cidadania. Esta j4 ndo visa somente a posse de
direitos e deveres que certos individuos tém num determinado estado. A cidadania tornou-se
supranacional, quer ao nivel europeu com a Unido Europeia, quer supracontinental com as

propostas da UNESCO para uma Educacdo para a Cidadania Global (UNESCO, 2016). A
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criacdo deste conceito, ou atualiza¢dao do conceito de cidadania, esta diretamente ligada com a
Globalizagdo. Problemas mundiais, como a poluicdo, terrorismo, entre outros, ndo podem ser
resolvidos somente com a atuac¢ao do Estado-nacao, deste modo, a inica forma de resolver estes
problemas do mundo globalizado ¢ através da articulagdo de esforcos ao nivel supranacional.
A vista disto, faz todo o sentido a atualizagdo do conceito de cidadania capaz de se enquadrar
num mundo cada vez mais interconectado com problemas supranacionais. O conceito de
cidadania passivo (direito de votar, aceder a educacao, dever de pagar impostos e cumprir a lei),
da lugar a uma cidadania ativa (Martins, Mogarro, 2010, p. 187), na qual o cidadao participa

ativamente na resolucdo dos problemas da sociedade.

Porém, na atualidade, com um mundo cada vez mais globalizado, qual serd o objetivo

do sistema educativo e da formagao para a cidadania?

2.2. - Educacao para a Cidadania
2.2.1. - O Sentido de Educar

Antes de comecar a lecionar, o professor devera questionar-se sobre o propdésito do seu
ministério, a finalidade do seu esfor¢o, da construcdo dos seus recursos didaticos e das
estratégias que utiliza para transmitir conhecimento aos alunos, mas também tera de ter em

conta que tipo de adultos sdo necessarios na sociedade.

Primeiramente, em Portugal, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
coloca a finalidade da educacdo portuguesa na preparacgao dos alunos, durante a escolaridade
obrigatoria, para estarem prontos para uma sociedade em rapido desenvolvimento, € assume-se
como um documento de referéncia para a educacdo em Portugal: “o Perfil dos Alunos
configura o que se pretende que os jovens alcancem no final da escolaridade obrigatoria”
(Martins, Gomes, Brocardo, et al., 2018, p.9). Segundo este documento, a escola € responsavel
por promover nos alunos conhecimentos cientificos. A partir dos conhecimentos adquiridos,
os alunos devem estar habilitados a tomar decisoes € a intervir na sociedade (Martins, Gomes,
Brocardo, et al., 2018, p.13). Quando observei os objetivos do PASEO (Perfil dos Alunos a
Saida da escolaridade Obrigatoria) verifiquei que o que se pretende com o sistema de ensino
em Portugal € tornar os alunos agentes autonomos, munidos de conhecimentos que permitam
a andlise critica da realidade e escolhas conscientes.
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Por outro lado, o PASEO direciona claramente os seus objetivos para o
desenvolvimento de competéncias civicas numa sociedade democratica, nomeadamente, a
recusa de qualquer forma de discriminacao e o respeito pela diversidade cultural (Martins,
Gomes, Brocardo, et al., 2018, p.15). Posto isto, em Portugal, o documento que norteia a

educacdo nacional pretende formar os alunos para uma sociedade democratica.

Qualquer sistema de ensino, independentemente do tipo de regime, direciona o ensino
para um, ou varios objetivos, tendo sempre em vista a sociedade que aspira formar. Durante o
Estado Novo, a finalidade da educacao residia no controlo social dos individuos ao incutir os
valores do regime fascista, isto nos primeiros patamares de ensino. Num patamar superior, nos
liceus e no ensino superior, eram formados quadros especializados para a industria, comércio
e para ocupar lugares na elite governativa (Miranda, 1981, p. 25). Verificamos, também, que
o regime implementado em 1974, através de algumas reformas, que j4 irei abordar, tentou
orientar o sistema de ensino para a formacao de cidaddos, capazes de viver em democracia
enquanto agentes ativos construtores da sociedade democratica. Posto isto, identifico dois
paradigmas destintos do sistema educativo: o do Estado Novo, que procurava criar individuos
que seguissem apenas um pensamento Unico, enquanto o atual regime procurou e procura dotar

os cidadaos de espirito critico.

Quando somos confrontados com a questao: o que é a educagdo? temos de atender aos
multiplos ambientes educacionais: formais; ndo formais e informais. O primeiro ambiente
carateriza-se pela existéncia de um sistema educativo institucionalizado, com elevado grau de
organizacao que se reflete na existéncia de uma hierarquia, de um espago e da organizacao do
tempo. A educagdo ndo formal encontra-se fora do sistema institucionalizado, mas mantém
um certo grau de regularidade e organizacdo. Por fim, a educacdo informal ndo tem o seu
tempo proprio nem se insere num sistema institucionalizado, ou seja, ¢ uma educagdo que
decorre no quotidiano ao longo da vida. Na prética, este tipo de educacdo corresponde a
atividades como: visita de museus, leitura de livros, conversas com amigos e familiares

(Ferreira, 2021, pp. 23-24).

Constato que a educacdo decorre da articulacdo de varios ambientes. Neste sentido, a
escola, apesar de desempenhar um papel fulcral na formagao do individuo como cidaddo, ndo
pode repousar nela toda a responsabilidade de formar geracdes para uma sociedade
democratica. A escola ndo podera ser a inica solugdo para a corre¢do dos desvios dasociedade,

deve sim ser um agente num cenario vasto que inclua outras esferas da sociedade, como a
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politica e a econdmica. Neste conjunto, a educacao do individuo resulta da articulagdo dos trés
ambientes educacionais mencionados anteriormente que convergem naquilo que serd a
formagdo do carater e das competéncias do individuo enquanto cidaddo. Ponto de vista
partilhado por Ferreira (2021), que acredita que ¢ responsabilidade dos pais, da comunidade
(institui¢des de educagao ndo-formal e informal), dos alunos e dos professores a tarefa de criar
e formar geragcdes mais avancadas que as anteriores (Ferreira, 2021, p. 4.). Todavia, nem
sempre a articulacao entre estes trés ambientes € coesa. A meu ver, o ensino publico ¢ a Gnica
tabua de salvacdo para criangas que nao encontram em casa o ambiente propicio para o seu
desenvolvimento. Note-se que um ambiente familiar hostil podera afetar o seu trabalho
escolar, as suas competéncias futuras e o seu trabalho escolar. Desta feita, o ensino publico,
geralmente, ¢ a Unica plataforma onde criancas de diferentes condi¢des sociais se encontram
em p¢é de igualdade, e ndo ¢ por acaso que o sistema educativo tem sido nas ultimas décadas

um dos poucos, se ndo o Unico, elevador social em funcionamento em Portugal.

Prosseguindo quanto a finalidade da educacdo, esta devera passar pela promocgao “de
uma matriz de universalidade democratica” assente no debate de ideias e na aceitagao que
nenhuma ideia, religido ou estética ¢ superior a outra (Ferreira, 2021, p. 3). Contudo, temos
de compreender que a educagdo ¢ uma forma de salvaguardar a existéncia da nossa sociedade,
por isso, necessitamos de perceber a dimensdo da conservagao do conhecimento produzido
durante a existéncia da humanidade, desde a criacdo do universo a atualidade (Arendt, 1961,
pp. 183-206). E na escola, na educacio formal, que é assegurada a linha de continuidade da
reproducdo e do progressivo alargamento do conhecimento, sendo o curriculo o agrupador de

todo o conhecimento que o poder politico considera essencial para a formagao dos individuos.

No que concerne a ligagdo entre a politica e a educagdo, para Hannah Arendt, a
educagdo ndo pode desempenhar nenhum papel na politica. Com estas palavras, Arendt
defendeu que o sistema educativo deveria estar livre de qualquer ideologia. A escola devera
ser compreendida como um local de ensino para ajudar os individuos a compreender a

realidade e ndo um lugar de doutrinagao (Arendt, 1961, pp. 183-206).

Porém, constatei que o sistema educativo ¢ influenciado pelo poder politico, ndo s6 a
nacional, mas também a escala internacional. Os curriculos sdo determinando de acordo com
as necessidades futuras da sociedade. Por outro, deve-se reforcar que a escola, como
instituicdo de educacdo formal, ndo deverd servir como um centro de doutrinacdo de

ideologias, mas sim, um centro de debate de ideias, de ideologias, de religides e variadas
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formas de fé e de qualquer tema que seja pertinente: um local de transmissdo de conhecimentos
e competéncias. Contudo, a desagregacdo da familia tradicional levou ao refor¢o do papel da
escola na formagdo dos individuos. O reforco do papel como educador também se deu,

segundo, pela desresponsabilizacao dos adultos na educagao dos seus filhos.

A escola desempenha um papel crucial na socializagdo dos individuos, onde
experienciam as primeiras intera¢des entre pares € se criam lagos geracionais para a vida. Por
fim, como espécie, nascemos humanos, porém a nossa humanizagao ¢ concebida através do
contacto e interligagao entre a educacao formal, ndo-formal e informal (Valenzuela & Damiao,
2018, pp. 23-24). Reitero que o sistema de ensino devera orientar-se para a transmissao do
conhecimento acumulado pela humanidade ao longo da sua existéncia e a escola, devido ao
maior papel que desempenha na instrugdo e educacao dos individuos, devera apresentar-se

como um lugar de debate de ideias e de construc¢do do espirito critico.

2.2.2 - Como se Educa para a Cidadania?

Antes de me debrucar sobre a educagdo para a cidadania, retomarei alguns topicos
sobre a definicdo do mesmo conceito. Segundo Antonio Manuel Fonseca, cidadania ¢ “a
inser¢do do individuo no espaco politico e na participagdo dos cidaddos nas instituigoes
sociais. Na perspetiva do Estado, cidadania significa participagdo e servigo em beneficio da
coletividade” (p. 42). Segundo o autor, os resultados oriundos da reunido de consultoria sobre
a educacdo para a cidadania democratica (24 e 25 de junho de 1996) permitiu construir alguns

Consensos, seguems-se 0s principais:

“A cidadania ¢ uma realidade complexa e multidimensional que deve ser contextualizada em fungio

do espago politico e historico que lhe serve de referéncia;

A educagdo para a cidadania democratica reside na formagdo dos jovens e dos adultos para o exercicio
desses mesmos direitos e responsabilidade; a educacdo para a cidadania democratica deve estar
presente nao apenas nos curriculos de instru¢do escolar, mas sobretudo na educagdo permanente de

todos os cidadaos;

A cultura democratica surge como um pré-requisito indispensavel para a educagdo para a cidadania
democratica; assenta num conjunto de competéncias de base que devem atravessar as instituicdes

educativas;

O valor fundamental da educacdo para a cidadania democratica reside no respeito pelos diretos

humanos” (Fonseca, 2000, pp. 42-43).
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A partir destes topicos concluo que os seus objetivos tém vindo, desde 2000, até agora
a aumentar como iremos ver mais a frente. Porém, o cerne da educagdo para a cidadania
continua inalteravel: a formacdo de jovens e adultos para as suas tarefas civicas numa

sociedade democratica.

Quanto a forma como deve ser lecionada a educacao para a cidadania, Anténio Manuel
Fonseca considera que o ensino teérico dos deveres sociais ¢ limitado, sobretudo apos a

adolescéncia, por isso, o ensino tedrico deve dar lugar a:

“valorizacdo da vida humana, dos dilemas da sociedade, as experiéncias significativas do presente os
desafios pessoais e sociais que se colocam aos alunos na perspetiva de um futuro mais ou menos
proximo. Dimensdo que contrasta com a realidade onde predomina o maior peso dos conhecimentos

disciplinares, que resulta num maior peso da dimensdo tedrica o que conduz a falta de debate de

multiplos pontos de vistas” (Fonseca, 2000, p. 47).

Porém, para o cidadao alcancar a sua plenitude, este devera conhecer o funcionamento
da democracia e das suas instituicdes (funcionamento do poder legislativo, judicial e
executivo) e dos valores que representam a base dos Direitos do Homem: liberdade,
solidariedade, tolerancia, compreensdo, ou coragem civica. O cidaddo completo também teria
de se destacar pelas suas capacidades de argumentacdo e interpretacdo de argumentos e, €
ainda, ser capaz de solucionar problemas através do didlogo ndo recorrendo a formas de

violéncias (Fonseca, 2000, p. 43).

Antonio Manuel Fonseca também defende que “a educagdo para a cidadania deixe de
ser um objetivo educacional e se transforme num processo pedagdgico em si mesmo” (p.47).
Para o autor, a educacdo para a cidadania, dentro do quadro do ensino atual, ndo podera ser s6
mais um objetivo, mas sim o centro gravitacional do sistema de ensino. Porém, os valores
inerentes a cidadania nao sdo valores aprendidos da mesma maneira que se ensina matematica,
ou seja, necessitam de ser interiorizados. A educacdo para a cidadania s6 podera ser eficaz
com uma componente pratica: “Mas para que uma cultura democratica tenha eficacia
sustentabilidade, ndo pode limitar-se ao plano das representagdes sociais, tem de concretizar-
se em praticas. Deve-se acrescentar que a cultura democratica ¢ uma cultura de
experimentacdo dos valores democraticos no quotidiano” (Carmo, 2019, p. 5). Segundo
Hermano Carmo, a interiorizag¢ao da cultura democratica nos individuos s6 ocorrera com uma
componente pratica de experimentagdo, onde os individuos possam contactar empiricamente.

Porém, em termos de tempo escolar ¢ dificil implementar este tipo de praticas, por isso, sugere-
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se a criacdo de clubes extracurriculares como clubes de atividades onde os alunos, sob

orientagdo dos professores, possam encontrar um ambiente de fomentacao de praticas civicas.

Segundo o relatério, A Educagdo para a Cidadania nas Escolas da Europa, produzido
pela Agéncia de Execucao relativa a Educagdo, na Europa encontrei trés tipos de educacgdo
para a cidadania nos curriculos: como tema transversal; como disciplina autonoma; ou incluida
em outras areas de aprendizagem. No quadro europeu, o surgimento desta disciplina deve-se
ao alargamento do voto a maioria da populacao durante os séculos XIX e XX, com o objetivo
de “preparar as pessoas para o seu novo papel enquanto cidaddos nacionais e incutir um sentido
aprimorado de nacionalidade” (Comissdao Europeia/EACEA/ Eurydice, 2017, p. 47). O estudo
deste relatorio demonstrou que, apesar dos paises terem diferentes abordagens e prioridades,
ndo se verificou disparidades nos curriculos da educagdo para a cidadania. Muito pelo

contrario, existem alguns pontos em comum:

113

. as competéncias associadas ao desenvolvimento pessoal e interacdo interpessoal dosalunos sdo

promovidas sobretudo nas escolas primarias [...]; o espirito critico ¢ geralmente cultivado no ensino

secundério, enquanto o topico “agir democraticamente” é abordado no nivel secundério” (p. 69).

Observa-se que, no primeiro ciclo se promove “um sentimento de pertenga a
comunidade mais alargada” (p.68), ou seja, o primeiro ciclo introduz o individuo, que encontra
maior nivel pertenga dentro da familia, nas primeiras instancias da sociedade com a

aprendizagem de carateres identitarios da sociedade onde esta inserido.

Quanto a abordagem desta disciplina, o relatorio aponta que:

“amoderna educagao para a cidadania deveria criar ambientes de aprendizagem interativos, deveria ser
priorizado o desenvolvimento de competéncias e atitudes transversais enraizados na educagdo para a
cidadania, tais como expressar opinides, negociar, resolver conflitos, pensar de forma critica, analisar a

informagao, ter coragem de defender um ponto de vista, mostrar respeito pela tolerancia, e predisposig@o

para escutar e defender os outros” (Comissao europeia/EACEA/ Eurydice, 2017, p. 75.).

Por outro lado, destaca que aprendizagem devera ser: “ativa, interativa, relevante e
critica, colaborativa e participativa” € como noutros textos, este relatorio destaca a
componente pratica da educagao para a cidadania bem como uma aprendizagem cooperativa.
E por fim, também coloca a tonica numa aprendizagem construtivista ao “encarar o aluno
como criador e condutor da sua propria aprendizagem experimental através da capacidade para
decidir acerca da sua propria experiéncia educativa” (Comissao europeia/EACEA/ Eurydice,

2017, p. 76).
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Quanto ao documento Educag¢do para a cidadania global, da UNESCO, de 2016,
apresenta uma listagem dos principais atributos que os alunos devem adquirir no quadro da
cidadania global. Seguem-se alguns exemplos: conhecimentos sobre as estruturas de
governagao quer ao nivel local ou supranacional, sobre os processos globais, nacionais e
locais; reconhecimento das diferengas e capacidade de identificar identidades multiplas
(cultura, lingua, religido e género); aquisicdo de competéncias criticas (pensamento critico,
tomada de decisdo, resolugdo de problemas, constru¢ao da paz e responsabilidade pessoal e
social), que s6 podem ser desenvolvidas através da implementagdo de estratégias praticas de

confronto de ideias (UNESCO, 2016).

Quanto a implementacdo de estratégias de formagdo para a cidadania, o relatorio
identificou quatro modelos: em toda a escola; como tema transversal; integrada em
determinadas disciplinas; e como disciplina autonoma (UNESCO, 2016, p. 48). Em Portugal,
foi implementado o quarto modelo, com a criacio da disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento sob o mote que, devido a complexificagdo e aceleragao da sociedade atual,
os alunos devem adquirir competéncias da cidadania democratica, sendo que a escola ¢
considerada o melhor lugar para as desenvolver. Por fim, observei uma diversidade de
dominios abordados nesta disciplina como: direitos humanos, interculturalidade; sexualidade;
instituigdes e participacdo democratica, literacia financeira e educagao para o consumo; Saude;
educagdo ambiental; empreendedorismo e bem-estar animal. Verifica-se que estes conteudos,
apesar de serem lecionados numa unica disciplina, poderiam ser, individualmente ou em
conjunto, lecionado em disciplinas especificas. Por exemplo, topicos relacionados com a

interculturalidade, direitos humanos e institui¢des e participagdo democratica.

Verificou-se ao longo do topico em andlise que o sistema educativo portugués foi, e €,
fortemente influenciado pelas decisdes que sdo tomadas a nivel supranacional, nomeadamente
ao nivel da Unido Europeia, o que se reflete nos pontos norteadores presentes no PASEO, que
promove a implementacao de atividades que promovam o questionamento da realidade, critica
de fontes, atividades nas quais o aluno € colocado na posi¢do de decisor sobre determinadas

questdes (Martins, Gomes, Brocardo, et al., p. 31).

Porém porque ¢ que alguns estados europeus e a Unido Europeu tém apostado cada
vez mais numa educa¢do democratica e na promog¢ao dos valores civicos? No topico seguinte

abordarei a conjuntura que conduz a estas medidas.
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2.2.3 - As Crises das Democracias e o0 Multiculturalismo

A literatura que aborda a questao sobre a crise da democracia identificou trés fases que
as democracias atravessaram e atravessam entre 1970 até a atualidade. A primeira fase (1970-
1990) caraterizada como otimista sobre a expansao mundial do sistema democratico. A
segunda fase (1990-2000), marcada pelo crescimento de uma “zona cinzenta” entre as
democracias e o autoritarismo. Por fim, a terceira fase onde se assiste a uma ‘“reversio

democratica” (Castaldo, 2018, p. 10).

A “reversao democratica” neste periodo ndo ¢ causada por golpes de estado ou agdes
violentas. Este processo verifica-se através do fortalecimento do poder executivo e da
manipula¢do da populagao (Castaldo, 2018, p. 12). Note-se que, o refor¢o do poder executivo
da-se dentro do enquadramento legal, mas a consolidagdo dos poderes, legislativo e executivo,
tem como intento interferir com os instrumentos de supervisdao e com a capacidade de a
alternativa politica fazer oposi¢do. Tome-se o exemplo da Franga que, no seguimento de atos
terroristas no seu solo soberano, enveredou por uma politica securitaria, restringido praticas
associativas, de reunido e de circulagdo. Ora, estas medidas pesaram na qualidade da

democracia francesa.

A deriva democratica/ crise democratica encontra as suas causas em aspetos praticos,
facilmente identificaveis: “deslegitimagdo da autoridade politica; desagregacao dos interesses
e crescentes expetativas dos cidaddos, que levam a sobrecarga dos governos, [...] excesso de
democracia e incapacidade dos governos acompanharem as sociedades” (Castaldo, 2018, p.

11).

O cenario atual encontra a sua génese na liberalizacdo da economia global. A
privatizacdo do Estado-providéncia, o aumento do desemprego e a desregulagdo laboral
levaram os cidadaos a abandonar a sua participagdo civica. Assiste-se, assim, a uma sociedade
mais despolitizada, comprovada pela reducdo de militantes dos partidos politicos e dos
sindicatos (Fernandes & Pinto, 2018, p. 15). A liberalizagao aumentou o fosso entre ricos e
pobres e suscitou o aparecimento de uma “elite de super-ricos”, causando o empobrecimento
de determinados setores da populag@o e o aumento do desemprego. O aumento das assimetrias
sociais relevou-se propicio ao desenvolvimento de politicas racistas, xenofobas e

discriminatorias (Simao, 2019, p. 41; Martins, 2011, pp. 16-17).

Segundo Fernandes e Pinto € imperativo reforcar as democracias porque sdo regimes
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que permitem aprofundar a estabilidade internacional e a ordem liberal democratica. Por outro
lado, os regimes democraticos, por consagrarem a liberdade de pensamento, a circulacdo de
informacao e a investigagdo cientifica tendem a ter sociedades economicamente mais
desenvolvidas. Ademais, tendem a fortalecer lagos de cooperacao e, até ao momento, paises

com regimes democraticos nao declaram guerra entre si (Fernandes & Pinto, 2018, pp. 19-31).

Face ao aumento das desigualdades, do racismo e da xenofobia torna-se imperativo que
a cidadania atue sobre estas areas. Porém, apesar de termos consciéncia do contributo notavel da
educagdo para a construgdo de uma sociedade tolerante e inclusiva, outros fatores como o meio
socioecondmico desempenham um papel crucial na formagdo do individuo. As
responsabilidades deverdo ser partilhadas pelas estruturas democraticas e por setores da
sociedade civil que ndo conseguem resolver as assimetrias sociais, que, como referi

anteriormente, potenciam o racismo, a xenofobia e o crescimento de movimentos populistas.

Apesar da educacdo para a cidadania ndo evitar completamente estes fendmenos, esta
ndo se deve arredar da tarefa de formar os jovens o melhor que possivel. Assim sendo, a
educagdo para a cidadania devera ir ao encontro das caracteristicas de uma sociedade
multicultural. Nas ultimas décadas observou-se a aceleracdo da Globalizagdo, que nao se
traduziu unicamente na area da economia, mas também, na circulagdo de pessoas € no processo
de miscigenacao cultural e na transi¢do de sociedades nacionais para sociedades multiculturais
e multiétnicas (André, 2012, pp. 51-52). A transformacao mais notoria a que se assiste € a do

desgaste do Estado-nacdo e o desenvolvimento de uma “sociedade em rede” (André, 2004,

p-18).

O surgimento da educag¢dao multicultural é tardio, excetuando os E.U.A., em que surgiu
nos anos 60 devido a pressdo social decorrente dos movimentos dos direitos civicos. Em
Portugal, a educagdo multicultural surge pela acdo do Estado e ndo devido a pressdo da
sociedade civil (Souta ,1997, pp. 44-45), o que pode revelar a falta de cultura democratica no

nosso pais a data.

Verifica-se que, em média, os alunos de origem de grupos minoritarios tendem a ter
resultados escolares inferiores ao total dos alunos de todos os niveis do ensino obrigatorio.
Luis Souta aponta que a colaboragdo entre a escola e a familia, com a criagdo de projetos que
contemplem a educacao multicultural, poderd ser uma estratégia frutuosa. Outra estratégia

podera passar pela valorizacao da partilha do conhecimento dos alunos oriundos de culturas
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ou minorias com 0S Seus pares.

Constata-se uma sociedade portuguesa cada vez mais heterogénea a nivel cultural. A
escola, como meio para a construgdo de identidades coletivas e individuais, devera ser capaz
de educar para a diversidade do mundo exterior. Por isso, ¢ essencial demonstrar que a
miscigenac¢do cultural ¢ uma fonte de conhecimento humano. Fomentando a troca deste tipo
de informagao estamos a combater o racismo, a xenofobia e outros comportamentos violentos.
Assim, a escola e a educagdo para a cidadania devem identificar e combater estereotipos e
fomentar praticas que problematizem a discriminagao e permitam o convivio entre os alunos,

independente da etnia, religido, cultura, estrato social e orienta¢do sexual.

2.2.4 - O Ensino da Cidadania em Portugal

Como observei anteriormente, o conceito de cidadania transformou-se com as
revolugdes liberais que “varreram” a Europa entre os finais do século XVIII e boa parte do
século XIX, e ¢ destas revolucdes que surge a moderna concecdo liberal de cidadania (Santos
& Gongalves, p. 1441). Em Portugal, a revolugdo vintista despertou o interesse pela cidadania
e pelos Direitos do Homem, conjuntura visivel no aparecimento de panfletos, obras literarias
como as de Almeida Garrett, como textos politicos diversos (cartilhas, catecismos
constitucionais, manuais politicos)'* que divulgaram os idearios liberais (Santos & Gongalves,
p. 1442). Observa-se que a producao destes textos visava dinamizar o debate de ideias sobre
a revolugao liberal portuguesa e consciencializar os cidaddos sobre as regras, bem como os
fundamentos da constru¢do do novo regime, a Monarquia Constitucional. (Santos &

Gongalves, p. 1443).

Nos ultimos decénios do século XIX, a propaganda republicana em Portugal ird
apresentar a educagdo como uma das suas principais bandeiras. Segundo Consiglieri Pedroso “a
instrucao do povo € a emancipagao do povo” (Santos & Gongalves, p. 1444). Por isso, durante
este periodo surgiram outras publicacdes que tentaram apresentar ao povo — a maioria sem

instrug¢do bdésica — o sentido de ser cidaddo e o funcionamento das instituicdes de poder. A

YCidadéo Lusitano (1822) de Inocéncio Antonio de Miranda e o Catecismo constitucional oferecido as cortes
da Nagdo portuguesa (1823) de Rodrigo Ferreira da Costa e Cidaddo Lusitano (1822) de Inocéncio Anténio de
Miranda sdo exemplos de obras e catecismos que pretendiam divulgar o funcionamento do novo regime politico
implantado em Portugal em 1820 e os seus fundamentos ideoldgicos.
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titulo de exemplo, em 1908, foi publicado o Manual Politico do Cidaddo Portugués, escrito
por Trindade Coelho, que ai fundamenta a importancia da educacao civica: “a instrucdo civica
tem por fim formar o cidaddo, ensinando-o a conhecer as instituicdes do seu pais, e
ministrando-lhe regras de conduta, firmes e seguras, que o dirijam na vida publica”. E
inevitavel dizer que a educagdo era uma condicdo sine qua non para os homens livres serem
cidaddos com totais competéncias civicas para participarem na vida publica. E bastante claro
para ideologia republicana que Portugal s6 seria uma nagao soberana se todos os cidadaos se
emancipassem a partir da instruc¢ao, rasgando, deste modo, a influéncia que o clero detinha

junto do povo.

Ap6s a implantagdo da Republica, em 1910, as reformas educativas orientaram-se para
uma educacao civica capaz de legitimar o novo regime. A disciplina de Educacao Civica passa
a ser consagrada no curriculo educativo, porém, como pano de fundo observou-se uma
tentativa de laicizacdo do ensino, evidente na substitui¢do, nas escolas primarias e normais, da
disciplina de Religido Moral e Catdlica pela Educagdo Civica. Em 1915 ¢ lancado o livro, da
autoria de Antdnio Sérgio que reforca que, so através da pratica, € que os educandos aprendem
o funcionamento da sociedade e os papéis sociais que devem desempenhar na mesma (Santos

& Gongalves, p. 1446).

O ensino da cidadania era inexistente durante o Estado Novo. Por contraste, este seguia
um modelo doutrinador do ensino, formando o individuo através de uma matriz nacionalista,
tradicionalista e catdlica. Face a mudanca de regime, em 1974, passou a ser necessario
preparar os futuros cidaddos para desempenharem um papel ativo na sociedade democratica.
O regime educativo que adveio da revolugdo tentou pautar-se pelo estabelecimento de
instrumentos que habilitassem os futuros cidaddos de uma educagdo civica e politica, uma
educagdo capaz de atingir a “verdadeira cidadania democratica” (Ribeiro & Neves, 2014, pp.

13-14).

No papel foi criada a area de Educacao Civica, a disciplina de Introdugao a Politica e foi,
ainda, implementado um ano de Servicos Civicos antes do ingresso no Ensino Superior.
Porém, devido a politizacdo que se viveu durante o PREC e o risco de infiltracdo politica no
sistema educativo, este trajeto foi abandonado, e durante dez anos ndo se registaram medidas

educativas de vulto (Ribeiro & Neves, 2014, pp. 14-15).

Somente em 1986, com a aprovacao da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE),
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ocorreram as primeiras mudancgas significativas no sistema educativo portugués. A LBSE ¢

bastante clara quanto ao objetivo da educag¢do em Portugal:

“4- O sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para
o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a formagéo de

cidadaos livres responsaveis autonomos e solidarios e valorizando a dimensao humana do trabalho;

5- A educagdo promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista e respeitador dos
outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando cidadaos capazes de
julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se integram e de se empenharam na sua

transformagdo progressiva”.

A partir do excerto da LBSE posso concluir que o sistema educativo portugués passa,
claramente, a estar vocacionado para preparacdo dos jovens para a sociedade e para o
desempenho de tarefas democraticas. E pela primeira vez criada uma area responséavel pela
Formagdo Pessoal e Social. Note-se que, a escola, progressivamente, iria ficar responsavel
pela correcdo dos desvios da sociedade como irei ver mais adiante (Ribeiro, Neves, Menezes,
2014, p. 16). Esta area alicercou-se na criagdo da Area-Escola, na formagao transdisciplinar,
onde estava presente a disciplina de Desenvolvimento Pessoal e Social, nas Atividades de
Complemento Curricular e nas Atividades de Apoio Pedagdgico. Por fim, verifica-se que as
reformas pretendiam colocar os alunos como protagonistas na construgdo social (Dias &

Horta, 2020, p. 178-179).

Para perceber a implementagdo destas reformas educativas temos de atender a
conjuntura europeia. A integracdo portuguesa na C.E.E. e a convergéncia em termos de
matérias sociais e economicas conduziram, inevitavelmente, a reforma da educacao
portuguesa seguindo as diretrizes europeias, onde a educacdo para a cidadaniaenunciava uma
dimensao pratica, ou seja, para esta produzir resultados eficazes e duradouros a educacao para
acidadania deveria privilegiar a componente pratica de agdo e ndo uma abordagem estritamente

teorica (Dias & Horta, 2020, p. 178).

Como referi anteriormente, a escola ficaria encarregue de corrigir os desvios da
sociedade e prevenir problemas juvenis. Assim, atende-se que a educacdo para a cidadania
alargou os seus horizontes tematicos, sendo que os alunos nao estavam somente a ser
preparados para participarem ativamente na politica. A Formacao Pessoal e Social ficaria
encarregue de sensibilizar os jovens para problemas como o consumo de drogas, gravidezes

adolescentes e a intolerancia.
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Em 1989, ¢ publicado o Decreto-Lei n.° 286/89 que coloca a politica educativa
portuguesa mais em linha com as diretrizes europeias. O discurso europeu de defesa da
educagdo para cidadania, como forma de resolver o problema da apatia politica manifestada
pelos jovens (bem como dos adultos), comeca a ser reproduzido em Portugal. Em termos
conjeturais, a este periodo deu-se o nome de “Big bang da cidadania”, sendo a Inglaterra o
expoente maximo deste movimento, com a passagem da educagdo para a cidadania de tema
transversal para a sua inclusao no programa de estudo do curriculo obrigatério (Ribeiro, Neves

& Menezes, 2014, pp.19-20).

No comego do século XXI ocorreu uma nova revisao curricular, desta feita, o Decreto-
Lein.° 6/2001, que consagra, pela primeira vez, na legislagdo a terminologia “educa¢do para a
cidadania” e enfatiza o seu carater transversal como area do curriculo. Observa-se que pouco
muda comparativamente com a LBSE, tanto esta, como o Decreto-Lei n°6/2001 afirmam que
a formagdo para a cidadania é o objetivo primordial do sistema educativo. Posto isto, as
mudangas provocadas pelo Decreto mencionado destinavam-se a alinhar-se a retdrica
europeia, que, de certo modo, tentava articular entre o Estado Nacional e a Unido Europeia a
criacdo de uma cidadania europeia (Seixas, 2020, p. 11). Na pratica, sdo criadas trés areas
disciplinares — Area de Projeto, Estudo Acompanhado e Formagdo Civica —sendo que a esta

ultima caberia o desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos (Ribeiro, Neves & Menezes,

2014, p.22).

Durante os proximos dez anos, as medidas impostas pelo Decreto-Lei n.° 6/2001
sofreram poucas alteracoes, até que, em 2011, ¢ publicado o Decreto-Lei- n.° 18/2011 que
elimina a Area de Projeto e coloca maior aten¢io no Estudo Acompanhado, disciplina que
esteve ao servico da melhoria dos resultados das disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica. Segundo Ribeiro, Neves e Menezes, esta mudanga provocou uma ‘“‘viragem
politica educativa que pretendia promover as aprendizagens dos saberes disciplinares
socialmente valorizados, em detrimentos das aprendizagens que estavam para além dos
conteudos exclusivamente académicos” (pp. 23-24). Em certa medida, observa-se que a escola
teria maior responsabilidade em transmitir saberes técnicos/académicos em detrimento de
conhecimentos fomentadores da cidadania. A inversdo da politica educativa nao ficaria selada
com o Decreto-Lein.® 18/2011, pois, no ano seguinte, o Decreto-Lei n.® 139/2012 transformara
a educagdo para a cidadania numa area transversal que podia ser abordada por todas as areas

curriculares e seria uma disciplina de carater ndo obrigatorio. Neste panorama, as escolas
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ganharam autonomia para produzir os projetos que achassem pertinentes para a formacao

pessoal e civica dos alunos (Ribeiro, Neves & Menezes, 2014, pp. 23-24).

Para os referidos autores, estas ultimas alteragdes levaram ao desaparecimento subtil
da educagdo para a cidadania e ao aparecimento de conteiidos como: educagdo financeira;
educacdo para o consumo e educacdo para o empreendedorismo. A implementacdo destes
conteudos, em primeiro lugar estara relacionada com o contexto mundial entre 2008-2012, o
que justifica a preocupagao de também formar os jovens para uma melhor gestao financeira
tendo em conta cuidados que devem ter com o consumo (Ribeiro, Neves & Menezes, 2014, pp.

23-25).

Posto isto, observa-se que os fundamentos basilares da educacdo para a cidadania em
Portugal dependiam de fatores relacionados com a conjuntura social, politica, econdmica e
internacional. Em trés momentos (Monarquia Constitucional, 1.* Republica, e apos o 25 de
Abril) a educagdo para a cidadania revestiu-se de carater utilitario, funcionando como um meio
de informar os individuos sobre os seus direitos e deveres, elucidando-os sobre o
funcionamento do regime que vigorava. Durante o periodo de maturagdo do regime
democratico, a educacdo para a cidadania, influenciada pela cidadania europeia, fora
instrumentalizada como uma forma de resolver a apatia que os jovens demonstravam pela vida
politica, mas também, alargava os seus horizontes aos problemas juvenis como o consumo de
drogas e gravidezes na adolescéncia. Por fim, em 2011, a conjuntura econdmica e social
refletiu-se nos ajustes a educacdo para a cidadania em Portugal com a implementagdo de

tematicas relacionadas com a educagdo financeira e com a educac¢ao para o consumo.

Na atualidade, a partir do documento que norteia a educacdo para a cidadania em
Portugal — Educagdo para a Cidadania — linhas orientadoras — verifica-se que a pratica da
cidadania ¢ um processo que envolve um “processo participado, individual e coletivo” (p. 1),
sendo que o ato de cidadania “traduz-se numa atitude e num comportamento, num modo de
estar em sociedade que tem como referéncia os direitos humanos [...] os valores de igualdade,
da democracia e da justiga social” (p. 1). Quanto a finalidade da educacao para a cidadania
esta: “visa contribuir para a formagdo de pessoais responsdveis, autdnomas, solidarias que
conhecem e exercem os seus direitos e deveres em didlogo e no respeito pelos outros, com
espirito democratico, pluralista e criativo” (p. 1). No que diz respeito ao papel da escola, este
documento salienta que esta deverd proporcionar um ambiente para a “aprendizagem e o

exercicio da cidadania” (p. 1).
30



Jodo Matias O Ensino de Historia e a Educag@o para a Cidadania

Quanto a forma de abordar a educagdo para a cidadania, esta tem uma abordagem
curricular flexivel, o que permite a organizacdo de iniciativas em conjunto com a familia e
entidades inseridas na ligacdo escola-comunidade. Fica ao critério de cada escola se deve
lecionar a disciplina de educagdo para a cidadania nos 1.°, 2.° ou 3.° ciclos do ensino basico.
Esta autonomia permite ajustar o desenvolvimento desta disciplina as necessidades da
comunidade educativa. Devido ao carater transversal desta disciplina foram construidos
referenciais de “abordagem das diferentes dimensdes da cidadania”. Seguem-se alguns
exemplos: Educacao Rodoviaria; Educagao para Igualdade de Género; Educagdo para os
Direitos Humanos; Educagado Financeira; Educa¢do Ambiental/desenvolvimento Sustentavel;

Dimensao Europeia da educacio; Educacdo para os Media.

Em 2017, ¢ criada a Estratégia Nacional de Educac¢do para a Cidadania, documento
apresentado pelo Grupo de Trabalho de Educagdo para a Cidadania ao XXI Governo
Constitucional. Tal como os documentos anteriores, este carateriza a escola como um meio
fundamental para a aprendizagem de “multiplas literacias” capazes de “responder as
exigéncias destes tempos de imprevisibilidade e de mudangas aceleradas” (p.1). O grupo de
trabalho afirma que, num mundo com problemas globais, onde a informagdo circula
rapidamente e onde os acontecimentos sdo cada vez mais imprevisiveis, surge a necessidade

de refor¢ar a educagdo dos individuos a multiplos niveis.

Como ponto de partida, o documento defende que a cidadania ndo ¢ um ensinamento
retorico, mas envolve processos vivenciais. A escola, como responsavel pela educacdo das
geragdes mais jovens, devera estar atenta aos problemas da sociedade formando os para uma
sociedade democratica e plural. Por outro lado, destaca a necessidade de utilizar instrumentos
cientificos aplicados a educagdo para a cidadania. Quanto a abordagem para educagdo para a
cidadania, o documento apresenta trés eixos orientadores: “atitude civica individual
(identidade cidada, autonomia individual, direitos humanos); relacionamento interpessoal
(comunicagao, dialogo); e relacionamento social e intercultural (democracia, desenvolvimento

humano sustentavel, globalizagdo e interdependéncia, paz e gestdo de conflitos)” (p. 6).

Nesta seccdo averiguei que a educacdo para a cidadania deve ser uma das finalidades
do sistema educativo, e que esta ndo se ensina através de um modelo expositivo/tedrico, mas
sim, por meio de atividades praticas que simulem cenarios reais, que obriguem os estudantes
a argumentar e a tomar decisoes. Todavia, qual € o contributo da Historia para a formagao para

a cidadania?
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2.3 - O Contributo da Historia para a Educacio para a Cidadania

Para que serve a Historia? Provavelmente, para a maioria das pessoas € também dos
alunos, a Historia ¢ entendida como um conjunto de narrativas (Barca, 2001, p.14), estaticas,
onde por vezes os atores histéricos estdo agrupados em “bons” e “maus”. Porém, com os
avangos da Escola dos Annales, a Historia passou a ser alvo de discussao e de problematizagao,
sendo que o passado nao era um local estanque e fechado, masem plena reformulacao (Santos,
1994, p. 45.), onde deixou de existir lugar para uma narrativa “bom” contra “mau” para uma
abordagem onde apresenta a Histéria com varias “zonas cinzentas” e multiplas perspetivas
que podem coexistir e continuarem a ser validas mediante uma boa argumentagdo. Neste
sentido, a Historia e a Historiografia devem dedicar-se a transmissdao de um conhecimento que

seja global das sociedades humanas no tempo € no espago.

Apesar da progressiva reducdo da carga horéria que a disciplina de Historia tem vindo
a sofrer, ¢ nesta disciplina que o poder politico tem colocado a tarefa de desenvolver a
consciéncia civica dos individuos. Nao ¢ novidade que, nas ultimas duas centlrias a Historia
¢ um dos pilares dos regimes politicos que vigoraram em Portugal. Durante a Monarquia
Constitucional tentou-se dar os primeiros passos na construcdo de uma “identidade
imaginada”. Durante o século XIX os poderes politicos europeus instrumentalizaram a Historia
na direcao de construir um Estado-nacdo. Durante o Estado Novo, a retdrica historiografica
seguia 0 caminho da legitima¢do do novo regime e os seus trabalhos seguiam uma linha
nacionalista e uma orientacao eurocéntrica da Historia, sendo que a Historia de Portugal era o
centro gravitacional da esmagadora maioria da historiografia produzida e a Idade Média e a
Epoca Moderna eram periodos temporais mais estudados em detrimentos da Epoca
contemporanea (Nunes, 2013, pp. 60-61). Os historiadores deste periodo seguiam o
historicismo neometodico que reproduzia o discurso que Portugal tinha nascido como Estado-

nacao durante o século XII (Nunes, Jodo, 2013, pp. 144-146).

Estes regimes instrumentalizaram a Historia e a memdria historica para alcangarem os
seus propositos politicos. Na viragem para a democracia, o novo regime politico ndo deixou
de usar a Historia para atingir os seus objetivos, porém diferentes dos regimes enunciados

anteriormente, existe a tentativa que o ensino da Historia sirva o “bem comum”.

Nos regimes de tipo democratico foi atribuida a Historia a tarefa de formar os alunos
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do ensino obrigatorio para a cidadania, porém o refor¢o das democracias ndo passa pela
transmissdo de “concegdes valorativas e maniqueistas” (Nunes, 2007, p.166), mas sim, através
de formas de debate e de visdes objetivante da realidade. Ou seja, o reforco das democracias
ndo devera passar pela divulgagao de discursos ideoldgicos e propagandisticos, nem pela
“promocdo de valores, comportamentos e formas de organizacdo positivas”. O
aprofundamento democratico deverd nortear-se pela troca de ideias, debate de questdes
fraturantes e ndo pela transmissao de valores tidos como corretos, ou seja, para Nunes, mesmo
que a “propaganda seja boa” (Nunes, 2019, p. 92), a base de reproducao e refor¢o de regimes
democraticos ndo devera passar pela “cristalizacdo” de narrativas autenticadas com a chancela
da “verdade absoluta”. Neste prisma, ¢ fundamental adotar métodos cientificos e aplica-los no
ensino, visto que na ciéncia, a verdade ndo ¢ tida como absoluta, mas sim, como uma tentativa
de aproximac¢do a realidade, sendo que os resultados cientificos de hoje poderdo ser bem

diferentes dos de amanha.

Contudo, antes de aprofundar as potencialidades que a Histdria oferece a educagao para
a cidadania, ¢ fundamental esclarecer quais as fun¢des da Historiografia, Historia e da Didatica
da Historia. De maneira muito sucinta, a Historia € a ciéncia que estuda o homem no tempo, €
para que os resultados da sua investigagdo sejam validos, os historiadores deverdo reger-se
por um conjunto de normas. A Didatica da Historia, para Jodo Paulo Avelds Nunes, trata-se
de uma tecnologia que usa os contributos da Historia, mas também de outras ciéncias como,
por exemplo, a antropologia, psicologia e geografia e visa “estabelecer metas a atingir no plano

do “dever ser”” (Nunes, 2007, p. 167).

Para Joaquim Carvalhdao Santos (2000), a Didatica da Historia deve articular as
seguintes trés questdes: “o que ensinamos?; para qué?; como?”. E destas questdes resulta o
conhecimento que serd transmitido aos alunos. Porém, o autor também ressalva a pré-
existéncia de contetdos e metas construidos pelo Ministério da Educag¢do. E, neste cenério, o
professor de Historia deveria ser capaz de fazer a ponte entre a Historia-ciéncia e a Historia-
docéncia e selecionar, organizar e transmitir os contetidos. Assim sendo, o autor reforca que a
formacao do professor devera contemplar a transposicao didatica. Com esta visdo, Carvalhdo
rejeita a visdo tecnicista da docéncia em que o professor € “um simples técnico que aplica
teorias e solugcdes pré-definidas” (Carvalhdo, 2000, p. 429). Por outro lado, como Nunes refere,
tanto os investigadores como os professores de Historia, deveriam tomar em conta a ligacao

entre ciéncia/tecnologia e ideologia no seio do processo de constru¢do e divulgacdo do
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conhecimento (Nunes, 2007, p. 168).

Sendo que o aprofundamento da democracia se faz através do debate e da divulgacao
de leituras complexas da realidade, os professores, como agentes de ligacdo da Historia-
ciéncia da Historia-docéncia ndo devem suavizar nem baixar o grau de complexidade dos
conteudos, mas sim, fornecer aos alunos instrumentos para decifrar a complexidade da

realidade (Nunes, 2007, p. 170).

Por fim, para Avelas Nunes “caberia a didatica da Historia associar atividade cientifica
e escolhas ideoldgicas acerca do tipo de sociedade a consolidar; da escola e do ensino da
Historia a estruturar; das competéncias individuais (cognitivas, metodoldgicas e de valores) a
desenvolver, a debater e a bonificar ou a penalizar” (Nunes, 2007, p. 167). Constata-se que a
Didatica da Historia assumiria uma fungdo instrumental de moldar a sociedade, pois, através
da mescla entre os conhecimentos cientificos e decisdes ideologicas, a Didatica, atuaria na

sociedade a fim de concretizar os objetivos a que se tinha proposto.

Note-se que, outros autores tém posi¢des diferentes perante a definicao da Didatica da
Historia. Enquanto Nunes classifica a Didatica como uma tecnologia que visa transformar a
realidade, para outros autores ¢ uma disciplina/ciéncia, como se pode observar na defini¢cdo
de Isabel Barca: “Dominio cientifico, ¢ entendido como uma disciplina de interface que visa
compreender e intervir sobre o seu objeto de estudo, que € configurado pelos processos e
praticas de ensino” (Barca, 2007, p. 57). Visivelmente, nota-se poucas diferencas, uma vez
que ambas as concecdes de Didatica referem que esta intervém na realidade. No entanto, temos
de atentar ao conceito de ciéncia. Para Nunes, uma ciéncia visa conhecer a realidade seguindo
um conjunto de normas cientificas, a ciéncia ndo pretende mostrar a realidade como
gastariamos que fosse, mas sim explica-la e compreendé-la. Sendo que a Didatica da Historia
¢ influenciada por correntes ideoldgicas, segundo Nunes ¢ impossivel, classificd-la como
ciéncia, porque nao se enquadra no quadro conceptual de ciéncia, mas sim de tecnologia

(Nunes, 2019, pp. 93-94).

Retomando a discussao principal deste topico, segundo Keith Barton, a melhor forma
de a Historia contribuir para a educagado para a cidadania passa por esta fornecer aos estudantes
um conjunto de problemas que os levem a pensar e a debater a partir da analise de fontes
(Barton, 2004 p.23). O cerne da utilidade da Histéria para a cidadania estd presente na

possibilidade desta disciplina disponibilizar fontes para serem interpretadas e nos instrumentos
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de analise das mesmas. Porém, os alunos ndo podem considerar que cada fonte ou narrativa
exprimem opinides tdo boas como as outras € como o mesmo grau de validade, pelo que, neste
cenario os alunos nao estao preparados para a cidadania. A partir da Historia os alunos podem
conhecer a humanidade de forma alargada e, por consequente, poderdao entender as formas de
pensar das culturas, dos povos, das suas ideias e preocupagdes. E partir deste conhecimento

abrangente poderdo analisar a informagao disponivel.

No entanto, ¢ necessario salientar que o recurso a Historia para educar para cidadania
nunca sera completamente eficaz, nao ¢ totalmente garantido que os estudantes aceitem as
diferengas, porém esta articulagdo entre o ensino de Historia e a educacdo para a cidadania
podera ajudar estes alunos a criarem uma base que permita que essa aceitagao das diferencas se

processe de forma razoavel (Barton, 2004, p. 24.)

Mas o que dizem os documentos oficiais sobre o ensino da Historia? O documento
Ensino de qualidade na disciplina de Historia no século XXI, redigido pelo Conselho
Europeu, considera que a Histdria ¢ uma ferramenta 1til, no cendrio europeu, para resolver
problemas causados pelo aumento da diversidade étnica das sociedades, integracdo de
imigrantes na Europa e pelos ataques que as democracias e os valores democraticos tém
sofrido. O documento refor¢a a visdo que a Histéria pode servir para conhecer as
“complexidades e a diversidade do comportamento humano no passado, fomentar a
capacidade para questionar narrativas divergentes e até contraditorias, e exigir a
fundamentagdo de qualquer argumento através de um conhecimento exaustivo de todos os
dados” (Conselho da Europa, 2018, p. 6). Por outro lado, o documento assume a relagdo entre
a educacdo para a cidadania e a Histéria na promogdo de competéncias da cultura

democratica.

O documento desdobra-se num conjunto de oito linhas orientadoras “para o
estabelecimento de um plano curricular e de uma pedagogia de historia democratica,
diversificada e inclusiva”. De maneira muito sumaria, estas linhas orientadoras, vertem num
conjunto diversificado de competéncias que os alunos devem adquirir: “conhecimento e
compreensdo critica do mundo: direitos humanos; culturas, religides e historia [...] Espirito
critico [...] capacidade de andlise e de pensamento critico [...] valorizagdo da democracia, da

justica, da equidade e do Estado de direito” (Conselho da Europa, 2018, pp. 9,13 e 15).
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Por fim, ainda sdo sugeridos exemplos de abordagens pedagdgicas como o ensino da
democracia; analise por parte dos alunos de ideias diferentes, sendo que estes devem depois
basear as suas escolhas de forma fundamentada e informada; ensino sobre o “o outro” para
evitar a propagacao do pensamento de um grupo unido e superiores a “um eles inferior” e a
“promogao de debates sobre sistemas de valores e codigos morais ao longo do tempo”. Verifico
que os prossupostos da educagdo para a cidadania apresentados no subcapitulo anterior sdo
iguais ou semelhantes aos defendidos por este documento, ou pelos autores mencionados
anteriormente. O ensino para cidadania s6 podera ser eficaz se forem debatidas com os alunos
questdes fraturantes e complexas. Quanto a tarefa dos professores, estes devem retirar da

Histéria exemplos complexos, para que possam ser debatidos em sala de aula entre os alunos.

Por fim, José Mattoso também defende a utilidade da Historia para a compreensao da
atualidade. Primeiro, o autor considera que a Historia prepara as pessoas para questdes
complexas, pois a Histdria permite o aprofundamento de varias questdes e permite o contacto
com varias areas do conhecimento. Além disso, a Historia permite uma visdo panotica da
sociedade, tanto do ponto de vista espacial como temporal, e compreender o porque no presente
surgirem situagdes semelhantes ao que ocorreram no passado (Mattoso, 2006, pp. 12-17). Por
outro lado, a Histéria tem um papel importante na constru¢do da memoria e das identidades

coletivas, o que permite tracar a evolucao de comunidades ao longo do tempo.
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Capitulo III - Metodologia da Investigacao

Neste capitulo irei caraterizar a amostra do estudo efetuado, esclarecendo o niamero ¢ as
idades dos estudantes que participaram, bem como a apresentacdo e explicacdo dos
instrumentos que foram usados para recolher os dados das atividades realizadas ao longo deste

estudo e, por fim, justificar as escolhas tematicas das atividades.

3.1 - Amostra do Estudo

No estudo realizado participaram uma turma do 7.° ano e duas do 8.°ano. O 7.°Z e 0 8.°
Y tém vinte e um estudantes cada, e o 8.° Z tem vinte sete estudantes, ou seja, participaram um
total de sessenta e nove estudantes neste estudo. Quanto a amplitude de idades, abrange as
faixas etarias entre os onze e quinze anos, porém a média de idades situa-se entre os treze e os
quatorze. Como as atividades realizadas ndo foram transversais as trés turmas caracterizei cada

turma individualmente.

Grafico I: Idades dos estudantes que participaram no estudo

20

19
0 1 0 0 ﬁ 3 8 .. 0 2 0
13

11 12

m7°Z m8°Y m8Z
Fonte: Relagdo de turma (7.°Z, 8.°Y e 8.°Z)
Quanto ao sexo das/os estudantes a turma do 7.° Z € composta por quatorze estudantes
do sexo masculino e sete do feminino, o0 8.° Y ¢ formada por treze estudantes do sexo masculino

e oito do feminino e o 8.° Z ¢ constituido por onze estudantes do sexo masculino e dezasseis do

sexo feminino.
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Grafico II: Sexo dos estudantes que participaram no estudo
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3.2 - Instrumentos de Recolha de Dados

Quanto aos instrumentos de recolha de dados, foram criados trés instrumentos de
investigacdo: o questiondrio inicial de opinido, as fichas de debate ou guides de debate e o

questionario de opinido final.

O questionario de opinido inicial foi distribuido na primeira semana de janeiro pelas trés
turmas, com o objetivo de recolher as suas opinides sobre a disciplina de Historia e sobre o
conceito de cidadania. As seguintes atividades tiveram como base de registo os guides de
debate, constituidos por uma primeira parte informativa onde era explicado o significado de
debate, o seu modo de funcionamento, por fim, a ultima parte reservada a execugdo da
atividade. Quanto ao suporte do guido de debate variou consoante a disponibilidade de tempo,

sendo que duas atividades das seis foram realizadas no Google Forms.

Para cada atividade foi criado um guido de debate, porém todos dispunham de uma
questdo central, questdo essa que era debatida pelas/os estudantes. Em alguns guides também
estiveram incluidos perguntas relacionadas com a resolugdo de problemas/ dilemas sociais,

associacao ou simplesmente de opinido.

Na primeira atividade realizada no 7.° Z, as/os estudantes s6 tiveram de responder a
uma questao no guido de debate, e o guido so6 foi entregue no dia do debate. Inicialmente estava
previsto analisar a capacidade de argumentagdo das/os estudantes a partir de uma folha de
avaliagio oral, mas esta estratégia mostrou-se ineficaz '°. Na segunda atividade, o questionario

foi preenchido pelas/os estudantes a partir do Google Forms. Além da questao central do debate,

15 Cf. Anexo 18: Grelha de avaliagdo de debate. p. 124.
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0 questionario continha ainda questdes que pediam aos estudantes que resolvessem os

problemas propostos e que dessem a sua opinido sobre determinadas matérias.

Quanto as atividades desenvolvidas nas turmas do 8.° ano, os questionarios foram
semelhantes, mas nao seguiram a mesma ordem cronologica de implementagao. Ou seja, a
primeira atividade realizada com o 8.° Y corresponde a segunda atividade realizada pelo 8.° Z,
enquanto a primeira atividade realizada pelo 8.° Z corresponde a segunda realizada pelo 8.° Y.
Nos cabegalhos dos guides de debates foram colocadas informagdes para esclarecer as/os
estudantes sobre o que ¢ um debate e 0 modo de organizagao do mesmo. Note-se que os guides
das atividades dos 8.° anos foram entregues uma semana antes da realizacdo dos debates para

que as/os estudantes preparassem a sua argumentagdo antecipadamente.

A primeira atividade do 8.° Y (segunda do 8.° Z) foi composta por duas questdes. O
objetivo da primeira teve por base colocar as/os estudantes na posicao de cidaddos ativos e foi
pedido que refletissem sobre o problema proposto. Na segunda questdo, as/os estudantes
deveriam tomar uma posi¢do (sim ou ndo) perante a questdo e justifica-la. No caso do
questionario do 8.° Z, devido a falta de tempo, a sua realizagdo foi remetida para casa, sendo a

submissao do questiondrio feita através Google Forms

A segunda atividade do 8.° Y (primeira do 8.° Z) também foi formada por duas questdes.
A primeira serviu para avaliar os conhecimentos apreendidos em sala de aula. Na segunda
questao, as/os estudantes deveriam tomar uma posi¢ao relativamente ao problema proposto e

argumenta-la.

O questionario de opinido final é composto por questdes de duas tipologias. Duas
perguntas onde as/os estudantes avaliaram (a partir da escala de Likert) o impacto dos debates
no seu desenvolvimento enquanto cidaddos e sobre a importancia do debate na resolugdo de
problemas na sociedade. As duas seguintes questdes sdo de resposta escrita onde as/os
estudantes deveriam justificar se a Historia é importante para o desenvolvimento da cidadania
e para a compreensao dos fendmenos do presente. As respostas a estas duas questdes vao ser
comparadas com as dadas no questionario inicial, a fim de analisar se ocorreu algum tipo de
evolucdo sobre a forma que as/os estudantes percecionam a Historia. A terceira e ultima questao

serviu para averiguar os temas que as/os estudantes considerem mais pertinentes debater.
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Quanto a avaliacdo dos argumentos apresentados pelas/os estudantes, tendo sido
impossivel recolher os argumentos de forma oral e executar pelo menos dois debates em cada
turma sera impossivel fazer uma analise evolutiva das turmas. Neste sentido, a inica matéria
que pode ser alvo de avaliacao sdo as respostas dadas nos guides de debate. Assim sendo, criei
uma tabela com cinco niveis para avaliar as respostas das/os estudantes. A construcio da tabela

de avaliacdo foi baseada numa rubrica de avaliacdo de debate'®. O resultado foi o seguinte:

Tabela de avaliacdo dos resultados
Nivel 1 Nivel II Nivel III Nivel IV Nivel V
Apresenta uma, | Compreendeu a | Apresenta Compreendeu a | Compreendeu a
ou varias tematica do afirmagdes que | problematica do | problematica
afirmacdes que | debate, porém vao ao encontro | debate e usou em causa ¢
nao se apresenta a problematica | uma conseguiu
enquadram no | afirmagdes do debate, mas | argumentagao apresentar
topico do destruturadas. nao justifica razoavel. argumentos
debate. completamente convincentes.

3.3 - Escolha dos Temas dos Debates

O presente estudo é um estudo de caso!” que visa o contacto das/os estudantes
participantes com assuntos ligados a cidadania, usando por base os contetidos da disciplina de
Historia. Decidi optar pela criagdo de atividades centradas na realizagdo de debates entre os
estudantes. Como foi explicitado no capitulo tedrico, a formagao da cidadania deve passar pela
discussdo de ideias complexas e ndo por um ensino exclusivamente tedrico. A realizagdo de
debates apresenta-se como uma estratégia promissora para a formacdo para a cidadania. O
debate ativa as capacidades linguisticas, criticas, de respeito pelo outro e de tomada de posi¢cao
(Dolz, Pietro, Scheneuwly, 2004, p 248 e 249.) E um instrumento relevante para a educagio
dos estudantes porque desenvolve a capacidade de exposigdo publica e permite a confrontagao
de varios pontos de vista entre os interlocutores. Além destas vantagens, o debate pode
promover a autonomia de pensamento e competéncias de lideranca (Barbosa, Marinho &

Carvalho, p. 24).

16 Cf. https://www.aevt.pt/files/Alunos/Criterios%20de%20avaliacao/2022-
2023/Rubricas/Rubricas%20Transversais/debate_rubrica 22-23.pdf ( acedido a 22/6/2023).

17.Cf. Amado, J, (Coord.). (2014). Manual de Investigagdo Qualitativa em Educagdo. Imprensa da Universidade
de Coimbra.
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A sele¢do dos temas dos debates, bem como do contexto pragmatico onde seriam
executados ndo se aventou uma tarefa simples, por isso, basei-me nas orientagdes da UNESCO
presentes no documento Educagdo para a cidadania global. Este sugere que os estudantes com
uma faixa etaria entre os doze e quinze anos deveriam, preferencialmente, contactar com
assuntos relacionados com os problemas nacionais e internacionais, desigualdade, liberdade de
expressdo, discriminagdo e identidades diversas (étnicas, cultural, religiosa e etc.) e estruturas

politicas ao nivel local, nacional e supranacionais (UNESCO, 2016, pp. 30-37).

Nas atividades implementadas no 7.° Z preferi assuntos relacionados com a evolu¢ao do
conceito de democracia. O primeiro debate debrucou-se sobre a evolugdo do conceito de
democracia, tendo, por isso, sido executado durante a lecionagdo do subdominio programatico
Os Gregos no século V a.c.: o exemplo de Atenas, mais especificamente nas aulas sobre a
democracia ateniense. Por outro lado, a realizacdo desta atividade ia ao encontro aos objetivos
das aprendizagens essenciais: através da comparagdo entre a democracia ateniense e a
democracia portuguesa na atualidade as/os estudantes deveriam ser capazes de reconhecer as
limitacdes do regime ateniense. Por contraste, a segunda atividade ndo obedeceu a nenhum
dominio programatico do 7.° ano e teve por base o 25 de Abril - 49 anos depois do fim do Estado
Novo, que integra o programa do 9.° ano. Contudo, tendo em conta a temadtica da atividade
anterior, esta foi a escolha logica para terminar o ciclo de debates nesta turma. Posto isto, com
este conjunto de debates, as/os estudantes puderam refletir sobre a evolugdo do conceito de

democracia e o desenvolvimento dos direitos civicos de cada individuo.

Quanto as atividades implementadas no 8.° ano, observando os contetidos programatico
deparei-me com inumeras possibilidades para a realizacdo de debates: expansdo portuguesa
durante os séculos XV e XVI; escravatura; sociedade do Antigo Regime e questdes sociais
relacionadas com o operariado no século XIX. Orientado pelo documento da UNESCO, tentei
selecionar temas que permitissem abordar véarios tipos de identidade (religiosa, sexual, étnica
linguistica etc.). No primeiro debate implementado no 8.° Y abordei as consequéncias da
intolerancia religiosa no periodo da Reforma Protestante e da Reforma e da Contrarreforma
Catolica. A partir desta temadtica relacionei os contelidos das aulas com fenémenos de
intolerancia religiosa no presente. Por outro lado, este debate realizou-se no 8.° Y pelo facto de

ser a turma com maior diversidade cultural e religiosa das trés turmas do estudo.

Por fim, optei por realizar um debate em cada turma do 8.° ano baseado nos conteudos

do Tluminismo. A escolha deste conteudo programatico deve-se ao facto que muitos dos
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principios democraticos atuais foram difundidos durante esse periodo. O guido de debate, desta
atividade, foi constituido por duas questdes. A primeira questdo serviu para relacionar os
conhecimentos adquiridos pelos estudantes, em aula, com as instituicdes democraticas
portuguesas. Na segunda questdo, foi apresentado aos alunos um dilema, sobre o qual todos
deveriam refletir e dar a sua opinido: o direito a liberdade de expressdo ndo tem limites? Ou
seja, uma opinido intolerante deve ser permitida tendo em conta o direito a liberdade de

expressao?
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Capitulo IV - Descri¢cio e Analise dos Resultados Obtidos

No quarto capitulo deste estudo irei expor os resultados obtidos nas atividades
executadas ao longo do estagio pedagbgico. Sera descrito o ambiente onde foram preenchidos
os trés instrumentos de investigagdo. De igual modo, procederei a andlise e avaliagdo das
respostas das/os estudantes, e a exposi¢do de tabelas com categorias que correspondem as

posi¢des tomadas nos preenchimentos dos instrumentos de resposta.

4.1 - Questionario de Opinido Inicial

A primeira pedra deste estudo foi lancada com a distribui¢do do questionério de opinido
inicial'® as trés turmas com as seguintes duas questdes: o que significa e representa, para ti, a
disciplina de Historia? e O que é para ti Cidadania? Na sua construgdo, optei por ndo escolher
perguntas restritas ou diretas em detrimentos de perguntas de resposta alargada, com a

convic¢ao de obter respostas personalizadas por parte das/os estudantes.

4.1.1. - Respostas da turma: 7.° Z

Na turma 7.° Z foram distribuidos vinte questiondrios pelos vinte elementos da turma.
S6 recebi recebidos nove questionarios preenchidos. A tabela I corresponde as respostas obtidas

a primeira pergunta: o que significa e representa, para ti, a disciplina de Historia?

Tabela I: Respostas das/os estudantes do 7.° Z a pergunta: “o que significa e
representa, para ti, a disciplina de Historia?”

Categorias de resposta Numero de estudantes
Aprender sobre o passado.
Gosta de Historia.
Conhecer culturas.
Considera importante
Aprender sobre a religifio.
Nao gosta
Nio validos
Aprender sobre a sociedade
E cultura geral

— === = NN N

8 Cf. Anexo 19: Questionério de opinido final. p. 125.
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As respostas foram curtas, mas deixaram alguns indicativos curiosos. Salienta-se a
resposta de quatro estudantes que consideram que a disciplina de Histdria serve para aprender

sobre o passado tal como podemos verificar através das seguintes respostas:

E7Z4" - “Eu sinceramente gosto das aulas de Historia porque gosto de aprender o

passado da historia”.

E7720 - “Para mim, Histéria ensina-nos a conhecer o passado de alguns povos,

conhecer culturas dos povos mais antigos”.

A/O E7Z720 assume que ¢ através da disciplina de Historia que conhece novas culturas.
Neste sentido, no meu entender, para as/os estudantes, a disciplina de Historia serve de
intermediario entre a cultura das/os estudantes e outros culturas, porém nao esclareceram as
culturas que aprenderam, ficando por saber também se se referiam a culturas no passado ou no

presente.

Por fim, destaco a resposta da/o estudante que inimera que a partir da Historia conhece

a sociedade, a arte e a economia:

E7Z11 - “Para a mim disciplina de Histéria ¢ importante porque nos mostra como era
o passado, como funcionava a sociedade, a economia, arte e as localizagdes onde

moravam [as pessoas] e isso € cultura geral, que € uma coisa importante”.

Analisando as respostas, verifiquei que as/os estudantes observam a Historia como a
disciplina que desempenha, essencialmente, o papel de ensinar sobre o passado. Esta situagao
podera justificar-se pela falta de reflexdo sobre o presente na disciplina de Historia e Geografia
de Portugal (H.G.P), e, pelo facto, de a lecionagdo de contetidos desta disciplina se encontrar
direcionada para a memorizagao de factos e eventos e ndo para a sua problematizacdo. As/Os
estudantes também percecionam a Histéria como uma forma de adquirir conhecimentos de
“cultura geral” e, por isso, veem pouca utilidade pratica na operacionalizagdo dos

conhecimentos adquiridos.

Seguidamente passarei a analise das respostas a segunda pergunta do questionario: o

que é para ti a Cidadania?

19 As siglas “E7Z(Numero)”, “E8Y (Numero)” e “E8Z(Numero)” serdo utilizadas ao longo do presente estudo
para identificar as/os estudantes das turmas 7.°Z, 8.°Y e 8.°Z, porém salvaguardando sempre a sua identidade.
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Tabela II: Respostas das/os estudantes do 7.° Z a pergunta: “O que ¢ paratia
Cidadania?”
Categorias de resposta Numero de estudantes
Conhecer os direitos humanos
Conhecer os direitos da crianca
Aprender a ser cidadio
Respostas desenquadradas
E importante
Educar para a sociedade
Refletir sobre os direitos e deveres

—_= = NN NN

A partir da anélise das respostas examinei que as/os estudantes ndo refletiram sobre o
conceito de cidadania, mas sim sobre a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento. Cinco dos
inquiridos (por exemplo o E7Z11) consideraram que Cidadania ¢ aprender a conhecer os
direitos humanos, os direitos da crianga e a refletir sobre os direitos e deveres (provavelmente

do cidadio), contetidos que integram a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento no 7.° ano.

E7Z11 - “Para mim a Cidadania ¢ importante, porque nos explica os direitos dos
humanos e os direitos da crianga. E isso ¢ importante de saber, porque em certos

trabalhos saber os direitos € necessario”.

Outras/os duas/dois estudantes foram além dos conhecimentos que foram aprendidos na
disciplina. Vejamos as respostas: “Cidadania ¢ o estudo de aprender a ser cidadao” e “A
cidadania ¢ a disciplina onde aprendemos a ser bons cidaddos a observar atentamente os
problemas politicos, ou ambientais”. Para a/o estudante, uma condi¢do para ser bom cidadado ¢
ter capacidade critica, observar com cuidado os problemas politicos e ambientais. Por fim,

uma/um estudante considera que cidadania ¢ uma forma de educar para a sociedade:

E7Z4 — “Para mim cidadania ¢ uma forma que tem como objetivo educar os mais
novos para uma sociedade justa e inclusiva, a sua obrigatoriedade tem gerado

controveérsia”.

A partir da andlise destes questiondrios, depreendo que as/os estudantes do 7.° Z
percecionam a disciplina de Histéria como um meio para aprender sobre o passado e
contactarem com novas culturas. Para a grande maioria das/dos estudantes cidadania significa
aprender sobre os direitos humanos e a ser cidaddo, no¢do influenciada pelo programa de
Cidadania e Desenvolvimento. S6 uma pequena minoria apontou a cidadania como forma de

educar os individuos para a sociedade e a serem cidadaos.
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4.1.2 - Respostas da Turma: 8.° Y

O questionario inicial foi distribuido aos estudantes desta turma nas primeiras semanas
de janeiro, sendo entregue a todas/os as/os estudantes que a constituiam a data, sendo assim,

foram entregues vinte questionario, so recebi treze.

Na seguinte tabela estdo presentes as respostas dadas pelas/os estudantes a primeira

questdo do questionario.

Tabela III: Respostas das/os estudantes do 8.° Y a pergunta “o que significa e
representa, para ti, a disciplina de Historia?”
Categorias de resposta Numero de estudantes
Historia como forma de conhecer o passado
Historia como meio de compreender o presente
Historia como forma de adquirir cultura geral
Historia como disciplina importante
Historia como forma de resolver os problemas do futuro
Historia é cultura
Conhecer culturas
Historia como um meio de conhecer antepassados

(S U U R T AT ST NN

Como se pode ver na tabela IV, a resposta mais vezes mencionada foi: Historia como
forma de conhecer o passado. Contrariamente ao 7.° Z, as/os estudantes do 8.° Y atribuiram a

Historia a tarefa de compreender o presente como podemos observar na resposta da/do

estudante 8Y 16:

E8Y16 - “Sendo a Historia a ciéncia que se debruca sobre o estudo da Humanidade
nos assuntos correntes da vida; ¢ por esse motivo, que considero a disciplina de
Historia fundamental no meu percurso educativo. Para além disso de que forma
poderiamos entender a compreender o contexto em que vivemos se ndo fosse a

Historia?”.

Por outro lado, foi mencionado que através de Historia adquirem “cultura geral”. Mais
uma vez, levanto a hipdtese de para estes estudantes o conhecimento historico ndo ¢
conhecimento util, porque ndo conseguem aplica-lo no quotidiano e, por isso, o saber histérico

¢ um conhecimento com fins ludicos.

A segunda questao do questionario, as/os estudantes do 8.° Y exprimiram um conjunto

diverso de respostas, como podemos observar na seguinte tabela:
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Tabela IV: Respostas das/os estudantes do 8.° Y a pergunta “O que é para ti a
Cidadania?”
Categorias de resposta Numero de estudantes
Direitos e deveres do cidadao
Aprender a ser cidadao
Fazer parte de uma comunidade
Conhecer o modo de vida de pessoas de outros continentes
Aprender a melhorar o mundo
Aprender a ajudar o outro
Aprender a comunicar com o outro
Falar dos problemas do nosso pais
Aprender sobre as religioes
Aprender a usar tecnologia de forma responsavel
E debater e resolver os problemas
Fazer parte de uma comunidade

el el e L L L e Lt e L P R\ BN |

A partir da andlise da tabela, as categorias mais referidas foram: direitos e deveres do
cidaddo. Assim, para uma consideravel parte das/os estudantes, a cidadania agrupa o conjunto

de direitos e deveres do cidaddao como podemos observar na seguinte resposta:

E8Y19 - “A cidadania representa o conjunto de direitos e deveres dos cidaddos. As
praticas cidadas sao de suma importancia para a constru¢ao de uma sociedade

democratica”.

De forma bastante concisa, para as/os estudantes, cidadania ¢ uma forma de inser¢do do
individuo na sociedade, mas também corresponde aos seus direitos e deveres. O individuo,
enquanto cidaddo, deve ter uma atitude responsavel e fomentar a constru¢do de mecanismos

para melhorar o mundo.

E8Y?2 - “A cidadania representa o conjunto de direitos e deveres que um cidadao tem
num determinado territorio. Esse conceito desdobra-se por diversas areas das ciéncias
humanas ¢ bastante complexo e remete ao convivio pacifico na sociedade, mediante
um conjunto de diversos direitos e deveres que devem ser assegurados e respeitados

com vista a constru¢ao de uma sociedade plenamente democratica.”.

Por fim, observando as respostas das/os estudantes identifico visdes diferentes sobre a
finalidade da Historia. Para alguns é conhecer sobre o passado, para outros serve para
compreender o presente. Quanto ao conceito de cidadania, as/os estudantes apresentam diversas

respostas (aprender a usar tecnologia de forma responsavel e fazer parte de uma comunidade),

47



Jodo Matias O Ensino de Historia e a Educag@o para a Cidadania

porém uma parte consideravel considera que cidadania representa os direitos e deveres do

cidadao.

4.1.3 - Respostas da turma: 8.°Z

Tal como nas turmas anteriores, o questionario de opinido inicial foi entregue aos
estudantes do 8.° Z nas primeiras semanas de janeiro, dos vinte sete questionarios distribuidos

foram recebidos vinte e um.

Na seguinte tabela de forma categorizada, as respostas das/os estudantes do 8.° Z a

primeira questdo do questionario inicial:

Tabela V: Respostas das/os estudantes do 8.° Z a pergunta: “o que significa e
representa, para ti, a disciplina de Historia?”

Categoria de respostas Numero de estudantes
Conhecer o passado
Disciplina favorita
Forma de ajudar no nosso futuro
Aprender com os erros do passado
Disciplina importante
Historia como homenagem
Aprender outras disciplinas
Entender o presente
Conhecer as diferencas entre culturas
Conhecer conceitos e valores importantes
Conhecer a evolu¢ao humana

el i e e il = ‘S R NS VS RNe')

A maior parte das/os estudantes assinalaram que a Historia ¢ uma disciplina onde
contactam com informacdes do passado. Constatei, ainda, que algumas ideias expostas por
alguns estudantes vao ao encontro dos objetivos propostos nas atividades pedagdgicas deste
estudo. Como por exemplo, a partir do conhecimento histérico ou a partir dos “erros do
passado” conseguimos compreender e resolver os problemas do presente e do futuro, como

podemos ver nas seguintes respostas:

E8Z4 — “Para mim a disciplina de Historia ¢ muito importante, porque sendo a minha
disciplina preferida, ¢ através dela que aprendo o passado da humanidade. O seu
estudo da-nos a conhecer acontecimentos historicos desde os tempos mais antigos o
que nos permite compreender o passado e o presente e cujos erros € as vitdrias ajudam

o0 Homem a contruir um futuro melhor.”.
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E8ZS5 — “Para mim a disciplina de Historia ¢ o conhecimento do nosso passado, do
passado do nosso pais, continente ¢ mundo; serve também para compreendermos o

presente e melhorar o nosso futuro.”.

Por outro lado, de todas as respostas analisadas, a categoria Historia como homenagem

¢ aquela que se destaca pela sua singularidade:

E8Z9 — “Para mim a disciplina de Histdria significa conhecer o passado e aprender
com ele, entender como 0s nossos antepassados tiveram um trabalho imenso para
podermos chegar onde estamos e perceber também a sua maneira de pensar e de agir
0 que se torna muito interessante. E na minha opinido representa uma espécie de
homenagem para as pessoas de antigamente reconhecendo todos os seus atos feitos
incriveis e gigantescos, pois antes de podermos tentar adivinhar o futuro primeiro

temos de entender o passado”.

Primeiro, a resposta da/o estudante é consideravelmente extensa comparativamente com
outras respostas de outras turmas. Em segundo lugar, considero que exprime um discurso
nacionalista, que ¢ observavel no uso da adjetivacdo valorativa, na caraterizacdo de

acontecimentos e figuras do passado historico.

Na segunda questdo do questionario, com a exce¢do de alguns estudantes, a maioria
parece ter refletido sobre a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento e ndo sobre o conceito

de cidadania.

Tabela VI: Respostas das/os estudantes do 8.° Z a pergunta: “O que é paratia
Cidadania?”
Categoria de respostas Numero de estudantes
Respeitar os outros
Exercer direitos e deveres
Viver em sociedade
Aprender a ser bons cidadaos
Fazer com que 0 mundo evolua
Aprender a comportar
Aprender sobre as outras pessoas (culturas?)
Construir uma sociedade democratica
Respeito pela sociedade e pela integraciao

—_ = = N W WA

As categorias mais mencionadas foram: respeitar os outros; exercer direitos e deveres
(do cidadao) e viver em sociedade. Para as/os estudantes a cidadania (neste caso disciplina nao

conceito) ¢ um meio onde os individuos aprendem a ser cidadaos e se preparam e aprendem a
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viver responsavelmente em sociedade. A partir do momento que vivem em sociedade, os
cidaddos sdo responsaveis pela evolu¢cdo do mundo segundo a matriz democratica. A seguinte

resposta da/o estudante sintetiza as ideias anteriormente expostas:

E8Y4 - “Para mim cidadania ¢ saber viver em sociedade, respeitando um conjunto de
direitos e deveres de cada cidaddo e contribuindo assim para uma sociedade mais justa
e livre. SO assim se pode construir uma sociedade democratica por meio da
participacdo ativa e responsavel de todos os individuos, o que permite o

desenvolvimento e o bem-estar da comunidade”.

Por fim, conclui que as trés turmas em analise consideram que a partir da Historia
conhecem o passado. Nenhum aluno do 7.° Z considera que a Historia pode ser util para o
passado, contrariamente, alguns estudantes dos 8.° Y e Z que apontam nesse sentido. Denota-
se que alguns estudantes percecionam a Historia como uma forma de aprender cultura geral.
Quanto ao conceito de cidadania, existe uma convergéncia de opinides entre as trés turmas ao
referirem que cidadania representa: o conjunto de deveres e diretos do cidaddo, ajuda a formar

cidadaos, integrar os individuos na sociedade e a respeitar as regras da sociedade.

4.2 - A Democracia Ateniense foi uma Democracia? Sim ou ndo?
4.2.1 - Descri¢cao da Atividade

A atividade: 4 democracia ateniense foi uma democracia? Sim ou ndo? foi empreendida
na turma do 7.° Z e teve como pano de fundo o dominio 2.1: Os Gregos no século a.C.: o
exemplo de Atenas, mais concretamente o tema: democracia ateniense. A lecionagdo deste tema

teve a duracdo de duas aulas de 50 minutos.

A primeira aula realizou-se no dia 13 de janeiro de 2023%*

. Os principais objetivos
tracados foram: que as/os estudantes entendessem e identificassem as diferencas sociais entre
homens e mulheres, através dos seus distintos percursos educacionais; o surgimento da
democracia ateniense; os principais 6rgaos politicos que compunham este regime, com especial

énfase na Eclésia, real¢cando o sistema de democracia direta.

20 Cf. Anexo 20: Planificagdo da primeira aula sobre “A democracia ateniense” na turma do 7.°Z. p. 126.
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No final da segunda aula realizou-se o debate?!. Depois de algumas deliberagdes sobre
o0 modo como deveria decorrer a atividade/aula/debate decidi que a folha do debate ndo seria
entregue aos estudantes na aula anterior, mas sim antes de comecar o debate. Foram concedidos
10 minutos para adotarem uma posicao e justificd-la. Momentos antes expliquei o conceito de
debate e a minha posigio enquanto moderador??. O debate decorreu de forma ordeira e cordial,
porém como praticamente todas/os as/os estudantes tomaram a mesma posi¢ao, ndo ocorreu

propriamente um debate com confrontacao de posi¢des divergentes.

4.2.2 — Resultados da Atividade

Quanto aos resultados, na seguinte tabela podemos observar o posicionamento da turma

quanto a pergunta: 4 democracia ateniense foi uma democracia? Sim ou ndo?

Grafico III: posicionamento das/os estudantes do 7.° Z a
pergunta: "A democracia ateniense foi uma democracia? Sim

ou nao?"
100%
50%
0%
Nao Sim Ambiguidade

Em termos numeéricos este grafico traduz-se da seguinte forma. O universo da turma que
realizou o debate foi de vinte estudantes, quatorze afirmaram que a democracia ateniense ndo
foi uma democracia, trés consideram que foi, e outros trés propuseram simultaneamente o sim

€ 0 ndo.

De seguida, observaremos as respostas das/os estudantes que tentaram justificar que a

democracia ateniense foi e ndo foi uma democracia:

E7Z1 — “[Sim e Nao] Depende do ponto de vista pois, ndo havia igualdade entre

géneros nem liberdade de expressdo. E também acho que as mulheres deveriam ter

21 Cf. Anexo 21: Planifica¢do da segunda aula sobre a “a democracia ateniense” na turma do 7.°Z. p. 127.
22 Cf. Anexo 22: Guido de Debate da atividade “Democracia hoje e na Grécia Antiga: contrastes entre a
democracia moderna e a democracia ateniense e a evolucdo do conceito de democracia”. (1.* atividade do 7.°Z).
p. 128.
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mais liberdade ter mais liberdade para se expressarem sem a necessidade de um

homem ao seu lado”.

A/O estudante nao assumiu uma posi¢ao propria e resguardou-se no chavao “depende
do ponto de vista”, ou seja, ndo conseguiu elencar argumentos para defender o seu
posicionamento limitando-se a afirmar um desejo pessoal € ndo uma opinido fundamentada

sobre o assunto.
Prosseguindo, atentemos a seguinte resposta:

E77Z13 — “[Sim e Nao] Tinham direitos justos para os cidaddos. No entanto os metecos
terem contrarios direitos dos cidaddos, tinham um lider. Alguns lideres concertavam
em si os poderes. Tinham o6rgdos de governo. A forma de votagdo ndo era segura
podendo haver a escolha de quem ganhe. Tinham o6rgdos de governo bem

governados”.

O/a estudante na folha de resposta escolheu as duas posi¢des: o sim € 0 ndo, porém nao
conseguiu justificar a sua posicdo limitando-se escrever a matéria dada em sala de aula. A

resposta mostrou-se confusa e mal redigida.
Por fim, vejamos o terceiro estudante que tenta justificar os dois pontos de vista:

E7Z9 — “[Sim, Nao] No meu ponto de vista, pode ser uma ou outra op¢ao. Pode ndo
ser democracia, pois as mulheres deveriam ter o direito de voto, tal como outro

cidaddo. Uma democracia tem que ser justa para todos e essa ¢ a minha opinido”.

A/O estudante tenta justificar o seu posicionamento ao referir que as mulheres nao
tinham direitos civicos no regime ateniense, porém achamos que estd mais proéximo de justificar

o sim, do que o ndo.

Quanto aos estudantes que afirmaram que a democracia ateniense ndo ¢ uma
democracia, dois estudantes nem preencheram a folha de debate e a/o outra/o estudante

apresentou uma resposta completamente desenquadrada e sem sentido.

A seguinte andlise diz respeito aos argumentos utilizados pelas/os estudantes para
sustentar o seu posicionamento. Na tabela VII todos os argumentos utilizados pelas/os

estudantes.
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Tabela VII: Respostas a das/dos estudantes do 7.° Z a pergunta: “A democracia
ateniense foi uma democracia? Sim ou nao?”
Categorias de resposta Numero de estudantes
As mulheres ndo podiam votar 6
Nem todos podiam votar 5
Nem todos tinham os mesmos direitos 4
3
3

Os metecos nio podiam votar

As mulheres ndo tinham os mesmos direitos que os
cidadaos

Nio se verifica o principio da soberania popular
Nio existia igualdade e género

Nao existia liberdade de expressiao

A educaciio niio era igual para homens e mulheres
S6 os homens podiam votar

Os escravos nao podiam votar

p—t | | | ND WD

O argumento: as mulheres ndo podiam votar foi o mais usado. A tabela foi organizada
de forma a comportar todos os argumentos utilizados pelas/os estudantes, por isso existem
alguns argumentos que vao ao encontro da mesma ideia. No entanto, também tentei captar as
limitacdes da democracia ateniense que as/os estudantes ddo maior enfoque. Se tivesse
construido a tabela a partir de categorias predefinidas, sem duvida que a auséncia do sufragio
universal seria a principal limitagdo a par da desigualdade entre homens e mulheres apontadas

pelas/os estudantes, como as seguintes respostas nos revelam:

E7Z10 - “Na minha opinido, a democracia ateniense ndo foi na realidade uma
democracia, todos sabemos que numa democracia quem tem o poder de elei¢cdo ¢ o
povo, enquanto nas sociedades atuais qualquer pessoa de nacionalidade de um pais e
seja maior de idade tem o poder de votar. Enquanto na sociedade ateniense s6 homens,
maiores de idade e filhos de pais ateniense ¢ que t€ém o poder de votar. Por isso, eu
acho que a sociedade ateniense ndo ¢ uma democracia porque nem todos t€ém os

mesmos direitos”.

E7720 - “Nao, porque nem todos tinham direito de voto, cidadaos eram os unicos
com direitos politicos apesar de serem a minoria da populacdo e as mulheres, metecos

e os escravos nao podiam ter direitos politicos”.

Os diferentes curriculos educacionais para homens e mulheres também foi assinalado
como umas das limitagdes do regime ateniense. O homem era instruido para a vida politica, e
trienado militarmente para defender a polis. Por outro lado, a mulher era preparada para assumir

tarefas no lar doméstico:
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E7B14 - “Na minha opinido ndo ¢ uma democracia porque por exemplo as mulheres
ndo podiam votar, os homens tinham direito de ir a escola e as mulheres nao, etc. E
eu acho que todas as coisas que homens podiam fazer e as mulheres ndo, deveriam ser

realizadas, por todos numa democracia”.

Com a continua andlise das respostas identifiquei o seguinte padrdo: as/os estudantes
realcaram sobretudo as diferencas sociais entre mulheres e cidaddos comparativamente com as
diferencas sociais dos metecos e escravos perante os cidaddos. Nao se deslumbra facil decifrar
este padrao. No meu pensamento, como na atualidade esta consagrada a igualdade de direitos
e deveres entre homens e mulheres assumi que para as/os estudantes nao ¢ compreensivel existir
desigualdade de género. Por outro lado, as/os estudantes ndao estavam familiarizados com os

conceitos de metecos, e escravo.

4.2.3 - Avaliacdo das Respostas

Depois de procedermos a respetiva avaliacao das respostas, criamos a seguinte tabela.

Tabela VIII: Classificacio das respostas das/os estudantes da turma 7.° Z a pergunta
“A democracia ateniense foi uma democracia? Sim ou nao?”

Niveis de avaliacao Numero de estudantes
Nivel I 0
Nivel 11 3
Nivel 111 3
Nivel IV 4
Nivel V 9

Nenhuma resposta se enquadrava no nivel I, porém no nivel seguinte enquadram-se trés

respostas. A seguinte resposta ¢ exemplificativa do nivel 11
E7Z6 - “[Sim] Foi porque contrastes a democracia moderna e a moderna ateniense”.

Como podemos constatar, a/o estudante tomou uma posicdo perante o problema, parece
ter entendido o contetido, porém quando tentou justificar apresentou uma frase completamente
desenquadrada e sem sentido. Os restantes estudantes presentes neste nivel também
apresentaram os mesmos problemas de coeréncia textual, porém conseguiram entender o que

era pedido no guido.

No nivel III encontram-se as/os trés estudantes que tentaram justificar as duas posigdes.
As respostas foram classificadas neste nivel porque ndo conseguiram justificar a sua posi¢ao

convincentemente.
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No nivel 1V, as/os estudantes compreenderam a questdo, mas os argumentos sao
incompletos e pouco rigorosos porque nao identificam os grupos sociais que ndo podiam votar,

como podemos constatar nas seguintes respostas:
E77Z17 - “Nao porque nao tinham todos os mesmos direitos e nao podiam votar”.

E7Z21 - “Nao, pois nem todos tinham os mesmos direitos, uns podiam ter e outros

ndo podiam votar e os outros sim”.

Por fim, nove estudantes, quase metade da turma, enquadram-se no nivel V. Quanto as
carateristicas das respostas: todos tomaram uma posi¢ao e expuseram argumentos convincentes
a posicao tomada. Atende-se, existem respostas mais completas do ponto de vista do nimero
argumentos que selecionaram, porém ndo foi um fator a considerar, o essencial era que
expusessem, pelos menos, um argumento coerente. Olhemos para algumas respostas que se

inserem neste nivel:

E7718 - “[Nao] os homens tinham direito a voto, 0os metecos nao tinham os mesmos

direitos que os cidadaos atenienses. As mulheres ndo podiam votar”.
E7Z11 - “Nao, porque as mulheres nao tinham o direito de votar”.

Conclui com a realizacdo desta atividade que as/os estudantes puderam compreender a
evolugdo do conceito de democracia ao longo do tempo e as principais diferengas entre a
experiéncia democratica ateniense € a democracia na atualidade. Quanto a avaliagdo das
respostas, assumo que foi um sucesso, nomeadamente, tendo em conta que a maioria das/os

estudantes conseguiram alcangar os dois niveis mais altos.

4.3 - 25 de Abril de 1974 — 49 Anos Depois do Estado Novo

4.3.1 - Descricdo da Atividade

Em virtude do 7.° ano dispor de trés tempos semanais de 50 minutos foi possivel
organizar uma sessdo com os estudantes sobre o 25 de Abril de 1974. A aula decorreu no dia

27 de abril de 2023 e foi dividida em duas partes>. Na primeira parte’*, foi feita uma

23 Cf. Anexo 23: Planificagdo da aula da atividade “24 de Abril - 49 anos depois do Estado Novo”. P. 129.
24 Cf. Anexo 24: PowerPoint na atividade “25 de Abril - 49 depois do Estado Novo”. p. 130.
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contextualizagdo historica sobre a implementacdo do Estado Novo e fornecidos alguns dados
sobre a contexto econémico, social e politico do periodo em que vigorou esse regime. Foi
mostrado aos/as estudantes dois graficos: um mostrava a evolugao da alfabetizagdo na Europa
entre 1850 e 1950, onde aos/as estudantes puderam observar a lenta evolucao da alfabetizagao

em Portugal.

Ainda sobre a educagao foi mostrado as/aos alunas/os a constituicdo de uma sala de aula
tipica do Estado Novo, com a natural presenca do retrato do presidente do conselho de ministro,
Antonio de Oliveira Salazar, o crucifixo a aludir a dimensdo catdlica do pais e a bandeira
nacional. Foi, ainda, referido que grande parte dos jovens, durante o Estado Novo, ndo
prosseguiam a sua educagdo além da escolaridade obrigatoria sendo o seu destino trabalhar e

contribuir para o sustento da familia.

O segundo topico abordado prendeu-se com a satde, onde foi referido que o Estado s6
prestava auxilio aos mais pobres, e para uma pessoa ser classificada como pobre deviria ser
emitida uma certiddo pela Camara Municipal da sua area de residéncia que confirmasse o seu

estado de pobreza.

No terceiro topico debrucei-me sobre os condicionamentos as liberdades individuais: as
mulheres ndo tinham direito de voto, ndo poderiam exercer nenhum cargo politico, s6 podiam
viajar com autorizagdo do marido. Também foram identificados os aparelhos de repressao, a
censura, a policia politica, a proibicao da existéncia de partidos politicos, excetuando a Unido

Nacional.

No quarto topico, aos/as estudantes observaram imagens que cristalizavam as condi¢des
de vida da populagdo mais pobre, criancas a andar na rua descalgas e foi mostrado um conjunto
de fotos do bairro da Conchada nos inicios dos anos 70. Por fim, foi mencionada as repercussdes

sociais, economicas da guerra colonial, bem como as suas implica¢des no fim do Estado Novo.

Na segunda parte da aula foram enumeradas as principais mudangas ocorridas depois
do 25 de Abril: fim da censura prévia; libertagao dos presos politicos; autorizagdao da formagao

de partidos politicos; fim da P.I.D.E/D.G.S. da Legiao Portuguesa e do partido tnico.

Por fim, terminei a exposi¢ao dos conteudos com a referéncia a alguns problemas atuais
na sociedade portuguesa: a imigracdo; desemprego jovem; a ndo reposi¢cdo geracional e as
condicdes de habitagao.
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Finalizada a parte expositiva da aula deu-se inicio a preparacdo do debate. Ao contrario
do debate anterior, onde as respostas foram dadas em papel, desta vez optei pelo Google

Forms?.

O questionario/ficha de debate foi constituido por quatro questdes. A primeira questao:
Relembrando as aulas sobre a Democracia Ateniense, aponta uma ou varias caracteristicas,
que fazem de Portugal uma democracia, teve como objetivo aferir os conhecimentos que
retiveram das aulas sobre a democracia ateniense. Com a segunda pergunta: o que significa
0 25 de Abril para ti? procurei saber as ideias que as/os estudantes associam a Revolugao de
Abril. A terceira questdo: 49 anos depois do fim da ditadura, consideras que Portugal
evoluiu como pais? teve como objetivo a reflexdo dos 49 anos de democracia em Portugal.
Por fim, a ultima: como cidaddo, apresenta um problema da sociedade atual e uma, ou
varias solugoes, para esse problema, teve como ambito promover a analise, por parte das/os

estudantes, do estado da nossa sociedade, reportando problemas e solu¢des para os mesmos.

4.3.2 - Resultados da Atividade

Na seguinte tabela constam as respostas dadas a questdo: Relembrando as aulas sobre
a Democracia Ateniense, aponta uma varias as varias caracteristicas que fazem de Portugal

uma democracia:

Tabela IX: respostas das/os estudantes do 7.° Z a pergunta: “Relembrando as aulas
sobre a Democracia Ateniense, aponta uma ou varias as varias caracteristicas que
fazem de Portugal uma democracia.”
Categorias de resposta Numero de estudantes
Sufragio Universal (Direito ao voto)
Liberdade de expressio
Igualdade de direitos
Participacio de todos os cidadios na vida politica
Acesso a saude
Igualdade perante a lei
Remuneracido dos mais pobres
Acesso a educacio
Fora de contexto

N = = = = [ [ W | N o

Os resultados demonstram que a principal carateristica que faz de Portugal uma
democracia, para as/os estudantes € o sufrdagio universal, seguida da liberdade de expressao,

igualdade de direitos e participagdo de todos os cidaddos na vida politica. As seguintes

25 Cf. Anexo 25: Guido de Debate da atividade “24 de Abril - 49 anos depois do Estado Novo”. (2.* atividade da
turma do 7.°Z.). p. 140.
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categorias: acesso a saude, acesso a educac¢do e “remuneracdo dos mais pobres”, no meu
entender podem ser enquadradas no paradigma de Estado Providéncia. Observemos algumas

respostas que se inserem nas categorias mencionadas anteriormente:

7714 - “Todos os cidadaos sao livre e iguais perante a lei, os cidadaos participarem

na vida politica e atribuir renumeragdo aos mais pobres”.
7777 - “Podem todos votar, todos tém direito a educagdo a saude”.

Comparativamente com os resultados da atividade anterior, a turma continuo a seguir o
mesmo padrao identificado na andlise a atividade anterior. Se na primeira atividade considerou
que a democracia ateniense nao era uma democracia porque sé os cidaddos poderiam votar nas
decisdes da polis, arredando metecos e mulheres dessa participacdo. Nesta atividade,
mencionaram, em maior nimero, o sufrdgio universal como fator determinante para que
Portugal seja uma democracia. Outra tendéncia relacionou-se a questdo da desigualdade de
direitos entre homens e mulheres, em concreto trés estudantes classificaram a concessdo do

direito de voto a mulher.

A segunda questdo colocada - o que significa, para ti, o 25 de Abril de 1974? - teve
como objetivo averiguar as ideias tdcitas que as/os estudantes tém desta data. Segue-se uma

tabela com as respostas:

Tabela X: respostas das/os estudante do 7.° Z a pergunta “O que significa, para ti, o
25 de Abril de 1974”
Categorias de resposta Numero de estudantes
Democracia
Fim da ditadura
Liberdade
Liberdade de expressido
“Epoca Libertadora”
Dia da Liberdade
Mais direitos ao cidadao e a mulher

—_ == DN W W W

Ao analisar as respostas percebi que deveria ter elaborado a pergunta de outra forma:
“O que significa, para ti, o dia 25 de Abril?”, tirando a mencao ao ano provavelmente teria
respostas que fossem de encontra a simbologia deste dia. Nao tendo executado desta maneira,
verificou-se que as/os estudantes, assinalaram as consequéncias histérias: o inicio do caminho

para a democracia, o acesso a liberdade de expressao.
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A terceira pergunta do questiondrio: 49 anos depois da ditadura, consideras que
Portugal evoluiu como pais?; serviu para as/os estudantes fazerem uma analise retrospetiva da

grande parte do século XX portugués, até a atualidade.

Grafico IV: Respostas das/os estudantes do 7.° Z a pergunta:
“49 anos depois da ditadura, consideras que Portugal evoluiu
como pais?”
20
| B
. [ —

Niao Sim

Verifiquei que treze consideraram que Portugal evoluiu, sendo que sete consideraram
que ndo. Quanto as respostas, foram bastante simples e diretas. As/os estudantes que se
posicionaram no ndo se justificaram através dos seguintes argumentos: inflagdo, dificuldades

financeiras, falta de aptiddo dos governantes e a permanéncia da desigualdade de género:

E7Z4- “Eu acho que ndo porque, nos dias de hoje continua a haver crises politicas,

muita desigualdade de género e dificuldades financeiras”.

E7Z12 — “Porque antigamente existiam muitas desigualdades, muito desemprego e
muitas dificuldades financeiras e nos dias de hoje, com a Guerra na Ucrania,
Portugal estd a passar por dificuldades financeiras, com o aumento do preco dos

alimentos, da agua, da luz, do IRS e das pensdes”.

E7Z3 — “Na minha opinido, Portugal ndo evoluiu em termos de governo como por
exemplo as pessoas que governam o pais neste momento ndao tém capacidade

suficiente para tal”.

Quanto aos estudantes que responderam sim, verificou-se uma tendéncia para
sublinharem as mudangas que sdo mais visiveis e tém impacto imediato na vida das pessoas
como: o melhoramento das condi¢gdes sociais, a saude, o acesso a educagdo, o

desenvolvimento da economia, € 0 acesso ao voto por parte das mulheres:

E77Z9 — “A partir do fim do Estado Novo, Portugal evoluiu muito economicamente
e especialmente na parte social. Todos nds temos liberdade de dizer o que pensamos

e de ndo sermos parados por termos opinides diferentes”.
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E7Z14 — “Eu escolhi a segunda opcao, pois Portugal tornou-se um pais onde as

pessoas puderam ser livres, onde as mulheres puderam comecar a votar, comecaram

a poder sair de casa sem os seus homens, onde criangas deixaram de trabalhar”.

Na seguinte tabela, segue-se os problemas mencionados e as respetivas solucoes,

segundo as/os estudantes:

Tabela XI: respostas dos estudantes do 7.° Z a pergunta “Como cidadio, apresenta
um problema da sociedade atual e uma, ou varias solucoes, para esse problema”

Problemas propostos

Sem-abrigo

Falta de habitacao

Desigualdade de géneros, racismo e
homofobia

Guerra na Ucrania

Educacio;

Condicoes para os emigrantes

Corrupcio

Dificuldades financeiras (pobreza?)
Saude

O Governo

Pobreza

Inflagéo

Desigualdade Social

Mulheres niao podem votar em alguns
paises

Poluicao;

Racismo

Solug¢des para o problema

Melhor gestao dos recursos e doacdo de um
euro para doar aos sem-abrigo;

Construir mais casas;

“as pessoas pensarem melhor nos seus atos e
que consequéncias eles vao ter”;

“Conversar pacificamente”; “Matar o Putin”
Nao mencionou uma soluc¢ao;

Nao mencionou uma solu¢ao;

Nao mencionou uma soluc¢ao;

“Despedir o Governo, Primeiro-Ministro e o
Presidente da Republica”

“Pedir ajuda a especialistas para criar um
plano com solugdes”

Nao mencionou uma solu¢ao;

Nao mencionou uma solu¢ao;

Nao mencionou uma solucao;

Nao mencionou uma solu¢ao;

“Mulheres lutarem pelo seu lugar na
sociedade

“Separar o lixo, ndo despejar 6leo na pia da
cozinha, ndo jogar o lixo nas areias das
praias, descartar pilhas e baterias nos sitios
apropriados”

“Promover comportamentos ndo racistas”.

O que fica patente nesta Ultima pergunta € que as/os estudantes conseguem reter as

situacdes da realidade que os rodeia. Como seria de esperar, classificaram a Guerra na Ucrania

como o maior problema na atualidade, porém ndo foi mencionada de maneira esmagadora, e

assim, considero que os resultados foram bastante diversos. Por outro lado, alguns mostraram

ter consciéncia civica, sobretudo, aqueles que referiram os problemas da desigualdade de

género, do racismo, dos sem abrigos e da poluicao.
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4.3.3 - Avaliacio das Respostas

Posto isto, nesta seccdo irei avaliar as respostas das/os estudantes a questdo: 49 anos
depois da ditadura, consideras que Portugal evoluiu como pais?; visto seria a questao alvo de

debate. Na seguinte tabela estdo presentes os resultados das respostas:

Tabela XII: Classificacdo das respostas das/os estudantes da turma 7.° Z a pergunta
“49 anos depois da ditadura, consideras que Portugal evoluiu como pais?”

Niveis de avaliacao Numero de estudantes
Nivel I
Nivel 11
Nivel 111
Nivel IV
Nivel V

W B3N

No que concerne ao primeiro nivel, de forma muito sucinta, foram respostas sem

conteudo util.

Nas/os estudantes que obtiveram o nivel II revelaram ter percebido o que era pedido na
questdo, porém apresentaram justificacdes sem contetido concreto, como podemos observar a
resposta da/o estudante ndo explicita as coisas que existiam antes e depois do 25 Abril, e a

seguinte resposta ndo menciona as transformagdes que ocorreram durante estes 49 anos.

E7Z15 - “[Sim] Porque temos coisas hoje em dia que antes do 25 de abril ndo

tinhamos”.
E7Z1 - “[Sim] Acho que o pais evoluiu”.

Quanto ao nivel III, as/os estudantes evidenciaram ter percebido a questdo, porém
podiam ter explicitado outros pontos ou aprofundado os itens das duas respostas. A resposta
da/o estudante 7217 aponta que Portugal continua com problemas internos, mas que problemas
sdo esses? O estudante 7217, refere que ocorreu um desenvolvimento em Portugal, mas onde
se pode verificar esse desenvolvimento? A resposta 7717 s6 nao foi classificada com o nivel II

porque faz mengdo a constru¢do da democracia.

E7721 - “[Sim] Porque mesmo depois do 25 de Abril Portugal continua cheio de

problemas internos”.

E7Z17 - “[Sim] No meu contexto e do que leio, abriu caminho, para a democracia e

desenvolvimento do pais.”
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No nivel IV, as respostas revelam que os estudantes entenderam a problematica, porém
s6 ndo alcangam o nivel V devido a pequenos detalhes. A resposta da/o estudante 7729 apontam
que Portugal evoluiu economicamente e socialmente. Também poderia ter mencionado areas
sociais em concreto, como a criagdo do Sistema Nacional de Saude (S.N.S). Por outro lado,
refere que ndo podemos ser “parados por termos opinides diferentes”, no entanto, de acordo
com a lei portuguesa, os discursos de 6dio sdo puniveis com pena de prisdo, pelo que a liberdade

de expressao nao ¢ ilimitada.

E7Z9 - “[Sim] A partir do fim do Estado Novo, Portugal evoluiu muito
economicamente e especialmente na parte social. Todos noés temos liberdade de dizer

0 que pensamos ¢ de ndo sermos parados por termos opinides diferentes.”

Por fim, no nivel V, as/os estudantes ndo apresentaram respostas excecionais, porém

considero os argumentos coerentes:

E7Z4 - “Eu acho que ndo porque, nos dias de hoje continua a haver crises politicas,

muita desigualdade de género e dificuldades financeiras”.

Em suma, as/os estudantes evidenciaram serem conhecedores dos principais pilares da
democracia portuguesa: sufragio universal; igualdade de diretos e deveres; liberdade de
expressao e a gratuitidade de direitos universais como ¢ o caso da educagdo e da saude. Realgo
que uma parte consideravel da turma afirmou que Portugal ndo evoluiu durante os 49 anos que
vigora o regime democratico, que por um lado poderé ser sintomatico da incapacidade das
democracias em resolverem alguns problemas da sociedade. Por fim, atestei que as/estudantes
estdo conscientes da realidade que os rodeia, porém ainda t€ém uma visdo superficial dos

acontecimentos.

4.4 - Formas de Discriminacdo e de Intolerdncia no Passado e na Atualidade
4.4.1 - Discricao da Atividade

O segundo debate do projeto pedagdgico foi levado a cabo na turma do 8.° Y, sendo este
o tema escolhido: Formas de discriminagdo e de intolerancia no passado e na atualidade. Com
o intuito de preparar o debate fiquei incumbido de lecionar quatro aulas sobre a Reforma

Protestante e a Contrarreforma. Na primeira aula, comecei por abordar o contexto que
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antecedeu a Reforma Protestante (Cisma do Ocidente e comportamento do clero) e,
posteriormente, na segunda parte da aula, abordei as principais carateristicas do luteranismo.
Na segunda aula, debrucei-me sobre o surgimento de outras igrejas reformadas: calvinista e
anglicana. Na terceira aula, lecionei as/aos estudante a resposta da Igreja Catdlica a reforma
protestante sua reforma interna. Por fim, aula onde se realizou o debate, foi dedicada a

intolerancia religiosa®® no século XVIII.

A aula foi organizada com diferentes dindmicas. Num primeiro momento, abordei a
expulsdo dos judeus de Portugal, ordenada por D. Manuel e o massacre de judeus, que teve
lugar em Lisboa, no ano de 1506. Seguidamente, mostrei alguns exemplos de segregacao
religiosa que ainda perduram na atualidade, como os muros de paz na Irlanda do Norte que
separam os irlandeses catolicos dos protestantes e o conflito israelo-palestiniano. O objetivo
deste primeiro momento passou por mostrar as/aos estudantes a continuidade da intolerancia

religiosa na atualidade?’.

O segundo momento da aula, foi dada a palavra a/o estudante que professa a f¢é islamica

e teve a oportunidade de partilhar a sua visdo sobre a sua religiio®®.

Por fim, a ultima parte da aula foi dedica ao debate®. O guido de debate foi dado as/aos
estudantes uma semana antes da realizagdo do mesmo, para que, em casa, € atraveés da consulta
de materiais que achassem necessarios, preparassem a sua argumentacdo. A folha de debate
continha as seguintes perguntas: como podemos resolver o problema da intolerancia religiosa
na atualidade? e o contato entre culturas é benéfico? A primeira pergunta teve como objetivo
colocar o aluno numa posicao em que pudesse refletir sobre o problema e resolvé-lo. No caso
da segunda questao, as/os estudantes deveriam tomar uma posi¢do a favor ou contra o contacto

entre culturas, e por fim, justificar a sua posi¢do com argumentos convincentes.

No momento que iria dar inicio ao debate verifiquei que alguns estudantes ainda nao
tinham respondido as perguntas, por isso concedi mais 10 minutos de aula para que pudessem

\

acabar a atividade com recurso a utilizacdo de Internet. Finalizados os 10 minutos, as/os

26 Cf. Anexo 26: Planificacio da aula onde decorreu a atividade “Formas de discriminacio e de intolerancia
religiosa no passado e no presente”. p. 141.
27 Cf. Anexo 27: Alguns diapositivos do PowerPoint utilizado na atividade “Formas de discriminagéo e de
intolerancia no passado e na atualidade”. p. 142.
28 Cf. Anexo 28: PowerPoint de uma/um estudante que apresentou, em aula, as principais carateristicas da sua
religido, o isldo. p. 145.
2 Cf. Anexo 29: Guido de debate da atividade “Formas de discriminagdo e de intolerancia no passado e na
atualidade” (1.* atividade realizada na turma do 8.°Y). p. 149.
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estudantes comegaram a ler as suas respostas. A atividade foi pautada por um ambiente de
monotonia devido a auséncia da confrontagdo de opinides, até certo, as/os estudantes
partilhavam das mesmas opinides como veremos mais a frente. Porém este ambiente alterou-se
quando uma/o aluna/o referiu que uma das solugdes para a intolerancia religiosa seria “nao
debater”. Por muito descabida que parecesse a sua posi¢ao abriu o debate e surgiram duas
posicdes distintas: uns estudantes defendiam que ndo se devia falar sobre as diferengas culturais
e religiosas e outros consideravam que uma forma de resolver a intolerancia religiosa seria o
contacto entre culturas. As/Os estudantes que rejeitavam o dialogo consideravam que o contacto

entre culturas poderia agravar a intolerancia religiosa, como podemos ver na seguinte resposta:

ENI33 - “Acho que sempre havera intolerincia religiosa porque sempre havera

pessoas teimosas, mas talvez melhore com o passar do tempo”.

Porém a esmagadora maioria da turma, como podemos verificar no préximo tdpico
sobre a analise de resultados, considerou que o contacto entre culturas ¢ benéfico justificando

que: pode contribuir para respeitar as diferengas culturais:

ENI9 - “E preciso defender os direitos individuais promover o acesso a informacgao
com conhecimento, discussodes, além de lutar por politicas publicas que estimulem a

tolerancia e a liberdade”.

4.4.2 - Resultados da Atividade

Na seguinte tabela organizei os exemplos que as/os estudantes deram para resolver os
problemas de intolerancia religiosa na atualidade. Note-se que uma resposta pode comportar

varias resolugoes.

Tabela XIII: Respostas das/os estudantes a pergunta “Como podemos resolver o
problema da intolerincia religiosa na atualidade?”

Categorias de resposta Numero de estudantes
Acesso a informacio
Defender os direitos individuais
Politicas publicas
Promover discussoes
Educacao/ensinar os mais idosos
Informacio de qualidade
Nio debater

S (U (UG U (UG U o)

30 Na atividade “Formas de discriminagdo e de intolerancia no passado € no presente” as respostas das/os
estudantes sao identificadas com a sigla “ENI (numero)” (Estudante nao identificada), seguido de um ntimero
aleatorio de forma a preservar a identidade das/os estudantes.
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Reportar as autoridades 1

A categoria e resposta, acesso a informagdo, foi a forma de resolucao do problema mais

vezes proposta pelas/os estudantes:

ENI8 - “Para resolver o problema da intolerancia religiosa podemos: organizar
campanhas de sensibilizacdo para a populacdo; fornecer educacao sobre as varias
religides; divulgar e disponibilizar o facil acesso a educacao a informacao sobre cada

religido”

Das respostas recebidas esta foi uma das mais completas, a/o aluna/o enumerou varias
medidas que podiam ser adotadas e note-se, claramente, que o foco colocado na sua resposta
foi no acesso generalizado de conhecimento a toda a populagdo sobre as varias religides. A

seguinte resposta segue a mesma linha de pensamento, porém adiciona outras nuances:

ENI12 - “Para resolver o problema da intolerancia religiosa na atualidade, devemos
aprender melhor sobre as outras religides e entender o que os outros pensam e
respeitar. Nao devemos acreditar em todas as coisas, mas que ouvimos na Internet e
devemos confirmar as informagdes que temos. Devemos ensinar as pessoas mais
novas ¢ as pessoas idosas a compreender e entender as outras pessoas de diferentes
religides, porque a maioria das criangas e dos idosos ndo sabem muita coisa sobre a

diversidade cultural”.

Primeiro, a/o estudante acredita que a solugdo passa por instruirmo-nos sobre outras
religides, tal como a resposta anterior. Contudo a/o estudante explica que nem todas as
informacdes sobre determinadas religides sdo fidedignas, por isso quando aprendemos sobre
uma nova religido ou decidimos aprofundar o nosso conhecimento sobre uma que ja
conhecemos, deveremos certificar-nos que estamos a consultar informagdes de qualidade.
Neste sentido, a/o estudante em questdo podera estar a alertar-nos para a dimensao das fake
news, topico que tem sido debatido imensamente nos ultimos anos>!. Por fim, a/o estudante
destacou, particularmente, que as pessoas mais novas e as idosas deviam ser ensinadas.
Considero que, para o segundo a/o estudante as pessoas mais novas devem ser ensinadas porque
nunca conheceram essas realidades por isso ¢ uma medida preventiva para evitar preconceitos,

a reproducdo de mitos e informagdes falsas. As pessoas mais velhas deverdo conhecer essas

31 Note-se que a edigdo de 2021 do “Parlamentos dos Jovens” foi dedicada ao impacto da desinformagdo na
democracia.
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realidades porque, talvez, nunca tiveram acesso a esses tipos de informacgdes e, por vezes, nestas
faixas etarias existe maior desconhecimento acerca de outras religides, e minorias. E de referir
que esta nao foi a Unica resposta a mencionar a educacao deste tipo de conhecimento as faixas
etarias mais avangadas, na proxima resposta, a/o aluna/o menciona que uma forma de evitar a

intolerancia religiosa ¢ deter uma educagao vinda de casa.

ENI11 - “Na minha opinido a intolerancia religiosa pode ir acabando com desde cedo
ter boas influéncias maternas, paternos entre outras, porque a maioria dos nossos

ensinamentos vem de 1a”.

Nesta resposta verifico que a/o estudante afirma que os pais desempenham um papel
essencial na formagdo dos seus filhos. Os pais t€ém o poder para serem um exemplo positivo
para os filhos, contudo o mesmo pode-se verificar no sentido contrario ao reproduzirem

opinides intolerantes que poderao ser assimiladas e reproduzidas pelos filhos.

Finalizada a andlise da primeira questdo do questionario, em seguida vou analisar a
segunda questdo: o contacto entre culturas é benéfico? Dos dezanove que estavam presentes
em sala, treze consideraram que o contacto entre culturas ¢ benéfico, um respondeu que sim e
ndo, cinco ndo preencheram e nenhum estudante respondeu que ndo. Na seguinte tabela

poderemos ver os argumentos utilizados pelas/os alunas/os:

Tabela XIV: Respostas das/os estudantes do 8.°Y a pergunta: “O contacto entre
culturas é benéfico?”

Categorias de resposta Numero de estudantes
Leva a uma melhor compreensao do outro 6
Permite conhecer culturas diferentes 4
Aumento do conhecimento 3
Diminuicao do preconceito 1

Na seguinte resposta a/o estudante utilizou dois argumentos distintos: melhor

compreensdo do “outro’ e permite conhecer diferentes culturas:

ENIS - “Sim, porque assim as pessoas de outras culturas aprendem as culturas do

mundo inteiro e podem comegar a ser mais compreensivas”.

Apesar da resposta ser sintética e oferecer alguns pontos interessantes como a correlacao
entre o aumento de conhecimento de uma determinada religido e o aumento da compreensao

entre religides ndo € uma resposta completamente perfeita. Vejamos as seguintes respostas:
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EN12 - “O contacto entre culturas ¢ benéfico porque as pessoas ao conhecerem as
outras culturas vao entender melhor o outro lado, vao respeitar e vao partilhar culturas

e costumes entre eles. O que desconhecemos, tememos”.

ENI83? - “O contacto entre culturas é importante pois através desse contacto podem
receber mais conhecimento, enriquecendo a sua cultura. Ao conhecermos mais sobre
os outros e as suas culturas podemos aprender a respeitar. Na vida ndo existe nada a

temer, apenas a ser compreendida: Marie Currie”.

Ambas as respostas consideram que o contacto entre culturas ¢ benéfico e enfatizam a
importancia da troca de conhecimento entre culturas numa logica de enriquecimento de

conhecimento mutuo e aumento do respeito.
Por fim, a seguinte resposta vem de uma/o aluna/o que tentou justificar as duas posigdes:

ENI14 - “Por um lado sim, porque ensina-nos coisas novas sobre outras culturas
e ajuda-nos a ser mais ricos pois conhecemos pessoas novas e com historias diferentes,
permite-nos saber um pouco mais de todos os paises a nossa volta. Por outro lado ndo,
porque muitas pessoas ndo conseguem aguentar haver outras religides, etnias, culturas
no geral e isso pode levar a racismo guerra entre outros problemas. Ha pessoas que
focam-se tanto na sua cultura que quem se atrever a ter outra eles podem comegar uma

guerra”.

De todas as respostas recolhidas, esta mostrou-se a mais interessante por ter tentado
defender ambos os pontos. Primeiramente, inimera os pontos positivos do contacto cultural.

Em seguida, identifica as consequéncias negativas desse mesmo contacto: racismo e guerra.

4.4.3. - Avaliacao das Respostas

No presente topico irei analisar o desempenho das/os estudantes na segunda questao do
guido de debate, “O contacto entre culturas ¢ benéfico?”. Como a atividade direcionava-se para
a intolerancia religiosa, foram valorizadas respostas que argumentavam no sentido que o
contacto entre culturas poderia resolver essa questdo. Na seguinte tabela estdo representados os

resultados obtidos pelas/os estudantes.

32 Cf. Anexo 30: Folha de prepara¢io de uma/um estudante para o debate “Formas de discriminacdo e de
intolerancia no passado e na atualidade”. p. 150.
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Tabela XV: Classificacdo das respostas das/os estudantes da turma 8.°Y a pergunta:
“O contacto entre culturas é benéfico?”

Niveis de avaliacao Numero de estudantes
Nivel I 0

Nivel 11 1

Nivel 111 3

Nivel IV 1

Nivel V 10

Nenhuma resposta foi classificada no nivel I, sendo que no préoximo nivel obtive uma

resposta:
ENII1S5 - “Sim, para chegar a um acordo”.

Esta foi a resposta que desencadeou o debate entre as/os estudantes. Considero que
tomou uma posi¢ao perante o problema, porém, ndo consegue concretizar o seu argumento. Por

isso a resposta ¢ classificada no nivel II.
Quanto ao nivel trés, classifiquei trés respostas:

ENI3 - “Acho que o contacto entre culturas ¢ benéfico porque ajuda no
desenvolvimento da maneira de pensar e também ajuda no aumento do

conhecimento”.

ENI9 - “Porque assim podemos conhecer mais culturas e podemos conhecer mais

religides”.

As duas respostas anteriores encontram-se no nivel trés porque observei que ambas/os
as/os estudantes tomaram uma posi¢do, entenderam a questdo proposta, porém a sua
argumentacao nao vai ao encontro dos objetivos da atividade. Foi somente referido que o
contacto entre culturas poderda aumentar o conhecimento, porém ndo explicitam um objetivo

concreto como a reducao da tolerancia, racismo ou xenofobia.

Quanto aos ultimos dois niveis, nenhum estudante obteve o quarto nivel, sendo que, dez

estudantes, quase metade da turma, encontram-se no nivel V:

ENI2 - “Porque conhecemos mais pessoas e tem muitas vantagens como: diminuiu

esteredtipos; diminui o racismo; oferece diversidade; melhora a comunicacao”.
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ENI4 - “E benéfico pois temos acesso a diferentes culturas de diferentes paises e que

intendemos a importancia e tolerancia ao diferente”.

Por contraste, as respostas de nivel III, as respostas no nivel V vao ao encontro dos
objetivos da atividade, argumentando sobre as possiveis vantagens do contacto entre diferentes
culturas. Enquanto as/os estudantes do nivel III afirmam que ndo tém impacto na realidade das
pessoas, as/os estudantes do nivel V apresentam argumentos que poderdo ter consequéncias na
vida quotidiana. Porém, destaco a resposta da/o ENI12, a unica resposta que tentou conciliar os
dois pontos de vista e que demonstra a verdadeira complexidade da questao proposta. Em teoria,
0 contacto entre culturas ¢ benéfico, porém, em determinadas situagdes, o contacto pode

conduzir a situacdes de violéncia e extremismo.

Concluo que a atividade excedeu as expectativas iniciais, pois a turma no decorrer das
aulas que antecederam a aula do debate demonstrou-se apatica. Apesar da parte inicial do debate
ter sido mondtona, no final as/os estudantes ja debatiam entre si posi¢des contrarias, o que se
revelou positivo. Quanto as respostas dos questiondrios, a grande maioria escreveu respostas
curtas e telegraficas. Na segunda questdo esperava que as/os estudantes fizessem uma ligacao
com os contetidos dados em aula, por exemplo poderiam ter usado este argumento: “O contacto
entre culturas é benéfico, porque, primeiro, existe a troca de conhecimento entre culturas, o que
pode levar a diminuicao do preconceito, e assim sdo evitadas situagdes de intolerancia religiosa
entre protestantes e catdlicos no século X VI, ou agdes de violéncia contra os judeus como vimos
em Portugal”. Porém, apds submeter algumas respostas ao detetor de plagio do Word, verificou-
se que algumas foram copiadas integralmente da Infernet, o que comprometeu a originalidade

das mesmas.

4.5 - Intolerancia Religiosa: Atentado ao Centro Ismaelita de Lisboa
4.5.1 - Descricao da Atividade

Devido a escassez de tempo para a implementacao desta atividade em sala de aula, a sua

realizagio foi remetida para o Google Forms>®, em casa. Note-se que a atividade: Formas de

33 Cf. Anexo 31: Questionario da atividade “Intolerancia religiosa: Atentado ao Centro Ismacelita de Lisboa” (2.
atividade realizada na turma do 8.°Z). p. 151.
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discriminagdo e de intolerdncia no passado e na atualidade, idealmente, teria sido realizada

em simultdneo nas duas turmas de 8.° ano, porém sé foi possivel a sua concretizagdo no 8.° Y.

Apo6s ter-me reunido com a professora-orientadora deste trabalho, decidi enviar aos
estudantes do 8.° Z o mesmo questiondrio que fora preenchido pelas/os estudantes do 8.° Y.
Inicialmente planei entregar aos estudantes o questionario enquanto o tema do ataque ao Centro
Ismaelita de Lisboa ainda estava bem presente nos 6rgaos de noticias. Contudo, depois de me
reunir com a orientadora de estagio decidi ndo implementar neste momento devido a
proximidade com o fim do 2.° periodo, o que poderia refletir num escasso nimero de respostas.
Face a isto a atividade foi remetida para o 3.° periodo. Contudo, como na fase intermediaria do
periodo as/os estudantes estavam ocupados com outras atividades, o questionario acabou por
ser remetido para Google Forms, na ultima semana de maio. Face a isto, o /ink do questionario
foi colocado na Classroom da turma, porém soé seis, dos vinte e sete estudantes, responderam

ao questionario.

4.5.2 — Resultados da Atividade

Como foi referido anteriormente, o questionario desta atividade foi constituido pelas
mesmas perguntas da primeira atividade do 8.° Y: que medidas devem ser tomadas, em
Portugal, para resolver situagoes de intolerdncia religiosa? € o contacto entre culturas é
benéfico?

Na seguinte tabela podemos observar as medidas sugeridas pelas/os estudantes para

resolver a questdo proposta:

Tabela XVI: Respostas das/os estudantes do 8.° Z a pergunta: “Que medidas devem
ser tomadas, em Portugal, para resolver situacdes de intolerancia religiosa?”
Categorias de resposta Numero de estudantes
Respeito pelos Direitos Humanos 2
Ineficacia da justica 1
Maior vigildncia em zonas de culto 1
Integracio das comunidades 1
1
1
1
1

Proibicao de transporte de armas
Leis contra a intolerincia religiosa
Acesso a informacao (debates)
Politicas publicas que estimulem a tolerincia e liberdade
Nas respostas a primeira questao verifiquei que foram propostas diversas e diferentes
medidas para resolver a intolerdncia em Portugal, inclusive alguns estudantes sugeriram mais

do que uma medida. Comparativamente ao 8°Y, atestei a repeticao de algumas categorias de

resposta como o acesso a informagdo, que foi a categoria que recolheu maior prevaléncia no
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8°Y. As seguintes sugestdes também sdo paralelas as duas turmas: discussoes publicas ou
debates tal como a atuagdo das autoridades (Leis contra a intolerancia religiosa e politicas

publicas). A seguinte resposta sintetiza as categorias mencionadas:

E8727 - “As medidas que Portugal deve adotar para resolver situagdes de intolerancia
religiosa sdo: adogdo de politicas que defendam os direitos individuais, promovam o
acesso a informacao, conhecimento, discussoes e debates, além de lutar por politicas

publicas que estimulem a tolerancia e a liberdade”.

A seguinte resposta foi influenciada pelo mote do questiondrio, patente nas sugestdes

de medidas securitarias para a resolugdo do problema proposto:

E8Z4 - “Mais segurancga e vigilancia em zonas de culto, dos frequentadores. Maior
liberdade religiosa, como por exemplo integragdo universal e proibicao de transporte

de armas”.

Quanto a segunda pergunta todos consideraram que o contacto entre culturas € benéfico.

Na seguinte tabela podemos observar as justificagdes dos estudantes:

Tabela XVII: Respostas das/os estudantes do 8°Z a pergunta “O contacto entre
culturas é benéfico?”

Categorias de resposta Numero de estudantes
Partilha de conhecimentos entre religides | 5
Entendimento entre as varias religioes 2

Como podemos constatar, ndo existe uma diversidade de categorias de resposta. Tanto
o 8°Y como o Z apontam o aumento do conhecimento € compreensdo do outro como

consequéncias do contacto entre culturas:

E8Z.27 - “O contacto entre culturas ¢ benéfico, pois permite maior compreensao sobre
o Mundo e, consequentemente uma melhoria das competéncias sociais no nosso dia a
dia, uma maior aceitagdo das diferencas entre as culturas (por exemplo, diminui o
racismo), € uma melhoria da comunicagao porque se adquire conhecimento de novas

linguas”.

Concluo que os moldes onde a atividade foi realizada ndo foram os melhores. Devido a

falta de tempo nao foi possivel executar a atividade em sala de aula, o que se refletiu no numero
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baixo de respostas, por outro lado também nao foi dado o devido acompanhamento a preparacao

do preenchimento do questionario.

No que concerne a comparagao dos resultados entre as duas turmas do 8.°, conclui que
existiram semelhancgas nas respostas apresentadas. A principal diferenca reside na sugestao de
medidas securitarias, por parte do 8.°Z, como forma de resolver o problema da intolerancia
religiosa. Note-se que algumas respostas da turma do 8.°Z foram influenciadas pelo evento que
introduzia o questionario, contrariamente ao guido de debate do 8.°Y que ndo fazia mengao a

este evento, porque ainda nao tinha acontecido.

Por fim, Nuno Epifanio operacionalizou-se a temdtica do [luminismo com o objetivo
dos seus estudantes estabelecessem paralelismos entre os principios iluministas e a atualidade.
O referido autor, que trabalhou com turmas do 11.° ano, observou que o os estudantes tendem

a afirmar que a discriminagdo estd, progressivamente, a aumentar e deveria ser abolida.

Comparativamente aos resultados do meu estudo, as/os estudantes do 11.° ano observam
a realidade com um olhar pessimista, assumindo que a discriminagdo continuard a existir e
denunciam que apesar da divulgacdo de informacdo para aprofundar conhecimentos sobre
realidades étnicas e religiosas diferentes da nossa, continuard a existir discriminac¢do. Por meu
turno, nas turmas de 8.° s6 a resposta da/do estudante ENI11 perspetiva o mesmo que os
estudantes do Nuno Epifanio, porém a maioria tenta demonstrar as vantagens que resultam do

contacto multicultural.

Por fim, Nuno Epifania desafiou os seus estudantes a criarem medidas que
promovessem a inclusdo social de pessoas oriundas de outras culturas. Os estudantes do 11.°
demonstraram uma perspetiva critica da realidade como atesta o seguinte excerto “As
estratégias ja existem, que falta ¢ a diminui¢do do egoismo por parte do ser humano”. Por meu
turno, as/os estudantes do 8.° ano tentaram ir ao encontro do problema ao sugerirem propostas
concretas, ndo observei nenhuma critica a medidas ja implementadas. As diferengas nas
respostas podem advir do espagamento etdrio entre estudantes do 11.° e dos 8.° anos,
provavelmente os estudantes do 11.° encaram a realidade com um olhar mais critico e

consciente do que os estudantes do 8.° ano.
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4.6 - Os Limites da Liberdade de Expressdo e a Intolerdncia Religiosa
4.6.1 - Descricio da atividade

A ultima atividade alvo de anélise teve como titulo: Os limites da liberdade de expressao
e a intolerancia religiosa e foi implementada nas duas turmas do 8.° ano. Devido a escassez de
tempo foi dado aos estudantes, no dia 8 de maio de 2023, a folha de debate para que em casa
preparassem a sua argumentacao. O questionario era constituido por duas questdes. Na primeira
questdo foi dito expressamente aos estudantes para ndo a realizarem, pois constituia uma
pergunta de associagdo entre os poderes legislativo, executivo e judicial, as institui¢cdes os
figuras que detém esses poderes em Portugal. A segunda e ultima pergunta, que daria o mote

para o debate, deveria ser feita previamente em casa.

A atividade foi implementada no dia 11 de maio de 2023. Em termos programaticos
integra-se dominio “Portugal no contexto europeu dos séculos XVII e XVIII”, o subdominio A

“Cultura em Portugal no contexto europeu”, sendo que o tema tratado na aula foi o I[luminismo.

Quanto a organizacdo das aulas, foi usada a mesma planifica¢io para as duas turmas™.
A aula ficou dividida em duas partes; a primeira parte tedrica e a segunda parte dedicada a
realizacdo do debate®. A aula foi iniciada com a explicagdo do contexto do surgimento das
ideias iluministas e o impacto da revolucao cientifica nas mentalidades. Apesar do manual ndo
referir o contributo de John Locke, optei por expor os direitos naturais defendidos por este
fil6sofo: vida, liberdade e propriedade. Seguidamente apresentei os principios defendidos por

Montesquieu, Rousseau, Voltaire.

Até este momento, as aulas foram andlogas para ambas a turmas. Na turma do 8° Y,
como parte das/os estudantes nao responderam ao guido de debate, foram dados 10 minutos e
concedida a liberdade de consultarem a Infernet a partir do telemdvel para preencherem o guido.
Durante este momento, verifiquei que as/os estudantes demonstraram dificuldades em
responder ao guido. Face a este cenario, optel por nao realizar o debate e conferi mais tempo
para elaborarem as respostas. Como ainda faltavam alguns minutos para o final da aula, optei

por refor¢ar a matéria da aula com a interpretagdo de textos dos autores iluministas

34 Cf. Anexo 32: Planificagio da aula onde foi realizada a atividade “Os limites da liberdade de expressdo € o
principio da tolerancia”. p. 152.
35 Cf. Anexo 33: Guido de debate da atividade “Os limites da liberdade de expressdo e o principio da tolerancia”.
(1.* atividade da turma do 8.°Z, e 2.* atividade da turma do 8.°Y). p. 153.
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mencionados anteriormente. A partir das ideias presentes nos textos foi pedido aos estudantes

que identificassem a ideia iluminista presente e respetivo autor que a defendia.

Na turma 8° Z, a maioria das/os estudantes prepararam o debate, pelo que nao houve
necessidade de preencherem a folha de guido na sala de aula. Desta maneira permitiram a
realizacdo imediata debate. De todas as atividades realizadas neste projeto, foi nesta turma que
se observou a maior aproximacao a defini¢do de debate, sendo que a professora orientadora da
escola registou que onze quiseram tomar a palavra por iniciativa propria, sendo que alguns deles
falaram mais que uma vez. Com o decorrer do debate o tema original, deixou de ser debatido
passando ao centro do debate questdes relacionadas com os direitos das pessoas LGBTQ devido
a intervengdo de um aluno que referiu que nao tolerava pessoas homossexuais pois, segundo o
mesmo, a sua existéncia poderia levar a extingdo dos humanos. Tenho de referir deixei o meu
papel de moderador para repreender o aluno em questao sendo muitos dos seus colegas também
contra-argumentaram. A poucos instantes do fim da aula dei por terminado o debate e apresentei

e expliquei o paradoxo da tolerancia de Karl Popper™®.

4.6.2 - Resultados da atividade: 8.°Y

Na seguinte tabela podemos observar a assertividade das respostas das/os estudantes da
turma do 8.°Z a primeira pergunta: associa, na atualidade portuguesa, cada principio iluminista
a uma instituicdo:.

Tabela XVIII: assertividade das/os estudantes do 8.°Z a pergunta: “Associa, na
atualidade portuguesa, cada principio iluminista a uma instituicao”

Assertividade da 1° questao Numero de estudantes
Trés respostas certas 14

Uma resposta certa 1

Respostas erradas 3

Nio respondeu 1

Averiguei que na turma do 8.° Y houve uma grande assertividade relativamente a
primeira questdo, porém estes resultados podem ser justificados pela permissdao do uso do
telemovel. Apesar do acesso concedido a Internet, alguns estudantes ndo conseguiram
responder corretamente porque enumeraram os principais 6rgaos de soberania da Republica
Federal do Brasil, o que evidencia dois pontos: ndo sabem quais sdo os 6rgaos de soberania

portuguesa e ndo sabem consultar a informagao com recurso a Internet.

36 Cf. imagem apresentada foi retirada a partir do seguinte link: https://observador.pt/opiniao/o-paradoxo-da-
tolerancia/ (acedido a 5/5/2023).
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Quanto ao posicionamento das/dos estudantes a questao: tendo em conta os principios
da liberdade de expressdo e da tolerancia de Voltaire, consideras que opinioes que defendem,
de alguma forma, principios de intolerancia (racismo, antissemitismo, homofobia, intolerdncia
religiosa, intolerancia politica, entre outras) devem ser permitidas?; dezassete estudantes

consideraram que ndo devem ser permitidas, enquanto dois estudantes posicionaram no sim.

Observei que a maioria das respostas declararam que opinides intolerantes ndo devem
ser permitidas, sendo que apenas dois consideraram que posi¢oes que defendam principios
intolerantes devem ser permitidas. Segue-se as respostas dadas pelos dois estudantes que se

posicionaram no sim.

E8Y21 - “Todas a gente tem liberdade de ser como sdo e ser como querem,

independentemente se for no século XVII e XVIII ou no século XXI”.
E8Y19 - “As pessoas tém direito a falar”.

Constatei que ambos as/os estudantes pensam que o conceito de liberdade de expressao
engloba elaborar juizos sobre quaisquer assuntos independentemente de defenderem principios
intolerantes. Porém, acrescento que a primeira opinido podera também refletir um certo de grau
de libertinagem, ou seja, assumindo que os individuos tém o direito de ter opinides intolerantes
independentemente das consequéncias. Contudo, estes estudantes ndo conseguiram justificar a
sua posi¢dao. O primeiro estudante engloba na sua resposta elementos anacronicos, o que faz
com que a sua argumentacdo ndo faca sentido, no segundo caso a resposta ¢ desprovida de

argumentacao limitando-se a fazer apenas uma afirmacao.

Nas respostas das/os estudantes que responderam, sim, estes foram os argumentos mais
utilizados: liberdade de expressdo tem limites, sendo usado por trés estudantes, seguido do
devemos respeitar ideias diferentes. Os seguintes argumentos foram usados s6 uma vez:

passado historico; saude mental; e direitos iguais.

Verifiquei que as respostas que se aproximam do Paradoxo da Tolerancia de Popper

expressam que a liberdade de expressao tem limites, como veremos nas seguintes respostas:

E8Y12 - “Pois ¢ importante mostrar que o direito a liberdade de falar nao significa
que todas as opinides sdo igualmente validas ou valiosas. Ainda ¢ possivel defender o

principio da liberdade de fala enquanto criticamos discursos discriminatorios”.
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E8Y16 - “Alguém que demonstre uma opinido com algum tipo de intolerancia ¢
porque ndo olhou para o passado, para o Apartheid, para a 2° guerra mundial. Durante
séculos lutamos para moldar uma sociedade livre, justa e tolerante. Quem apresenta
uma opinido com qualquer tipo de intolerancia nao se deixou moldar e decidiu ser
ignorante ao que chamamos sociedade moderna. Como ndo conseguiram olhar para o

passado estdo a condenar o seu futuro”.

Na primeira resposta, a/o estudante 8Y 12 assume que a liberdade de expressao tem
limites, realcando que existem opinides que nao sao validas. No caso da segunda resposta, a/o

E8Y 16 aponta exemplos do passado para recusar a permissao de opinides intolerantes.

4.6.3 - Avaliacao das Respostas: 8.°Y

Na seguinte tabela podemos observar os niveis alcangados pelas/os estudantes nesta

atividade.

Tabela XIX: classificacio das/os estudantes do 8.°Y a pergunta: “Tendo em conta os
principios da liberdade de expressao e da tolerancia de Voltaire, consideras que
opinidoes que defendem, de alguma forma, principios de intolerancia [...] devem ser

permitidas?”
Niveis de avaliacao Numero de estudantes
Nivel I 0
Nivel IT 5
Nivel 111 7
Nivel IV 4
Nivel V 1

Quanto a avaliacdo de respostas, foram poucos as/os estudantes que alcangaram os
niveis mais elevados. Prosseguindo a analise, foram avaliados cinco estudantes com o nivel II.
Estas respostas podem ser caraterizadas como destruturadas, com afirmagdes pouco uteis ao

debate, contraditdrias ou anacronicas como podemos ver pelos seguintes exemplos:

E8Y17 - “Na minha opinido a liberdade de expressdo e de tolerdncia ndo devem ser

permitidas”.

E8Y21 - “Toda a gente tem liberdade de ser como sdo e ser como querem,

independentemente se for no século XVII e XVIII ou no século XXI”.

No nivel seguinte, as/os estudantes redigiram respostas simples, talvez um pouco

“infantis”, porque observam o problema a partir de uma visdo emocional:
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E8Y23 - “Porque devemos pensar como € que as pessoas vao se sentir, € respeitar as
diferengas ¢ muito importante. E as pessoas ndo devem ser criticadas pelas suas

diferencas”.

E8Y3 - “Na minha opinido todos t€ém o direito de ser o que querem e ser como sao
pois todos tém um defeito em que poderiam ser gozadas também ndo sdo. A maior
parte das pessoas que tomam estas atitudes acham-se superiores as outras sendo que

todos somos iguais e temos todos os mesmos direitos e deveres”.

No nivel IV, as/os estudantes desenvolveram respostas interessantes e rejeitaram
perentoriamente opinides intolerantes. A/o estudante 8Y16 (pagina anterior) usa na sua
argumentacdo um periodo histérico para justificar a sua posicdo, porém depois apresenta
algumas falhas, (desvalorizando assim a resposta) pois traspassa a ideia de que as pessoas
devem ser formatadas para seguir um cddigo de conduta. Os jovens e adultos ndo devem ser
formatados a partir de uma Unica narrativa, mesmo que essa narrativa seja considerada a mais

adequada.
Por fim, s6 uma resposta obteve o nivel V:

E8Y12 - “Pois, ¢ importante saber que o direito a liberdade falar ndo significa que todas
as opinides sdo igualmente validas ou valiosas. Ainda ¢ possivel defender o principio da

liberdade de fala enquanto criticando discurso discriminatorio”.

Posso apontar a pouca elaboracao da resposta, porém, de todos as/os estudantes ¢ aquele
que se aproxima do objetivo da atividade, o Paradoxo da Tolerancia de Popper e
comparativamente com as respostas do nivel IV, ndo exprime ideias infantis e ndo ocorre na

difusdo de ideias com pouco critério logico.

4.6.3 - Resultados da Atividade: 8.°Z

Na seguinte tabela podemos observar a assertividade das respostas das/os estudantes da
turma do 8°Z a primeira pergunta: associa, na atualidade portuguesa, cada principio iluminista

a uma instituicdo:

Tabela XX: assertividade das/os estudantes do 8°Z a pergunta “Associa, na atualidade
portuguesa, cada principio iluminista a uma institui¢io”

Assertividade da 1° questio Numero de estudantes

Trés respostas certas 3
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Duas respostas certas
Uma resposta certa
Nenhuma certa

Nao fez

AN DN | W

O primeiro dado que salta a vista ¢ o numero de estudantes que nao realizou a questao.
Ao deambular pela sala apercebi-me que muitos deles ndo sabiam responder, € por isso nao
responderam ou responderam erradamente. Por outro lado, com receio da falta de tempo,

conferi pouco tempo a realizacdo da tarefa.

Seguidamente, quanto aos resultados da segunda questao: tendo em conta os principios
da liberdade de expressdo e da tolerancia de Voltaire, consideras que opinioes que defendem,
de alguma forma, principios de intolerancia (racismo, antissemitismo, homofobia, intolerancia

religiosa, intolerancia politica, entre outras) devem ser permitidas?

Na turma do 8° Z, a maioria da turma considerou que opinides que defendem a
intolerancia ndo deviam ser permitidas o que se traduz nos seguintes dados. Dezasseis
estudantes posicionaram-se no ndo, enquanto dois no sim. De seguida irei analisar os
argumentos usados pelas/os estudantes que consideraram que opinides intolerantes devem ser

permitidas:

E8Z25 - “Porque na minha opinido todas as pessoas sejam ricas ou pobres tem o

direito de expressao”.

E8Z11 - “Na minha opinido principios de intolerdncia ndo sdo corretos, no entanto
devemos tentar entender as pessoas que acreditam nos principios de intolerancia, no

entanto caso eles cometam um crime a situagdo muda tornando-se um caso grave”.

Na primeira resposta, a/o estudante considerou que todas as pessoas devem ter liberdade
de expressao, ou seja, acredita num conceito de liberdade de expressao ilimitada. No caso da
segunda resposta, a/o estudante apresenta uma resposta mais complexa. Primeiro reconhece que
opinides intolerantes sdo incorretas, mas depois chama a atengdo para sermos empaticos com
as pessoas que defendem este tipo de opinides. Em contexto de debate, a/o estudante explicou
melhor a sua opinido, exprimindo que pessoas que ja foram vitimas de individuos da etnia
cigana tinham legitimidade para serem intolerantes para com individuos dessa etnia.
Seguidamente, outra/o colega contra-argumentou, apontando que ndo existe uma ligagdo entre

o crime e a origem da pessoa, ou seja, a etnia ndo determina se a pessoa € criminosa ou nao.
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De forma geral, as melhores respostas argumentaram que a liberdade de expressao tem

limites, como observar nas seguintes:

E8Z.24 - “Na minha opinido acho que ndo deviam ser permitidas porque mesmo que
tenha de haver liberdade de expressao ndao quer dizer que possam abusar dessa
liberdade. Quando uma liberdade ¢ dada a um ser humano ¢ para aproveita-la, ndo

descarta-la”
Contudo, a melhor resposta foi a seguinte:

E8Z7 - “Opinides que defendem principios da intolerancia ndo devem ser permitidas
porque estas ideias podem gerar atos perigoso. Um exemplo ¢ a segunda guerra
mundial com o nazismo onde perseguiram ¢ mataram judeus, ciganos, pessoas lgbt,
deficientes, testemunhas de jeova, eslavos e milhdes de pessoas morreram devido a

opinides intolerantes, por isso acho quer nao deveriam ser permitidas”

Ao contrario de algumas respostas contraditorias, que rejeitavam opinides intolerantes,
mas por outro lado defendiam que “todos tém o direito a ter a sua opinido”, na ultima resposta
o aluno, perentoriamente, declarou que opinides intolerantes ndo devem ser permitidas. Por

outro lado, de todas as respostas foi a tinica a correlacionar a sua argumentacao com a Historia.

4.6.4 - Avaliacao das Respostas: 8.°Z

Depois de avaliar as respostas das/os estudantes, a partir da tabela de avaliagdo por

niveis, construi esta tabela com os respetivos resultados:

Tabela XXI: classificacdo das/os estudantes do 8.°Z a pergunta: “Tendo em conta os
principios da liberdade de expressao e da tolerancia de Voltaire, consideras que
opinides que defendem, de alguma forma, principios de intolerancia [...] devem ser

permitidas?”
Niveis de avaliacao Numero de estudantes
Nivel I 0
Nivel 11 6
Nivel 111 6
Nivel IV 0
Nivel V 7

Atendendo aos dados da tabela, nenhum estudante foi avaliado com o nivel I, porém, no
nivel seguinte foram apurados seis estudantes no segundo nivel. Note-se que duas respostas

foram desclassificadas por serem completamente iguais. No conjunto, ¢ percetivel que as/os
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estudantes entenderam a problematica da questdo, no entanto apresentam afirmacdes, ou
desejos pessoais, como ¢ o caso da/o estudante 8217, ou argumentos destruturados ou sem

sentido, como podemos constatar na resposta do aluno 8Z19:

E8Z17 - “Eu acho que nos dias de hoje as pessoas ja estdo muito menos
preconceituosas, mas ainda assim ha racismo, homofobia, etc... Nao acho justo as

pessoas sofrerem simplesmente por aquilo que sdo acreditam”.

E8Z19 - “Eu acho que nado, porque mesmo que toda a gente tenha o direito de falar a
sua opinido, acho que nestes assuntos se estiveram contra ¢ da conta deles, mas acho

que ndo ¢ preciso dizer em voz alta ou de forma ofensiva”.

No seguinte nivel, nivel III, foram classificados seis estudantes. As respostas vao ao
encontro da problematica, no entanto a argumentacao ndo ¢ solida e redundante como a resposta
da/o estudante 8Z, ou contraditoria como a/o estudante 826, que apresenta um inicio de resposta
interessante, porém termina a resposta assumindo que todos t€ém o direito a liberdade, o que

contraria o principio de Karl Popper, apresentado em aula.

E8Z1 - “Tendo em conta que na minha opinido os principios de intolerancia nao
devem ser admitidos pois, na minha opinido isso € preconceito perante a liberdade de

expressao ndo devem ser preconceituosos em relacao a isso”.

E8Z6 - “Eu nao concordo com opinides que defendem principios de intolerancia pois
acho que ndo ¢ humano tratar as pessoas de forma diferente por causa de carateristicas

fisicas, costumes, gostos e acho que todos devem ter liberdade de expressao”.

Nenhuma resposta foi classificada no nivel IV, e sete respostas enquadram-se no nivel
V e evidenciam um certo grau de complexificagdo. A maioria aponta que a liberdade de
expressao tem limites. A/O E8Z2 afirma que opinides intolerantes poderdo desencadear atos de
violéncia. Por sua vez, a/o E8Z6 (a resposta encontra-se na pagina anterior) defende que os
Direitos Humanos sao principios superiores ao da liberdade de expressado, tal como defende a/o

E8Z3. Por fim, destaco a resposta da/o E8Z4 por se ter antecipado a conclusao da atividade.

E8Z2 - “Essa ¢ uma questao relativa s6 que proibir principios de intolerancia estariam
limitando a [liberdade de] expressdo, mas eu acredito que ndo s6 que qualquer

principio que ativa a violéncia sem motivos plausiveis deveria ser proibido”.
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E8Z3 - “Na minha opinido, considero que nenhum principio de intolerancia deveria
ser permitido, uma vez que os principios da liberdade de expressdo defendiam os
direitos humanos e a necessidade da populagdo ser livre de se expressar pela sua
pessoa, mas também aprenderem a lidar com as suas diferengas, ou sei, respeitando-

se umas as outras”.

E8Z4 - “Na minha otica, tolerar a intolerancia ¢ um paradoxo chamado Paradoxo da
tolerancia criado por Karl Popper. A tolerancia ilimitada leva a intolerancia, assim a
liberdade ou democracia em demasia leva ao desaparecimento dos tolerantes e a

propria tolerancia. Por isso, ¢ necessario ndo tolerar a intolerancia”.

Conclui que existe uma diferenca notoria nos resultados das duas turmas. Relativamente
a predisposicao para a realizacao do debate, a turma do 8° Z estava mais preparada, isso ¢ visivel
quer nos textos que escreveram que foram mais longos em comparacao aos textos do 8°Y, bem
como na argumentacdo, onde observamos respostas complexas e mais bem estruturadas e
proximas da defini¢do do Paradoxo de Karl Popper. Porém, em cada turma, s6 houve um aluno
que robusteceu a sua argumentagdo com recurso a exemplos do passado, por isso, as suas
respostas sairam mais valorizadas. Quanto a evolucao do 8° Y, apesar da nao realizagdao do
debate verificou-se uma notoria evolugdo na capacidade escrita. Saliento, a este respeito, a

extensao e organizagao dos textos.

4.7 - Questionario de Opinido Final

O projeto pedagdgico terminou com o preenchimento do questionario de opinido final
por parte das/os estudantes®’ participantes. O questiondrio é composto por cinco questdes. As
duas primeiras questdes foram construidas a partir da escala de Likert*®: consideras que o temas
abordados nos debates te ajudaram a desenvolver enquanto cidaddo? e consideras que o
debate de ideias pode levar a revolugdo de problemas na sociedade atual? A partir destas duas
questdes, aferi a opinido das/os estudantes sobre as atividades desenvolvidas sobre a utilidade,

ou ndo, do debate na resolugdo de problemas.

37 Cf. Anexo 34: Questionario de opinido final. p. 154.
38 Escala criada por Rensis Likert e € sobretudo aplicada em questionério de opinido. A escala pode ser composta
por varios niveis (Discordo plenamente; discordo, neutral, concordo e concordo plenamente) e serve para medir
o grau de concordancia relativamente a uma pergunta.
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As outras trés foram de resposta escrita: consideras que a Historia é uma disciplina
importante no desenvolvimento da cidadania? Justifica a tua resposta.; consideras que a
Historia ¢ importante para compreender os fenomenos da atualidade? Justifica a tua resposta,
e por fim: indica outros temas que consideras que podem ser abordados em futuros debates.
As duas primeiras serviram para estabelecer paralelismos com os resultados do questionario de
opinido inicial e verificar a ocorréncia da mudanca de opinido, ou ndo, sobre a forma como
as/os estudantes percecionam a Histéria e o seu contributo na formagdo para a cidadania. Por

fim, questionei as/os estudantes sobre temas pertinentes para futuros debates.

4.7.1 - Resultados: 7.°Z

No questionario de opinido ao 7.°Z, responderam um total de vinte e um estudantes. Nas
duas primeiras questdes nenhum estudante selecionou o nivel “discordo plenamente” e
“discordo”. O terceiro nivel, “neutro”, obteve a preferéncia de quatro estudantes em ambas as
questdes. Nos dois niveis finais os resultados sdo diferentes. A primeira questdo, treze
estudantes concordaram com a questdo proposta, enquanto quatro, concordaram plenamente.
Na segunda questao, dez concordaram e sete concordaram plenamente. A partir da analise das
duas questdes, conclui que a grande maioria concorda que os temas abordados nos debates
desenvolveram a sua cidadania. Considerando que a maioria das/dos estudantes selecionaram
os dois niveis superiores, conclui que estes concordam que o debate podera ser uma ferramenta

util na resolugdo de problemas.

Grafico V: resultados do 7° Z as duas primeiras perguntas do
questionario opinido final
20 13
10
0 0 0 0 0 ! N . 4 k
0 I . . || -
Discordo plenamente Discordo Neutro Concordo Concordo plenamente

B “Consideras que o temas abordados nos debates te ajudaram a desenvolver enquanto cidadao?”

B “Consideras que o debate de ideias pode levar a resolug@o de problemas na sociedade atual?”

Quanto a terceira questdo: consideras que a Historia é uma disciplina importante no
desenvolvimento da cidadania?; todas/os as/os estudantes consideraram a Historia como uma
disciplina importante para o desenvolvimento da cidadania. Porém, a verdadeira interpretagao

da pergunta esta na analise das respostas das/os estudantes. Notei que existe uma continuidade
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com as opinides dadas no questionario inicial de opinido. As/Os estudantes voltam a realgar a

importancia de conhecer novas culturas e sobre os “antepassados”, vejamos alguns exemplos:

ENI19 - “Sim, porque descobrimos sobre 0s nossos antepassados ¢ também ficamos

a saber mais sobre a nossa propria cultura e a cultura dos outros paises”.

ENI4 - “Eu acho que a Historia ¢ uma disciplina importante no desenvolvimento da
cidadania porque desenvolve as atitudes das pessoas, a cultura geral, e o conhecimento
de antigamente (Como se formou a terra, o que faziam para desenvolver a cultura,

etc.)”.

Porém, surgiram um conjunto de novas respostas que nao se enquadram no padrao do
questionario de opinido inicial a0 mencionarem o possivel papel da Histéria no entendimento

do presente:

ENIS - “Sim, pois ajuda-nos a desenvolver como seres humanos, a perceber melhor o

2999

“antes” e o “depois™”.
ENIG6 - “Sim, pois ajuda-nos com exemplos do passado, a crescermos melhor”.

EN3 - “Sim, porque dessa maneira poderemos descobrir como as pessoas viviam na

antiguidade e podemos ver os seus erros para melhorar”.

Neste lote de respostas observamos que as/os estudantes consideram a Historia como
uma ferramenta Util para o seu futuro, evidenciando que podem aprender “com os erros do

passado” para projetar um futuro melhor.

Na quarta questdo: consideras que a Historia é importante para compreender os
fenomenos da atualidade?; ao contrario da questdo anterior onde existiu um consenso total,
nesta tanto existiram estudantes a considerarem que a Historia € fundamental para compreender
a atualidade, bem como o seu contrario. Assim sendo, trés estudantes acreditam que a Historia
ndo ¢ til para compreender os fendmenos do presente, ao passo que os restantes (dezasseis
estudantes), consideram que sim. Vejamos uma resposta de uma/o estudante que respondeu

nao:

ENI16 - “Nao, porque aprendemos o passado, ndo o presente”.
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Observamos que segundo a/o estudante, a Historia ¢ uma disciplina onde so se aprende
exclusivamente matérias do passado. Quanto aos estudantes que se posicionaram-se no sim,

verificamos que alguns repetem algumas ideias apresentadas na pergunta anterior:
EN7 - “Sim, pois na Historia descobrimos como chegamos onde estamos”.

ENI1 - “Sim, porque se conhecermos o passado ndo cometemos 0s mesmos erros que

0s nossos antepassados cometeram”.

Na primeira resposta, a/o estudante compreende a Historia como uma sucessao de
acontecimentos com repercussdes no presente. Ou seja, julgo que a/o estudante compreende
que as consequéncias de alguns eventos no presente e no futuro tém as suas causas no passado.
Na segunda resposta, a semelhanca da terceira questao do questionario, a/o estudante considera

que ¢ no passado que estdo as respostas aos problemas do passado e do presente.

Conclui, com a analise destas duas questdes, que houve uma evolugdo na forma como
os estudantes do 7.°Z percecionam a Histéria. Se no questiondrio de opinido inicial nenhum
estudante mencionou a utilidade da Historia no presente, no questiondrio de opinido final
varias/os estudantes registaram a sua importancia para o presente e futuro, tal como o seu papel

no desempenho da formagao para a cidadania.

Por fim, na quinta questdo: indica outros temas que consideras que podem ser
abordados em futuros debates, elaborei uma tabela que comporta todos os temas escolhidos
pelas/os estudantes. Conclui a manutengdo da tendéncia da desigualdade de género nesta turma.
Porém, ndo deixa de ser curioso a sugestdo de temas como o fascismo ou o comunismo tendo

em consideragdo o ano de ensino e a idade das/dos estudantes.

Tabela XXII: Respostas das/os estudantes do 7.°Z a pergunta: “Indica outros temas
que consideras que podem ser abordados em futuros debates”

Categorias de resposta Numero de estudantes
Desigualdade de género
Racismo
Fascismos
Passado
Direitos de autor
Desigualdades
Comunismo
Desenvolvimento da escola
Politica
Cultura Muc¢ulmana
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Ditadura 1
Igualdade 1
25 de Abril 1

4.7.2 - Resultados: 8.°Y

No 8°Y responderam um total de dezanove estudantes ao questionario de opinido final.
Quanto aos resultados da primeira questdo: consideras que os temas abordados nos debates te
ajudaram a desenvolver enquanto cidaddo?; dois estudantes nao responderam, um discordou
plenamente, dois discordaram sendo que quatro se posicionaram no “neutro”. Por fim, a maioria
da turma, dez estudantes posicionaram-se no “concordo’ e nenhum no “concordo plenamente”.
Relativamente a segunda questdo: consideras que o debate de ideias pode levar a resolugdo de
problemas na sociedade atual?; dois estudantes nao responderam, dois discordaram, ¢ a
maioria da turma encontra-se nos ultimos dois niveis, oito estudantes concordaram, sendo que

setes concordaram plenamente.

Grafico VI: Resultados do 8°Y as duas primeiras questoes do
questionario opinido final
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® “Consideras que o temas abordados nos debates te ajudaram a desenvolver enquanto cidadao?”

m “Consideras que o debate de ideias pode levar a resolug@o de problemas na sociedade atual?”’

Relativamente a terceira questdo: consideras que a Historia é uma disciplina importante
no desenvolvimento da cidadania?, a maioria das/os estudantes considerou existir vantagens na
ligacao entre a Historia e a cidadania, a excecao de alguns estudantes que argumentaram que
“a disciplina de Histéria é uma coisa, a disciplina de cidadania é outra disciplina”. A
semelhanca da turma do 7.° Z, a turma 8.°Y acredita que a utilidade da Historia para a formagao
para cidadania reside no fornecimento de exemplos do passado para melhorar o futuro, vejamos

duas respostas que exemplificam essa posicao:

ENI39 - “Sim, concordo que a Historia ¢ uma disciplina importante no
desenvolvimento da cidadania, pois ao olharmos para passado podemos conseguir

aprender coisas para o futuro”.
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ENI40 - “Sim, pois na disciplina de Histéria aprendemos sobre a tolerancia, a
desigualdade social, por exemplo o absolutismo, etc. E assim aprendemos como ¢
melhor viver em igualdade e tolerancia, pois vimos como viviam as pessoas com o

absolutismo e a intolerancia”.

Quanto a quarta questdo: consideras que a Historia é importante para a compreender
os fenomenos da atualidade; a grande maioria da turma considerou que sim, excetuando dois
casos que afirmaram que a disciplina de Historia s6 serve para conhecer o passado. As/Os
estudantes que assinalaram a importancia da Historia justificaram-se, referindo, que os eventos
do presente tém as suas causas no passado e a Histéria ajuda no entendimento sobre fenomenos

relacionados com a intolerancia religiosa:

ENI40 - “Sim considero importante pois na disciplina falamos muitos fenémenos

como a tolerancia a igualdade, etc., e aprendemos como viver melhor”

ENI39 - “Sim, com a Histéria aprendemos muito sobre a igualdade tolerancia

religiosa, etc.”.

Por fim, na tabela abaixo estdo presentes os temas que as/os estudantes propuseram

para futuros debates:

Tabela XXIII: Respostas das/os estudantes do 8.°Y a pergunta: “Indica outros temas
que consideras que podem ser abordados em futuros debates”
Categorias de resposta Numero de estudantes
Discriminacio
Como resolver a guerra na Ucrania
Direitos Humanos
Desigualdade de oportunidades
Politica
Racismo
Desigualdade de género
Diversidade cultural
A pressao que a escola coloca nos alunos
Desemprego
Alimentacio
Salarios
Revolucio francesa
Poluicao
Desigualdades de oportunidades
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Analisando a tabela, observo que as/os estudantes propuseram uma enorme variedade

de temas, poucos foram aqueles que se repetiram. E notéria a prevaléncia na escolha de temas
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sociais (Direitos Humanos, Racismo, Discriminagdo entre outros), o que contrasta com a

mengdo de temas aportados a disciplina de Historia (Revolucao Francesa).
4.7.3 - Resultados: 8.° Z

Nesta turma responderam vinte e sete estudantes ao questionario, o que corresponde a
totalidade da turma. Na primeira questdo, nenhum estudante selecionou a opg¢ao “discordo
plenamente”, um a/o estudante preferiu a opg¢do “discordo”, quatro posicionaram-se no

“neutro”. A maioria da turma optou pelo nivel IV e V, onze estudantes em cada nivel.

Quanto a segunda questdo, nenhum estudante selecionou “discordo plenamente”, dois
estudantes optaram pelo “discordo”, sendo que quatro posicionaram-se no “neutro”. Por fim, a
grande maioria selecionou os ultimos dois niveis, sete no “concordo” e quatorze, ligeiramente

mais que a maioria, no “concordo plenamente”.

Grafico VII: resultados do 8°Z as duas primeiras questoes do
questiondrio de opinido final
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® “Consideras que o temas abordados nos debates te ajudaram a desenvolver enquanto cidadao?”

B “Consideras que o debate de ideias pode levar a resolug@o de problemas na sociedade atual?”

E na turma do 8.°Z que encontrei as respostas mais complexas a terceira e quarta
questdes. Na quarta questdo, a grande maioria das/os estudantes da turma concordou que a
Historia pode contribuir para o desenvolvimento da cidadania, considerando, mais uma vez,
que podemos aprender com os erros. Porém, para surpresa minha, alguns estudantes (ENI44 e
45) afirmaram que a ligacdo entre a Historia e a cidadania podera ajudar no desenvolvimento

do espirito critico. Observemos alguns exemplos:

ENI61 - “Eu considero que a Historia ¢ uma disciplina importante para o
desenvolvimento da cidadania, porque conseguimos perceber o comportamento das
sociedades, e ao olhar para o passado conseguimos perceber os erros que 0s nossos

antepassados cometeram e aprender com e eles e ndo cometer novamente”.
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ENI44 - “Sim, considero porque na Histéria com os debates aprendemos a

desenvolver o espirito critico e para entender as opinides dos outros”.

ENI45 - “Sim eu concordo, a historia nos faz refletir sobre o nosso passado e pensar
sobre o0 nosso futuro novamente. E importante para aprender sobre os erros do passado
para que eles ndo sejam repetidos. Também ¢ muito importante aprender histéria para

desenvolver um senso critico”.

No diz que respeito a quarta questao, verifica-se a mesma tendéncia da pergunta anterior
com a valorizacao do passado e dos seus ensinamentos para as corre¢des dos problemas do

presente e do futuro:

ENIA4S5 - “Sim, porque assim podemos refletir em eventos que aconteceram no passado

e assim compreender melhor o presente”.

ENI44 - “Sim, pois conseguimos saber quando € que esses fenomenos foram criados

e porqué. Também entendemos as vantagens e desvantagens que podem trazer”.

Por fim, quanto a quinta questdo, na tabela abaixo averiguei as preferéncias tematicas
das/os estudantes para futuros debates, onde saliento a variedade e a pertinéncia dos temas
propostos. Realco a preocupacao que as/os estudantes demonstram pelo impacto que podera ter
a industrializagdo e o consumismo no mundo, as questdes que a criacdo da Inteligéncia
Artificial esta a levantar e temas sociais (Igualdade de género, fome, pobreza e Direitos
Humanos. Por fim, conclui que os temas relacionados com os Direitos Humanos e igualdade

de género sdo transversais as trés turmas.

Tabela XXIV: Respostas das/os estudantes do 8.°Z a pergunta “Indica outros temas
que consideras que podem ser abordados em futuros debates”
Categorias de resposta Numero de estudantes
Influéncia da industrializacio no mundo 2
Temas relacionados com a juventude 2
Consumismo 2
Igualdade de género 2
1
1
1
1
1

Comunidade LGBT

Bulliying

Politica mundial

Consequéncia da revoluc¢ao industrial

Direitos do Cidadao (tolerancia, igualdade,
liberdade)

Importancia da Histéria para a sociedade 1
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Pobreza

Fome

Direitos Humanos

Politica na atualidade

Como ¢é que as revolucoes foram benéficas?
Evoluc¢ao da internet

Substituicado dos humanos por Robos
Revolucoes Liberais

Grandes guerras do século XX

Os melhores reis de Portugal

Por fim, concluo que comparativamente com os resultados do questionario de opinido
inicial ocorreu, uma transformacao na forma como as/os estudantes percecionam a Historia. No
questionario inicial a grande maioria das/os estudantes inquiridos referia que a Historia era a
disciplina onde aprendiam sobre o passado, a partir da analise dos resultados do questionario
de final, constatei que esse cenario se modificou, sobretudo nas/os estudantes do 8.° ano a
considerarem a Historia como uma disciplina importante para a promog¢ao da cidadania e da
compreensdo do presente. Contudo, de forma minoritaria, alguns do 7.°Z argumentaram no
sentido contrario, ao afirmarem que a Historia so serve para conhecer o passado. Esta diferenca
de opinides entre alguns estudantes do 7.° ano e do 8.° ano, podera justificar-se pela diferenca

etaria, apesar de minima, entre os estudantes dos dois niveis.

4.8 - Discussio dos Resultados Obtidos

A implementacdo das atividades descritas e analisadas anteriormente, visavam
responder a questdo: qual o contributo que o ensino da Historia podera dar a educagdo para a
cidadania? Tendo em consideragdo a minha experiéncia empirica, assumo que a disciplina de
Historia fornece uma plataforma de exemplos do passado, de ideias, conjunturas e estruturas
passiveis de serem refletidas e comparadas, em conjunto, com eventos do presente. Por outro
lado, notou-se, claramente, que alguns estudantes compreendiam que os eventos do presente e

do futuro tinham a sua origem no passado.

Como foi sobejamente explicado, o meu estudo seguiu as orientagdes de varios autores
e de organizagdes como a UNESCO e o Conselho da Europa, bem como as orientacdes do
PASEOQ. Posto isto, as atividades direcionaram-se para dois vetores de aprendizagem: o
conhecimento sobre as instituicdes democraticas e sobre multiplas identidades (religiosa,

sexual, nacional entre outras).
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As atividades desenhadas para o 7.°Z visavam: demonstrar a evolu¢do do conceito de
democracia através da comparagdo entre o regime ateniense ¢ a democracia na atualidade, tal
como a identificacdo dos principios democraticos basicos por parte dos estudantes. Aliadas a
estas estratégias também foram implementadas na segunda atividade (25 de Abril de 1974 - 49
anos depois do Estado Novo) questdes que fomentavam a tomada de decisdo relativamente aos

problemas da sociedade atual, tal como a sua resolucao.

Da primeira atividade realizada na turma do 7°.Z (4 Democracia Ateniense foi uma
Democracia? Sim ou ndo?) posso concluir que as/os estudantes mostraram-se conhecedores
das limitacdes da democracia ateniense, dando maior énfase a desigualdade de direitos entre o
homem e a mulher (as mulheres ndo participavam na vida politica da polis e os homens e
mulheres tinham dois caminhos educacionais distintos). Este ponto evidéncia que as/os
estudantes reconheceram que a igualdade de direitos entre os cidadaos ¢ um fator fundamental
numa sociedade democratica. Posso medir o sucesso da atividade a partir do numero de
respostas que alcangaram os niveis de avaliacdo mais elevados. Porém, note-se que a atividade
foi baseada num conteudo programadtico, como tal, as/os estudantes dispunham de acesso ao

manual, pelo que, facilitou a constru¢do dos seus argumentos.

Na segunda atividade implementada, atribuiram ao sufragio universal a principal
carateristica que faz de Portugal um regime democratico. Esta posi¢ao reflete uma continuidade
de grande parte dos estudantes do 7.° Z em relagdo ao topico da igualdade de direitos entre
homens e mulheres. Verifiquei, em relagdo a questdo: 49 anos depois do fim da ditadura,
consideras que Portugal evoluiu como pais? nao ocorreu uma unanimidade esmagadora: sete
estudantes consideraram que ndo evoluiu, contra treze que argumentaram que sim. Estes dados
podem ser reveladores de inimeras situagdes: da degradacao das instituicdes democraticas e da
incapacidade das mesmas em resolverem os problemas da sociedade, ou os/as estudantes
poderdo estar a reproduzir a simples narrativa, mas bastante contagiosa do “os politicos sdo uns

corruptos” entre outros narrativas que sao bastante divulgadas em Portugal.

Seguidamente, as/os estudantes conseguiram identificar inimeros problemas que a
sociedade atual atravessa e propor algumas solugdes, o que demonstra atencao a realidade que
os rodeia. Quanto a avaliagdo das respostas a pergunta: 49 anos depois do fim da ditadura,
consideras que Portugal evoluiu como pais?, identifiquei uma evolu¢do negativa em
comparagdo com os resultados da atividade anterior. A origem desta evolu¢do podera

relacionar-se com o facto dos conteudos relacionados com 25 de Abril de 1974 nio serem
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lecionados no 7.° ano, por isso, as/os estudantes nao tinham acesso a conteudos para elaborarem
as suas respostas. Por outro lado, a pergunta da segunda atividade tinha um nivel de

complexidade superior.

Na sua dissertacdo de mestrado: Educar para a Cidadania a Evidéncia da Historia, a
autora, Ana Vila Boas abordou as diferengas entre a democracia portuguesa e a democracia
ateniense a partir das limitagdes do primeiro regime. A autora destaca a participagdo de um
estudante, durante a aula que lecionou sobre a democracia ateniense que enfatiza que as
mulheres tém de ter os mesmos direitos dos homens. Apesar de uma tnica intervengdo nao ser
representativa da amostra, ¢ um ponto de contacto com os resultados do presente estudo, as/os
estudantes sdo conscientes que as mulheres devem ter os mesmos direitos dos homens (Vilas
Boas, 2022, p. 91). Porém, Rubén Gomes, no seu relatério de estagio, Cidadania e o Ensino da
Historia. A Importancia de pensar o passado, o presente e o futuro, a0 Inquirir 0s seus
estudantes sobre temas a desenvolver na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, a tematica
mais vezes selecionada foi a igualdade de género (Gomes, 2019, p. 29). Por outro lado, os
esforcos que se assiste nas revindicagdes feministas e no desenvolvimento de campanhas de
sensibilizacdo, dentro (a iniciativa Parlamento dos Jovens de 2018 teve como tema a igualdade

de género) e fora da escola, decerto que tiveram impacto na opinido dos estudantes deste estudo.

Tal como eu, Ana Vilas Boas também implementou um exercicio onde pedia aos
estudantes que distinguissem a democracia ateniense da portuguesa, apesar de ndo apresentar
resultados concretos, a autora afirmou que a turma obteve bons resultados. Ana Vilas Boas
também criou uma “assembleia”, que se assemelha a estratégia de debate utilizada na minha
experiéncia pedagogica. Mais uma vez, a autora ndo apresenta resultados durante a realizagao
das “assembleias” porém salienta que a escassez de tempo foi um problema, algo que também

afetou a realizacdo dos debates do presente estudo.

Nas duas turmas de 8.° ano foram implementadas duas atividades em cada turma. A
atividade: Formas de Discriminacdo e de Intolerdncia no Passado e na Atualidade,
implementada no 8.°Y e a atividade: Intolerdancia religiosa: Atentado do centro ismaelita de
Lisboa, concretizada pelo 8.°Z, apesar de terem sido realizadas em momentos distintos do ano
letivo, as questdes foram bastante semelhantes. Nas medidas propostas pelas/os estudantes para
a resolucdo da intolerancia religiosa, na turma do 8.°Z a categoria de respostas mais utilizada
foi 0 acesso a informagdo, seguida de outras multiplas propostas como discussoes, educagdo

direcionada para os idosos entre outras propostas. Por seu turno, as respostas do 8.°Z foram
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influenciadas pelo mote do questionario, o ataque no centro Ismaelita de Lisboa, pelo que
sugeriram medidas de cariz securitario como a proibi¢cdo de transporte de armas, € vigilancia
em zonas de culto. Por outro lado, repetiu-se a categoria de acesso a informagdo, categoria

bastantes mencionada pela turma do 8.° Y na primeira atividade.

Na segunda questdo: o contacto entre culturas é benéfico?, na turma do 8.°Y alguns
estudantes apontaram que o contacto entre culturas podera agravar ainda mais os fendmenos de
intolerancia, porém a maioria das/os estudantes consideraram existirem vantagens no contacto
entre que culturas, apontando que podera levar a uma melhor compreensao do outro e a

diminui¢ao do preconceito.

Comparativamente com os resultados obtidos por Nuno Epifanio, na sua dissertagdo de
mestrado 4 importancia do ensino da Historia na formagdo civica dos alunos, criou atividades
que visavam a exploracao da intolerancia com estudantes do 11.° ano. A diferenga mais notoria
entre as opinides das/os estudantes no presente estudo com o estudo do Nuno Epifanio ¢é carater
critico dos estudantes do 11.° ano, comparativamente com os do 8.° ano. Os estudantes do 11.°
ano reconhecem, tal como as/os estudantes do 8.° ano, a importancia do acesso a informagdo
para a diminui¢ao do preconceito, no entanto, aponta que apesar da existéncia de informagao
continua a existir discriminagao (Epifanio, 2020, p. 86). Quando Nuno Epifanio questiona os
estudantes sobre medidas que devem ser tomadas para resolver a inclusdo social de pessoas
provenientes de outras culturas, surgem opinides que mencionam que ja existem medidas,
porém vaticinam que ndo sdo concretizadas. Através do estudo do autor, concluo que a idade
dos estudantes tem um peso relevante na estruturacdo da sua opinido, € na capacidade de

globalizar, relacionar perspetivas € na critica.

A atividade: Os limites da liberdade de expressdo e o principio da tolerancia, as/os
estudantes demonstraram dificuldades na realizagdo da primeira questdo: Associa, na
atualidade portuguesa cada principio iluminista a uma instituigdo. Em primeiro lugar,
revelaram dificuldades na resolugdo da questdo, inclusive na turma do 8.°Y foi concedida a
liberdade de aceder ao telemovel, porém, mesmo com a utilizagdao deste recurso responderam
erradamente ao citarem institui¢gdes da Republica Federal do Brasil. Por outro lado, identifiquei
um abismo entre o desempenho das/os estudantes. As/Os da turma do 8.°Y nao responderam ao
guido de debate que tinha sido entregue antecipadamente para que pudessem realiza-lo em casa,

ficando patente a baixa motivagdo de alguns estudantes para a atividade. Comparativamente, a
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turma do 8.°Z quase na sua maioria preencheram o guido em casa. Estas duas atitudes diferentes

ficaram patentes na predisposicao para o debate e nas respostas as questoes propostas.

Por fim, a partir da analise dos resultados do questionario inicial de Nuno Epifanio, os
estudantes, na sua maioria, consideraram que a disciplina de Historia ¢ importante na
compreensdo do presente, igualmente refeririam a pertinéncia da realizagao de debates. Quando
questionados com a questdo: consideras que o ensino da disciplina de Historia promove a
formagado civica dos alunos? apontaram que a Historia permite compreender o presente através
dos exemplos do passado (Epifanio,2020, p.75) posi¢ao igualmente defendida pelas/os

estudantes no presente estudo.

Na globalidade, tendo em consideracdo o desempenho em debate das trés turmas e a
avaliacdo das respostas, identifiquei quem obteve melhores desempenhos foram as/os
estudantes com melhor aproveitamento na disciplina de Historia, € numa analise panoética os
rendimentos médios de cada turma estio diretamente ligados a prestacdo das/os estudantes nos
debates e respostas as restantes questdes. Assim, os conhecimentos prévios de cada estudante
tém um impacto determinante na capacidade que estes dispdem para construir € exprimir as

suas ideias durante um debate.
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Conclusao

A cidadania é um conceito que evoluiu ao longo do tempo, afetada por razdes de ordem
econdmica, social e politica. Durante um longo periodo, constituia os direitos e deveres dos
individuos afetos a comunidade nacional (direito ao voto, dever de pagar impostos etc.).
Todavia, com o progressivo declinio do Estado-nacdo, com o crescimento de organizacdes
supranacionais (ONU, UNESCO, UE) e do desenvolvimento da Globalizagdo, surgiram
propostas de reinterpretacdo do conceito. Estas visam a preocupagdo com questdes
internacionais, como a intolerancia religiosa, mas também uma cidadania onde os individuos
sejam capazes de conhecer as estruturas politicas locais, nacionais e supranacionais e
desenvolver a sua autonomia e espirito critico para enfrentar os desafios de um futuro cada vez

mais volatil.

Os objetivos dos sistemas educativos estdo subordinados ao poder politico, que cria o
paradigma de adulto desejavel na sociedade. No periodo de vigéncia da I Republica o poder
politico procurou laicizar a educacdo e a partir dela formar cidadaos republicanos. Durante o
Estado Novo, o poder politico procurava controlar e manipular as mentalidades através de uma
educagdo nacionalista e tradicionalista que ndo admitia o debate de visdes divergentes. Com a
implementa¢do de um regime democratico em Portugal, procurou-se educar os cidaddos para
serem participantes ativos na implementacio e desenvolvimento de uma sociedade

democratica.

Quanto as propostas de educagdo para a cidadania, véarios autores apontam que ndo pode
ser ensinada através dos mesmos métodos utilizados em disciplinas tedricas como a
matematica, entre outras. Segundo Antoénio Fonseca, a educacdo para a cidadania deve ser
promovida através de debates sobre os desafios da vida humana, sociais, econdomicos, entre
outros. Por outro lado, um cidadao completo devera conhecer as estruturas politicas do espago

territorial onde esta inserido.

Dentro do cenario de educagdo para a cidadania, a Historia devera contribuir com
problemas do passado que serdo debatidos e refletidos pelos estudantes. Através da Historia,
também poderdo conhecer a realidade humana de forma mais alargada, entender o modo de

funcionamento e de interacao de um vasto conjunto de problemas, conjunturas e estruturas.

A partir das diretrizes sugeridas pelos autores referidos ao longo deste relatorio para a

educagdo para a cidadania, decidi implementar atividades centradas em debates sobre
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problemas e assuntos fraturantes da sociedade. Para a condugao do estudo, foram criados trés
instrumentos de recolha de dados: questionario de opinido inicial, guides de debate e

questionarios de opinido final.

Os resultados do questionario de opinido inicial indicam que para as/os estudantes das
trés turmas envolvidas no estudo, a disciplina de Histdria serve para conhecerem o passado,
entenderem novas culturas e adquirirem “cultura geral”. Considero relevante sé as/os
estudantes dos 8.° anos terem referido que a Historia podera ser util para a compreensao dos
problemas do presente, o que evidencia uma evolugao do pensamento dos estudantes de acordo

com a idade.

Nas duas atividades realizadas com as/os estudantes do 7.° Z concluo que aprofundaram
os seus conhecimentos sobre o conceito de democracia e compreenderam a sua evolucao ao
longo do tempo, assim como as principais diferengas entre a democracia ateniense € a
democracia portuguesa. Quanto a avaliagdo, as/os estudantes obtiveram melhores resultados na
primeira atividade (4 Democracia Ateniense foi uma Democracia? Sim ou ndo?), o que pode
ser justificado com o acréscimo da dificuldade da primeira para a segunda atividade (25 de
Abril de 1974 - 49 depois do Estado Novo), mas também pelo facto de na primeira atividade
as/os estudantes terem tido acesso as informacdes necessarias ao debate no manual da
disciplina, o mesmo ndo se verificou na segunda atividade. Sobretudo, na segunda atividade
as/os estudantes adquiriram competéncias de analise sobre os problemas da sociedade e para a

criacdo de solucdes para os mesmos.

Na primeira atividade realizada no 8.° Y, (Formas de discriminagdo na intolerdncia no
passado e na atualidade) a turma mostrou-se pouco motivada (alguns estudantes nao
preencheram o guido de debate). Quanto aos resultados da atividade, quase a maioria dos
estudantes consideraram que a disponibiliza¢do de informagdes sobre outras culturas poderia

ser uma medida a tomar para resolver a intolerancia religiosa.

No que concerne a atividade: Os limites da liberdade de expressdo e o principio da
tolerancia, concluo que ambas as turmas do 8.° ano demonstraram dificuldades em associar os
trés poderes: legislativo, executivo e judicial as respetivas instituicdes/orgaos da democracia
portuguesa que detém esses poderes. Em termos orais, apesar de ndo ter sido possivel realizar
o debate no 8.° Y, existe um fosso enorme entre as duas turmas, quer ao nivel da comunicagao

e dos conhecimentos prévios, quer a disponibilidade para falar em ptblico. Este cenario refletiu-
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se nas respostas escritas, com as/os estudantes do 8.° Z a apresentarem respostas pertinentes e

de qualidade.

Comparando os resultados do questionario de opinido inicial com o final, o dado mais
relevante passa pelo aumento do nimero de estudantes que afirma que a Histéria pode ter um

papel fundamental na compreensao dos fendmenos do presente e na educacdo para a cidadania.

Retomando a pergunta que orientou esta investigagdo - qual o contributo que a Historia
poderda dar a educagdo para a cidadania? - a partir dos resultados obtidos afirmo que a Historia
pode providenciar temas complexos e questdes fraturantes passiveis de serem comparados e
refletidos com eventos que ocorrem no presente. Apesar de considerar a seguinte visdo muito
redutora das potencialidades da Historia, também afirmo que a partir dos erros e dos sucessos

do passado podemos ambicionar a construir um presente ¢ um futuro melhor.

Quanto a aquisi¢do de conhecimentos sobre o funcionamento da democracia portuguesa,
as/os estudantes do 7.° ano evidenciaram conhecer os principios base de qualquer democracia
(sufragio universal, igualdade de direitos e deveres entre todos os cidaddos), e também da
democracia portuguesa (sufragio universal, gratuitidade de direitos universais como a educacao
e a saude). As/Os estudantes do 8.° ano apresentaram dificuldades em associar os poderes
legislativo, executivo e judicial aos respetivos o6rgaos de soberania. Note-se, que quando foi
concedida a oportunidade da turma do 8.° Y consultar o telemdvel, responderam ao exercicio
identificando os organismos da Republica Federal do Brasil, o que evidencia que ndo conhecem
os oOrgdos de soberania portugueses e ndo t€ém capacidade de consultar e de selecionar a

informacao necessaria a partir da Internet.

Por fim, quanto a avaliagao da argumentacao das respostas das/os estudantes as questdes
dos guides de debate, concluo que as/os estudantes com os melhores niveis de aproveitamento
a disciplina de Histdria alcangaram os melhores niveis de resposta. Por outro lado, em relagao
ao 7.° Z a evolugdo negativa da primeira atividade para a segunda reside no facto que as
respostas para a primeira atividade se encontravam no manual, enquanto na segunda atividade
nao existia nenhum meio que pudessem consultar. Face ao ndo cumprimento de alguns
objetivos e falhas metodologicas, decidi sugerir algumas corre¢des e sugestdes de

melhoramento.

Antes da implementacao das atividades deste estudo, ja sabia de antemao que iria

enfrentar algumas dificuldades. A primeira dificuldade foi o tempo. O programa de
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flexibilidade curricular concedeu as escolas a autonomia de gerir pelo menos 25% da carga
horaria. Na escola onde foi implementado o estudo, a disciplina de Historia tem uma carga
horaria reduzida comparativamente com as disciplinas de Portugués ou Matematica. A
disciplina de Historia no 7.° ano durante a primeira metade do ano letivo era lecionada em dois
tempos de 50 minutos, na segunda parte foi adicionado um terceiro tempo de 50 minutos.
Quanto ao 8.° ano, Historia teve direito a 100 minutos semanais ao longo do ano letivo, sendo

que Matematica e Portugués tém 300 minutos cada.

Face a isto, e devido ao extenso programa de Histéria nao foi possivel realizar os seis
debates que estavam inicialmente planeados (dois em cada turma), tendo s6 sido possivel
realizar um debate em cada turma. Assim sendo, foi impossivel averiguar a evolu¢do dos
estudantes em contexto de debate. Por outro lado, foi dificil avaliar a prestacdo oral das/os
estudantes, uma vez que eu nao podia estar a0 mesmo tempo a desempenhar as fungdes de

moderador e de avaliador.

Outra lacuna que podera ter afetado a realizagdo das atividades pedagogicas foi a
preparagdo dos debates. Para que o debate seja realizado da melhor forma, nomeadamente, para
atingir o maior nimero de intervengdes (com qualidade), € necessario que os estudantes estejam
devidamente informados sobre os assuntos a serem debatidos. Assim sendo, quatro atividades
realizadas iam ao encontro dos respetivos contetidos programaticos, enquanto na atividade
sobre o 25 de Abril foi possivel fazer uma aula sobre o tema. Face a isto, verifiquei que em
alguns debates, apesar de existir preocupag@o na divulgac¢do dos contetudos, alguns estudantes
ndo tém a mesma capacidade de assimilacio da matéria e, muito menos, a sua

operacionalizagao.

Face a este cendrio, o problema podera ser corrigido com a implementacao de pequenas
tarefas, por exemplo, o professor podera sugerir aos estudantes a leitura de pequenos excertos
de livros (eventualmente facultados pelo professor), de noticias ou a visualizagdo de materiais
audiovisuais como filmes, documentarios ou podcasts. Outra alternativa poderd passar pela
criacdo de um clube de debate vocacionado para a instrug¢do das/os estudantes quanto a postura

a adotarem num debate e sobre os procedimentos utilizados durante a busca pela informagao.

Como foi referido, nem todos os estudantes tém as mesmas capacidades para
desenvolver este tipo de atividades, como foi o caso de alguns estudantes dos 7.° Z e do 8.° Y.

Uma sugestdo para ultrapassar este problema poderia passar pela elaboragdo de duplas ou de
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pequenos grupos de trés a quatro elementos que, entre si, trabalhavam e refletiam sobre o
problema que era proposto no guido de debate. Desta forma, as/os estudantes com menos
capacidades podiam ser encorajados pelas/os estudantes mais capazes a desenvolverem novas

competéncias.

Outro problema que me deparei foi o plagio de respostas. As turmas de 8.° ano, como
foi referido anteriormente, levaram as folhas de guido de debate para casa para que pudessem
responder aos problemas propostos de forma ponderada, com acesso a toda a informacao que
achassem pertinente. Porém, nem todos as/os estudantes foram honestos na elaboragao das suas
respostas e verifiquei alguns casos de plagio integral. E um risco que corro neste tipo de
trabalho, pois acredito que a melhor forma de estimular o espirito critico passa pelas/os
estudantes consultarem a informacdo de forma livre, porém com alguma orientagdo do
professor. Uma sugestdo de resolugdo podera passar, outra vez, pela realizagdo de pequenas

tarefas em sala de aula.

A apresentacdo ¢ reflexdo dos resultados alcangados pelas/os estudantes, poderia ter
sido uma mais-valia para o presente estudo. Deste modo, seriam sinalizadas as falhas que
ocorreram nas diversas atividades e seriam apresentados, a cada estudante, os pontos a corrigir
e a melhorar. Talvez a maior limita¢ao que identifico é o impacto que estas sessdes poderdo ter
nos estudantes nos anos subsequentes. Diversos estudantes apresentaram resultados bastantes

interessantes, outros ndo, contudo, ndo ¢ garantido que no futuro desenvolvam préticas civicas.

Porém, apesar da incerteza do impacto que estas atividades poderao ter no futuro, deve
ser um objetivo do sistema de ensino estimular as/os para a complexidade do mundo atual. Os
professores e futuros professores deverdo ter a consciéncia que o seu ministério pode ter
impacto no desenvolvimento da sociedade, para isso € necessario continuar a trabalhar, criar
atividades e estratégias que aprofundem os conhecimentos e espirito critico dos estudantes. O
debate ¢ uma estratégia que pode ajudar para esse efeito, porque estimula o didlogo e a
negociacdo de propostas e recria um dos elementos mais importantes para a nossa democracia
que ¢ a liberdade de opinido. Posto isto, a Historia aliada a formagao para a cidadania podera
fornecer conhecimentos do passado para compreendermos os acontecimentos do presente como
o racismo, xenofobia, radicalismos e através do debate e didlogo criar solugdes para esses
problemas. Com a implementacao de debates sobre assuntos pertinentes para a sociedade,
estaremos a informar os estudantes € a desenvolver as suas competéncias criticas e a

democracia.
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Anexo 1: Plano Individual de Formagao (PIF).

Plano Individual de Formacao (PIF)

No segundo ano do mestrado de Ensino de Historia da Faculdade de Letras da
Universidade de Letras ocorre durante todo o ano letivo o estigio orientado. Neste
contexto, pela primeira vez o antigo aluno veste o manto de professor (professor
estagiario) e leciona as suas primeiras aulas. Porém, esta mudanca de lugar na sala de aula
acarreta dificuldades para o novo professor. Este se encontrara numa nova posi¢do que
podera ser dificil de assumir, quer pela sua inexperiéncia, quer pelas carateristicas do seu
auditorio, na sua maioria composto por adolescentes em diferentes estados de evolugido
fisica e mental. Por isso, o mundo universitario, a qual estamos habituados, a nada se
assemelha aquilo que poderemos encontrar numa escola de ensino basico, ou ensino

secunddrio.

Posto isto, durante o ano estigio sdo intimeras as responsabilidades e tarefas
curriculares e extracurriculares que recaem sobre o professor-estagiario. Neste sentido, o
PIF assume-se como uma declaragdo, em que eu, o professor-estagirio apresenta as
atividades que estd disposto a desenvolver e colaborar, bem como as suas limitagdes.
Contudo, o PIF é um documento em construgdo e reconstrugdo ao longo da duragio do
estagio. Com o decorrer do ano letivo alguns objetivos podergo ser reformulados e outros

adicionados.
No ambito curricular assumo o compromisso de:

e Assistir a todas as aulas lecionadas pela professora/o-orientadora/a, nas turmas
de 7° e 8° anos, bem como, assistir a todas as aulas lecionadas pela colega de
estagio;

e  Cumprir o minimo de aulas previstas no Plano Anual de Formagao (26 a 29 aulas
de 50 minutos ou 12 a 14 blocos de aulas de 100 minutos). Porém, pessoalmente,
desejo superar as 40 aulas de 50 minutos;

e Participar nas reunides do ntcleo de estagio;

e Participar nas reunides de Conselho de Turma;

e Criar testes de avaliagio, corrigi-los € ajudar os alunos na sua corregao, 0 mesmo
se aplica a questdes-aulas ou quizz;

e Dinamizar o tema do meu relatorio e estar disponivel para novas ideias e sugestdes
de melhoramento; O tema do meu relatério de estigio estard relacionado como a

forma que os contefidos de Historia poderdo ser transpostos para cidadania, bem
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como os meios que poderdo ser articulados entre estas duas areas para a
construgdo dos futuros cidadaos.

e Diversificar os instrumentos didaticos utilizados em cada aula, tendo sempre em
conta as limitagdes estruturais da escola e episodios esporadicos que impe¢am a

utilizam de materiais tecnologicos;

No ambito extracurricular assumo o compromisso de:

e Dinamizar e participar em atividades planeadas pela escola (Dia da Restaurag¢io
da Independéncia; Dia Internacional da Lembranga do Holocausto; possivel visita
de estudo a Biblioteca Joanina; Laboratorio Chimico; Museu de Historia Natural/
Gabinete de Curiosidades; organizar a palestra dedicada ao cinquentenario do 25
de abril de 1974 com o historiador Miguel Cardina, a realizar-se no dia 30 de
margo de 2023.

e Criar e dinamizar atividades do tipo: exposigdes; conferéncias com figuras de
relevo cientifico; visitas de estudo e outro tipo de atividades que se incluam na
esfera de atividades fora do registo tradicional da sala de aula;

e Promover/ ajudar na renovagdo de bibliografia historica da biblioteca escolar;

e Participar e dinamizar o Parlamento dos jovens.

Professor Estagiario: Jodao Pedro Oliveira Matias
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Anexo 2: Noticia publicada sobre a “Semana Polar”.

Palestra “Semana Polar”

ligado 14 outubro 2022. Publicado em Noticias

Na passada quinta-feira, dia 6 de outubro de 2022, no ambito da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento e da Semana
Polar, que ocorre duas vezes por ano, em momentos préximos dos equinécios de primavera e outono, uma conferéncia
proferida pelo Professor Doutor Pedro Pina, investigador e professor na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade de Coimbra, que partilhou algumas das suas experiéncias no ambito da sua investigacdo no Polo Norte e
Antértida.

Estiveram presentes todas as turmas de 8° ano da escola, sendo que o tema da conferéncia esta intimamente ligado com as
tematicas de Desenvolvimento Sustentdvel e Educacdo Ambiental, abordadas na referida disciplina neste ano de
escolaridade. Os alunos contactaram com a experiéncia do investigador, que elucidou sobre a biodiversidade existente
nestes ecossistemas, bem como as Altera¢des Climaticas, cada vez mais visiveis nos ambientes polares.
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Anexo 3: Noticia sobre as comemoragoes do 5 de Outubro de 1910.

Republica | 5 de outubro

ligado 14 outubro 2022. Publicado em Noticias

No passado dia 5 de outubro o grupo disciplinar de Histéria assinalou a comemoracdo dos 112 anos da Implantacdo da
Republica com a realizagdo de uma exposicao, situada no pavilhdo E até ao final dessa semana.

A exposicdo foi composta pela evolucdo da bandeira nacional ao longo da existéncia de Portugal, até a atualidade. A
bandeira que ainda hoje utilizamos foi selecionada em 1911, por meio de um concurso, para representar o novo regime
implantando em Portugal. Além da bandeira, outros simbolos nacionais foram substituidos, por exemplo a moeda que
passou de reis para escudos. Destacando, desta maneira, uma rutura entre o regime anterior a 1910 e a Republica que
pretendia edificar um novo Portugal.

Além da bandeira, a exposicdo destacou outros simbolos nacionais criados/adotados pela Republica como foi o caso do
hino. Originalmente escrito como uma forma de protesto contra o ultimato britdnico (a expressado “canhdes” substituiu a
expressao “bretdes”). Por fim, a comemoragdo deste evento contou com a ajuda dos alunos que emprestaram as bandeiras
que ficaram expostas em suspenso.
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Anexo 4: Planifica¢do da primeira aula lecionada, 7 de novembro de 2022.

chegada a América;

Identificar  as

Central e do Sul;

carateristicas da conquista e da
ocupagdo espanhol na América

Espanha antes do inicio da expansdo: a
unido da coroa de Castela e Aragio e a
conquista de Granada;

As viagens exploratorias ao longo do
mar das caraibas;

A conquista da América pelos
Espanhois: Conquista do Império
Asteca por Herndn Cortez e a conquista
dos Incas por Francisco Pizarro. O
desfasamento tecnologico entre
conquistador e conquistado;

Exposigio de conteudos intercalada
com momentos de questionamento dos
alunos;

Interpretagdo de imagens que mostram a
diferenca tecnologica entre os impérios
da mesomérica, andes com o império
espanhol, com vista a ajudar os alunos a
perceberem a facilidade com que estes
povos foram conquistados.

Leitura e interpretagdo dos documentos
31A e B de forma a entenderem duas

Tema: A conquista e a exploragdo da Aula n: Sumério: A conquista das civilizagdes da
América espanhola Mesoamérica e do Andes pelos Espanhois. O caso
dos astecas, maias e incas. As primeiras viagens
exploratorias  espanholas; Conquista e suas
consequéncias.
Professor: Joiio Pedro Oliveira Matias Unidade: Expansio e mudan¢a nos Descritores  do dos  alunos:
séculos XV e XVI Conhecedor/sabedor/ culto/ informado (A, B, G,
LD
Ano/turma: 8°Z Subunidade: A abertura ao mundo
Objetivos especificos Contetdos Estratégias Recursos Avaliacio
Caraterizar sumariamente as [ As civilizagdes da Mesoamérica e do| Iniciar a aula com a recolha das ideias | Recurso a0 Pa:_tipipacéo voluntéria ou
principais civilizagdes que os | Andes: comparagiio com civilizagdes da | tacitas dos alunos sobre as civilizagdes | powerpgint  com | solicitada;
espanhois encontraram na sua | eurasia. O caso da agricultura. Astecas, Maias e Incas; imagens alusivas . .
b & & Qualidade da participagdo;

ao tema da aula:
Imagem sobre a
divisdo politica dos
territorios da
Mesoamérica e dos
Andes;  imagem

relativa as técnicas |

agricolas; Imagens
que exibem as
diferengas
tecnologicas entre
conquistadores e
conquistados;

As consequéncias da  conquista:
destruigdo das civilizagdes e do seu
modo de  vida;

demogrificas;

consequéncias

posigdes distintas sobre a conquista
destas civilizagdes;

Visualizagdo de um video para
sistematizar a matéria e imediatamente
questionar os alunos sobre as principais
ideias que retiveram da aula;
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Anexo 5: Noticia sobre a exposi¢ao do Dia Internacional em Memoria das Vitimas do

Holocausto.

Dia Internacional em Memoria das Vitimas do Holocausto

ligado 30 janeiro 2023. Publicado em Noticias

Esta patente no atrio d ) alusiva ao Dia em Memoéria das Vitimas do Holocausto, que se celebra a
27 de janeiro. A exposigdo conta com varias fotografias e uma instalagédo alusiva aos campos de concentragdo nazis, bem como alguns livros da Biblioteca

Escola relativos ao tema.

O grupo de Histéria partilhou com os docentes um pequeno texto e um video sobre a comemoragéo deste dia, para que fossem apresentados no primeiro

tempo da manha de dia 27 de janeiro.

No dia 1 de fevereiro realizar-se-d uma sessdo de cinema para alunos de 9°ano, pelas 14:30, que terdo oportunidade de ver e debater um dos filmes mais

emblematicos sobre o Holocausto.

Vitimas

kEla Internac1%1al em Memona das

%ﬁolocausto

Fonte: Yad Vashem Grupo de Histdria e Nicleo de Estdgio de Histdria

Anexo 6: Bilhete de ingresso para a sessdo de cinema do filme “A Vida ¢ Bela”.

A VIDA E BELA

g < 1 DE FEVEREIRO

eAURD

SessGo das 14H3OMIN 0,0 | 1 BILHETE

S8aTJ101S
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Anexo 7: Noticia a dar conta da vinda da deputada a Assembleia da Republica, Monica

Quintela a Escola.

Deputada veio a Escola

ligado 12 janeiro 2023. Publicado em Noticias

PARLAMENTO No passado dia 9 de janeiro, pelas 10:30, no ambito do projeto Parlamento dos Jovens, o

DOS JOVENS auditério recebeu a senhora deputada Dra. Ménica

Quintela. A sessdo contou com os elementos das oito listas candidatas a elei¢cdo, a decorrer no

i} .: .l l.= dia 16 de janeiro, a deputados para a sessdo escolar.
a® ®
L 1
...=.= l.“... A deputada Moénica Quintela explicou o funcionamento dos vérios érgdos da democracia
Sie - II. portuguesa, realcou o quotidiano do trabalho dos deputados da Assembleia da Republica e
-.- esclareceu as varias questdes colocadas pelos alunos no @mbito da temética proposta para o

Parlamento dos Jovens deste ano - A Satde Mental nos Jovens. Que desafios? Que respostas?

A sessdo foi muito enriquecedora para os alunos, que contactaram com uma deputada eleita pelo circulo de Coimbra.
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Anexo 8: Noticia sobre as elei¢des a Sessao Escolar, Parlamento dos Jovens.

Elei¢cGes para o Parlamento dos Jovens

ligado 18 janeiro 2023, Publicado em Noticias

A passada segunda-feira, dia 16 de janeiro, foi dia de elei¢des | . Todos os alunos da escola,
desde o 5.° ano até ao 9.° afluiram as urnas para depositar a sua inten¢do de voto, sendo que, este ano oito listas
disputavam os trinta e um assentos na Sessao Escolar. Para muitos jovens foi a primeira vez que participaram numa elei¢ao
verificando-se por vezes a questdo: “Onde é que coloco este papel?”.

A realizagdo das eleigdes decorreu com a maior da normalidade. A contagem de votos comegou ap6s o encerramento das
urnas as 17h e 30min. As Listas C e D foram as mais votadas elegendo, respetivamente, sete e oito deputados. As Listas A e
E elegeram ambas quatro deputados, a B trés deputados, a F e G duas deputadas respetivamente, e por fim, a Lista H um
deputado.
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Anexo 9: Planifica¢do da primeira aula assistida pelas professoras-orientadoras da FLUC, 14

de fevereiro 2023.

A Reptliblica de Roma:
organizagdo govemativa deste
regime;

O século I a.C. em Roma:
convulsdes sociais e guerras
civis;

Julio César: a transigdo entre o
final da Republica e o
Principado de Augusto;

A ascensdo de Octavio ¢ o
progressivo  controlo  das
instituigdes republicanas.

implantados em Roma;

Conhecer a organizagéo social romana e
como esta afetava as instituigdes
politicas da Republica;

Entender e reconhecer que o clima
divisdo interna em Roma levou ao fim
da Reptiblica e ao inicio do Principado
de Augusto;

Explicar como Octivio se tornou o
Imperador;

Enumerar os principais poderes do
Imperador Romano.

da cidade de Roma;

2.: Explicar o funcionamento da
sociedade romana durante a Republica a
partir da explicagdo da origem dos
vocabulos “Patricio” e Plebeu™;

Explicar o funcionamento dos érgaos da
repiblica a partir de um esquema

presente no PowerPoint;

Apresentagdo de um mapa que espelha

a evolugao territorial do Império
Romano;
Exposigio, através de um friso

cronologico, do periodo de crise interna
que a Repiblica Romana estava a viver;

Bawernoint,
Quadro

Documento
Bibliografico: José
Luis Brandao,
Histéria de Roma
Antiga volume I das
origens a morte de
César, p. 418 & 420.

Documento historico:
Técito (senador.
Escritor romano do
séc. I, Anais)

Tema: Quem mandava em Roma? Aula n*: Sumidrio: A evolugio politica da civilizagdo
Romana. O fim da Repiblica ¢ o inicio do
Império. Os poderes do Imperador Romano.
Tempo: 50 minutos Dominio 2: A heranga do Mediterrinio
Antigo.
Professor: Jodo Matias Subdominio: O mundo romano no apogeu
do Império.
Ano/turma: 7.°Z Descritores do perfil dos alunos: A, B, C. Conceitos trabalhados: Republica Romana;
Império Romano; Culto ao Imperador;
Contetidos Aprendizagens a realizar Estratégias Recursos/Suporte Avaliacio
A fundagéo de Roma; Identificar os regimes politicos | 1.: Iniciar a aula recordando a fundagéo Participagéo voluntaria

ou solicitada;

Qualidade da

participagio;

Leitura e andlise de um texto
bibliogréfico sobre a ascensdo de Julio
César;

Leitura e interpretagio de um

documento histérico que aborda a
ascensdo de Octavio;

Anilise de uma imagem onde Augusto
¢ representado como Pontifice Méximo;

3.: Como forma de sintetizar a matéria
lecionada na aula sera pedido aos alunos
que associem a cada imagem, presente
no PowerPoint, os poderes do
imperador,
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Anexo 10: Rascunho da noticia (ndo publicada) acerca da visita de estudo ao Museu Portugal

Romano em Sic6 PO.RO.S e as ruinas ¢ Museu Monografico de Conimbriga, em Condeixa.

No dia 28 de margo de 2023, alunos do 7° ano da escola Martim de Freitas estiveram
em visita de estudo ao Museu Portugal Romano em Sicé PO.RO.S e as ruinas e Museu
Monografico de Conimbriga, em Condeixa. A visita de estudo enquadrou-se na disciplina de
Historia, mais concretamente nos temas do Império Romano e das invasdes germénicas na
Peninsula Ibérica. A escolha dos espagos esta diretamente relacionada com a ligagio entre a
cidade romana de Conimbriga e a origem do nome da cidade de Coimbra, 4 época Eminium,
para onde migraram os conimbricenses que vieram, assim, nomear os habitantes da cidade

que hoje conhecemos como Coimbra.

Em termos de componente letiva, a realizacdo desta visita estudo esteve inserida no

tema: o mundo romano no apogeu do Império. /
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Anexo 11: Cartaz do debate “Estado Novo porque durou? Como caiu?”.

abrilagora.pt

DEBATE

30 MAR 15h

SESSAO PUBLICA
ESTADO NOVO

PORQUE DUROU?
COMO CAIU?

Miguel

’
ABRIL i
frotily Cardina

REVOLUGAO DE ABRIL Cul : t Ha

50 ANOS 1974-2024  coopmamn cutrusa masauio e socausio
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Anexo 12: Planifica¢do da ultima aula lecionada, 26 de maio 2023.

Tema: O Gotico;

Data:
25/05/2023

Tempo: 50 minutos

Dominio: Portugal no contexto europeu dos
séculos XII e XIV;

Professor: Jodo Matias

Subdominio: A cultura portuguesa face aos
modelos europeus;

Sumario: O Goético.

Ano/turma: 7.°B

Descritores do perfil dos alunos: A, B, C,

DEHL

Conceitos trabalhados: gotico.

Contendos Aprendizagens a realizar Estratégias Recursos Avaliacio
Contexto do aparecimento | Localizagao no tempo € no 1. Conclusdo da matéria da aula anterior a Participagdo voluntaria ou
do romanico; espago a arte gotica; partir da anélise com os alunos da escultura|  PowerPoint; solicitada;

romaénica;
As principais carateristicas | Caraterizar o estilo gotico, Quadro; Qualidade da participagdo.
do gético: Abobadas sobre | destacando especificidades 2. Questionar os alunos sobre o contexto
cruzamento de ogivas; regionais; europeu em que surge a arte gotica; Escultura
Arcos em ogiva ou de volta Roménica:
quebrada quebrados; Identificar e aplicar o conceito: Analisar e interpretar o texto de Maria| Timpano da Igreja
Janeldes e  rosaceas|gotico; Cristina Gozzgli, Como Reconhecer a Arte| de Sio Pedro de
decoradas com vitrais; Gdtica, com o objetivo que os alunos|Rates; Timpano da
pinaculo; arcobotante; percebam o contexto da origem do gético; | Basilica de Sainte-
Marie Madeleine
Andlise e interpretagdo por parte dos alunos (Vezelay -
de construgdes goticas; Franga);
Timpano da Igreja
Anélise e interpretagdo do texto de Donald|  de Saint-Foy
Matthew, 4 Europa Medieval, sobre a
funcdo didatica que os vitrais desempenham|  Construgdes
nas catedrais goticas; goticas:
Catedral de Saint-
Denis, Franga;
Visualizagdo de um video sobre a produgio
de vitrais goticos;
Catedral de Nofrex
3. Realizagdo de uma ficha de consolidagdo da| Dame de Paris,
matéria sobre o roménico e o gético onde os Franga.
alunos deverdo identificar nas imagens| Catedral de Mildo;
presentes na ficha o estilo e as carateristicas Catedral de
presentes na imagem. Colonia,
Alemanha;
Mosteiro de
Alcobaga;
Mosteiro da
Batalha;
Andlise de
texto:
Maria Cristina
Gozzoli, Como
Reconhecer a Arte
Gdtica,
Edigdes 70
Denald Matthew,
A Europa
Medieval
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Anexo 13: Cartaz da exposi¢ao “25 de Abril 1974 Coimbra”.

KWL
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Anexo 14: Rascunho da noticia (ndo foi publicada) sobre o debate “Estado Novo porque

durou? Como caiu?” e a exposi¢do “25 de Abril 1974 Coimbra”.

Conferéncia “Estado Novo. Porque durou? Como caiu?” e Exposicio

“25 de Abril em Coimbra”

No dia 30 de margo, pelas 15 horas, no auditorio da escola, realizou-se o debate
“Estado Novo. Porque durou? Como caiu?”. O debate foi dinamizado pelo historiador e
investigador do Centro de Estudos Sociais da Universidade Coimbra, Miguel Cardina,
tendo sido organizado pelo Grupo de Historia e pelo Nucleo de estagio de Historia.

Este evento inseriu-se num conjunto de atividades dinamizadas pela iniciativa
“Abril é Agora”, no Ambito do cinquentenario do 25 de Abril de 1974, que se comemorara
no proéximo ano.

Na conferéncia, o investigador elucidou o publico sobre o funcionamento do
Estado Novo, dos aparelhos repressivos utilizados para dominar a opinido publica, sobre
as consequéncias que os opositores do regime. E por fim, abordou as causas que levaram
ao fim do regime. Estiveram presentes na sessdo algumas turmas de 9° ano, que tiveram
oportunidade de dialogar com o convidado sobre o tema.

Dentro das comemoragdes do 49° aniversario do 25 de Abril foi realizada uma
exposigdo com fotografias que captavam as reagoes da populagdo conimbricense a noticia
da Revolugdo e da queda do Estado Novo. Nas fotografias podiamos observar os festejos
no dia do 1 de maio de 1974, a tomada da placa da Dire¢do Geral de Seguranga
(anteriormente designada como P.LLD.E.) por populares, tal como a destruicio e
incendimento de um carro pertencente a um agente da D.G.S.

A exposigao “25 de Abril em Coimbra” teve exposta no Bloco E entre os dias 24

de abril e 5 de maio.
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Anexo 15: Planificacdo da segunda aula assistida pela professor-orientadora da FLUC, 18 de
margo de 2023.

Tema: A modemizagdo da agricultura nos | Data: Sumadrio: A modernizagdo da agricultura nos
séculos XVIII e XVIII. 18/05/2023 |séculos XVII e XVIII: A Revolugdo Agricola.
Tempo: 50 minutos Dominio: Crescimento e ruturas no mundo
ocidental nos séculos XVIII e XIX.
Professor: Jodo Matias Subdominio: A Revolugdo Agricola e o
arranque da Revolugdo Industrial.
Ano/turma: 8.°Z.. Descritores do perfil dos alunos: A, B,Ce Conceitos trabalhados: Revolugio Agricola
E Enelosure:
Contetidos Aprendizagens a realizar Estratégias Recursos Avaliagio
A agricultura antes da| Localizar no tempo € no espago a 1. Iniciar a aula com a andlise das Participagdo voluntaria ou
Revolugdo Agricola; Revolugdo Agricola; paginas 130 e 131 do manual e PowerPoint; solicitada;
dialogando com os alunos os
Novo ordenamento da terra| Comparar a agricultura antes e depois conteudos que serdo dados na Quadro Qualidade da participagio.
cultivada: Exclasures, da Revolugdo Agricola; unidade “A Revolugdo Agricola
e o arranque da Revolugiio| Manual: piginas
Novas técnicas de cultivo e|ldentificar e enumerar as mudangas Industrial” refletindo também o 130-133;
inovagdes tecnolbgicas: 0| que ocorreram na agricultura; impacto que estas
sistema quadrienal; cultivo de transformagdes tém na sociedade Pintura:
novas culturas e tratamento dos | Sublinhar a ligagdo existente entre as atual; Os colhedores,
solos; selegio de animais;| novas tendéncias demograficas e as Pigter, Bruegel,
novos instrumentos agricolas|inovagdes técnicas; 2. Andlise da pintura  “Os 1565.
(maquina de semear novo colhedores”, com o objetivo de
arado); Explicar as consequéncias da os alunos perceberem o modo de| Documentagio:
Revolugdo Agricola. funcionamento da agricultura
A agricultura na atualidade. antes da Revolugdo Agricola; E.J. Hobsbawm,
George Budé,
Explicagdo do movimento dos| Captain Swing,
Englasures a partir da anélise de 1969.
uma figura onde representa a
ordenagdo da terra na Inglaterra F-A.dela
antes ¢ depois dos Engloyuves: | Rachefousauld,

Leitura e andlise do excerto do| Impressées fobre
texto do livro Captain, Swing de| a Inglaterra, 1784.
E.J. Hobsbawym e George Rudé|
sobre as mudangas sociais
causadas pelo movimento dos

Enclosures;

Leitura e andlise do documento
Impressées sobre Inglaterra, de
F.-A. de La Rachefoucanld a fim
dos alunos compreenderem as
principais mudangas ocorridas
na agricultura segundo autor e as
consequéncias dessas mudancas;

Novas inovagdes técnicas:
andlise comparativa, a partir de
imagens, do modo de cultivo e
instrumentos utilizados antes da
Revolugdo Agricola com as
novas inovagdes que surgiram
durante o periodo;

3. Reflexdo com e entre os alunos
sobre a agricultura na atualidade
recorrendo a noticias publicadas
nos ultimos anos.
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Anexo 16: Ficha de trabalho inserida na aula “Os contributos das primeiras civilizagdes: a

invencao da escrita” na turma do 7.°Z.

Nome:

A Cuneiform “Alphabet”

{’ ®T 7[) A » N . ———-—

35 av s |2: 9N P"‘h
AG Yk @a 1 F R I8 .MM
<D ¢ L ] B P s v R _
A IM WS HE U m o Sk L2
YW 4N X T ; * & T E A = H a >

P Q R S T T
IZ $S IE; $ ;!‘ '(5V.'?\W®- ——
EH o - M T Z ¥ 9u » P X eq A
i T ——

Escreve o teu nome ou uma expressdo seguindo um, ou os varios tipos de escrita representados nas figuras.
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Anexo 17: Ficha de trabalho inserido nas aulas “A arte Romanica e arte Gotica”, na turma do

c) Capela-
Mor do
Mosteiro de
S&o Dinis,
Odivelas.

c) Igreja de
Saint-
Etienne,
Vignory.

LA

d)
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Nome: N°__ Ano__

Classifica os edificios representados do ponto de vista do estilo arquitetdnico
a que pertencem (Romanico ou Gético). Justifica as tuas escolhas.

a)

b)

b) Catedral
de Notre-
Dame, paris
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Anexo 18: Grelha de avaliagdo de debate.

Grelha de avaliagao de debate

Tema: Ano/Turma:
Nome Argumento Ideias Capacidade de | Capacidade de Respeito Tolerdncia Qualidade da
apresentadas ouvir os/as incorporar a pelo tempo para com argumentagio
colegas opinido dos/as opinides e das ideias
colegas no diferentes apresentadas
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Anexo 19: Questionario de opinido inicial.

| Nome: N°: Turma: |

Para a realizagao desta tarefa ndo necessitas de consultar nenhum manual, internet
etc. Ao realizares esta tarefa ndo estas a ser alvo de avaliagdo. Ao responderes a cada
questdo deves mostrar o teu posicionamento (opinido). Podes usar quantas palavras
quiseres, desde que nio te afaste daquilo que é pedido. Pego que as tuas respostas sejam

sinceras.

a) O que significa e representa, para ti, a disciplina de Historia?

b) O que é para ti a Cidadania?
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Anexo: 20: Planifica¢do da primeira aula sobre “A democracia ateniense” na turma do 7.°Z.

método comparativo.

Eclésia; Buylé; Aredpago, Heliew As
principais magistraturas: Estrategos e
Arcontes;

Os pilares da democracia grega:
Liberdade de expressdo; liberdade de
acesso a cargos publicos e igualdade
perante a lei;

a perceber as etapas do percurso
educativo, quer de rapazes, quer de
raparigas, apresentarei um esquema.

Visualizagdo de um exército do filme
300: Acensdo de Império onde sugere
uma interpretagio do poderia ser uma

sessdo na Bylg,

Apresentagdo das estruturas executivas,
legislativas e judicias da democracia
ateniense, a partir de informagdo
sistematizada. Apresentagdio de um

Tema: A democracia ateniense Aula n°: Sumdrio: A d acia ateni a educagi
ateni fi dos érgios do poder
e principais magistraturas;
Professor: Dominio 2: A heran¢a do Mediterrineo
Antigo
Turma: Ano: 7.° ano| Subdominio: 2.1 Os Gregos no século V
a.C.: 0 exemplo de Atenas.

Objetivos especificos Contendos Estratégias Recursos Avaliacio
Analisar a experiéncia| O percurso até a democracia: a|lntrodugdo: Pedir a um/a aluno/a|Manual: pp. 62-63 |Participagdo oral, quando
democratica de Atenas do |oligarquia, tirania e as reformas da polis | individualmente para fazer o resumo da esta & solicitada ou
século V a.C., nomeadamente | grega; tltima aula. Documentos: voluntaria;
do principio da igualdade dos Apresentagio e analise de uma tabua| Aristételes,
cidaddos perante a lei,|A formagdo do futuro cidaddo: o cronologica com a evolugdo das formas | Politica, Livro III, . T
identificando as suas | percurso de preparagéo dos rapazes para | de governo da p6lis ateniense. 1284 A; Qualidade da participagao;
limitagdes; o exercicio das fungdes civicas.

Leitura e interpretagdio de um|Aristoteles. A Postura  correta  em
Identificar/Aplicar os|O funcionamento das estruturas do|documento da autoria de Platdo onde | Constituicdo dos |contexto de sala de aula;
conceitos:  democracia  e|poder da democracia atenienses: [ aborda a educagio em Atenas. De forma | Atenienses, 350.

a.C.

O que é que a
democracia em
Atenas significa
realmente?
https://www.youtu
be.com/watch?v=0

fivQUIC7-
8&t=168s

Democracia
grigea, glecciones

por sorieo.

excerto de um video que demonstra o

funcionamento do Klerition

Interpretagio de um documento da
autoria de Deméstenes que aborda a
importdncia da lei para o regime
democratico em Atenas.

Conclusdo: Visionamento de um video
de consolidagdo da matéria;

https://www.youtu
be.com/watch?v=s
RKOAyHTmpA&
t=29s

Objetivos especificos

Conteudos

Estratégias

Recursos

Avaliagao
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Anexo 21: Planificacdo da segunda aula sobre a “a democracia ateniense” na turma do 7.°Z.

Tema: Como € que os Atenienses Aula n®: Sumario: As diferengas entre a democracia
governavam? ateniense ¢ as democracias atuais
Realizagdo de um debate entre os alunos;

Tempo: 50 minutos Dominio 2: A heranga do Mediterraneo
Antigo
Professor: Jodo Matias Subdominio 2.1: Os Gregos no século V
a.C.: 0 exemplo de Atenas.
Ano/turma: 7.° ZI Descritores do perfil dos alunes: (A, B, C, Conceitos trabalhados: Democracia
D.G.) representativa; Democracia.
Objetivos especificos Conteiidos Estratégias Recursos Avaliagio
Analisar a experiéncia| Os “limites” democracia ateniense: [ 1.*> momento: De forma a recuperar os Pawernoint Participagdo oral, quando

democratica de Atenas do|sociedade esclavagista; metecos e esta ¢ solicitada ou

contetidos da aula passada sera pedido a

século V a.C., nomeadamente| mulheres sem direitos civicos. Debate; voluntéria:
do principio da igualdade dos um aluno para destacar as principais ’
cidaddos perante a lei,| A democracia atual: soberania popular; | . . .
A 1 . * | ideias d la; i icipacfio;
identificando as suas| Liberdade de expressdo; igualdade 1eins dossa au, Qualidade da participaggio;
limitagoes; perante a lei; acesso & educagéo;

separagio de poderes; 2° Através do dialogo vertical e Postura correta e
Identificar/Aplicar os o 8 contexto de sala de aula;
conceitos:  democracia  e¢|Democracia direta e Democracia|horizontal os alunos iram analisar e
método comparativo. representativa;

interpretar uma imagem do parlamento
austriaco ¢ uma da assembleia de um
cantio na Suica. Com este exercicio
pretende-se que os alunos infiram os
conceitos de Democracia direta e

representativa;

A segunda parte, da aula terd como
figura central a realizagdo de um debate
entre os alunos. Serd entregue um
documento aos alunos, onde eles irdo
registar a sua opinido sobre Democracia
hoje e na Grécia Antiga: diferencas
entre a democracia moderna e a
democracia em Atenas. A democracia
ateniense foi ou ndo uma democracia?
Todos os alunos serfio convidados a
apresentar aos seus colegas a sua
reflexdo, tentando promover o didlogo
entre pares.

3° No final da aula sera realizada uma
reflexdo sobre a atividade desenvolvida
e sobre a evolugdo do conceito de

democracia.
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Anexo 22: Guido de Debate da atividade “Democracia hoje e na Grécia Antiga: contrastes entre
a democracia moderna e a democracia ateniense e a evolu¢do do conceito de democracia”. (1*

atividade do 7.°Z).

Guiao de debate

O que é um debate? Um debate ¢ uma forma de discussdo publica organizada e
estruturado em que os participantes defendem as suas opinides ou posigdes sobre um
topico em especifico. Os participantes de um debate podem ser individuos ou grupos de
pessoas ¢ podem incluir especialistas em diferentes campos de conhecimento. A
finalidade do debate ¢ permitir que os participantes explorem diferentes perspetivas sobre
um topico e cheguem a uma conclusio ou decisdo sobre ele através de trocas de ideias e

argumentos.

Como se realiza um debate? O debate ¢ conduzido por um moderador ou arbitro que
mantém o controle da discussdo. Durante o debate, os participantes podem apresentar
argumentos e evidéncias para apoiar as suas posi¢des e tentar persuadir os outros de que
estdo certos. O debate também pode incluir perguntas e respostas, bem como a

oportunidade para os participantes rebaterem os argumentos dos outros.

Qual o objetivo do debate? O objetivo do debate é fornecer uma plataforma para o
dialogo e a troca de ideias sobre um topico em especifico e que os participantes aprendam

uns com os outros e cheguem a uma conclusdo ou decisdo sobre o topico em questdo.

Tema do debate: Democracia hoje e na Grécia Antiga: contrastes entre a democracia

moderna e a democracia ateniense e a evolugdo do conceito de democracia;

A democracia ateniense é uma democracia? Sim ou néo, justifica.

Bom trabalho &2 !!
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Anexo 23: Planificacdo da aula da atividade “24 de Abril - 49 anos depois do Estado Novo”.

individuais durante o Estado
Novo;

Problemas do Portugal atual:
desemprego jovem, imigragdo

saude, e condigdes sociais que os
portugueses estavam sujeitos durante o
Estado Novo

. Explicagdo do funcionamento da

educagdo e da saiude recorrendo
a algumas imagens e gréaficos
que demonstram a evolugio do
analfabetismo e a alfabetizagdo
em Portugal durante o Estado
Novo;

Demonstram  das  condigdes
sociais em Portugal recorrendo a
imagens da zona da Conchada
durante os inicios dos anos 70.

Apresentagio de alguns
problemas que a sociedade
portuguesa  atravessa  na
atualidade.

. Realizagio do debate sobre o

tema 25 de abril de 1974 — 49
anos depois do Estado Novo

Tema: 25 de abril de 1974 Data: Sumirio: 25 de abril de 1974 — 49 anos depois do
25/04/2023 | Estado Novo.
Tempo: 50 minutos Dominio:
Profi : Jodo Matias Subdominio:
Ano/turma: 7°B Descritores do perfil dos alunos: A, B, C. Conceitos trabalhados:;
Conteudos Aprendizagens a realizar Estratégias Recursos Avaliagao
A implementagdo do Estado|Saber o processo que levou & 1. Explicagio do surgimento do Participagdo voluntaria ou
Novo em Portugal; implementagéo do Estado Novo; Estado Novo. A faléncia da I| PowerPoint; |solicitada;
Repiblica e o golpe militar de

A educagio, saide e liberdades | Conhecer o estado da educagdo, da 1926. Debate; Qualidade da participagio.

onde os alunos poderdo refletir
sobre a evolugio do regime e dos
problemas do presente e do
futuro,

129




Jodo Matias O Ensino de Historia e a Educag@o para a Cidadania

Anexo 24: PowerPoint na atividade “25 de Abril - 49 depois do Estado Novo™.

4 VIRECCAD-GERAL
- [/ ':';,:H:Am,/m
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Educacdo

* Escolaridade obrigatéria:

QUADRO 1|
Cdleulo da alfabetiza¢do na Europa entre 1850 e 1950, a partir de Censos, taxas de alfabetizagdo
de recrutas e condenados, e assentos matrimoniais

1956 4 anos para rapazes e 3 para
ra 1 1850 1900 1950
parigas

Paises Nordicos, Alemanha 95% aprox. 98% aprox. 98%
Escocia, Holanda ¢ Suiga

1960 4 anos para rapazes e raparigads
Inglaterra ¢ Pais de Gales 70% aprox. 88% aprox. 98%

Franga, Bélgica ¢ Irlanda 55% 80% aprox. 98%
1964 6 anos : : ’

Austria e Hungria 35% 70% aprox. 98%

1986 9 anos (dos 6 aos 15 anos de idacle) Espanha, Itélia e Polénia 25% aprox. 40% aprox. 80%

Russia, Balcds ¢ Portugal aprox. 15% aprox. 25% U.R.S.S. - aprox. 90%;
Bulgiria e Roménia - 80%
Grécia e Yugoslavia - aprox. 75%
Portugal - aprox. 55%

in Johansson, citado por Graff, 1991, 375

Taxa de analfabetismo

Masculino Feminino

131



Jodo Matias O Ensino de Histodria e a Educagéo para a Cidadania

132



Jodo Matias O Ensino de Historia e a Educag@o para a Cidadania

Saidde

* https://visao.pt/atualidade/po | beedmemedem
itica/2022-03-20-0-que-e-feito- hd
das-colonias-agricolas-do-
estado-novo/

Centros de salde

Liberdades individuais e coletivas

=

* As mulheres ndo podiam votar; 2 kR

* Viagens ao estrangeiro s6 com , = T e
autorizacdo do marido; x 5 : ‘

* Proibicdo de exercer cargos” = n
publicos. ; '

-
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* Censura prévia;

* Proibicéo dos partidos politicos.
* Policia politica;

* Proibicdo do direito a greve;

* Imposicdo de partido Unico.

’
i
< -

AINDA BEM QUE TEMCS DE
esfAR MAIS CINCO ANG5 ! AQUILD, L7
R FORA, ESTA MUITO MAU!
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- Conchac!q,_']
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A revolucdo

Fim da censura prévia; :

. = e 4 SOl VOTE VOTE
Libertacdo dos presos politicos; S iy
Foi autorizada a formacdo de [ &
partidos politicos; £

Fim da Policia politica, da Legido &8

Portuguesa e do Partido Unico #88

(Acdo Nacional Popular). )
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Portugal, agora.

Odemira tera mais uma centena de
“aldeias” com o alojamento de
imigrantes em contentores

Cerca de 200 hectares ano € o ritmo de crescimento de novas culturas em estufa, o

que significa um aumento anual de 2000 trabalhadores imigrantes.

Carlos Dias

(" & Receberalertas )
4 de Maio de 2021, 21:25 \_SRecorervernas )

Portugal é dos paises da UE com mais
desemprego jovem

Estudo aponta Portugal como o quarto pais da Unido Europeia com taxa de desemprego jovem mais elevada,

representando 23% em 2021.

DN/Lusa

0000

TOPICOS
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Reposicdo geracional

Taxa de fecundidade em Portugal
continua entre as mais baixas da Europa

Taxa - permilagem
30

Dificuldade em ¢

25 paciona,

Samuel silva
20 A 9 e Margo de

abalho e tarefas domésticas ajudam a explicar os indicadores

afa.

Taxa bruta de natalidade

Pdblico, 9 de marco de 2023

Condicées habitacionais

ECONOMIA

Quase um terco dos portugueses nao tem aquecimento
em casa

Apenas 14% das habitagdes em Portugal dispdemn de aguecimento central e os aquecedores méveis sao os mais usados para combater as baixas
temperaturas. Quase um tergo das familias ndo utiliza com regularidade qualquer tipo de aquecimento, de acordo com o INE e com os dados dos
censos.

MAIS LIDAS

& Um Testa no pédio e T
Roc no Top 10.Veja os
madelos mais vendidos no
12 trimestre

i e Jornal de Negdcios,

de 2022 também tém

benetica 8 de fevereiro de 2023.
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Anexo 25: Guido de Debate da atividade “24 de Abril - 49 anos depois do Estado Novo”. (2°
atividade da turma do 7.°Z.)

25 de Abril de 1974 - 49 anos depois
do Estado Novo

* Indica uma pergunta obrigatdria

Email *

0 seu email

Relembrando as aulas sobre a Democracia Ateniense, aponta uma ou os varias
caracteristicas , que fazem de Portugal uma democracia.

A sua resposta

0 que significa para ti o 25 de Abril de 19747

A sua resposta

49 anos depois do fim da ditadura, consideras que Portugal evoluiu como pais?

(O Néo
O sim

Justifica a tua resposta.

A sua resposta

Como cidadao, apresenta um problema da sociedade atual e uma, ou varias
solugbes, para esse problema.

A sua resposta

Enviar Limpar formulario
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Anexo 26: Planificag¢do da aula onde decorreu a atividade “Formas de discriminagao e de

intolerancia religiosa no passado e no presente”.

empatia cultural;

Argumentar sobre temdticas
complexas.

e a sua conversio forgada, em Portugal,
no século XVI;

Intolerdncias religiosas no presente: o
conflito israelita-palestiniano e os
protestantes e catolicos na Irlanda no
Norte.

Visualizagio de  imagens
relativas  as  judiarias  de
Coimbra, os muros que dividem
catolicos e protestantes na
Irlanda do Norte e outra imagem
que dividlem o territorio
palestiniano do israelita;

Realizagdo de um debate: Como
podemos resolver o problema da
intolerancia  religiosa  na
atualidade? O didlogo inter-
religioso podera ser benéfico?
Sim ou ndo?

Tema: Intolerdncias religiosas: no século Aula n®: Sumirio: As intolerancias religiosas no presente
XVI e na atualidade. e no passado.
Tempo: 50 minutos Dominio E: Expansdo e mudanga nos
séculos XV e XV,
Professor: Jodo Matias Subdominio: Renascimento e Reforma;
Ano/turma: 8.° A Descritores do perfil dos alunos: A, B, C, Conceitos trabalhados: Catolicismo;
F. Luteranismo: Reforma Protestante; cristdos-
novos; intolerdncia religiosa,

Objetivos especificos Conteidos Estratégias Recursos Avaliacdo
Sintetizar os antecedentes ¢|Reforma Protestante: antecedentes; 1. Sistematizagdo da matéria das Pawerpoint Participagdo voluntaria ou
principais  carateristicas da | momento de rutura e consequéncias na aulas anteriores através da solicitada;

Reforma Protestante; Europa - recuperagéo de contetdos; produgdo de um esquema do Quadro
quadro da sala de aula pelos Qualidade da participagio.
Capacidade de desenvolver | A persegui¢iio movida contra os judeus alunos; Debate

. Reflexdo sobre as posigdes

tomadas durante o debate e
reflexdo sobre a complexidade
da tematica abordada.
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Anexo 27: Alguns diapositivos do PowerPoint utilizado na atividade “Formas de

discriminacdo e de intolerancia no passado e na atualidade”.

Intolerancias Religiosas

AN
i AN
N

AN\

LA

Gravura do massacre de 1506
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LHA
. DA INTOLERANCIA E xsm
E— FANATISMO BELIGIOSD
TR 155ASSINADOS NO MASSACRE
cIAD0 A 18 DF ABRIL DE 1508
' NESTE LARGO
52665768

b
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Anexo 28: PowerPoint de uma/um estudante que apresentou, em aula, as principais

carateristicas da sua religido, o isldo.

0 que é o Islamismo?

O Islamismo € uma religiao monoteista, que surgiu em
608/609 d.C., de uma revelagdo feita ao Maomé pelo

anjo Gabriel, na Peninsula Arabica.
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Ser muculmano/a é:

Acreditar em Ala como unico deus;

Acreditar que o Alcorao € a palavra de Deus;
Acreditar nos profetas que Deus enviou, nos livros
sagrados e nos seus anjos;

Acreditar que o Dia do Juizo € verdadeiro e vira;

Cumprir os 5 pilares do islamismo.

®

Shahada Salat ou Oracao
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Quem é Jesus para os muculmanos?

Para n6s muculmanos, Jesus ¢ um profeta.

N0s respeitamos e consideramos um dos maiores
mensageiros de Deus para a humanidade.
Também o Alcordo confirma o sclu nascimento virgem, e
um capitulo do Alcordo ¢ chamado “Maryam” (Maria),

em que encontramos como Jesus nasceu.

Acreditamos na Biblia?

Para sermos muculmanos de verdade deviamos acreditar em
todos os profetas enviados e nos livros sagrados, mas a Biblia e
os outros livros sagrados foram alterados pelo homem, por isso,

Allah enviou Maomé, como ultimo profeta, para ensinar as

pessoas o Alcordo e o Alcorao nunca foi alterado.

Ou seja acreditamos no Alcordo como palavra de deus.
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A religiao da paz )

Infelizmente, muitas pessoas quando ouvem a palavra "islamismo"
pensam em coisas mas, por causa do que veem na net ou do que
ouvem e pensam que a religido islamica ¢ que manda as pessoas a
serem maus, mas a verdade ¢ que o islamismo ¢ uma religido que
transmite a tolerancia, a generosidade ¢ a solidariedade entre todos.
E uma religido que nao aceita o racismo ¢ manda respeitar todas as
pessoas mesmo por terem religioes diferentes.

E uma religido em que todos tem os seus direitos.
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Anexo 29: Guido de debate da atividade “Formas de discriminagdo e de intolerancia no

passado e na atualidade” (1° atividade realizada na turma do 8.°Y).

Guiao de debate

O que é um debate? Um debate é uma forma de discussdo piblica organizada e
estruturado em que os participantes defendem as suas opinides ou posigdes sobre um
tépico em especifico. Os participantes de um debate podem ser individuos ou grupos de
pessoas e podem incluir especialistas em diferentes campos de conhecimento. A
finalidade do debate é permitir que os participantes explorem diferentes perspetivas sobre
um tdpico e cheguem a uma concluséo ou decisgo sobre ele através de trocas de ideias e

argumentos.

Como se realiza um debate? O debate é conduzido por um moderador ou arbitro que
mantém o controle da discussdo. Durante o debate, os participantes podem apresentar
argumentos e evidéncias para apoiar as suas posigdes e tentar persuadir os outros de que
estio certos. O debate também pode incluir perguntas e respostas, bem como a

oportunidade para os participantes rebaterem os argumentos dos outros.

Qual o objetivo do debate? O objetivo do debate é criar um lugar para o diilogo e para
a troca de ideias sobre um determinado topico e que os participantes aprendam uns com

o0s outros e cheguem a uma conclus&o ou deciséo sobre o tépico em questio.
Tema do debate: Formas de discriminagdo e de intolerdncia no passado e na atualidade.

Como podemos resolver o problema da intolerincia religiosa na atualidade.

O contacto entre culturas é benéfico?
Sim_ Nio_

Diz porqué:

Bom trabalho ©!!
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Anexo 30: Folha de preparacao de uma/um estudante para o debate “Formas de discriminagao

e de intolerancia no passado e na atualidade”.
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Anexo 31: Questionario da atividade “Intolerancia religiosa: Atentado ao Centro Ismaelita de

Lisboa” (2° atividade realizada na turma do 8.°Z).

Intolerancia Religiosa: Atentado ao Centro
Ismaelita de Lisboa

A seguinte atividade insere-se no ambito da realizagdo do meu relatério de estagio, que tem como tema, "0
Ensino da Histdria e a Cidadania".

No dia 28 de margo de 2023, o Centro Ismaelita de Lisboa sofreu um atentado, onde duas pessoas morreram e
outras pessoas ficaram feridas. Apesar de ndo sabermos os motivos que levaram o autor deste atentado a
fazer o que fez é importante refletir uma vez mais sobre as diferengas religiosas e sobre a intolerancia
religiosa.

Antes de responderes ao seguinte questionario |1é as seguintes noticias:

Quem séo ismaelitas? Conhega a comunidade que foi alvo de ataque em Lisboa

Duas mulheres morreram no ataque no Centro Ismailita em Lisboa. Suspeito alvejado

Email *

Email valido

Este formulario esta a recolher emails. Alterar definigbes

Que medidas devem ser tomadas, em Portugal, para resolver situagdes de intolerancia
religiosa?

Texto de resposta longa

0 contacto entre culturas é benéfico? *

Sim

Justifica a tua resposta *

Texto de resposta longa
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Anexo 32: Planificacdo da aula onde for realizada a atividade “Os limites da liberdade de

expressao e o principio da tolerancia”.

Tema: O século XVIII e a filosofia das Data: Sumario: O século XVIII e a filosofia das luzes.
luzes 11/05/2023 | Realizagdo de um debate entre os alunos
Tempo: 50 minutos Dominio: Portugal no contexto europeu.
Dos séculos XVII e XVIIL
Professor: Jodo Matias Subdominio: A cultura em Portugal no
contexto europew.
Ano/turma: 8°Y eZ Descritores do perfil dos alunos: A, B, Ce Conceitos trabalhados: iluminismo: soberania
E. popular; separagio dos poderes; direitos
humanos e despotismo esclarecido.
Conteudos Aprendizagens a realizar Estratégias Recursos Avaliagido
A revolugdo cientifica e a ideia| Enquadras as novas propostas sociais e 1. Criago de um esquema sobre o Participagdo voluntiria ou
de progresso; politicas na filosofia das luzes; contexto em que se desenvolve PowerPoint; solicitada;
as ideias iluministas;
O impacto da revolugdo Documentos: | Qualidade da participagdo.
cientifica no  pensamento 2. Exploragio de um excerto do Condorcet,
iluminista; Esquisse d'um tableoy de| Esquisse d'um
progrés. de 1" esprit humain de | tableou de progrés
Os Direitos Naturais de Locke; Condorcet com o obijtivo de|del’ esprit humain
explicar o papel e a importancia
Os  principais  principios da Razdo na filosofia das Luzes;| Jean-Jacques
iluministas: a separagdo dos Rousseau, O
poderes; contrato social e a Explicagio  dos  principios| Contrata Social,
defesa das liberdades civis; basicos do iluminismo: 1712.
Separagdo dos poderes de
O Despotismo Esclarecido. Montesquieu; soberania popular| Montesquieu, O
de Rousseau e tolerincia| Espirito das Leis.
religiosa e defesa dos direitos
civis de Voltaire; Montesquieu,
Cartas Persas
Desafiar os alunos a associarem (1721)
um dos excertos apresentados a
um principio iluminista; Debate;

Explicagdo dos alunos do
conceito de Déspota
Esclarecido.

Realizagdo do debate: Tendo em
conta os principios da liberdade
de expressdo e da tolerdncia de
Voltaire, consideras que
opinides que defendem, de
alguma forma, principios de

intolerancia (racismo,
antissemitismo, homofobia,
intolerancia religiosa,
intolerdncia  politica,  entre

outras) devem ser permitidas?

. Realizagdo de uma nuvem de

conceitos, a partir do
Mentimeter, e reflexdo sobre os
resultados desta nuvem.
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Anexo 33: Guido de debate da atividade “Os limites da liberdade de expressao e o principio

da tolerancia”. (1.° atividade da turma do 8.°Z, e 2° atividade da turma do 8.°Y).

Guiao de debate

O que é um debate? Um debate é uma forma de discussio publica organizada e estruturado
em que os participantes defendem as suas opinides ou posigdes sobre um topico em
especifico. Os participantes de um debate podem ser individuos ou grupos de pessoas e
podem incluir especialistas em diferentes campos de conhecimento. A finalidade do debate
¢ permitir que os participantes explorem diferentes perspetivas sobre um topico e cheguem a

uma conclusio ou decisio sobre ele através de trocas de ideias e argumentos.

Como se realiza um debate? O debate é conduzido por um moderador ou arbitro que
mantém o controle da discussdo. Durante o debate, os participantes podem apresentar
argumentos € evidéncias para apoiar as suas posi¢des e tentar persuadir os outros de que estdo
certos. O debate também pode incluir perguntas e respostas, bem como a oportunidade para

os participantes rebaterem os argumentos dos outros.

Qual o objetivo do debate? O objetivo do debate é criar um lugar para o didlogo e para a
troca de ideias sobre um determinado tdpico e que os participantes aprendam uns com os

outros e cheguem a uma conclusao ou decisdo sobre o topico em questio.

Tema do debate: Os limites da liberdade de expressdo e o principio da tolerdncia.

Nome: /8  /N°

1. Associa, na atualidade portuguesa, cada principio iluminista a uma instituigéo:

Poder Legislativo:

Poder Executivo:

Poder Judicial:

2. Tendo em conta os principios da liberdade de expressdo e da tolerdncia de Voltaire,
consideras que opinides que defendem, de alguma forma, principios de intolerdncia
(racismo, antissemitismo, homofobia, intolerdncia religiosa, intolerancia politica, entre
outras) devem ser permitidas?

Sim: Nio:

Justifica a tua opinido:
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Anexo 34: Questionario de opinido final.

Questionario final
Responde ao seguinte questionario, o seu preenchimento é anénimo, por isso

néo deves escrever o teu nome em qualquer parte do mesmo. Responde da
forma mais sincera possivel.

1-Discordo | 2- Discordo 3-Neutro 4- Concordo | 4- Concordo
lenamente plenamente

Consideras que os temas abordados nos debates te ajudaram a desenvolver
enquanto cidadao?

[ [z R [ [= |

Consideras que o debate de ideias pode levar a resolugdo de problemas
existentes na sociedade atual?

[1- [2- [3- [4- [4 |

Identificaste mais com a cidadania portuguesa ou a cidadania europeia/

global?
Os debates organizados pelo professor estagio

Consideras que a Historia é uma disciplina importante no desenvolvimento
da tua cidadania? Justifica.

A Histdria pode ser importante para compreender fenémenos do dia de
hoje? Justifica.

Indica outros temas que podem ser abordados em futuros debates?

154



	Introdução
	Justificação da Escolha e da Relevância do Tema

	Capítulo I - Relatório de Atividades e Formação
	1.1 - O Perfil da Escola
	1.2 - O Perfil das turmas
	1.3 - O Estágio Pedagógico
	1.4 - Reflexão sobre o Percurso Formativo

	Capítulo II - Enquadramento Teórico
	2.1 – Definição do Conceito de Cidadania
	2.2. - Educação para a Cidadania
	2.2.1. - O Sentido de Educar
	2.2.2 - Como se Educa para a Cidadania?
	2.2.3 - As Crises das Democracias e o Multiculturalismo
	2.2.4 - O Ensino da Cidadania em Portugal

	2.3 - O Contributo da História para a Educação para a Cidadania

	Capítulo III - Metodologia da Investigação
	3.1 - Amostra do Estudo
	3.2 - Instrumentos de Recolha de Dados
	3.3 - Escolha dos Temas dos Debates

	Capítulo IV - Descrição e Análise dos Resultados Obtidos
	4.1 - Questionário de Opinião Inicial
	4.1.1. - Respostas da turma: 7.º Z
	4.1.2 - Respostas da Turma: 8.º Y
	4.1.3 - Respostas da turma:  8.º Z

	4.2 - A Democracia Ateniense foi uma Democracia? Sim ou não?
	4.2.1 - Descrição da Atividade
	4.2.2 – Resultados da Atividade
	4.2.3 - Avaliação das Respostas


	4.3 - 25 de Abril de 1974 – 49 Anos Depois do Estado Novo
	4.3.1 - Descrição da Atividade
	4.3.2 - Resultados da Atividade
	4.3.3 - Avaliação das Respostas
	4.4 - Formas de Discriminação e de Intolerância no Passado e na Atualidade
	4.4.1 - Discrição da Atividade
	4.4.2 - Resultados da Atividade
	4.4.3. - Avaliação das Respostas

	4.5 - Intolerância Religiosa: Atentado ao Centro Ismaelita de Lisboa
	4.5.1 - Descrição da Atividade
	4.5.2 – Resultados da Atividade

	4.6 - Os Limites da Liberdade de Expressão e a Intolerância Religiosa
	4.6.1 - Descrição da atividade
	4.6.2 - Resultados da atividade: 8.ºY
	4.6.3 - Avaliação das Respostas: 8.ºY
	4.6.3 - Resultados da Atividade: 8.ºZ
	4.6.4 - Avaliação das Respostas: 8.ºZ

	4.7 - Questionário de Opinião Final
	4.7.1 - Resultados:  7.º Z
	4.7.2 - Resultados: 8.ºY
	4.7.3 - Resultados: 8.º Z

	4.8 - Discussão dos Resultados Obtidos

	Conclusão
	Bibliografia
	Anexos
	Anexo 1: Plano Individual de Formação (PIF).
	Anexo 2: Notícia publicada sobre a “Semana Polar”.
	Anexo 3: Notícia sobre as comemorações do 5 de Outubro de 1910.
	Anexo 4: Planificação da primeira aula lecionada, 7 de novembro de 2022.
	Anexo 5: Notícia sobre a exposição do Dia Internacional em Memória das Vítimas do Holocausto.
	Anexo 6: Bilhete de ingresso para a sessão de cinema do filme “A Vida é Bela”.
	Anexo 7: Notícia a dar conta da vinda da deputada à Assembleia da República, Mónica Quintela à Escola.
	Anexo 8: Notícia sobre as eleições à Sessão Escolar, Parlamento dos Jovens.
	Anexo 9: Planificação da primeira aula assistida pelas professoras-orientadoras da FLUC, 14 de fevereiro 2023.
	Anexo 10: Rascunho da notícia (não publicada) acerca da visita de estudo ao Museu Portugal Romano em Sicó PO.RO.S e às ruínas e Museu Monográfico de Conímbriga, em Condeixa.
	Anexo 11: Cartaz do debate “Estado Novo porque durou? Como caiu?”.
	Anexo 12: Planificação da última aula lecionada, 26 de maio 2023.
	Anexo 13: Cartaz da exposição “25 de Abril 1974 Coimbra”.
	Anexo 14: Rascunho da notícia (não foi publicada) sobre o debate “Estado Novo porque durou? Como caiu?” e a exposição “25 de Abril 1974 Coimbra”.
	Anexo 15: Planificação da segunda aula assistida pela professor-orientadora da FLUC, 18 de março de 2023.
	Anexo 16: Ficha de trabalho inserida na aula “Os contributos das primeiras civilizações: a invenção da escrita” na turma do 7.ºZ.
	Anexo 17: Ficha de trabalho inserido nas aulas “A arte Românica e arte Gótica”, na turma do 7.ºZ.
	Anexo 18: Grelha de avaliação de debate.
	Anexo 19: Questionário de opinião inicial.
	Anexo: 20: Planificação da primeira aula sobre “A democracia ateniense” na turma do 7.ºZ.
	Anexo 21: Planificação da segunda aula sobre a “a democracia ateniense” na turma do 7.ºZ.
	Anexo 22: Guião de Debate da atividade “Democracia hoje e na Grécia Antiga: contrastes entre a democracia moderna e a democracia ateniense e a evolução do conceito de democracia”. (1ª atividade do 7.ºZ).
	Anexo 23: Planificação da aula da atividade “24 de Abril - 49 anos depois do Estado Novo”.
	Anexo 24: PowerPoint na atividade “25 de Abril - 49 depois do Estado Novo”.
	Anexo 25: Guião de Debate da atividade “24 de Abril - 49 anos depois do Estado Novo”. (2º atividade da turma do 7.ºZ.)
	Anexo 26: Planificação da aula onde decorreu a atividade “Formas de discriminação e de intolerância religiosa no passado e no presente”.
	Anexo 27: Alguns diapositivos do PowerPoint utilizado na atividade “Formas de discriminação e de intolerância no passado e na atualidade”.
	Anexo 28: PowerPoint de uma/um estudante que apresentou, em aula, as principais caraterísticas da sua religião, o islão.
	Anexo 29: Guião de debate da atividade “Formas de discriminação e de intolerância no passado e na atualidade” (1º atividade realizada na turma do 8.ºY).
	Anexo 30: Folha de preparação de uma/um estudante para o debate “Formas de discriminação e de intolerância no passado e na atualidade”.
	Anexo 31: Questionário da atividade “Intolerância religiosa: Atentado ao Centro Ismaelita de Lisboa” (2º atividade realizada na turma do 8.ºZ).
	Anexo 32: Planificação da aula onde for realizada a atividade “Os limites da liberdade de expressão e o princípio da tolerância”.
	Anexo 33: Guião de debate da atividade “Os limites da liberdade de expressão e o princípio da tolerância”. (1.º atividade da turma do 8.ºZ, e 2º atividade da turma do 8.ºY).
	Anexo 34: Questionário de opinião final.


