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“Hoje é o dia de me aventurar
De arriscar fazer o que nao fiz!
Se o receio nao me atrapalhar

Talvez va ser feliz!”

“Pontos nos Is” | Quatro e Meia
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RESUMO

Contributo da Geografia para o desenho curricular do Ensino Profissional

Como referem as orientagbes curriculares para a disciplina de Geografia, a educacéo
geografica ao proporcionar aos alunos oportunidades de desenvolverem competéncias nesta
area, quer do ponto de vista das dimensdes conceptuais e instrumentais do conhecimento,
quer do ponto de vista pratico, desempenham um papel formativo essencial no
desenvolvimento e formacédo para a cidadania. Assim, partindo de uma andlise teorizada do
enguadramento curricular da disciplina e temas abordados por outras disciplinas e dimensdes
do saber, pretende-se que esta dissertacdo, se diferencie por aliar na esfera metodoldgica,
toda a experiéncia adquirida do conhecimento empirico de anos de ensino profissional.
Propbs-se dar destaque a visdo multiescalar da Geografia, bem premente nos documentos
curriculares como as Aprendizagens Essenciais e PASEO ou na Carta Internacional da
Educacao Geografica, analisando a transversalidade dos temas no Ensino Profissional junto
de docentes de Geografia, que lecionam em Cursos Profissionais. Procurou-se aprofundar
também estratégias pedagdégicas tendo em conta a especificidade do publico alvo, muitas
vezes pouco motivado para o pensamento espacial, para a percecdo dos fenémenos
geograficos e dos seus processos explicativos.

Palavras-chave: Educacao. Ensino Profissional. Geografia. Curriculo. Competéncias.

ABSTRACT

Contribution of Geography to the curriculum design of Vocational Education

The curricular guidelines for the discipline of Geography mention that the geographic education
by providing students with opportunities to develop skills in this area, both from the point of
view of conceptual and instrumental dimensions of knowledge and from a practical point of
view, has an essential formative role in developing and training students for citizenship. Thus,
bearing in mind a theorized analysis of the curricular framework of the subject and themes
approached by other disciplines and knowledge dimensions, this dissertation aims to be
distinguished by combining in the methodological sphere all the experience acquired from the
empirical knowledge of years of teaching in a professional school . It is proposed to highlight
the multiscale vision of Geography, well present in curricular documents such as Essential
Learning and PASEO or in the International Charter of Geographic Education, by analyzing
the transversality of themes in Professional Education with Geography teachers, who teach in
Professional Courses. It was set an effort to develop pedagogical strategies for the perception
of geographic phenomena and their explanatory processes, taking into account the specificity
of the target audience, which is often not very motivated for spatial thinking.

Keywords: Education. Vocational Education. Geography. Curriculum. Skills.
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Introducao

O ensino profissional diferencia-se do ensino dito “regular” pela possibilidade dos alunos
puderem aliar no seu percurso escolar a sistematizacdo de conhecimentos (teoria) e uma
interface prética privilegiada no mercado de trabalho (aplicacdo). A escolha do tema a
desenvolver, prendeu-se essencialmente com duas razdes: a primeira, decorrente da
experiéncia pessoal de cerca de 14 anos, de trabalho no ensino profissional, quer com jovens,
quer com a formacao de adultos; e a segunda, pela quase auséncia de investigacao, ligada a
avaliacdo da dimenséo curricular da disciplina de Geografia e nos temas desenvolvidos por

outras disciplinas e dominios no contexto do Ensino e Formacao Profissional.

Como referem as orientagbes curriculares para a disciplina de Geografia no 9%no, a
educacao geogréafica, ao proporcionar aos alunos oportunidades de desenvolverem
competéncias geogréficas, quer do ponto de vista das dimensfes conceptuais e instrumentais
do conhecimento, quer do ponto de vista pratico, desempenham um papel formativo essencial

no desenvolvimento e formacéo para a cidadania.

Assim, partindo da questao “Como € que a Geografia contribui para o desenho curricular do
ensino profissional?” pretende-se desenvolver uma andlise do enquadramento curricular da
disciplina e temas abordados por outras disciplinas e dimensfes do saber, como a disciplina
de Area de Integrac&o e os dominios de Cidadania e Desenvolvimento. O objetivo geral desta
investigacdo é justificar como a Geografia contribui para o desenho curricular do ensino
profissional. Sao objetivos especificos analisar que cursos/dominios promovem 0 ensino
geografico na sua estrutura curricular; compreender que temas/contetdos tecnolégicos sao
transversais as aprendizagens essenciais do ensino da Geografia; compreender de que forma
a educacao geogréfica pode contribuir para a mobilizacdo de competéncias nos alunos do
Ensino Profissional; identificar estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento de

competéncias geograficas no ensino profissional.

E com este enfoque temético que se desenvolve o presente relatério que se encontra
organizado em trés capitulos. No primeiro abordam-se aspetos ligados ao desenvolvimento
do estagio pedagdgico, apresentando a escola, a turma e o foco dos conteudos cientificos
abordados ao longo do ano letivo. Depois sdo apresentadas as estratégias utilizadas do ponto
de vista da pratica pedagogico-didatica, evidenciando todo o trabalho desenvolvido quer do

ponto de vista da pratica docente letiva, quer, nao letiva, terminando com uma reflexao critica.



Ana Carvalho | Contributo da Geografia para o desenho curricular do Ensino Profissional

No segundo capitulo, € apresentado o enquadramento tedrico que esté na base da elaboracgéo
desta investigacdo, onde se da destaque a visdo multiescalar da Geografia, bem premente
nos documentos curriculares como as Aprendizagens Essenciais e PASEO ou na Carta
Internacional da Educacdo Geografica. Apresenta-se ainda o historial do ensino profissional
em Portugal, a sua evolucdo e caracteristicas e por fim analisa-se a transversalidade dos

temas no Ensino Profissional.

O enquadramento metodolégico e analise de resultados é desenvolvido no terceiro capitulo,
pretendendo-se que esta dissertacdo, se diferencie por aliar na esfera metodoldgica, de
natureza qualitativa, pela aplicagdo de 12 entrevistas, toda a experiéncia adquirida do
conhecimento empirico de anos de ensino profissional a visdo de constituir um estudo
exploratério sobre as concecdes de docentes com experiéncia no Ensino Profissional,

relativamente ao contributo da geografia para o desenho curricular do ensino profissional.

As consideracdes finais englobam uma apreciagédo de todo o percurso profissional ao longo
do ultimo ano, sendo aduzidas algumas questdes a partir de um exercicio de reflexdo sobre
aspetos relacionados com o papel da Geografia no desenho curricular do Ensino Profissional,
permitindo acima de tudo esclarecer a importancia de que os estudantes desenvolvam
competéncias que Ihes permitam uma compreensédo aprofundada dos processos espaciais e
das relacdes entre sociedade e ambiente. Por outro lado, o “olhar geografico”, critico e atento
do docente, aluno e/ou comunidade educativa, envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, em relagdo ao meio geogréfico local em que estdo envolvidos, constituem um
guadro de exceléncia Unico de intervengao precoce no territorio, conducente de uma melhoria

da qualidade do ensino e o gosto pela aprendizagem da Geografia.
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Capitulo 1 - Estagio pedagdgico - de aluno a professor ou de
professor a aluno?”

“Sabemos, nds os que ainda por cad andamos a fazer o nosso percurso
de gedgrafos, que naquilo que escrevemos e ensinamos, muito pouco &
verdadeiramente nosso! Quase sempre estamos a utilizar, a rever, a
repensar os conhecimentos que vimos, ouvimos e lemos de quem ca
esteve antes de n6s”

CUNHA,L 2020 (Homenagem a Fernando Rebelo)
https://www.apgeo.pt/fernando-rebelo

A pergunta “o que queres ser quando for grande?” nunca tive uma resposta facil ou objetiva.
Sempre gostei de aprender e estudar! A vivéncia da escola, nas suas multiplas vertentes,
sempre foi tranquila, saudavel e feliz, tendo no meu percurso “matérias” que adorava e outras
mais desafiantes, sendo a tipica “boa aluna”. No final do secundario, na angustia de nao saber
gue rumo seguir, fui sempre tomando opc¢bes baseadas em respostas as perguntas mais
6bvias ... O que te da mais prazer em estudar? O que achas que te fara mais feliz? Que
professores mais te marcaram? Que conselhos foram importantes? Persegue o que gostas...
0 que te faz feliz! E contrariando a influéncia e os sonhos do meu pai, que enquanto realizador
do filme da vida da sua filha, reservou-me o papel de contabilista (j& com contactos para
futuros estagios ou trabalho), a vida deu outras voltas... No ano 2000 entrei na Licenciatura
em Geografia, especializacdo em Ordenamento do Territorio e Desenvolvimento da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, atraida essencialmente pelo seu plano
curricular, pelo gosto pela analise do territério e pela viséo de participar na criacao de solu¢des
equilibradas para o binébmio terra/ser humano em contexto local. Em 2004, ja licenciada,
integro, como investigadora, o Nucleo de Investigagdo Cientifica de Incéndios Florestais
(NICIF) do Departamento de Geografia da Universidade de Coimbra, orientado pelo Professor
Doutor Luciano Lourengo e esperam-me sensivelmente cerca de cinco anos de intensa
atividade de investigacdo cientifico-pedagogica, ligada ao projeto europeu Terrisc e ao
Prosepe — Projeto de Sensibilizacdo Florestal da Populagdo Escolar. Esta experiéncia
revestiu-se de um enorme desenvolvimento profissional e pessoal, apoiada por uma equipa
de colegas e amigos extraordinarios, dos quais destaco o Adriano Nave e a Mafalda Lopes.
Em 2009, sou afortunada pelo nascimento do meu primeiro filho e neste contexto abrago
novos desafios profissionais, pela primeira vez na area da docéncia. A partir dai, descubro a
felicidade de ser docente e do imenso prazer que foi passar a entrar numa sala de aula e
ensinar nesta altura “Geografia do Turismo”. Passados 14 anos, estou neste momento a
lecionar na ETAP — Escola Tecnolégica Artistica e Profissional de Pombal, coordenando e
lecionando as disciplinas da area técnica do Curso Profissional de Técnico de Turismo. Aos

40 anos, e ja depois de ser mée pela segunda vez em 2015, decido candidatar-me ao


https://www.apgeo.pt/fernando-rebelo
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Mestrado em Ensino da Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, por
considerar ser uma mais valia para a minha valorizacéo profissional e pessoal, desafiada e
apoiada pela direcdo da escola em que colaboro e fazendo jus as palavras da tdo consensual

“Mafalda” , a vida também pode comecar aos 40 (fig.1).

“A VIDA COMECA [7 MAS ENTAO... POR QUE
AOS QUARENTA” RAIOS NOS FAZEM VIR
S COM TANTA ANTECIPACKOL |
: \ ol
~——

o
oo

Fig. 1 — Tira da Mafalda

Fonte: https://ospontosdevista.blogs.sapo.pt/a-mafalda-no-facebook-se-a-vida-586959 (2023)

Neste capitulo pretende-se apresentar a experiéncia do estagio pedagodgico, que se realizou
no ano letivo 2022/2023, enquadrado no segundo ano do mestrado em ensino. De acordo
com Velez de Castro e Reis (2018), a formacéo inicial de professores € uma area transversal
e complexa, onde com o apoio de professores experientes, o futuro docente desenvolve a sua

pratica pedagogica, constituindo o contexto integral da formag&o docente (inicial e continua)
(fig. 2).

Definigao das competéncias Selegao dos futuros

profissionais dos docentes estudantes

4 B
/ \

/ \
, . \
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v -
v profissio ) . P
\ K professores qualificagoes
} T - h
r \
| |
Formagao Formacao Formagao Acesso i
l’rcstigio social disciplinar pedagodgica pratica profissio

dos docentes I

Indugao
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P e e e T PP ---
i
H |
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1
] = . . N . ’ {
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Fig. 2 - Contexto da formagdo docente (inicial e continua)

Fonte: VELEZ DE CASTRO E REIS (2018)
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A pertinéncia da Formacdo Inicial de Professores é enquadrada nos ODS — Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, adotados por todos os Estados-Membros das Nacbes Unidas
em 2015, que definem as prioridades e
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Qualidade — que pretende até (...) 2030,

aumentar substancialmente o contingente de
professores qualificados, inclusive por meio
da cooperagéo internacional para a formagéo
de professores (...) (fig.3).

Fig. 3 - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Fonte: https://ods.pt (2023)

O estagio pedagoégico é um dos momentos mais marcantes no percurso da profissao docente,
contribuindo de forma inequivoca para o desenvolvimento de competéncias profissionais e
pessoais, ndo s6 por permitir o contato continuo entre alunos(as)/professores(as), mas
também por existir um envolvimento em toda a comunidade escolar, permitindo a colaboracao
entre pares e o conhecimento da real dindmica educativa. A este propdsito, Shulman (1987)
refere precisamente que a percecao do contexto educativo e do meio envolvente € um dos

conhecimentos mais importantes que um professor deve possuir.

Assim, pretende-se explanar, através de uma breve carateriza¢do da escola e das turmas que
tive o privilégio de acompanhar, todas as diversas atividades desenvolvidas neste contexto,

quer do ponto de vista letivo, quer ndo letivo, acompanhadas da respetiva reflexao.

Esta experiéncia de préatica pedagogica foi apoiada pela presenca de duas professoras
orientadoras: a professora Cristina Nolasco, Professora Cooperante no Agrupamento de
Escolas de Condeixa-a-Nova, que assumiu um papel de orientadora na escola,
acompanhando e amparando diariamente todo o trabalho desenvolvido pelo grupo de
professores-estagiarios; e a professora Doutora Fatima Velez de Castro, Supervisora da
FLUC, ligada a componente especifica da Geografia, e que foi acompanhando de perto os

sucessos e desafios ao longo deste ano, supervisionando também as aulas assistidas.

O nucleo de estagio, representou também neste ano um papel muito importante, de apoio e
trabalho colaborativo, com uma base sempre construtiva e de crescimento mutuo, que

permitiu desenvolver e aplicar os conhecimentos te6ricos do ano anterior, as crencas e


https://ods.pt/

Ana Carvalho | Contributo da Geografia para o desenho curricular do Ensino Profissional

expetativas, de forma muito positiva. A Carolina Higino e o André Ferreira, foram muito
importantes nos diferentes papéis que foram necessarios ‘interpretar’ durante este ano letivo

— Professores, Estagiarios, companheiros e intervenientes na comunidade escolar.

Todos foram elementos onde destaco a aptidao de influenciar e motivar para a minha pratica
docente e sobretudo para o dilatar da minha experiéncia enquanto professora. Nao obstante,
a aprendizagem cientifica que desenvolvemos ao longo do percurso académico é essencial
para o desenvolvimento de qualquer atividade profissional. Mas € com base nela e nas
experiéncias que vamos vivenciando que obtemos ferramentas que nos permitem moldar na
forma com ensinamos, integrando novos conhecimentos, favorecendo a “aprendizagem ao
longo da vida” Velez de Castro e Reis (2018). Este capitulo surge portanto como a
materializacdo da reflexdo do percurso profissional, das aprendizagens realizadas, dos

sucessos e das limitagcdes ao longo deste ano de estagio.

1.1. A escola — 0 “espa¢o” de vivéncias educativas

O estagio pedagogico em Geografia de que resulta este relatorio, realizou-se na Escola
Secundaria Fernando Namora que € a escola sede do Agrupamento de Escolas de Condeixa-
a-Nova, criado a 2 de agosto de 2010 e esta localizado no centro da vila. A maioria dos
alunos(as) que a frequentam vivem em Condeixa-a-Nova, embora também haja alguns
discentes oriundos das povoacdes limitrofes. Segundo o projeto educativo! vigente o
Agrupamento de Escolas de Condeixa deve (...) “constituir-se como um espaco de
conhecimento, cultura empreendedora e criatividade, devidamente articulado entre os
diferentes niveis de ensino e entre estes e a vida ativa, a fim de promover maior cidadania
ativa e critica, em articulagdo com uma exigente educacdo ambiental. Enquanto espaco
inclusivo, deve potenciar o respeito pelas diferencas e mobilizar-se solidariamente em

respostas rapidas e eficientes, integrando um espirito inovador, com impacto nas praticas.”

A oferta curricular do Agrupamento de Escolas de Condeixa é vasta. Para além do 3° ciclo do
Ensino Basico, o Ensino Secundario integra trés Cursos Cientifico-Humanisticos (Ciéncias e
Tecnologias, Ciéncias Socioecondémicas, Linguas e Humanidades), e varios Cursos
Profissionais: Curso Técnico de Turismo e Técnico de Eletronica, Automagdo e Comando

(triénio 2020-2023); Curso Técnico de Informacdo e Animagéo Turistica e Técnico de Redes

! Disponivel em http://aecondeixa.pt/documentos/#1478195992000-360db4fe-7fa4 (2022)
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Elétricas (triénio 2021-2024); Curso Técnico Auxiliar de Saude e Técnico de Eletrdnica,
Automacado e Comando (2022-2025).

A disciplina de Geografia é assegurada por um corpo de 5 docentes do Grupo 420 — Geografia
que lecionam no 3° ciclo e nas areas de Ciéncias Socioecondmicas e Linguas e Humanidades
dos cursos Cientifico-Humanisticos do Ensino Secundéario. Também lecionam algumas
disciplinas da componente cientifica, técnica e sociocultural dos diversos cursos profissionais

existentes na escola. Asseguram ainda a componente de Cidadania e Desenvolvimento.

Da matriz curricular do 3° ciclo, destacamos que a disciplina de Geografia é organizada no
7°, 8° e 9°anos, em dois (2) tempos letivos, distribuidos em 2 horas por semana num total de
100 horas de carga horéaria. A componente de Cidadania e Desenvolvimento e TIC (8.°¢e 9.°
anos): funcionam numa organizacdo anual, em regime de desdobramento quinzenal

(1TL/quinzenalmente = 50 minutos).

De forma a facilitar a comunicagédo e tendo em vista a capacitacdo digital da comunidade
educativa, foram criados emails institucionais para todos: criancas, alunos e colaboradores
do Agrupamento, e inclusive para o grupo de estagiarios; ha também o incentivo a utilizagéo
de uma classroom por turma no sentido de promover a articulagéo entre disciplinas, bem como
um meio de contacto entre diretor(a) de turma/ alunos (as) e diretor(a) de turma/ encarregados

de educacao.

O Agrupamento de Escolas de Condeixa, integra-se no Municipio de Condeixa-a-Nova que,
assim como a maioria dos Municipios portugueses, apresenta, apenas, um estabelecimento
de Ensino Secundario, designadamente a Escola Secundaria com 3° CEB Fernando Namora,

que se localiza na freguesia sede de Municipio.

Localizado na Regiao Centro (NUT II), o Municipio de Condeixa-a-Nova integra a NUT Ill do
Baixo Mondego e é delimitado a Norte pelo Municipio de Coimbra, a Este pelo Municipio de
Miranda do Corvo, a Sueste pelo Municipio de Penela, a Sudoeste e Oeste pelo Municipio de
Soure e a Noroeste pelo Municipio de Montemor-o-Velho. Com uma éarea de 141 km2, o
territorio municipal subdivide-se administrativamente em dez freguesias — Anobra, Belide,

Bendafé, Condeixa-a-Nova, Condeixa-a-Velha, Ega, Furadouro, Sebal, Vila Seca e Zambujal.

Beneficia de uma localizacdo e posicao estratégicas no Centro Litoral, sendo atravessada
pelo IC2 e pela Al, vias estruturantes de ligacdo Norte-Sul e da aproximag&o aos principais
aglomerados urbanos das sub-regides do Baixo Mondego (Coimbra e Figueira da Foz) e do
Pinhal Litoral (Pombal e Leiria) (fig.4).
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Legenda

Legenda

Fig. 4 - Localizagao do Municipio de Condeixa-a-Nova

Fonte: https://cm-condeixa.pt/doc/educacao/Carta_Educativa.pdf (2023)

O concelho distingue-se pelo vasto patriménio histérico-cultural de que sdo exemplo os
edificios existentes no Municipio: Palacio do Conde de Podentes, construido no séc. XVIII, foi
convento de frades antoninos-franciscanos até 1834; Palacio dos Figueiredos, Casa senhorial
seiscentista; Palacio dos Sas, edificio de propriedade privada; Palacio Sotto Mayor, edificado
no Séc. XVIl. Os diferentes museus nomeadamente, o Museu Monogréafico de Conimbriga,
fundado em 1962; Ruinas de Conimbriga, que guardam os vestigios da época romana € o
mais recente Museu PO.RO.S centro de interpretacdo dedicado ao Romano; a Casa Museu
Fernando Namora que desde 30 de junho de 1990, da a conhecer a vida e a obra desta figura
das letras e artes portuguesas; Galeria Manuel Filipe, espaco que presta homenagem ao

pintor neorrealista nascido em Condeixa em 1908.

Do patrimonio natural rico e variado destacam-se os fendmenos geol6gicos raros e espacos
privilegiados para a observacdo da natureza como as Buracas do Casmilo, ladeadas pelo

monte da Senhora do Circulo e pela Serra de Janeanes e os campos lapias” ou deserto de
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pedras”, fendmeno geoldgico singular com origem na infiltragao e consequente agao corrosiva
da 4gua da chuva sobre o calcério; o vale percorrido pela ribeira de Cernache, integrante da
reserva natural do Paul de Arzila, na freguesia de Anobra, local de grande valor ecolégico,

cientifico e paisagistico.

Condeixa-a-Nova com os seus 13.257 habitantes (dados dos Censos 20212), apresenta-se
como um dos Municipios com menor nimero de residentes na Sub-regido do Baixo Mondego.
A proximidade a Coimbra permite entender a forte urbanizacdo que tem vindo a ocorrer na

freguesia Condeixa-a-Velha onde muitas familias tém vindo a fixar residéncia.

1.2. A turma - o “mosaico” colorido de pegas Unicas

Tendo em conta que foram atribuidas cinco turmas a professora cooperante do nucleo de
estagio, quatro do 9° ano e uma do 11° ano do Ensino Profissional — Curso Técnico de
Informacdo e Animacgdo Turistica, os estagiarios tiveram a possibilidade de, numa primeira
instancia, acompanhar as aulas de todas as turmas e, posteriormente, escolher uma turma,

agui designada por X, para assistir e lecionar as aulas.

A turma X é constituida por 23 (vinte e trés) discentes, dos quais 11 sao do sexo feminino e
12 do sexo masculino (fig.5). No que diz respeito a Acao Social Escolar (ASE), dois alunos(as)
beneficiam do escaldo B e um(a) aluno(a) € beneficiario(a) do escaldo A.

12 alunos 11 alunas

Fig. 5 - Constituicao da Turma X

Fonte: Elaboragdo Prépria (2023)

2 Disponivel em https://censos.ine.pt/xportal/xmain?xpgid=censos21 main&xpid=CENS0S21&xlang=pt (2022)
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As suas idades encontram-se entre os treze e 0s dezasseis anos, tendo a maioria catorze (fig.
6). Do total de alunos(as), dois tiveram um retengdo no 7°ano. Todos os alunos tém

computador e acesso a internet e na turma um(a) tem estatuto de atleta de alta competicao.

[OOOG

4 alunos 14 alunos 3 alunos 2 alunos

Fig. 6 - Idades dos alunos(as) da Turma X

Fonte: Elaboragdo Prépria (2023)

Relativamente aos Encarregados de Educacdo, dezoito discentes tém a mé&e como

Encarregada de Educacao, quatro o pai e um discente, a avo (fig.7).

Pai Avo

18 alunos(as) 4 alunos(as) 1 aluno(a)

Fig. 7 - Encarregados de Educagao da Turma X

Fonte: Elaboragdo Prépria (2023)

Em termos socioeconémicos, a turma caracteriza-se entre o nivel médio e o médio alto. Do
levantamento efetuado foi possivel apurar ainda que do total de encarregados de educacéo,
a maioria sado detentores de licenciatura e ensino secundario e a maioria estdo empregados

(fig.8).

Nivel Instrucao Situagio face ao
@@ @ emprego
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Fig. 8 - Caraterizagao socioeconédmica dos Encarregados de Educacao da Turma X

Fonte: Elaboragdo Prépria (2023)
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A grande maioria dos alunos vive em Condeixa-a-Nova, e 0s restantes sdo oriundos de
localidades de freguesias limitrofes: Condeixa-a-Velha, Sebal, Belide, Zambuzal e Ega. Um(a)

aluno(a) é residente no concelho de Soure.

No ambito da Educacdo Inclusiva, ha a destacar que dois alunos(as) beneficiam de apoio
tutorial e todos os alunos beneficiaram de aula de reforco nas disciplinas de Portugués e

Matematica. Na turma trés alunos(as) tinham RTP (Relat6rio Técnico Pedagdgico).

A turma foi ao longo do ano interessada no ambiente que as rodeia e manifestou interesse
nas propostas apresentadas dentro e fora da sala de aula. No que diz respeito ao
comportamento da turma, este foi bom, com um bom aproveitamento escolar, condizente nos

resultados da disciplina.

Além das turmas escolhidas por cada um dos professores-estagiarios, foi possivel também
assistir e lecionar aulas da disciplina da turma de 11° ano do Curso Técnico de Informagéo e
Animacdao Turistica. A turma era formada por um total de 8 alunos, dos quais 2 rapazes e 6
raparigas, com idades compreendidas entre 0s 16 e os 18 anos.

Foi partindo deste conhecimento das caracteristicas individuais de cada aluno e das
especificidades de cada turma, que se prepararam e definiram as diferentes estratégias
pedagodgicas em cada aula lecionada pela Professora Cooperante e pelos Professores-
Estagiérios.

1.3. Conteudos cientificos — o “edificio” do conhecimento

“Para além das fronteiras desta ciéncia, conformada com os métodos e
processos das ciéncias naturais, quer investigue acerca da Natureza, quer da
Humanidade, desenha-se uma orientagdo de estudo, a que podemos chamar
0 espirito geografico, que é, sem divida, uma das mais fecundas
consequéncias educativas da Geografia”.

RIBEIRO, 2012, p. 45

De acordo com o horario atribuido a Professora Cooperante, os niveis de ensino que lecionou
foram 0 9°ano e o0 11°ano do Curso Profissional Técnico de Turismo e Animacéao Turistica. No
gue diz respeito as turmas de 9°ano, como ponto de partida, analisou-se o documento de
suporte relativo as Aprendizagens Essenciais - Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho. Neste

documento é enfatizado que a disciplina de Geografia se “diferencia pelo pensamento

espacial, definido como o conjunto de competéncias que compreende o conhecimento dos
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conceitos relacionados com o territério, a utilizacdo de ferramentas de representacdo dos
fendmenos geograficos e o conjunto de processos explicativos das suas interagbes, numa

visao multiescalar”.

Foi também considerado o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria - Despacho
n.°. 6478/2017, 26 de julho, que apresenta uma proposta fundamentada de competéncias que
os futuros cidadaos deverdo apresentar a saida da escolaridade obrigatéria e algumas

sugestdes para o seu desenvolvimento (fig.9).

CONSCIENCIA
E DOMINIO
DO CORPO

SENSIBILIDADE
ESTETICA E
ARTISTICA

INFORMACAQ E
COMUNICACAO

»
LIBERDADE

RESPONSABILIDADE P PENSAMENTO
E INTEGRIDADE CRITICO E

PENSAMENTO
CIDADANIA CRIATIVO,

BEM-ESTAR ™
SAUDE E
AMBIENTE

E PARTICIPACAO
EXCELENCIA
E EXIGENCIA
g CURIOSIDADE REFLEXAO
e PACED S

PROBLEMAS

Al
RELACIONAMENTO ?EECNNIII(FB( (E)
INTERPESSOAL TECNOLOGICO

Fig. 9 - Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria

Fonte: https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e Flexibilidade/perfil dos alunos.pdf (2023)

O Projeto educativo e 0 Regulamento interno da escola também foram tidos em consideracéo
e analisados, estando ambos disponibilizados no site do agrupamento®. O Decreto-Lei n.°
54/2018 — relativo a Educacéao inclusiva, também foi consultado, j& que € um documento

orientador que pretende valorizar a diversidade dos discentes e procura construir “pontes”,

3 Documentos disponiveis para consulta em http://aecondeixa.pt/ .

12


http://aecondeixa.pt/
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf

Ana Carvalho | Contributo da Geografia para o desenho curricular do Ensino Profissional

eliminando barreiras para a aprendizagem e promover a participacdo de todos de forma

equitativa no ambiente escolar.

O manual adotado pelo Agrupamento de Escolas, intitulado

s
DIVERSIDADES

Geodiversidades, foi publicado pela Didatica Editora,

Contrastes de Desenvolvimenta
Biscos, Ambiente e Sociedade

assumindo-se como material curricular de importancia | F
significativa no processo de ensino e aprendizagem. Tem
na sua base um conjunto de funcdes, nomeadamente deve
responder aos interesses e necessidades de quem ensina,
aprende e avalia e influencia, entre outros aspetos, a
selecdo das tarefas e a sua resolucdo na sala de aula
(Fig.10).

Os conteudos desenvolvidos ao longo do ano, de acordo

com o respetivo manual, envolveram dois grandes temas:
Fig. 10 - Manual da disciplina de

Contrastes de Desenvolvimento e Riscos, Ambiente €  Geografia adotado pelo Agrupamento

Sociedade e um conjunto de subtemas e conceitos Fonte: Elaboracdo Prépria (2023)

sistematizados na tabela seguinte (Tabela 1).

Tabela 1 - Temas e conceitos lecionados no 92ano

desenvolvimento humano;
Produto Nacional Bruto
(PNB) per capita; Produto
Interno Bruto PIB per capita,;

comercial; Comércio
Internacional;
Dependéncia econémica;

Divida externa;

Tema .
Contrastes de desenvolvimento
9%no
Subtema Paises com diferentes graus | Interdependéncia entre Solugdes para atenuar 0s
de desenvolvimento espagos com diferentes contrastes de
niveis de desenvolvimento
Desenvolvimento
Conceitos crescimento econdémico; Ajuda publica; Balanga Ajuda ao desenvolvimento;

Ajuda bilateral; Ajuda
humanitaria; Ajuda de
emergéncia; Ajuda multilateral;

AMI; Céritas; Cooperagdo

indice de Desenvolvimento Empresas Internacional; FAO;
Humano (IDH); indice de transnacionais; GREENPEACE; Objetivos de
Desigualdade de Género Exportacao; Desenvolvimento Sustentavel

(IDG); indice de Pobreza
Multidimensional (IPM);
qualidade de vida; bem-
estar; nivel de vida;
necessidades basicas; fome;

subnutri¢éo; sobrenutrigdo.

Globalizagdo; Termos de
troca; ONG; OMC;
NAFTA; MERCOSUL.

(ODS); Paises doadores;
Paises recetores; PNUD.
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desertificacdo; Furacoes;
Inundacgdes/cheias;
Movimentos de vertente;
Ondas de calor/frio; Seca
hidrolégica; seca
meteoroldgica;
suscetibilidade; Tornados;
Vulnerabilidade ao risco.

Aquecimento global;
Atmosfera; Biosfera;
Camada do ozono;
CFC'’s; Chuvas acidas;
Clima urbano;
Degradagao do solo;
Desflorestacao; Difuséo;
Efeito de Estufa;

Tema ) ) )
Riscos, Ambiente e Sociedade
9°ano
Subtema Riscos Naturais Riscos Mistos Protec¢éo, controlo e gestéo
ambiental para o
desenvolvimento sustentavel
Conceitos | Avalanches; ciclones; Absorgao; Albedo; Desenvolvimento sustentavel;

ETAR; Lixeiras; Ordenamento
do territério; Parque nacional;
Patriménio cultural; Patrimoénio
natural; Pegada ecolégica;
Politicas ambientais;
Problemas globais;
Reciclagem; Reserva natural;
Resiliéncia; Sustentabilidade

Equilibrio térmico;
Gradiente térmico;
Radiagdo Solar;
Radiacéo Terrestre;
Reflexdo; SMOG;

Fonte: Elaboracdo Propria (2023)

Dado o carater espacial da Geografia, 0 seu cariz pratico e de acordo com os contetudos a
lecionar em diferentes niveis de ensino, é fundamental para o desenvolvimento dos contetidos
cientificos, que se promovam estratégias em sala de aula ou fora da sala de aula, que tornem

a aprendizagem mais significativa e permitam desenvolver o espirito critico dos alunos.

Orlando Ribeiro, também se preocupava com a maneira como a Geografia era ensinada aos
jovens nao universitarios. Defendia um ensino da Geografia ndo memoristico, mais pratico,
Com recurso a varios materiais e instrumentos, como livros, mapas, fotografias e métodos,
como a observagao e a interpretacao, evitando a “ditadura” do saber livresco, enciclopédico

gue o ensino meédio preconizava, até entdo (CLAUDINO, 2008).

A docéncia foi a primeira atividade remunerada que Orlando Ribeiro abragou (entre
1933 e 1936). O colégio recebeu um docente dinamico e inovador, fornecendo-lhe a
formagc&o prética para se tornar professor, profissdo que exerceu por mais de 40 anos.
(...) Enfatizam o papel do contacto com a natureza, do trabalho de campo, o
fortalecimento das capacidades dos estudantes e o desenvolvimento integral do ser
humano.
https://www.publico.pt/2023/05/18/ciencia/noticia/orlando-ribeiro-formacao-cientista-
1911-1940-2050033

14


https://www.publico.pt/2023/05/18/ciencia/noticia/orlando-ribeiro-formacao-cientista-1911-1940-2050033?utm_source=copy_paste
https://www.publico.pt/2023/05/18/ciencia/noticia/orlando-ribeiro-formacao-cientista-1911-1940-2050033?utm_source=copy_paste

Ana Carvalho | Contributo da Geografia para o desenho curricular do Ensino Profissional

Orlando Ribeiro, defendia que “(...) nos liceus, o ensino da Geografia devia ter um carater
mais pratico e realista, preparando os cidadaos do futuro para a compreensao do Mundo e

das suas diversidades, criando-lhes uma atitude critica” (Ob.cit).

1.4. Pratica pedagdgico-didatica — o “roteiro” da aprendizagem

O estagio pedagdgico iniciou-se na primeira semana de outubro de 2022, tendo existido uma
reunido de integragdo/apresentacdo entre a Professora Cooperante e os Professores
Estagiarios. Nesta reunido a professora cooperante apresentou a escola, instalagbes e a sua
organizacao, deu conhecimento do seu horéario, do manual adotado, dos anos de escolaridade
referentes, assim como outras informagdes relacionadas com documentacéo e legislagéo. Foi
decidido que nesta fase assistiamos a aulas de todas as turmas da Professora Cooperante,

selecionando posteriormente a que acompanhariamos.

A pratica letiva foi desenvolvida tendo em conta as Orienta¢des Curriculares de Geografia
(Programa de Geografia do Ensino Basico - 3° Ciclo), os Decretos-Lei n.°54/2018 e
n.°55/2018, de 6 de julho, a Portaria n.°223-A/2018, de 3 de agosto, as Aprendizagens
Essenciais de Geografia 9.° ano, homologadas pelo Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de
julho, bem como o disposto no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(PASEO).

Coube num primeiro momento assistir as aulas de Geografia da Professora Cooperante, com
0 objetivo, num processo de observacao critico, inspirar-me para o planeamento das
atividades de lecionacgao que iriam decorrer posteriormente. Durante o estagio, os Professores
Estagiarios observam o desempenho do Professor Cooperante, a sua capacidade de
influenciar e motivar os alunos e a metodologia de ensino utilizada, juntamente com as
caracteristicas e dindmicas de cada uma das turmas. Neste sentido a observacao de aulas
constituiu um fator significativo na aprendizagem da funcdo de docente, no processo
ensino/aprendizagem, nomeadamente para a compreensdo da diversidade de estratégias
aplicadas, na sua articulagédo, na percecdo do ambiente de sala de aula tanto do ponto de

vista do aluno como do professor.

O ndcleo de estagio assistiu e comentou todas as aulas observadas, destacando pontos
fortes, nomeadamente a diferenciacdo de estratégias, ou limitacbes, nomeadamente
relacionadas com a questdo da indisciplina ou falta de motivacdo dos(as) alunos(as). Este
aspeto destacou-se pelo trabalho colaborativo e honesto, entre a Professora Cooperante e 0s

Professores Estagiarios, de modo a esclarecer duvidas, superar dificuldades e também
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encontrar uma simbiose para a realizacdo de atividades em conjunto, fortalecendo
competéncias como o espirito critico, a capacidade de trabalhar em equipa, a capacidade de
resolucdo de problemas, etc. Todo o trabalho de orientacdo desenvolvido pela Professora
Cooperante e o seu feedback imediato foi imprescindivel para o desenvolvimento da nossa

pratica pedagégica.

1.4.1. Pratica docente letiva

1.4.1.1. Planificacao

A pratica docente letiva envolve um conjunto de procedimentos e dindmicas inerentes que se
iniciam na planificacdo e terminam com a avaliagdo tendo como objetivo motivar os alunos
para o processo de ensino-aprendizagem. A pratica do professor deve orientar-se por uma
adequada planificacdo, englobando os aspetos fulcrais do plano, tais como, os conteudos, os
objetivos/competéncias a desenvolver, os meios de ensino-aprendizagem, etc. As primeiras
planificacdes a realizar quando chegamos de novo a uma escola, séo as planifica¢cdes anuais

para cada nivel de ensino mediante cada area curricular disciplinar (anexo 1).

Depois foram realizadas planificagfes de médio prazo, elaboradas tendo em conta os temas
/unidades de contetdos (9° Anos e 11°ano do Ensino Profissional) lecionadas, em que os
objetivos sdo mais especificos do que nas planificacdes de longo prazo e a estratégia &
delineada com mais pormenor. Os recursos a utilizar sdo também ja definidos neste momento

(anexo 2).

Para cada aula lecionada foi criada uma planificagéo de curto prazo (anexo 3) e aquando da
definicAo da sua finalidade educativa, tendo em vista a utilidade dos saberes e as
competéncias a atingir, foi tido em conta o publico-alvo, ou seja, 0 ano e nivel dos alunos. “fA
planificac@o] devera ser uma previsdo do que se pretende fazer, tendo em conta as atividades,
material de apoio e essencialmente o contributo dos alunos. Privilegiando as relacdes
pessoais entre todos 0s membros do grupo-turma, e fazendo com que os alunos se sintam

como elementos no processo educativo” (ALVARENGA, 2011, p.32).

Neste planeamento procurou-se dar énfase ao uso de novas metodologias, técnicas e
instrumentos para motivar e cativar os alunos para a aprendizagem. Os materiais didaticos,
parte integrante das aulas e instrumentos que permitem trilhar o caminho para o
conhecimento, foram sendo, também eles, diversificados: o manual do aluno, as fichas de
trabalho; as apresentagdes com recurso ao PowerPoint; e os videos teméaticos; jogos didaticos

criados na aula com e para os alunos; o recurso ao Google Maps e Google Earth, séo
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mecanismos que visam uma aprendizagem mais significativa quando sdo empregues em

situacdes oportunas.

1.4.1.2. Execucdo/ Orientacdo das atividades de aprendizagem

Cada aula teve inicio com a projecdo do sumario, em suporte PowerPoint, para que os/as
alunos/as tomassem conhecimento dos conteudos a abordar. Para cada uma das aulas
lecionadas previstas foi sempre criado um PowerPoint, importante como fio condutor e para a

interligacao de ideias, momentos e recursos a explorar.

No desenvolvimento das aulas, foi importante pér em prética a problematizagéo e articulagédo
dos saberes, de forma a suscitar o interesse dos alunos, envolvé-los e incrementar a sua
participacdo, através da diversificacdo de estratégias. Privilegiou-se a aproximacgdo dos
conteudos teméticos a realidade geografica, econdmica e cultural dos alunos e procurou-se a
atualizacéo nédo s6 em termos dos conteudos cientificos inerentes a disciplina como também
das ocorréncias do quotidiano que interessam ao ensino da Geografia, nomeadamente, 0s
fendmenos naturais, sociais e econémicos que diariamente sdo divulgados pelos mass media

ou recorrendo a outras fontes de informacéo (por exemplo: PORDATA®).

Ao implementar as atividades planificadas, no decorrer de cada aula, procurou-se apoiar cada
o aluno nas suas dificuldades e encaminha-lo na sua aprendizagem, permitindo que o aluno
se expressasse, questionasse e esclarecesse as suas eventuais davidas. Isso exigiu, um
esfor¢o para desenvolver o conhecimento cientifico e didatico para que se pudesse reunir as

condi¢cBes para organizar o processo de ensino e aprendizagem.

A selecdo de estratégias de ensino e aprendizagem € condicionada por vérios fatores e
implica a analise rigorosa e consciente de tudo o que intervém e condiciona a prética
educativa. Quando o docente seleciona as estratégias tem de ter em conta: (i) 0 grupo turma;
(i) os objetivos que se pretendem alcancar (finalidade educativa); (iii) a exequibilidade face a
abordagem de determinado conteudo; (iv) a necessidade de diversificacdo; (v) a motivagao
dos alunos; (vi) as condigbes concretas de trabalho na sala de aula e (vii) as condi¢bes
estruturais da instituicdo de ensino (VIEIRA &VIEIRA, 2005; MAZZIONI, 2013; SILVA &
LOPES, 2015). Mas também desempenham um papel fundamental as condi¢cdes especificas

do professor, designadamente, (i) o modelo de ensino de aprendizagem em que acredita, (ii)

4 Disponivel em https://www.pordata.pt/
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o papel que quer assumir e (iii) a sua experiéncia didatica (VIEIRA &VIEIRA, 2005; MAZZIONI,
2013; SILVA & LOPES, 2015).

Assim desenvolveram-se ao longo do ano letivo um conjunto diversificado de estratégias
pedagdgicas, com o0 objetivo que os alunos(as) alcangcassem uma aprendizagem significativa

e desenvolvessem as suas multiplas competéncias, nomeadamente:

e Andlise e interpretacdo de documentos geograficos / imagens, com recurso por
exemplo a documentos do manual, cartoons tematicos, imagens do Google Maps e
Google Earth, foi explorado e desenvolvida a capacidade de observacédo e analitica
dos estudantes. A titulo de exemplo, partilho a atividade de analise interpretacao de
cartoons tematicos, onde foi solicitado o comentario critico dos alunos (as), avaliando
os obstaculos de desenvolvimento que podem existir a sua implementagao e possiveis
solucdes enquadradas nas estratégias, planos e politicas nacionais da Agenda 2030

no ambito dos ODS — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (Anexo 4);

e Aula expositiva dialogada, baseada na exposicdo do contetdo através do recurso
ao Powerpoint ou ao manual de apoio, com a participagdo ativa dos alunos, cujo
conhecimento prévio foi considerado e foi tomado como ponto de partida, para a
problematizacdo das ideias. O objetivo foi levar os alunos(as) a questionarem,
interpretarem e discutirem o objeto de estudo e 0s conceitos a apreender, a partir do

reconhecimento e do confronto com a realidade (Anexo 5);

o Entrevistas, séo técnicas de andlise qualitativa que permitem recolher dados e obter
informagdes detalhadas e significativas sobre a experiéncia, perspetivas e opinides
dos entrevistados. Desta forma, no contexto da turma do Ensino Profissional, foi criado
um guido de trabalho com o objetivo de os alunos identificarem os fatores que motivam
0 consumidor do produto turistico a escolher determinado destino em detrimento de
outro. Assim, depois de criarem o0 guido de entrevista, aplicaram-na a varios
colegas/professores/familiares. No final realizaram uma apresentacdo oral individual

em aula indicando o balango dos resultados recolhidos (Anexo 6);

e Exposicdes, que visam ambientar os espacos escolares com trabalhos produzidos
pelos alunos, bem como a valorizagdo desses trabalhos, servindo também como
mostra das atividades desenvolvidas a toda comunidade educativa. Neste sentido, foi
desenvolvida uma exposi¢gdo com a Turma de 11°ano, sob o Tema “Seguranga em

Turismo” (Anexo 7);
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e Gamificacdo e novas tecnologias na solidificacdo de conhecimentos e no contexto
da avaliacao formativa, permitem que de uma forma lidica e mais informal os alunos
se debrucem sobre os contetdos abordados em aula; os(as) alunos(as) tornam-se
agentes ativos no processo de aprendizagem e permite desenvolver a capacidade de
tomar de decisdes; neste sentido, ao longo do ano, foram criados diversos quizz e
utilizadas diversas plataformas online, de sistematizacdo de conteudos como por

exemplo: Kahoot; Gapminder (Anexo 8);

e Leitura e a producao de textos, como forma de estimular o sentido critico,
capacidade de analise e sintese por parte dos alunos(as), foram desenvolvidas fichas
de trabalho tematicas onde se solicitou a andlise e compreensao de diversos temas
ou noticias. A titulo de exemplo, no ambito do tema dos Riscos Naturais — Cheias e
Inundacgdes, foi pedido aos alunos para lerem, comentarem e selecionarem informacao
pertinente de uma noticia, estimulando a sua capacidade de interpretacdo, sintese e
capacidade de reflexao (Anexo 9);

e Palestras, promovendo a discussdo de diferentes temas, dando espago para
questbes, normalmente com a intervencdo de uma pessoa externa ao contexto
escolar, representante de uma entidade local/universitaria. Neste contexto decorreu
uma palestra no dia 14 de dezembro de 2022 — dinamizada pelo CES (Centro de
Estudos Sociais ) — cujo tema foi "ODS: dois passos para a frente, um passo para
tras" direcionada as turmas de 9°ano. A atividade incluiu trés momentos. Um balango
do processo de desenvolvimento global nos ultimos séculos, com enfoque no impacto
da pandemia COVID-19; a analise de um ou dois ODS e a discusséo de alternativas
ao modelo de desenvolvimento subjacente aos ODS (Anexo 10);

e Tempestade de ideias (brainstorming), contribuiu para a aprendizagem de
conceitos, para responder a questbes variadas e levantar outras para investigagao.
Para além disso encorajou uma maior participacdo dos alunos, aumentando a sua
motivacdo, autoconfianca e autoeficacia, e incentivou o trabalho em grupo e a
confrontagéo de ideias e pontos de vista. Esta estratégia foi aplicada, numa aula do
9°ano, integrada no Tema dos Obstaculos ao Desenvolvimento, onde foi pedido aos
alunos para verem um conjunto de imagens do fotégrafo Ugur Gallenkus, e depois
através da plataforma Mentimeter, foi solicitado que identificassem cinco termos que

utilizariam para descrever as imagens (Anexo 11);

e Trabalho de campol/visitas de estudo, que possibilita aos alunos problematizar

situagbes no terreno, estabelecer comparagcbes, recolher informacobes, ter
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experiéncias inéditas. Neste sentido, no ambito da disciplina de Turismo e Informacéao
Turistica da turma do 11°ano foi realizada uma visita de estudo sob o tema “Coimbra,
um outro olhar”, com o objetivo de os(as) alunos(as) realizarem uma reportagem
fotografica desde a Alta até a Baixa de Coimbra (visita apenas aos exteriores dos
edificios), passando pelos pontos mais significativos da sociedade, cultura, arte,
toponimia e etnografia Coimbra. Relativamente as turmas de 9%ano, enquadrado no
tema Riscos, Ambiente e Sociedade — Protecéo, controlo e gestdo ambiental para o
desenvolvimento sustentavel, realizaram uma visita & ETAR de Coimbra, localizada

no Choupal e ao Museu da Agua, localizado no Parque Verde da cidade (Anexo 12);

e Trabalho de grupo, neste contexto para o desenvolvimento das competéncias
geograficas os alunos (as) tiveram a oportunidade de aprender os conteudos
escolares de uma forma pratica e com trocas de experiéncias e opinides entre pares,
uma vez que os(as) alunos(as) escolhem, decidem e debatem o tema a explorar. No
desenvolvimento destes trabalhos foi dada liberdade de escolha aos alunos, dentro do
gue é possivel, promovendo-se um ambiente dindmico e interativo nas aulas,
fomentando o espirito de equipa e a autonomia dos alunos, na discussao e execugao
de tarefas. Um dos trabalhos de grupo realizado, foi realizado pelas turmas de 9°ano,
enquadrado no tema dos Contrates de Desenvolvimento — Solugfes para atenuar os
contrastes de desenvolvimento - onde foi pedido aos alunos para
selecionarem/pesquisarem e apresentarem uma Organizacdo Ndo Governamental e
0 seu papel no ambito da Ajuda ao Desenvolvimento; este trabalho permitiu ainda o

desenvolvimento de competéncias ao nivel da apresentagéo oral (Anexo 13);

e Visionamento de filmes e documentarios, que apelam ao espirito critico dos alunos.
Neste ambito e enquadrado no tema dos Contrastes de Desenvolvimento e em
articulagdo com a disciplina de Francés e Cidadania e Desenvolvimento, os alunos
visualizaram e refletiram sobre o documentario francés “Sur le Chemin de 'Ecole”( “A
Caminho da Escola” ) que retrata os dificeis e perigosos caminhos que algumas
criangas percorrem para frequentarem a escola. Foi também privilegiado a utilizagéo
de recursos audiovisuais — sobretudo da Escola Virtual, Aula Digital e do Youtube —
com o intuito de diversificar os instrumentos didaticos utilizados em sala de aula e
estimular o espirito interpretativo e critico dos alunos, procurando que, por meio destes

suportes, se simplificasse a interpretacdo de conceitos mais complexos (Anexo 14);

e Workshops/Oficinas, atividade que surge no sentido de se realizar um
aprofundamento de um tema, sob orientacdo de um especialista. Possibilita o aprender

a fazer melhor algo, mediante a aplicacéo de conceitos e conhecimentos previamente
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adquiridos. Neste contexto, realizou-se no dia 17 de novembro, um Workshop sobre
“A biodiversidade dos produtos alimentares locais” dinamizado pelo Exploratério de
Coimbra e integrado nas atividades do Clube Ciéncia Viva Fernando Namora (Anexo
15).

De tudo o que foi exposto fica claro que a construcdo do conhecimento se concretiza numa

sala de aula, no auditério e até mesmo no exterior do edificio escolar.

1.4.1.3. Avaliacao pedagdgica: avaliacdo para as aprendizagens

Do ponto de vista da avaliagdo, foram utilizadas diferentes técnicas, dando-se primazia a
avaliagao formativa, de forma a trabalhar as dificuldades dos alunos. “A avaliacdo formativa,
quando entendida numa l6gica de ajuda a aprendizagem, (...) nhdo tem como propésito a
classificacdo e valorizacdo da mera aquisicdo de contelidos, a avaliacdo formativa incide
sobre processos de aprendizagem, desempenhando a finalidade de orientacdo do aluno face
aos seus percursos de formacgéao” (PACHECO, 1996 e 2006).

As avaliagcOes devem refletir o trabalho do aluno e devem ser tidas em linha de conta como
sendo um processo continuo que decorre ao longo do ano letivo. “Na verdade, a avaliacdo
acompanha todo o processo de aprendizagem e ndo s6 um momento privilegiado (o de prova
ou teste) pois é um instrumento de feedback continuo para o educando e para todos os
participantes. Nesse sentido, fala da consecucédo ou ndo dos objetivos da aprendizagem”
(CASTRO; TUCUNDUVA; ARNS, 2008, P. 60).

Sd&o vérias as formas como podemos avaliar os alunos em diversos momentos, quer seja em
contexto de sala de aula ou ndo. As grelhas diarias referentes ao comportamento e atitudes
em contexto de sala de aula sdo fundamentais para este exercicio. Apos cada aula é possivel
ao docente avaliar o desempenho de cada aluno: a participacdo; o comportamento; o
empenho na realizagéo das atividades, a atengdo, entre outros elementos. Os trabalhos de
grupo e os trabalhos individuais sdo outro instrumento importante na avaliagdo, de acordo
com as competéncias e as metas de aprendizagem que se visam alcancar. Estes assumem
uma posicéo cada vez mais preponderante na avaliagdo dos alunos na medida em que séo,
por um lado, considerados como um complemento da avaliaco final, e por outro lado, fazem

uma avaliagdo periddica e mais sistematizada dos conhecimentos adquiridos.

Em cada periodo letivo, por norma, as turmas realizaram no minimo duas fichas de avaliagdo
e um trabalho individual e/ou grupo, além das avaliacdes que vao sendo registadas em termos

de procedimentos, atitudes e valores durante a aula. Como forma de descentralizar o papel
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do teste de avaliacdo e obter mais e diversificados momentos de avaliacdo que permitam
atribuir uma classificacdo clara, justa e precisa ao desempenho do aluno, foram realizadas

também questdes de aula ao longo de cada periodo de avaliagao.

As adequacfes no processo de ensino e de aprendizagem, das quais resultam as medidas e
as estratégias educativas, sdo indispensaveis para garantir o sucesso, ou a igualdade de
direitos e oportunidade dos alunos que se reveem nesta problematica, também foram

adotadas ao longo de todo o ano letivo.

1.4.2. Componente nao letiva

No decorrer do estagio pedagdgico, o nucleo de estagio apoiou a Professora Cooperante na
preparagdo de recursos didaticos a lecionar, recursos e estratégias e desenvolver, critérios
de correcao, na vigilancia de testes de avaliagéo e, posteriormente, na correcdo das fichas de
avaliacdo. Foi importante também a participagdo em diferentes reunifes: dos Conselhos de
Turma relativos a turma sob a qual era responsavel pela observacéo e lecionacdo de aulas;
e, ho acompanhamento de tarefas de diregdo de turma, nomeadamente da turma de 9° ano e
a atuagcdo da Professora Cooperante relativamente a relagdo com os Encarregados de

Educacéo — sempre disponivel e interventiva.

Nas interrupgdes letivas também foi possivel acompanhar as tarefas de natureza pedagoégica
ou organizacional que sdo necessarias promover. A primeira interrupgéo letiva decorreu entre
19 dezembro a 2 de janeiro; a segunda de 20 de fevereiro a 22 de fevereiro e a terceira entre
03 de abril a 14 de abril. Realizaram-se para o efeito as respetivas reunides de Conselhos de
Turma para avaliacédo; foi realizado trabalho colaborativo e interdisciplinar no planeamento e
realizacdo das atividades letivas e/ou das inscritas no plano anual de atividades; para além
de outras tarefas da componente ndo letiva de trabalho individual: como preparacdo das
atividades letivas; preparacédo das iniciativas que integram o plano anual de atividades, etc.

1.4.3. Reflexdo sobre a pratica pedagégica-didatica

O estagio pedagdgico constitui uma oportunidade Unica para quem inicia 0Ss primeiros passos
na docéncia, mas também, para quem como eu, ja tinha alguma bagagem/experiéncia no
dominio da docéncia. Este aspeto sublinho porque, efetivamente, a bagagem que trazia, foi
construida de forma intuitiva, com base no processo de “tentativa e erro” e consequente

adaptacdo. Mas partindo do reconhecimento do valor da continuidade dos estudos, da
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importancia que gera em qualquer pratica profissional, aliado a necessidade de ampliar o
repertorio de competéncias profissionais e pessoais, considero que foi muito importante a
integracdo num Mestrado em Ensino, um processo evolutivo de interpretacdo e

(re)interpretacdo de experiéncias.

A experiéncia deste ano de estagio foi sem dlvida enriguecedora, porque, apesar dos receios
de adaptacdo a um novo ambiente escolar, desconhecido, senti-me muito bem acolhida e
integrada, ndo s6 pelo nucleo de Professores Estagiarios, mas também pela Professora
Cooperante e pelos restantes docentes e comunidade educativa. Na verdade, todo o
desenvolvimento profissional, ou seja, neste caso a capacitacao do professor para o exercicio
da sua atividade profissional € um processo que envolve multiplas etapas e que, esta sempre

incompleto.

No binébmio professor-aluno, a presenca constante em sala de aula, o apoio individualizado,
sempre que era necessario, foram progressivamente permitindo desenvolver uma relacdo de
maior empatia e confianca com alunos. O acolhimento por parte dos alunos(as) foi bastante
positivo e evoluiu de forma construtiva, abrindo espago para o esclarecimento de davidas e
questdes, motivando-me para a criagdo recursos cada vez mais diversificados de apoio as
aulas, tentando abrir espaco para aprendizagens significativas e para o desenvolvimento de

competéncias, adaptados ao ritmo de cada aluno.

BN

N&o obstante, este ano permitiu ainda reconhecer muitas das limitagbes a acdo dos
Professores Estagiarios, nomeadamente a falta de remuneracgdo durante o ano de estagio ou
as dificuldades de se conciliar um trabalho remunerado/com o préprio estagio. No contexto de
escola, a elevada carga horaria, a sua dimenséo burocrética e o envelhecimento da populagéo
docente sdo os desafios mais prementes com que me deparei. Para além destes aspetos
atestei as implicacdes negativas no dia-a-dia do docente das constantes reformas do sistema
de ensino, da falta de investimento na formacao de professores e na auséncia de garantia de
uma profissao estavel e bem -remunerada, motivos pelos quais levou um namero significativo
de docentes do agrupamento a fazer greve durante varios dias e reivindicaram 0s seus

direitos.

Do ponto de vista social, apercebemo-nos da mudanca intergeracional, das imposi¢ces e
desafios de uma sociedade cada vez mais digital, pelo que se exige que os docentes estejam
hoje preparados para multiplas literacias, que tenham um papel ativo na promocédo do bem-
estar no ambiente de sala de aula, tendo capacidade de resolver problemas e que centralize
0 processo ensino-aprendizagem no aluno, promovendo competéncias como a criatividade,

descoberta, etc.
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Do ponto de vista pessoal e profissional, houve um crescimento efetivo, pautado sobretudo
pela superacédo individual de gestdo de tempo, da capacidade de equilibrar todo o contexto
pessoal, profissional com a respetiva realizacdo do estigio. Considero-me uma docente

auténoma e confiante, entusiasta e disponivel para aprender e ensinar!

Assim, pesar de estar num contexto/ escola diferente senti este ano um reforco da minha
escolha profissional e uma certeza esclarecedora. Gosto muito do que faco/fiz e sou muito

feliz dentro da sala de aula.
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Capitulo 2 - Ensino profissional - o saber em acao!

2.1. O enquadramento histérico do Ensino Profissional em Portugal

“Fortalecer a ligacdo com o mercado laboral, aumentar a formagéo em contexto de
trabalho, conseguir mais vagas para estagios, pensar a rede regional e nacional de
escolas profissionais, identificar competéncias e areas onde faltam profissionais
séo algumas das mudancgas na Uniéo Europeia (UE) para melhorar a atratividade

do ensino e formagao profissional.”

EDULOG - Fundacgé&o Belmiro de Azevedo (2020)

Na década de oitenta, a aprovacao da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de
14 de outubro) que alarga a escolaridade obrigatoria para os nove anos, a integracdo de
Portugal na Comunidade Econdémica Europeia (atualmente Unido Europeia), com acesso a
financiamento para a formacao através do Fundo Social Europeu, abriram portas a oferta do
ensino profissional em Portugal, com a tomada de varias medidas nas escolas,
nomeadamente de estimulo a autonomia, flexibilizagdo do curriculo e diferenciagcdo dos

processos pedagoégicos.

Num contexto sécio econdmico com problemas de desemprego jovem decorrentes de uma
desaceleracdo econdmica, tornou-se urgente a criagdo de medidas para colmatar a escassez
de pessoal qualificado, com as competéncias técnicas e profissionais que as empresas

exigiam.

Assim, surgem em 1989, em Portugal as primeiras Escolas Profissionais, por iniciativa
conjunta dos Ministérios da Educacao e do Trabalho, dando lugar a uma dupla tutela. Estas
escolas nasciam como resultado de um «contrato-programa» entre o Estado um conjunto de
parceiros locais. Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, o ensino profissional € uma
modalidade especial da educacdo escolar que vai complementar a preparacdo para a vida
ativa iniciada no ensino basico, visando uma integracdo dinamica no mundo do trabalho pela
aquisicdo de conhecimentos e de competéncias profissionais, por forma a responder as

necessidades nacionais de desenvolvimento e & evolugdo tecnolégica.

Para AZEVEDO J. e CAPUCHA, L. (2021), o ensino profissional € reflexo de um modelo
pedagogico inovador, “sustentado na aprendizagem modular, aberto sobre uma educacéo
global de cada jovem, apostando para tal numa articulagdo permanente entre formacao
sociocultural, cientifica e tecnologica, modelo este que desagua numa Prova de Aptidao

Profissional, que visa articular a aprendizagem escolar com as dindmicas sociocomunitarias
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e empresariais, num esforco quer de insercéo socioprofissional critica e construtiva, quer de

construcdo de um projeto profissional inscrito na realidade econémica local e regional”.

Como fator distintivo, as escolas profissionais eram representativas de espacos escolares de
menor dimensado, potenciadoras dos percursos de aprendizagem e de desenvolvimento
humano, através de um apoio concreto a cada aluno(a), que é conhecido/tratado pelo préprio
nome; escolas bem inseridas nas comunidades locais que muitas vezes foram 0s seus
proprios promotores e com autonomia para contratar os seus professores e os formadores
das areas técnicas e, assim, responder mais eficazmente as necessidades de qualificacdo

profissional.

Nao obstante da pertinéncia desta oferta, inicialmente, o ensino técnico e profissional era visto
como o parente mais pobre, aquele que acolhia os jovens oriundos de classes mais baixas,
com elevado insucesso escolar, tendo como objetivo final a obtencdo de emprego a curto
prazo. Verificava-se que os cursos do ensino dito “regular” ou liceal, os chamados cursos
cientifico-humanisticos, eram vistos como mais complexos, prestigiados e com mais saidas,
sendo frequentados por alunos oriundos de classes sociais mais altas onde se apoia a
progressao dos estudos para a universidade. Por outro lado os cursos tecnoldgicos e
profissionais associam-se a classes mais desfavorecidas, onde o insucesso escolar era regra,
sendo estes cursos considerados de ultima escolha para aqueles que pretendem acabar os
estudos e que, por ter uma vertente marcadamente mais pratica, permite que estes ingresse

mais facilmente no mundo do trabalho.

Durante a década de 1990 continuou a fazer-se sentir a necessidade de uma aposta ainda
maior nas vias profissionalizantes de ensino, comecando a desenhar-se uma nova
configuracdo do sistema educativo. Em 2000, o Ministro da Educacéo, Guilherme de Oliveira
Martins, afirmava que as componentes profissional, tecnolégica e artistica “tém uma
dignidades proprias, e o Governo esta apostado em as valorizar, ndo s6 porque a sociedade
precisa delas cada vez mais, mas também para que 0s jovens possam ter acesso a uma
empregabilidade rapida” (cit. por PINTO, 2006, p. 107).

Mais recentemente o Sistema Nacional de Qualificagdes, criado pelo DL n.°396/2007, define
formacdao profissional, considerando toda a formag&o com o objetivo de dotar o individuo de
competéncias com vista ao exercicio de uma ou mais atividades profissionais. Verifica-se que
estes cursos profissionais procuram evitar o0 abandono e insucesso escolares e viabilizar a
reconstrucdo de projetos de vida. ALVES (1994) refere que uma das principais razdes que
levam os alunos a escolher este tipo de modalidade de ensino tem a ver com uma visdo mais

pragmética do que é a educacdo, ou seja, o que predomina é uma visdo instrumental do
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ensino, ou seja, 0 ensino é visto como uma ferramenta, um instrumento tendo em vista o
desenvolvimento de competéncias e saberes, em que as vantagens gue lhe sdo associadas
dizem respeito a facilidade de transicdo para a vida ativa e laboral através da aprendizagem

de uma profissao.

Apobs 2007, este modelo expandiu-se e passou a ser oferecido nas escolas secundarias,
ampliando e diversificando a oferta, fazendo crescer a procura e contribuindo decisivamente
para associar a esta medida uma dimenséo sociocultural e politica de democratizacdo da
escolarizacao de nivel secundario (AZEVEDO J. E CAPUCHA, L. 2021).

Na atualidade, é consensual que as “Escolas Profissionais contribuem para a realizagao
profissional e insercéo de muitos jovens, como pessoas mais criativas, inovadoras, flexiveis e
com pensamento critico, num futuro mercado de trabalho, e favorecem uma adaptacdo as
constantes mudancas tecnoldgicas, sociais, abrangendo “as vertentes do saber, do saber-
fazer, do saber-ser e do saber-tornar-se” (MADEIRA, 2006: 125).

Segundo AZEVEDO (2000: 27) sao cinco os pilares de sucesso do ensino profissional na

atualidade, que aqui resumimos:

(a) dimenséo da escola e relacao pedagdgica assente na pratica da diferenciacao;

(b) modelo pedagdégico por médulos e ciclos de aprendizagem de trés anos;

(c) ligacdo a comunidade e ao mundo laboral, com integracdo dos alunos na
sociedade mediante experiéncias de trabalho e desenvolvimento de projetos;

(d) estilo de lideranca, regime de administracdo e gestdo: maior flexibilidade curricular
e autonomia das escolas. A lideranca deve levar a que as pessoas acreditem na
escola, enquanto sistema ideoldgico que confere significado ao trabalho
desenvolvido;

(e) regime de dupla certificacéo: escolar e profissional, com possibilidade de o aluno

seguir 0 ensino universitario.

2.2. A estrutura curricular das escolas profissionais

A organizacgédo dos cursos profissionais (Decreto-Lei n.° 205/96, de 25 de outubro) obedece a
uma estrutura curricular organizada por componentes de formacgdo: componente de formagéo

sociocultural; a componente de formacao especifica e a componente de formacao técnica.

A componente de formagao sociocultural, visa contribuir para a construgdo da identidade

pessoal, civica e cultural dos alunos e integra as seguintes disciplinas: Portugués; Lingua
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estrangeira; Area de integracdo; Tecnologias de informacg&o e comunicacéo (TIC); Educac&o
Fisica. A componente de formacdao cientifica, integra um conjunto de disciplinas, variavel
com a area do saber, visa também a aquisicdo e o desenvolvimento de saberes e
competéncias de base de cada curso, como por exemplo Portugués, Inglés. Area de
integracdo, Fisico-quimica e Matematica. A componente de formacgdo técnica, visa, em
complementaridade com a componente de formacdo cientifica, a aquisicdo e o0

desenvolvimento de um conjunto de saberes e competéncias de base do respetivo curso.

Os cursos profissionais tém também a duracdo de trés anos letivos (10°, 11° e 12° anos),
organizando-se por disciplinas ou unidades de curta duragdo (UFCD’s). A progressao de
estudos é feita através de um sistema modular, ou seja, um ensino composto por modulos,
sendo criadas condi¢cdes de aprendizagem e de progressdo nos modulos para que todos
possam acompanhar e seguir em frente, respeitando-se a diversidades e os ritmos de cada
um e reforcando-se o sistema para colmatar eventuais lacunas. O sentido de responsabilidade
e 0 espirito de cooperagcdo sdo estimulados e desenvolvidos. O aluno sabe o que fazer,
demonstra iniciativa, congregando os conhecimentos adquiridos no exercicio de uma

profissao.

Os planos dos cursos profissionais contemplam a formagdo em contexto de trabalho cuja
classificacdo é autonoma e integra o calculo da média final do curso. O curso compreende
ainda, como parte integrante da avaliacdo, a realizacdo de uma Prova de Aptidéo
Profissional (PAP), que deve assumir o caracter de projeto interdisciplinar, cujo produto final
é apresentado a comunidade educativa em sessao publica, considerando-se aprovados nesta
prova os alunos que obtenham classificacdo igual ou superior a 10 valores. De acordo com o
artigo 6° da Portaria n.74-A/2013, de 15 de fevereiro a prova de aptidao consiste: “na
apresentacéao e defesa, perante um juri, de um projeto consubstanciado num produto, material
ou intelectual, numa intervencdo ou numa atuacao, consoante 39 a natureza dos cursos, bem
como do respetivo relatério final de realizacdo e apreciagdo critica, demonstrativo de
conhecimentos e competéncias profissionais adquiridos ao longo da formacéo e estruturante

do futuro profissional do aluno.”

A avaliacd@o dos cursos profissionais assume caracter formativo e continuo e incide sobre as
aprendizagens realizadas em cada modulo ou UFCD. Apesar de independentes e completas,
os modulos ou UFCD’s encontram-se interligados, sendo por isso parte de uma visao geral e
holistica que o curso pretende oferecer aos seus alunos. A avaliagdo sumativa realiza-se em

cada modulo e exprime-se numa escala de 0 a 20 valores.
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A classificacdo final do curso resulta da média ponderada da classificacdo final do plano
curricular, da formacao em contexto de trabalho e da classificacdo obtida na prova de aptidao
profissional. O sistema modular de ensino surgiu da necessidade de adequacao dos ritmos e
das capacidades dos alunos, possibilitando que cada um consiga desenvolver um percurso
de formacdao individual, mas que, no final do curso, permita que obtenham niveis semelhantes
de qualificacdo (AZEVEDO, 2009).

Em 2013, com a publicagdo do Decreto-Lei n°91/2013 de 10 de julho, ocorre uma alteracéo
ao curriculo dos cursos profissionais, aumentando a carga horaria da Formag¢do em Contexto
de Trabalho, podendo ir de 600h até as 800h, correspondendo a aproximadamente 18 a 22
semanas de estagio por curso, ficando esta questéo ao critério da escola. Outra mudanca é
a diminuicao expressiva da componente técnica em 80h, passando a ter 1100 h e 100h das
Tecnologias de Informagdo e Comunicacao, podendo esta ser substituida pela Oferta de

Escola, que vai, mais uma vez, depender da escola onde é lecionado o curso.

A parte destas mudancas, o curriculo dos cursos profissionais tem-se mantido estavel ao
longo dos anos.

2.3. O valor formativo da Geografia: das Cartas Internacionais para a Educagao
Geografica as Aprendizagens Essenciais

As Cartas Internacionais de Educacdo Geografica (CLAUDINO, 2016) trouxeram a
necessidade de uma educacdo mais atenta aos problemas planetarios mundiais,
preconizando a disciplina de Geografia como uma ciéncia que estuda as interacdes entre a
sociedade e o espaco fisico, bem como, a distribuicédo e as inter-relagdes entre fenémenos
fisicos e humanos (UGI, 2016).

Até entdo a Geografia, enquanto saber disciplinar, esteve diretamente relacionada com a
Historia, surgindo nos colégios portugueses iluministas do século XVIll/comeco de XIX. Mais
tarde, a autonomizacdo do ensino de Geografia em relacdo a Histéria é explicada pela
preocupacado em explorar e colonizar o continente africano. Apés a Segunda Guerra Mundial,
expandem-se os ideais anticolonialistas pelo mundo, pelo que o Estado Novo reage com a
revalorizacdo da disciplina de Geografia como forma de sustentar o império colonial. Com a
revolucdo de 1974, a Geografia vé-se comprometida pelo seu passado de apoio ao
colonialismo, pelo que perde destaque para as Ciéncias Sociais. Em 1986, com a adeséo de

Portugal & Unido Europeia, inicia-se o “ciclo europeista” da Geografia, passando a Europa a
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assumir um papel de destaque nos programas escolares, recuperando-se, “(...) a utilidade
ideolégica da disciplina de Geografia” (CLAUDINO, 2014).

A primeira Carta Internacional da Educacdo Geografica, de 1992, valoriza os Direitos do
Homem e os problemas sociais e ambientais. A Comissao de Educacdo Geogréafica afirma
que a educacdo geogréfica é indispensavel para o desenvolvimento de cidadaos responsaveis
e ativos no mundo atual e no futuro. Da-se destaque, a preservagao do ecossistema “Terra-
Humano”, o qual, inclui a natureza, a sociedade, a economia e a cultura, podendo ser
diferenciada entre os sistemas Terra e Humano. Desta forma, os gedgrafos ligam as ciéncias

sociais e naturais e estudam o ecossistema ‘Terra-Humano’ como um todo (UGI, 1992).

A segunda Carta tem um cariz mais técnico, apesar de menos ambiciosa. Assim, em 2016,
h&d a publicagdo de uma segunda Carta Internacional para a Educacdo Geografica,
pretendendo-se garantir que, em todo o mundo, todas as pessoas tenham acesso a uma
educacao geografica efetiva e abrangente, assim como se pretende também ajudar todos os
educadores na area da Geografia a combater a iliteracia geografica. A educagéo geografica
ndo é uma diluicdo da disciplina de Geografia, deve-se preocupar com 0s problemas

quotidianos.

Nos anos 90, ocorre uma tentativa de renovagéo didéatica, introduzindo pela primeira vez as
atitudes, capacidades e conhecimentos nos programas do ensino profissional. Contudo, a
reorganizacdo curricular de 2001 acabou por introduzir o ensino por competéncias,
destacando o saber em acdo (CLAUDINO, 2000).

Em 2012, o Decreto-Lei 139/2012, de 5 de julho, aprova a elaboracdo das Metas Curriculares,

centradas apenas na aplicagdo dos conhecimentos, ndo abordando as competéncias.

Em setembro de 2015, os 193 Estados-membros das Nacgbes Unidas aprovaram por
unanimidade os 17 objetivos que compdem a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel. Em seu Objetivo n°® 4, a Agenda 2030 insta os Estados a “garantir a educagao
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todas as pessoas”. A UNESCO, como organismo das Nac¢des Unidas especializado
em educagao, promove a “Agenda Educacédo 2030” e a “Estratégia para a Educacéo e
Formacdo Técnica e Profissional (EFTP) 2016-2021”. Essas iniciativas promovem acoes
destinadas a garantir o acesso equitativo a EFTP de qualidade para mulheres e homens, bem
como para pessoas socialmente vulneraveis, incluindo aquelas com deficiéncia e povos
indigenas; bem como aumentar o nimero de jovens e adultos com competéncias técnicas e

profissionais, com vista ao emprego, ao trabalho decente e ao empreendedorismo,
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promovendo um crescimento econdmico sustentavel e inclusivo e apoiando a transicao para

economias ecoldgicas e a sustentabilidade ambiental.

E neste quadro que se situa o inicio de uma redefinicdo, em 2017, do Curriculo do Ensino
Basico e do Ensino Secundario, mediante a construcao de um Referencial Curricular, que tem
como passos iniciais, o estabelecimento do Perfil dos Alunos (PA) no final da escolaridade
obrigatéria (Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria, ME, 2017) e o
estabelecimento de Aprendizagens Essenciais (AE) no conjunto do curriculo, orientadas por

esse PA e articuladas entre si no plano horizontal e vertical.

No caso dos cursos profissionais, as Aprendizagens Essenciais apresentam as acodes
estratégicas de ensino orientadas para o "Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria” e articulam-se, com os conhecimentos, aptiddes e atitudes identificados no Perfil
Profissional ou no Referencial de Competéncias associado a respetiva qualificacdo do
Catalogo Nacional de Qualificagbes. Dada a estrutura curricular modular destes cursos
incluem ainda, no final de cada modulo, sugestées para a avaliagao das aprendizagens (fig.
11).
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Fig. 11 - Areas de competéncias do perfil dos alunos

Fonte: https://www.angep.gov.pt/np4/476.html (2023)

Como podemos verificar as areas de competéncia contemplam trés dimensfes: de
desenvolvimento pessoal (pensamento critico, gestdo de emocdes e conflitos), de cidadania
(ativa e participativa — principio da civilidade e ética da responsabilidade para com os outros
e a sociedade) e profissional (na trilogia de conhecimento, habilidades/aptidfes e atitudes,
indispensavel a aquisicdo de qualificacdes), exigindo uma capacidade de adaptacédo e de

resposta aos desafios do mercado de trabalho.
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2.4. A Geografia no ensino profissional: analise dos planos curriculares

A andlise de planos curriculares torna-se pertinente porque nela se coadunam as relacoes
estabelecidas entre o conhecimento, o curriculo prescrito e sua concretizacdo no quotidiano

educacional ou praticas pedagdgico-didaticas (fig. 12).

Avaliagdo

Fig. 12 — Contexto do processo de aprendizagem
Fonte: MODER, M. (2017) p.17

O universo curricular, que é o tema sobre o qual nos pretendemos focar, trata das expectativas
e das definigcBes sobre 0 que se espera que aconteca com a aprendizagem dos estudantes;
0 universo didatico, refere-se as condicdes e as estratégias que serdo colocadas em pratica
para que as aprendizagens possam ocorrer, transformando-se no espaco de decisdo do
docente; ja o universo avaliativo, refere-se as informagfes que o professor e o sistema
educativo podem recolher sobre o que ocorre com 0s estudantes em seu processo de

aprendizagem; sdo, portanto, vitais para garantir o sucesso das aprendizagens.

No campo da educagdo geogréfica, esta analise adquire especial valor, tendo em vista a
incipiente producéo de trabalhos que avaliam a componente pedagdgica do ponto de vista
curricular. Por outro lado, partindo da andlise teméatica de contetido de uma disciplina teérico-
pratica poderdo surgir novos olhares sobre a pratica enquanto expressao viva do curriculo em

acao.

Segundo ROLDAO e ALMEIDA (2018), o curriculo traduz-se “num conjunto de aprendizagens
gue, por se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola
garantir e organizar”. A dimensao curricular inclui, o dominio do “saber-fazer” (capacidade
para aplicar os conhecimentos e responder as exigéncias profissionais); “saber-saber”

(capacidade de organizacdo, disciplina, flexibilidade, responsabilidade); e o “saber-ser’
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(capacidade de comunicacdo, relacionamento interpessoal, respeito e cumprimento das

normas).

Em 2016, a UNESCO publicou um glossério de termos curriculares (UNESCO-IBE, 2016),
como uma forma de contribuir para o desenvolvimento das politicas curriculares. Nesse
glossario é possivel compreender a complexidade do conceito curriculo com a apresentacao

de vérias definicbes, oriundas de diferentes autores:

» Nos termos mais simples, curriculo € uma descricdo do que, por que, como e quao bem os
estudantes devem aprender, sistematica e intencionalmente. O curriculo ndo € um fim em si,

mas um meio para fomentar uma aprendizagem de qualidade (UNESCO-IBE, 2011);

O curriculo é o inventario de atividades implementadas com vistas a conceber, organizar e
planear uma acao educacional ou de formacao, incluindo a definicdo de objetivos, contetdos,
métodos (incluindo avaliacdo) e materiais de aprendizagem, bem como disposi¢des para a
formacgé&o de professores e formadores (CEDEFOP, 2011);

* Um curriculo € um plano para a aprendizagem (TABA, 1962);

* O curriculo define as bases e os conteudos educacionais, a sua sequéncia em relacdo ao
tempo disponivel para experiéncias de aprendizagem, as caracteristicas das instituicdes de
ensino, as caracteristicas das experiéncias de aprendizagem, em particular do ponto de vista
dos métodos a serem usados, 0s recursos para aprendizagem e ensino (como livros didaticos

e novas tecnologias), avaliacéo e perfis dos professores (BRASLAVSKY, 2003);

» Também ¢é possivel ver o curriculo como um acordo politico e social que reflete a visédo
comum de uma sociedade, ao mesmo tempo em que considera necessidades e expectativas
locais, nacionais e globais. Dessa forma, 0s processos contemporaneos de desenvolvimento
e reforma curricular envolvem cada vez mais discussao e consulta publicas com um amplo
leque de partes interessadas. A concepcdo de curriculos evoluiu para um topico de
consideravel debate — com perspectivas frequentemente conflitantes — envolvendo
formuladores de politicas, especialistas, profissionais e toda a sociedade (UNESCO-IBE,
2016).

Pretende-se perceber se o0 ensino da geografia pode beneficiar de uma organizacgéo curricular
integrada; que didlogo é possivel estabelecer entre saberes distintos/areas curriculares
complementares; se é relevante no desenvolvimento de aprendizagens significativas e
contextualizadas, centradas no aluno como sujeito da aprendizagem; que praticas ou cenarios

séo possiveis de promover, etc.
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Partindo da experiéncia formativa de professores no contexto do ensino profissional,
desenvolver-se-a um exercicio reflexivo-analitico-colaborativo, em que se procura
compreender a sua pratica considerando-se como exterioriza¢ao do curriculo, tendo em conta
as suas mais valias e limitagdes, incidindo no nivel de contexto, no processo de
desenvolvimento e concretizacdo do curriculo nas Escolas Profissionais, de acordo com a

figura seguinte.

> > . Nivel da realizagdo e >
S L des’gn im plement:c?o

eprincipios estruturantes; *planificacdo das atividades; euma nova forma de pensar e
efinalidades; -desen_\iolv.imento dg organizar a escola, nos
experiéncias de ensino- tempos e nos espacos;

ecritérios para organiza¢do das

componentes do curriculo; aprendizagem diverisificadas; *0 prof_essor visto como
eperspetivas de -reflexﬁolsobre aagao e as lnygstlgador permanente,
desenvolvimento curricular; estrategl'as de acesso de critico, reflexivo;
eajustar os conteidos a 1“”:13::””9"'[35 a um saber *0 trabalho livre e criativo de
prioridades existentes; ' concecéo pedagogica e de
emetodologias adequadas a inovagao curricular.

¢ identificar e privilegiar
aprendizagens face a realidade
dos alunos.

uma estratégia concertada
entre todas as disciplinas;

eavaliar o processo e os
produtos da aprendizagem.

Fig. 13 - Niveis de desenvolvimento e concretizagao do curriculo nas Escolas Profissionais

Fonte: NACEM/GETAP (1992)

Assim, pretende-se identificar de acordo com os diferentes niveis de desenvolvimento e
concretizagcdo do curriculo, quais os principios estruturantes e finalidades ao nivel da
concecao ou design; avaliar o processo e 0s produtos da aprendizagem no ambito do nivel
de implementag&o; bem como, perspetivas o trabalho livre e criativo de concecao pedagogica

e de inovagéo curricular e tem sido ou podera se desenvolver.

2.5. Formacao sociocultural dos Cursos Profissionais — Disciplina de Area de Integragdo

“através da geografia os alunos (...) aprendem a levantar questées,

emitir hipoteses, a pesquisar, selecionar e organizar a informacao

necessaria a compreensao e interpretagdo dos problemas”.
CACHINHO (2000, P. 89)

A disciplina de Area de Integracdo é uma disciplina da componente sociocultural da matriz
curricular-base dos Cursos Profissionais de nivel 4 de qualificagdo do Quadro Nacional de
Qualificacbes (QNQ). De acordo com as Aprendizagens Essenciais definidas, o programa

curricular prevé a abordagem em 3 &reas: “A Pessoa”, “A Sociedade” e “O Mundo”, 3 Unidades
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Tematicas e 3 Temas-problema. Propdem-se, assim, 27 Temas-problema tal como refletido

na figura seguinte (fig.14):

Quadro Sintese para Construcéo dos Médulos
(Cada médulo deve ser constituido por 3 Temas-problema, 1 de cada drea)

Temas-problema Médulos ! 2 3 4 5 é
1.1 — A construcde do conhecimento ou o fogo de Prometeu D l:‘ D D D D
1.2 — Pessoa e cultura O0O000O O
5 1.3 — A comunicacdo e a construgdo do individuo OO OO0 O @
g 2.1 — Estrutura familiar e dindmica social OO O0OOOo -
‘F 2.2 — O sujeito e a construcdo do social 1 1 O I O O R
_é 2.3 — A construcdo da democracia OO0 00O O
< 3.1 - O Ser Humano e a Terra I 0 I I I
3.2~ Filhos do Sol [0 R I I O [ O
3.3 - Ser Humano-Natureza: uma relagio sustentdvel? D D D D D D
4.1 — A identidade regional 0 R 1 I O O 0 O
4.2 — A regiGo e o espaco nacional D D D D D D
'§ 4.3 - Desequiltbrios regionais D l:‘ D D D D
% 5.1 — A infegracdo no espaco europeu D I:‘ D D D D
"z’ 5.2 — Cidadania europeia D D D D D D
=‘ 5.3 — Cooperacdo transfronteirica OO0 0 8 @3 [
£ 6.1~ O trabalho, a sua evolugdo e estatuto no Ocidente DD EE@EMDE
6.2 — Smdp?zzzgc:ég?ixz de novas competéncias no trabalho e no emprego: o D l:‘ D I:‘ D D
6.3 — As organizagdes do trabalho OO0O0OO0OO O
7.1 — Cultura Global ou Globalizagao das culturas? OO0OO0O0OaO@-
7.2 — Um desafio global: o desenvolvimento sustentavel OO0 0O0a0imn8
-§ 7.3 — O papel das organizagées internacionais OO OO0 O
E:' 8.1 — Das Economias-mundo & Economia Global I T I I
? 8.2 — Da multiplicidade dos saberes a Ciéncia como consirugdo do real O 0O 0O 0 0O O
% 8.3 — De Alexandria & Era Digital: a difusdo do conhecimento através dos seus suportes D D D D D D
£ 9.1 0sfins e 05 meios: que Etica para a vida humana? OO0 0O 00 O
9.2 — A formacéo da sensibilidade cultural e a transfiguracéo da experiéncia: a Estética |:| l:‘ |:| D |:| |:|
9.3 — A experiéncia religiosa como afirmacéo do espaco espiritual I:l |:| |:| D |:| |:|

Fig. 14 - Temas e estrutura modular da disciplina de area de integracao

Fonte: http://angep.gov.pt (2023)

Identifica-se claramente uma sobreposicdo de temas de caracter geografico nas 3 grandes
areas abordadas. Dos temas apresentados ressalta a ideia de que esta disciplina tem como
objetivo trabalhar a aquisicdo de competéncias de autonomia na aprendizagem, o
desenvolvimento de trabalho colaborativo e a estruturacdo de saberes, por parte do aluno,
dando-lhe um papel ativo no seu processo ensino-aprendizagem, nomeadamente na
capacidade de realizar pesquisa e na aquisicao de saberes, habilitando-os de espirito critico

e capacidade de compreensdao e interpretacdo dos contetddos no contexto do seu quotidiano.
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2.6. Componente de Cidadania e Desenvolvimento

“A educacgdo geografica permite que os alunos aprendam a tomar
decisdes ha, para e sobre a sociedade.”
SHIN E BEDNARZ (2019)

A Educacdo Geogréfica, tem um papel relevante e fundamental na educacdo para a
cidadania, uma vez que confere aos alunos, quer portugueses, quer das minorias étnicas
presentes em Portugal, um conjunto de competéncias, que permitem formar cidadaos
geograficamente competentes, ativos e intervenientes. A Geografia promove atitudes e
valores que conduzem ao respeito e aceitacdo pela diferenca, contribuindo para o

enriguecimento cultural e contrariando os comportamentos de excluséo.

Os diferentes dominios da Educacéao para a Cidadania estao organizados em trés grupos com
implicagdes diferenciadas: o primeiro, obrigatério para todos os niveis e ciclos de escolaridade
(porque se trata de areas transversais e longitudinais), o segundo, pelo menos em dois ciclos
do ensino basico, o terceiro com aplicacdo opcional em qualquer ano de escolaridade. Cada
dominio deve especificar de que forma contribui para as areas de competéncias definidas no

Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatéria.

Os dominios a desenvolver na componente de CeD organizam-se em trés grupos com
implicacBes diferenciadas, do seguinte modo (fig.15):

Temas

1° Grupo

(Obrigatério para todos
os niveis e ciclos de
escolaridade)

Direitos Humanos

Igualdade de Género
Interculturalidade
Desenvolvimento Sustentavel
Educacéo Ambiental

Saude
2° Grupo Sexualidade
(Trabalhado, pelo menos, | Media

em dois ciclos do ensino
basico)

Instituicfes e participagdo democrética
Literacia financeira e educagao para 0 consumo
Seguranca rodoviaria

Risco

3° Grupo

(Com aplicacé&o opcional
em qualquer ano de
escolaridade)

Empreendedorismo
Mundo do Trabalho
Seguranca, Defesa e Paz
Bem-estar animal
Voluntariado

Fig. 15 - Dominios CeD

Fonte: http://angep.gov.pt (2023)

Os critérios de avaliacdo para a Cidadania e Desenvolvimento s&o definidos pelo Conselho
de Turma e pela escola, e validados pelo Conselho Pedagogico, devendo considerar-se o

impacto da participacéo dos alunos nas atividades realizadas na escola e na comunidade.
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Assim, e considerando que os temas-problemas que compdem cada um dos modulos da
componente de Cidadania e Desenvolvimento (CeD), verifica-se que este visam o
desenvolvimento de competéncias intrinsecas ao exercicio de uma cidadania ativa e

democratica, que cruzam inimeros saberes geogréficos.

A lecionacédo da disciplina de CeD é geralmente atribuida a professores de Geografia, grupo

de recrutamento 420, com periocidade quinzenal.
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Capitulo 3 - Enquadramento metodoldgico e anadlise de resultados

No presente capitulo apresenta-se o desenvolvimento das etapas do projeto de investigacao
e as opc¢des de carater metodoldgico, no sentido de caracterizar o presente estudo. Clarifica-
se a natureza do estudo, as questdes e objetivos de investigacdo subjacentes, bem como
quais os sujeitos do estudo e quais os instrumentos e os procedimentos metodolégicos
adotados.

Num processo de investigacao deve explicar-se, detalhadamente, os principios metodolégicos
e métodos a utilizar uma vez que a validade do conhecimento depende da forma como se
procede a observacdo. Tendo em conta que esta investigacdo consiste num estudo
exploratério e, considerando a natureza do seu objeto, assim como 0s objetivos que visa

atingir, este assumiu-se como de natureza essencialmente qualitativa.

3.1. Contextualizacao do trabalho de investigagao

Com a presente investigagdo esta ligada & avaliacdo da dimenséo curricular da disciplina de
Geografia e nos temas desenvolvidos por outras disciplinas e dominios (Cidadania e
Desenvolvimento; Area de Integracdo, por ex. ) no contexto do Ensino e Formag&o

Profissional.

A questdo de partida “Como é que a Geografia contribui para o desenho curricular do ensino
profissional?” esta subjacente ao estudo que desenvolvemos, mas outras surgiram, ja
enunciadas anteriormente: como 0 ensino da geografia poderd beneficiar de uma
organizacao curricular integrada ?; que dialogo é possivel estabelecer entre saberes
distintos/areas curriculares complementares?; sera relevante no desenvolvimento de
aprendizagens significativas e contextualizadas, centradas no aluno como sujeito da
aprendizagem?; que praticas ou cenarios sdo possiveis de promover?, etc. as quais
tentaremos dar resposta com a concretizacdo do mesmo.

Definimos como objetivo geral, justificar como a Geografia contribui para o desenho curricular
do ensino profissional, e como objetivos especificos: analisar que cursos/dominios promovem
0 ensino geografico na sua estrutura curricular; compreender que temas/conteddos
tecnolégicos sdo transversais as aprendizagens essenciais do ensino da Geografia,;
compreender de que forma a educagéo geogréfica pode contribuir para a mobilizacdo de
competéncias nos alunos do Ensino Profissional e propor estratégias pedagdgicas para o

desenvolvimento de competéncias geogréficas no ensino profissional.
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Tendo em conta o objetivo deste estudo, refletimos sobre os processos metodoldgicos a
utilizar, de modo a que estes se adequassem corretamente e com todo o rigor, ao estudo
pretendido. Com vista a verificacdo empirica e viabilizacdo da investigacdo, para a andlise de
dados pretende-se a aplicacdo de um inquérito por entrevista, por meio de um conjunto
sistematizado de questdes. GHIGLIONE E MATALON (2001) e CARMO E FERREIRA (2008),
referem-se ao inquérito como um processo em investigacao que visa a obtencdo de respostas
expressas pelos participantes no estudo (via escrita/oral), podendo ser implementado com o

recurso a entrevistas ou a questionarios.

HAGUETTE (1997) define entrevista como “um processo de interagao social entre duas
pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obten¢éo de informacgdes por

parte do outro, o entrevistado”.

O inquérito por entrevista é uma técnica de recolha de dados utilizada em investigagdo em
Educacao, geralmente classificadas como estruturadas ou ndo estruturadas (BOGDAN &
BIKLEN, 1999; CARMO & FERREIRA, 2008; PATTON, 2002), associada a estudos de carater
interpretativo e a planos de investigacao de natureza qualitativa na recolha e anélise de dados
ou informagdes, dado o carater descritivo e pormenorizado dos mesmos. E especialmente (til
como estratégia de recolha de dados em estudos de carater interpretativo, essencialmente,
devido ao grau de interagdo que permite que seja estabelecido entre o investigador e o
entrevistado. O seu objetivo principal consiste em fornecer ao investigador informacgéo
detalhada e profunda sobre determinadas perce¢fes ou representacdes em relacdo a um
dado topico ou realidade social, de forma a contribuir para a compreensdo de concecoes,

sentidos e significados que 0s sujeitos possam atribuir as suas acdes (MORGADO, 2013).

No que concerne ao guido da entrevista, este instrumento contém questdes numa perspetiva
l6gica e sequenciada a colocar ao inquirido sobre a realidade a estudar. Em fung&o do grau
de liberdade concedido ao entrevistado, podem classificar-se em entrevistas diretivas ou

estruturadas, semidiretivas ou semiestruturadas e nao diretivas ou nao estruturadas (ob.cit).

Alguns autores indicam que esta técnica de recolha de dados em investigacdo possibilita a
obtencéo de informag&o mais detalhada e profunda - dificilmente conseguida por meio de um
guestionario, devido ao carater flexivel e reversivel dos processos de conducgéo e formulagéo
de questdes. Além disso, o inquérito por entrevista pode fornecer informacdo nova e/ou

inesperada, que implique uma reconceptualizacdo dos objetivos em estudo.

Das varias formas de entrevistas, as mais relevantes sdo: a entrevista estruturada,

semiestruturada e aberta.
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Numa entrevista semiestruturada, metodologia selecionada, combinam-se perguntas
abertas com perguntas fechadas, onde o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre
o tema proposto. O entrevistador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas,
mas fa-lo num contexto semelhante ao de uma conversa informal. O papel do entrevistador é
o de dirigir, sempre que achar oportuno, a discussao para o assunto que lhe interessa, fazendo
perguntas adicionais para esclarecer questdes que nao ficaram claras ou para ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o entrevistado tenha “fugido” ao tema ou manifeste

dificuldades com ele.

Segundo HILL (2014), o investigador pode dispor de um conjunto de perguntas-guia,
relativamente flexiveis, com as quais pretende orientar a recolha de informacdo do
entrevistado, tendo inclusivamente liberdade em recorrer ou ndo a todas as questdes que
formulou e em seguir a ordem que determinou previamente (Hill, 2014). Este tipo de entrevista
permite, inclusivamente, ao entrevistado “a possibilidade de moldar o seu conteudo” (Bogdan
& Biklen, 1999, p. 135).

E esperado que as perguntas que constituem o guido da entrevista, apesar de poderem variar
gquanto a sua diretividade e grau de abertura, sejam estabelecidas de forma clara, sequencial
e logica. A questdo da escolha da data, local e preparagdo do(s) entrevistado(s) para a
entrevista propriamente dita, assume igual centralidade e alcance na conducdo do(s)
objetivo(s) da investigacdo. Determina, por conseguinte, a identificacdo de sujeitos, capazes
de responder as questbes propostas e que possam, inclusive, constituir valor acrescentado

no fornecimento de informagé&o para a compreenséo aprofundada do objeto de estudo.

Pretende-se entdo aplicar uma entrevista semiestruturada a docentes com experiéncia no
ensino profissional, seja a lecionar Geografia, Area de Integracdo e/ou Cidadania e
Desenvolvimento, em agrupamentos de escola da regido de Coimbra e Leiria, no sentido de
compreender a sua pratica considerando-se como exteriorizagéo do curriculo, tendo em conta
a sua visao identitaria, sobre o processo de desenvolvimento e concretiza¢do do curriculo no
contexto do ensino profissional. Pretende-se entrevistar no minimo 12 docentes, durante o 2°

e 3° periodos letivos.

Assume-se como fundamental que, no inicio, se proceda a explicacdo da entrevista
atendendo aos pontos (1) esclarecimento do que pretende o entrevistador e do objetivo da
entrevista; (2) assegurar a confidencialidade do entrevistado e das suas respostas; (3)

ressaltar a necessidade da colaboracdo do entrevistado, sem tolhimento de qualquer ordem.

Na elaboracédo do guido de entrevista devem observar-se 0s seguintes pontos:
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1. Descricao do perfil do entrevistado professores do 3.° Ciclo do Ensino Basico e

Secundario com experiéncia no ensino profissional;

2. Constituicdo da populagdo e da amostra de individuos a entrevistar: as professoras

lecionam ou ja lecionaram a turmas do ensino profissional.

3. Definicdo e dimensdes do propdsito da entrevista (tema, objetivos): compreender a
opinido do entrevistado no sentido de compreender a sua pratica considerando-se como

exteriorizagao do curriculo;

4. Estabelecimento do meio de comunicacéo, do espaco e do momento: a entrevista sera
realizada oralmente, com recurso a registo digital mediante autorizacao prévia, com a duragéo
média prevista de 45 minutos, apés o horario letivo dos professores entrevistados e na prépria
escola.

Em sintese, a recolha de dados neste estudo pretende ser exclusivamente feita pelo
investigador e no contexto escolar, baseando-se fundamentalmente: na andlise de

documentacao e inquéritos (entrevistas).

3.2. Formagao cientifica dos Cursos Profissionais — Disciplina de Geografia

A Geografia “deve desenvolver, junto dos alunos, competéncias ligadas a
andlise de territorios, permitindo que estes alunos se ‘situem” espacial e
socialmente, agindo de uma forma responséavel”; MERENNE-SCHOUMAKER
(2002 p. 10);

(...) levando ao desenvolvimento de um conjunto de competéncias que Ihes
permitam saber observar e pensar 0 espaco e serem capazes de atuar no
meio” (SILVA & FERREIRA, 2000, P. 106);

‘desenvolvimento de competéncias no ambito da educacgédo geogréfica pode
manifestar-se no trabalho com mapas, no trabalho de campo, na tomada de

decisBes sobre problemas concretos, entre outros WOOD (2013);

Partindo da analise do documento das Aprendizagens Essenciais, destaca-se o conhecimento
geografico como charneira entre as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Sociais, procurando
responder as questfes que o ser humano coloca sobre o meio fisico e humano, utilizando
diferentes escalas de andlise. Diferencia-se ainda pela capacidade de desenvolver o
conhecimento de lugares, de regides do mundo, bem como a producéo social de diversos

fendmenos naturais e humanos, ao mesmo tempo que trabalha competéncias nas areas da
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investigacao, da resolucdo de problemas e da tomada de decisdes, tanto dentro como fora da

sala de aula.

A disciplina de Geografia no Ensino profissional, apresenta um elenco modular de 200 horas
que é constituido por nove médulos, que sdo identificados pela letra B (B1 a B9), em que 0s
modulos B8 e B9 sdo de opc¢éao; ou por um elenco modular de 300 horas, constituido por onze
maodulos, incluindo, para além dos oito médulos comuns ao elenco de 200 horas (B1 a B8 ou
B9), mais trés modulos, os quais sao identificados pela letra A. Destes mdédulos, 0 médulo Al
sera 0 moédulo inicial do programa de 300 horas, o0 mdédulo A2 deverd ser estudado na
sequéncia do médulo B2 e o médulo A3, dada sua especificidade, serd o ultimo do elenco
modular (fig.16).

: Duragéo de

Numero Designacao : referéncia :
: : (horas)
A1 Portugal - Espacos Internos e Externos 33
B O Quadro Natural de Portugal -ORelevo = 33

B2 OQuadro Natral de Portugal - O Clima | 33
33

33
24
18

B4  Portugal — A Isaadlagéo

B5 Portugal — As Areas Urbanas |

B6 Portugal — As Areas Rurais 18

B7 Portugal — A Mobilidade de Pessoas e de Bens 18
B8 O Turismo no Mundo Actual — Uma Indistria Globalizante | 21

B9  Portugal e a Unido Europeia — Problemas e Desafios 21

Fig. 16 - Temas e estrutura modular da disciplina de Geografia do Ensino Profissional

Fonte: http://angep.gov.pt (2023)

De acordo com os temas apresentados verifica-se que a disciplina de Geografia esta presente
na estrutura de alguns cursos (homeadamente os relacionados com a teméatica do Turismo),
através da aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes, que visam o
desenvolvimento de um conjunto de competéncias, relacionadas com “o territério, a utilizacéo
de ferramentas de representacdo dos fenémenos geograficos e o conjunto de processos

explicativos das suas interagdes, numa visdo multiescalar” (AE, 2018 p. 01).
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Destaca-se a organizacdo em grandes unidades, nas quais se articulam os temas e 0s
conhecimentos, sempre com 0 objetivo de desenvolver competéncias determinantes. Este
modelo curricular oferece aos docentes ndo sé as orientacdes em relacdo as aprendizagens
que devem ser alcancadas, os temas por meio dos quais devem ser trabalhados os conteddos
e, finalmente, a sequéncia curricular, organizada em modulos, com a qual o professor devera
trabalhar ao longo do trénio do curso. O principal @ambito de decisédo docente, ao qual a gestéo
pedagdgica do curriculo se refere, recai sobre a organizacdo das estratégias didaticas que

permitam alcangar as aprendizagens.

3.3. Técnica e instrumentos de recolha de dados

“(...) Uma entrevista € utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia

sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspetos do mundo.”

BOGDAN & BIKLEN (2010);

A presente investigagdo, assume uma natureza essencialmente qualitativa, visando constituir
um estudo exploratorio sobre as concecdes de docentes com experiéncia no Ensino
Profissional, relativamente ao contributo da geografia para o desenho curricular do ensino
profissional. Tal como afirmam BOGDAN & BIKLEN (1994, p. 11), um estudo, sendo de
natureza qualitativa, “enfatiza a descricdo, a indugao, a teoria fundamentada e o estudo das
percegdes pessoais”. Assim optou-se por aplicar doze inquéritos por questionario dirigido e
aplicado a docentes do ensino profissional que lecionam a disciplina de Geografia, por se

considerar esta natureza a mais adequada relativamente aos objetivos estabelecidos.

O inquérito por entrevista € uma técnica de recolha de dados cujo uso se revela fortemente
adequado a estudos de ambito qualitativo, pelo elevado nimero de informacdes que permite
recolher, assim e tendo em conta o objeto e 0s objetivos tracados para esta investigacéo,
considerou-se ha aplicacdo desta metodologia, a importancia do valor humano das
significacdes dos sujeitos sobre os fendmenos— o confronto entre um quadro de referéncia do
investigador e o material empirico recolhido. De salientar que esta técnica tem uma dimensao
descritiva que visa dar conta do que foi narrado, permitindo ao investigador recolher um tal
namero de informagBes que conduzem a uma descricdo e compreensdo profunda da
realidade estudada (DUARTE, 2004). Tem uma dimenséo interpretativa que decorre das
interrogacdes do investigador face a um objeto de estudo, com recurso a um sistema de

conceitos tedrico-analiticos cuja articulagdo permite formular as regras de inferéncia.
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Segundo nos ajudam a compreender BOGDAN & BIKLEN (1994), esta metodologia

qualitativa, apresenta algumas caracteristicas importantes:

1. “Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal”’, sendo que os investigadores devem frequentar os locais
de estudo porque tém preocupac¢do com 0 contexto e pensam que as acdes serdo melhor

compreendidas, quando sdo observadas no ambiente habitual de ocorréncia;

2. “Ainvestigagao qualitativa é descritiva” porque os dados recolhidos sdo obtidos em forma
de palavras ou de imagens, devendo estes ser analisados em toda a sua riqueza, respeitando

0 modo como foram registados ou transcritos;

3. “Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente

pelos resultados ou produtos”;

4. “Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva”, ou seja,

inicialmente a analise dos dados tem um foco mais aberto e gradualmente, vai afunilando;

5. “O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa”, sendo que os investigadores

interessam-se pela maneira como diversas pessoas dao sentido a diferentes perspetivas.

O carater transversal e multidisciplinar da abordagem qualitativa em investigagéo (COSTA,
SOUZA & SOUZA, 2014) coloca-nos, simultaneamente, varios desafios: a necessidade de
integrar diferentes olhares reflexivos, provenientes de experiéncias Unicas; compreender o
papel do investigador e a sua relagdo quer com o(s) participante(s), quer com o objeto de
estudo; a selecao/producao dos instrumentos e sua validagdo; mas também as questdes da

subjetividade e da fiabilidade da interpretacéo dos resultados.

3.3.1. Questoes e objetivos do estudo — Preparacao da Entrevista

O presente estudo encontrou a sua dimensao metodolégica qualitativa nos teéricos da analise
de conteudo ancorados no pensamento de BARDIN (2007), destacando-se que toda a

interpretacao resulta de um processo dialégico entre investigador-interpretante.

De acordo com as fases de aplicacdo desta metodologia definiu-se numa primeira etapa a
respetiva questao de partida e os objetivos especificos da investigacdo; depois o nimero
minimo de entrevistas a aplicar — 12; 20 de maio como o prazo limite para a realizacdo das

entrevistas; a duracdo média prevista de cada uma das entrevistas: 60 minutos; definiu-se
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igualmente que do ponto de vista pratico a entrevista seria gravada em suporte audio, com o

respetivo consentimento do entrevistado, de acordo com a seguinte sistematizacao:

o Questdo de partida: Como é que a Geografia contribui para o desenho curricular do

ensino profissional ?
e Objetivos dainvestigacao:

0] Identificar elementos motivadores da escolha profissional;
(ii) Conhecer os elementos centrais do seu percurso profissional;
(i) Recolher opinides do docente sobre a sua experiéncia no ensino profissional;

(iv) Compreender o enquadramento curricular do ensino da Geografia.

e Entrevistados/Dimensdo: 12 Docentes de Geografia que lecionam no Ensino

Profissional, de diferentes estabelecimentos de ensino e experiéncias profissionais.
e Prazo: 20 de Maio
e Condigdes Logisticas: Impressdes de guibes; Aquisicdo de gravador audio.
e Tempo da Entrevista: 60 minutos.
e Meio de Comunicagao: Gravada, com consentimento, ou por email.
e Protocolo de Consentimento: Sim

A tarefa investigativa com recurso ao inquérito por entrevista seguiu a definicdo dos itens
constitutivos de um guido orientador da conducao da entrevista, uma vez que se pretendeu
realizar uma entrevista semiestruturada, onde se definiu e registou, numa ordem légica para
o0 entrevistador, o essencial da informacéo, embora, durante a interagédo se venha a dar uma
grande liberdade de resposta ao entrevistado (Amado, 2013). Este tipo de entrevista permite
ao entrevistado discorrer sobre o tema proposto, salientando o que achar mais relevante,
segundo a ordem que lhe convier, possibilitando a captagdo imediata e corrente das

informacdes desejadas.

Assim recorreu-se para todos os entrevistados ao mesmo guido orientador, no sentido de
conferir rigor e fiabilidade a recolha de dados. O guido da entrevista foi entendido como um
roteiro ou guia orientador da conducédo da entrevista, ou seja, as perguntas foram sendo (re)

orientadas durante o processo de interagdo entrevistador/entrevistado (Anexo 16).
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Na primeira etapa investigativa, realizou-se a producdo do guido da(s) entrevista(s), o qual foi

estruturado em quatro blocos tematicos, tendo em conta 0s objetivos gerais da investigacéo:

0] Escolha profissional;
(ii) Percurso profissional;
(i) Experiéncia no ensino profissional;

(iv)  Enquadramento curricular do ensino da Geografia;

A partir destes blocos teméticos, foram estabelecidos objetivos especificos e um conjunto de
questdes orientadoras. A etapa metodoldgica seguinte consistiu na validacdo do guido da
entrevista, junto da Professora Supervisora, que sugeriu algumas propostas de melhoria, que
foram incluidas no mesmo, nomeadamente a necessidade de se ajustar a duracéo
(demasiado extenso), alguma redundancia nas questdes apresentadas e também o
desajustamento de algumas questdes relativamente aos objetivos propostos.

Para uma mais fiel e fidedigna recolha de informacg6es, deu-se preferéncia a entrevistas audio-
gravadas, processo que facilita a concentracdo do entrevistador no discurso do seu
interlocutor, existindo também algumas que foram realizadas via email, por opcao do
entrevistado. Solicitou-se sempre a autorizacdo do entrevistado e referiu-se sempre no inicio

da mesma o ambito da entrevista.

Uma vez realizada a entrevista foi necessario transcrevé-la, de forma integral e fiel ao que foi
dito. Foi importante, nesta fase, transcrever (de preferéncia logo no computador) o que se

entende na audic@o e depois rever toda a gravacgao, realizando eventuais corregdes.

Finalmente, seguiu-se a fase de analise de conteldo da entrevista, que pressupfs a sua
leitura e interpretacdo. De facto, segundo BARDIN, 2009, p.44, a andlise de contetdo reveste-
se de "um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producao/rececado (variaveis inferidas) destas mensagens”. Nesse sentido, tal como
CASTRO, 2021, foi tida em conta a posicdo de GUERRA (2014: 80), em que se identificaram
categorias com base em conceitos e em pressupostos teoricos direcionados a tematica, tendo
a estas sido ligadas ideias explicativas-associativas patentes no texto, que coadjuvaram na

corporizagao e revelagéo da dindmica em causa.
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Assim, depois de uma primeira leitura da entrevista a analisar, pretendeu-se codificar
(salientar, classificar, agregar e categorizar) trechos da entrevista transcrita de acordo com o

guido que se apresenta de seguida.

Os dados de uma pesquisa deste tipo de andlise serdo sempre resultado da ordenacdo do
material empirico recolhido, que passa pela interpretacdo dos fragmentos dos discursos dos
entrevistados, organizados em torno de categorias ou eixos tematicos, e do cruzamento desse
material com as referéncias teorico/conceituais que orientam o olhar do investigador
(DUARTE, R. 2004).

3.3.2. Analise de conteudo das Entrevistas

Foram aplicadas 12 entrevistas a docentes ( oito mulheres e quatro homens) a lecionar a
disciplina de Geografia e/ou Area de Integracdo e/ou a componente de Cidadania e
Desenvolvimento, em diferentes estabelecimentos de ensino e com trajetos / experiéncias

distintas.

3.3.2.1.
Relativamente as idades dos docentes podemos tomar em consideragéo a tabela seguinte

(tabela 2).

Idades dos entrevistados

Tabela 2 - Idade dos entrevistados

Idades

Entrevistado

1

Entrevistado

2

Entrevistado

3

Entrevistado

4

Entrevistado

5

Entrevistado

6

69 anos

28 anos

29 anos

50 anos

41 anos

29 anos

Entrevistado

7

Entrevistado

8

Entrevistado

9

Entrevistado

10

Entrevistado

11

Entrevistado

12

52 anos

56 anos

45 anos

42 anos

45 anos

34 anos

Fonte: Elaboragdo Prépria (2023)

Destaca-se uma média de idades que ronda os 44 anos, 0 que pressupfe a existéncia de
contributos de docentes com alguma experiéncia profissional. O docente mais novo, tem vinte

e oito anos e o0 mais velho tem sessenta e nove anos, existindo um perfil de entrevistados de
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largo espectro o que pode potenciar uma analise muito interessante do ponto de vista da

sensibilidade e experiéncia e da perspetiva intergeracional de cada um.

3.3.2.2. Habilitagdes académicas

No que diz respeito as habilitagbes académicas, 0os docentes apresentam na sua maioria
Licenciatura em Geografia, na variante de via Ensino ou outras vias de especializagdo. Das
entrevistas realizadas, ha um docente licenciado em Economia a lecionar Geografia nos
cursos profissionais e quatro docentes sdo detentores de grau de Mestre. Os resultados e
principais conclusGes desta investigagdo revelaram que os docentes no geral escolheram

intencionalmente a profissédo e atribuem um papel fundamental a formacao (tabela 3).

Tabela 3 - Habilitagdes Académicas

Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado
1 2 3 4 5 6
Licenciado em | Licenciado em Licenciatura Licenciatura Licenciatura em Licenciatura
Geografia e Economia; em Geografia | em geografia— | geografia — via em Geografia
Servigo Social; Mestre em via Ensino; PG Ensino;
Mestre em Economia e em Educacao
Ciéncias da Politicas Especial
Hab. Educacéo Publicas
Académicas . - - - - -
Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado
7 9 10 11 12
N\ 8
N Licenciatura Licenciatura Licenciatura Licenciatura Mestrado em Mestrado em
N em geografia — | em geografia— | em geografia— | em geografia — Historia Ensino da
via Ensino; via Ensino; via Ensino; via Ensino; Contemporanea Geografia e
e licenciatura Historia — via
em Geografia ensino
(estudos
ambientais).
Fonte: Elaboragdo Prépria (2023)
3.3.2.3. Anos de Experiéncia profissional

Relativamente aos anos de experiéncia profissional, temos docentes com experiéncias

diversificadas, sendo que um dos entrevistados tem ja cerca de 45 anos de servico e 2
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entrevistados que integraram a profissdo recentemente, com cerca de 1 e 2 anos de servico

respetivamente (tabela 4).

Tabela 4 - Anos de experiéncia profissional

Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado
1 2 3 4 5 6
Experiéncia
45 anos 1 ano 5 anos 25 anos 16 anos 23 anos
Profissional
‘.— Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado | Entrevistado
f— 7 8 9 10 11 12
o0 0
e
27 anos 34 anos 22 anos 16 anos 8 anos 10 anos

Fonte: Elaboragdo Propria (2023)

Do ponto de vista da identidade profissional do docente, espera-se que naturalmente este
conheca os contetdos a serem ensinados, compreenda como foram construidos, como
podem ser ensinados, como podem ser articulados a diferentes conteidos e como podem

contribuir para os alunos(as) os possam aprender.

No entanto é também fundamental que a estas caracteristicas desejaveis para um bom
professor, se juntem aspetos ligados a cidadania, reforcando o espirito de missdo que
acompanha a profissdo de docente, com um papel ativo na formagdo de jovens com

capacidade critica e ativa na sociedade onde se inserem.

3.3.2.4. Dimensao — Escolha profissional

Uma das dimensdes que se considerou pertinente compreender, foi 0 contexto que motivou
os docentes inquiridos para a sua escolha profissional. Neste sentido foi possivel destacar o
gosto por ensinar, o espirito de misséo e paixao pela profissdo que continua a mover estes
docentes, que se preocupam com o processo de formag¢do dos mais jovens. Por outro lado,
h& inquiridos que referem o importante papel, de influéncia, dos docentes que tiveram no seu
percurso pessoal, nomeadamente a “figura” do professor(a) do ensino primario e/ou do
professor(a) de Geografia do 7° e 9°anos (tabela 5) ou de familiares proximos ligados a

profisséao.
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Tabela 5 - Motivagao para a profissao de docente

Dimensao Questdes orientadoras Unidade de Registo

Procura do 1° emprego
Falta de professores

O que motivou a sua escolha pela | Contribuir para o processo de formagéo dos mais

profissdo docente? jovens
Escolha

Profissional Paix&o pela profissao

Espirito de missao

Influéncia da professora primaria

Influéncia da professora de Geografia 7° e 9%anos

Influéncia de pais professores

Fonte: Elaboragdo Prépria (2023)

3.3.2.5. Dimensao — Percurso profissional

No que diz respeito a dimensé&o, percurso profissional, considerou-se pertinente a auscultagdo
sobre que outras fungdes os docentes exercem na escola, paralelamente a sua fungéo de
docente e foi solicitado que refletissem sobre quais as mudangas mais marcantes no seu

percurso/carreira (Tabela 6).

Tabela 6 - Percurso profissional dos docentes

Dimensao Questdes orientadoras Unidade de Registo

Diretor(a) / Secretério (a) de Dire¢do de Turma
Coordenador(a) de Curso

Que outras fungbes exerce na | Orientador(a) de estagio
Percurso

escola?
Profissional Vice-coordenador(a) do projeto ciéncia viva

Tutor(a)

Coordenadora da Disciplina de Cidadania e

Desenvolvimento

Coordenadora do Secretariado de Exames
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Ao longo da sua carreira quais foram | Ser convidado para criar de raiz um curso
as mudancas mais marcantes no seu | profissional de Turismo;

percurso?
Passagem do Ensino Particular e Cooperativo,

para o Ensino Publico
Mudangas contantes de escolas/cidades

Lecionar a disciplina de Geografia no ensino
Percurso _ o
regular e ensino profissional

Profissional
Integracdo de meios digitais no processo de
aprendizagem/ introdugdo do plano tecnoldgico

iniciado no ano de 2008
Mudancas nos processos de avaliagao
Reducéo do numero de horas por disciplina

Congelamento da carreira e a ndo contagem de
tempo de servigo para progressao e aposentacao.

O assumir responsabilidades além de dar aulas.

Fonte: Elaboracdo Propria (2023)

3.3.2.6. Dimensao — Experiéncia no Ensino Profissional

Relativamente a esta dimensdo, destaca-se que a experiéncia no ensino profissional, surge
por convite/desafio por parte da direcdo das escolas, com o proliferar da oferta de cursos
profissionais nas escolas publicas. Os docentes lecionando a disciplina de Geografia,
integram a componente cientifica dos cursos profissionais da area de Turismo (Unico curso
com a disciplina) e asseguram com frequéncia a disciplina de Area de Integracdo. E
transversal a ideia ainda secundarizada da oferta do ensino profissional e o perfil do aluno é,

salvo excec¢des, pouco motivado para 0 curso e para a escola.

Neste sentido a relacdo pedagodgica professor-aluno é fundamental para 0 seu sucesso
educativo, sendo muitas vezes os professores vistos como uma imagem de referéncia, pela

falta de apoio/estrutura familiar que alguns alunos apresentam.

Uma das grandes dificuldades que se identifica, é a falta de manuais de apoio, tendo muitas
vezes 0s docentes que criar 0s seus proprios materiais pedagégicos, bem como o trabalho
colaborativo entre docentes das diferentes areas ainda € incipiente, apesar de, quando existe,

tem resultado em excelentes exemplos de estratégias de sucesso (tabela 7).
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Tabela 7 - Experiéncia no Ensino Profissional dos Docentes

Dimensao Questdes orientadoras Unidade de Registo

Em que contexto surge a | Falta de professores de Geografia
experiéncia no ensino profissional?
Sugestao de colega / escola

Criacao do Curso técnico de Turismo

Contratagéo de Escola

Convite da Direcdo da Escola para lecionar
Geografia num Curso Profissional de Turismo

Necessidade de completar horario

Apo6s a conclusdo do curso, candidatei-me a

varias escolas, de entre elas, escolas profissionais

Questodes orientadoras Unidade de Registo

Que diferencas encontra entre a O ensino profissional, ainda hoje € uma aposta de
Experiéncia no sua experiéncia no ensino geral e segunda natureza, uma segunda escolha

aquela que tem no ensino

Ensino . . ~ ~
_ Ensino regular e profissional, sdo duas formacdes
fissi | profissional?
Profissiona especificas e mas n&o sdo equivalentes.
v,
- L 4 g T
= ( ) = Se o aluno tem dificuldades numa disciplina, se a
- \_/ - Quais séo os aspetos em que escola ndo é um lugar mais atraente, entdo
-——
= sentiu e/ou sente mais talvez o ensino profissional seja alternativa;

dificuldades?
Assuncdo de que o ensino profissional € uma via

profissionalizante em igualdade de

circunstancias
Maior burocracia;

Gestéo do curriculo; ao nivel das metodologias de
ensino, das estratégias e instrumentos de

avaliacao
Adaptacao dos métodos de ensino/aprendizagem;

No ensino profissional, aulas mais préticas,
direcionando os conteldos para 0S cursos

lecionados;

E importante darmos feedback regular para os

alunos;
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Experiéncia no
Ensino
Profissional

L)

-~ 4
- -
P -~
—
——
—

Perfil do aluno do ensino profissional: maiores
dificuldades de aprendizagem; menor motivacéo;

Contexto/estrutura familiar influencia o sucesso

escolar;

A especificidade das Disciplina tecnoldgica
(TIT) exigiu uma adaptacéo do curriculo

Dificuldade / falta de infraestruturas e

equipamentos que as disciplinas exigem.
Grau de motivacdo dos alunos

Conseguir chegar a todos o0s alunos(as),

cativando-os (as)

A amplitude e a diversidade dos contetdos.

Questoes orientadoras

Unidade de Registo

Quais sdo, para si, os maiores

desafios que enfrenta atualmente

o ensino profissional?

Auséncia de terapeutas e psicologos;

Equilibrio entre a componente curricular e a
componente de formagdo em contexto de

trabalho;

Desmotivagao dos alunos;

Adequacao dos conteudos ao quotidiano e as suas

necessidades;

EP ser considerado como uma alternativa

formativa e profissionalizante de valor;

Foco no desenvolvimento de competéncias e

habilidades essenciais.

Melhor aceitagdo por parte das familias e dos

proprios alunos;

Melhor integragdo por parte das empresas e

entidades publicas e privadas;

Melhorar a orientagdo vocacional (92ano);

Cumprimento do cronograma;
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Experiéncia no
Ensino

Profissional

Organizagdao modular;

Tipo de avaliagao;

Componente pratica dos cursos;

Diversidade das disciplinas com horario

preenchido e compactos;

Numero de professores por conselho turma;

Questoes orientadoras

Unidade de Registo

Como articula o trabalho em

equipa com os colegas?

Através de reunides de articulagdo planeadas para

o efeito;

Contacto diario (informal) com os colegas

Ainda nao tive a oportunidade de fazer qualquer

atividade de articulagao curricular

Através de reunides semanais para discutir
possiveis conexdes entre as matérias que estdo

sendo lecionadas

Apenas em contexto de saidas de campo

Dificuldade dada a carga horaria dos alunos e dos

professores

Procurei articular aprendizagens de diferentes

disciplinas, através da realizacdo de alguns DAC.

Comunicagdo aberta e regular através do email

institucional e reuniodes.

Questoes orientadoras

Unidade de Registo

Uma vez que a oferta de manuais

é pouco adequada ao ensino
profissional, a que materiais

costuma recorrer?

Pesquisa bibliografica complementar

Materiais adaptados do ensino regular

Construgdo dos proprios materiais de suporte
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Experiéncia no
Ensino

Profissional

Utilizacdo de materiais diversificados em formato

powerpoint, fichas de trabalho, estudos de caso;

Importdncia da atualiza¢do de dados/manuais

Canal Forma-te ou Infomanuais

Documentarios/filmes, jornais/revistas

Pratica simulada

Questoes orientadoras

Unidade de Registo

Como caracteriza a relagdo

pedagdgica professor — Aluno?

Relacdo de empatia

Descer ao nivel do aluno(a) — escutando-o(a)

Incentivar a ser melhor

As relagGes de confianga entre um professor e um
aluno tém muito mais relevancia no ensino

profissional

Os alunos do EP tendem a ver num(a) professor(a)
a imagem de referéncia que ndo tém nos seus

lares.

Apoio e feedback frequente

Maior envolvimento no seu processo de

aprendizagem e avaliagdo

Estimulo a autonomia e participagao ativa dos

alunos

Muito dificil porque as turmas sao muito grandes

3.3.2.7.

Fonte: Elaboragdo Propria (2023)

Dimensao — Enquadramento Curricular do Ensino da Geografia

A andlise da dimenséo - Enquadramento Curricular do Ensino da Geografia — foi bastante

construtiva. Assim, destaca-se que os docentes de Geografia a lecionar no contexto do ensino

profissional, lecionam n&o so a disciplina de Geografia, mas também as disciplinas de Area
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de Integracéo e da Area Técnica dos Cursos Profissionais da Area de Turismo. Em todas elas

a malha geografica e o seu estudo é fundamental (tabela 8).

Tabela 8 - Enquadramento Curricular do Ensino da Geografia

Dimensdo Questdes orientadoras Unidade de Registo

Que disciplinas ja lecionou Geografia

enquanto docente do ensino
o o Disciplinas das dreas técnicas do Curso Técnico de
profissional? Em quantas incluiu,

. ) Turismo
no curriculo, o ensino de
conteudos geograficos? Area de Integragdo
Cidadania

Ambiente e Desenvolvimento Regional/Rural

Sensibilizagao e formagdo ambiental;

Riscos e catdstrofes naturais

Enquadramento

Curricular do Cartografia e Orientagdo
Ensino da ~ ~ ix
Informacdo e Promocgdo da Regido

Geografia

Turismo de Descoberta

Historia e Cultura das Artes

Em todas se inclui o ensino de conteldos

geograficos

A malha geografica é fundamental nos estudos de
turismo, a perce¢do que o turista tem das suas

deslocagbes é muito importante.

Questoes orientadoras Unidade de Registo

De que forma integra os Recurso a videos, noticias;
conhecimentos cientificos
o . o Recurso a saidas de campo;
geograficos na area profissional
do curso? Dé alguns exemplos Importdncia  de  localizar,  sempre,  os

praticos. temas/contelidos que estdo a ser estudados
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Utilizacdo de recursos de suporte (mapas);

Recurso a estatisticas (PorData)

Documentarios

Interpretagdo do territdrio e levantamento as suas

caracteristicas geograficas;

Interpretagdo do patrimdnio natural e cultural;

Planeamento e gestdo de destinos turisticos

Andlise dos impactes no territério

Enquadramento
Curricular do Recurso a estudos de caso.
Ensino da
. Questdes orientadoras Unidade de Registo
Geografia

Quais as maiores dificuldades no Compartimentagdo das matérias que sdo da
planeamento da disciplina de Geografia A (ensino regular);

Geografia?
Falta a componente do “saber em agao”, ex.

“Portugal e o espaco rural”.

A pertinéncia das saidas de campo, a visita a
determinadas entidades, determinadas empresas

no sentido de perceber o que se oferece...”

Necessidade de atualizagdo constante/permanente

do professor

Falta de manuais de apoio para planeamento de

aulas;

Muito tempo “dispendido” na preparagdo do

material a utilizar quer na aula, quer pelos alunos

Numero reduzido de tempos atribuidos e as
competéncias  essenciais que sdo exigidas

(velocidade “TGV”);

Conteudos desatualizados;

Velocidade digital;
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Questdes orientadoras Unidade de Registo

Que metodologias utiliza em sala Preparar aulas tedrico-praticas;
de aula ? Quais as que melhor se
. Método expositivo-demonstrativo;
adaptam a abordagem dos

conteudos geograficos? Estudos de caso;

Realizacdo de guides de exploragao

Planeamento e execugdo de tarefas de cariz mais

pratico

Os alunos sdo levados a “descobrir” os contetidos e
a importancia dos mesmos na compreensdo dos

temas estudados

Sala de aula como espago de troca de experiéncias

Enquadramento
. e saberes
Curricular do
Ensino da Relagdo entre conteudos e entre os mesmos e o
Geografia quotidiano dos alunos

Filmes e documentarios;

Google Earth;

Escola Virtual;

Gamification;

Trabalhos de pesquisa individuais ou em grupo;

Realizagdo de exposigGes tematicas;

Palestras e workshops relacionados com a

integragdo no mercado de trabalho

Trabalho colaborativo orientado

Metodologias ativas

Questoes orientadoras Unidade de Registo

Como, na sua opinido é possivel Analisar uma noticia/ver o telejornal;

aproximar o aluno da realidade do
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Enquadramento
Curricular do
Ensino da

Geografia

mundo exterior? De que forma os
conteudos geograficos
contribuem para que isso

acontega?

Explorar o estado do tempo num telemével

Saber interpretar o GPS de um carro

Aposta na motivag¢ao dos alunos

Falta de identificagdo com o curso / Barreira

Através da utilizacdo da geografia como uma

ferramenta para explorar e compreender as

questoes complexas sociais, econdmicas e

ambientais que afetam a nossa sociedade.

Desenvolvam técnicas de comunicagdao e relagGes

interpessoais;

Desafiar os alunos a resolver problemas do mundo

real;

Questoes orientadoras

Unidade de Registo

Imagine que lhe era pedido que
realizasse uma revisdo curricular
das disciplinas do curso
profissional em que esta a

lecionar:

Que conteudos geograficos

manteria do curriculo atual?

Que conteudos geograficos

retiraria do curriculo atual?

Que conteldos geograficos

integraria como novidade?

Adequacao dos conteudos ao contexto do curso

Professor que adapta contetidos

Com as AE considero que ndao devem existir

mudancgas significativas no curriculo

Introduzir temas recentes como as “fake news”

Articulagdao de conteudos, por ex. quando falamos

de agricultura ou de distribuicdo de populagdo,

integrar aqui os fatores fisicos relevo e clima, em vez

de surgirem no inicio no 72ano;

Foco no enquadramento espacial, pela falta a

percegao espacial aos alunos;

Retiraria o tema PAC;

Incluia a Geopolitica;

Aposta em conteudos de cultura geral;

Temas para desenvolver a componente critica;
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Questdes orientadoras Unidade de Registo
Por que é que a/o docente de Possui conhecimentos especificos sobre a area
Geografia € uma mais-valia no geografica que podem ser aplicados no mundo do
ensino profissional? trabalho

E importante que os profissionais de vérias areas
compreendam as dinamicas territoriais, os fluxos
econdmicos, as questées ambientais, os desafios
urbanos e as politicas governamentais relacionadas
ao territdrio, e isso pode ser alcangado através da

formagdo em geografia.

Consegue todos os dias de falar de assuntos atuais
e preparar para a vida ativa e ser um cidadao

melhor

Procurar reconhecer situagdes problematicas

Enquadramento . L
relativas ao uso do espaco geografico, propondo

Curricular do - .
solugdes para o seu desenvolvimento

Ensino da
Geografia Geografia é a disciplina, por exceléncia, que mais

atencao da a atualidade

Ligacao entre os contetidos e o quotidiano dos

alunos

Contributo muito significativo na compreensao do
espaco que nos rodeia, facilitando e otimizando a

intervencdo nesse mesmo espaco

Apenas lamento que se desvalorize a Geografia,
como sendo uma disciplina de segunda, pela fraca

carga horaria que nos é atribuida
Faz a articulagao entre as diferentes areas do saber;
“Ciéncia charneira”

Capacidade de promover a consciéncia espacial
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Enquadramento
Curricular do
Ensino da

Geografia

O docente da disciplina de Geografia deve ser um
facilitador/mediador do entendimento do mundo

e um guia para a correta utilizacdo do mesmo.

O docente desta disciplina deve ser o impulsionador

da descoberta pelo mundo

Questoes orientadoras

Unidade de Registo

O que é que a/o diferencia das/os
colegas de outras areas

disciplinares?

Exigéncia

Aulas interativas

Entusiasmo

Rigor

Constante aprendizagem

Abrangéncia de contetidos que se podem ensinar

Preparar os alunos para novos horizontes

Abordagem multidisciplinar

Capacidade de ver o mundo através de diferentes

perspetivas

A abordagem interdisciplinar na compreensao das

interagOes entre sociedade e ambiente

Conseguimos torna-los cidadaos mais criativos,

conscientes e participativos

O facto de termos uma visdao abrangente do mundo,
ou seja, conseguirmos abordar diferentes temas,

relacionando-os entre si

Fonte: Elaboragdo Prépria (2023)

Foi notdrio nas entrevistas, que 0s conhecimentos cientificos geogréficos na area profissional

do curso, sao lecionados com recurso a videos, noticias, a saidas de campo; utilizacao de

recursos de suporte (mapas), recorrendo sempre a estratégias mais praticas.
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As grandes dificuldades do planeamento das aulas de Geografia, surgem sobretudo ligadas
a compartimentacao das matérias que derivam das lecionadas no contexto do Ensino Regular
- Geografia A; a aposta de uma componente mais pratica das aulas e o destaque para a
pertinéncia das saidas de campo, com posterior reflexdo; alguns docentes falaram da
necessidade de atualizacdo constante/permanente do(a) professor(a) e da falta de manuais

de apoio para o planeamento de aulas.

Da reflexdo sobre que metodologias o docente utiliza em sala de aula e quais as que melhor
se adaptam a abordagem dos conteudos geograficos, destaca-se mais uma vez a pertinéncia
das aulas teodrico-préticas apesar de ainda ser privilegiado o método expositivo-demonstrativo,
com recurso ao powerpoint; outros docentes evidenciam ainda a pertinéncia dos estudos de
caso e a realizacdo de guides de exploragdo; outro dos aspetos mais importantes é
reconhecer também a importancia de os alunos serem levados a “descobrir” os conteudos e
a importancia dos mesmos na compreensao dos temas estudados, de temas do quotidiano
ou dos que estdo relacionados com o perfil de saida do curso; das entrevistas salientou-se
ainda a utilizacdo de filmes e documentarios; ferramentas como o Google Earth e Google
Maps; a aposta na gamificacdo e sobretudo no olhar para a sala de aula como espaco de
troca de experiéncias e saberes.

A quest&o orientadora de como é possivel aproximar o aluno da realidade do mundo exterior,
e de que forma os contetdos geograficos contribuem para que isso aconteca, foi muito
interessante analisar os verbos de acgdo utilizados pelos docentes entrevistados. Assim
destacam-se os verbos analisar, explorar, interpretar, motivar, identificar, aproximar e
compreender, questdes complexas sociais, econdmicas e ambientais que afetam a nossa

sociedade.

Relativamente a revisdo curricular, é generalizada a ideia, que as aprendizagens essenciais
respondem as necessidades prementes, no entanto o docente deve estar atento as novas
tendéncias e nao so6 atualizar-se continuamente, mas sobretudo de alguma forma adequar os

conteudos ao contexto do curso profissional.

As conclusoes a questao “Por que é que a/o docente de Geografia € uma mais-valia no ensino
profissional?” foram também muito pertinentes. Destaco a capacidade do docente de
geografia, de compreendam as dinamicas territoriais, os fluxos econémicos, as questdes
ambientais, os desafios urbanos e as politicas governamentais relacionadas ao territério,
numa acao multifacetada. E depois a importancia e a missao de preparar os(as) alunos(as)
para a vida ativa e serem um cidaddao melhor! Foi comum também a reflexdo de que a

Geografia é a disciplina, por exceléncia, que mais atencdo da a atualidade.
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Para finalizar o docente de geografia consegue-se distinguir dos demais, atribuindo-se um
conjunto de valores e atributos como: exigéncia; inovacdo; entusiasmo; rigor; abordagem
multidisciplinar e pela sua capacidade de ver o mundo através de diferentes perspetivas! Esta
consciéncia do papel do docente de Geografia torna-se assim fundamental, contribuindo para
uma visdo do que deve ser a sua identidade profissional, baseada na percecdo da
autoeficacia, motivacdo, compromisso com 0s alunos e as escolas e satisfacdo pessoal no

trabalho do Professor.

E também consensual que a profissdo docente exige o desenvolvimento profissional ao longo
de toda a carreira, permitindo uma constante adaptacdo as necessidades e interesses

individuais dos alunos, contribuindo para a melhoria das instituicbes educativas.

3.3.3. Interpretacao dos resultados

Partindo das concepgBes que se retiraram da andlise tedrica realizada no inicio da
investigacdo, considerou-se que, dentro das diferentes areas curriculares, os objetivos da
geografia no contexto do desenho curricular do Ensino Profissional, tendiam a abracgar areas
e temas, muito gerais e abrangentes. Partiu-se da concepgédo de que a Educacdo Geografica
permite que os alunos(as) analisem criticamente o mundo em que vivem, que 0 objetivo
principal € que se tornem em cidaddos ativos e responsaveis e que o conhecimento
significativo € necessario para tomar decisdes importantes sobre as condigbes humanas e

ambientais de curto e longo prazos na Terra.

Depois da aplicagdo das entrevistas perspetivaram-se novos inputs, identificando-se algumas
linhas de interpretacdo dos resultados. No que diz respeito ao enquadramento curricular do
ensino da Geografia, este enfrenta desafios, sobretudo relacionados com a adaptacdo dos
contetdos, que precisa de ser mais dindmica e direcionada ao perfil de cada curso. Foi
transversal a ideia de que a estabilidade curricular é essencial para melhorar as
aprendizagens, mas essa estabilidade deve deixar também um espaco necessario para a
atualizacdo. Ha efetivamente a necessidade de existir um foco no desenvolvimento de
competéncias de indole personalizada, instrutiva/do conhecimento e socializadora, criando-
se um ensino mais ligado a realidade e aos contextos laborais, sociais e econémicos. E
premente neste contexto, assegurar a coeréncia entre a formacao sociocultural, cientifica e
tecnolégica de cada curso, o entendimento de cada curso como um conjunto articulado e
interdependente de objetivos, areas, disciplinas e estratégias de ensino e aprendizagem. A

caréncia de profissionais com formacdo baseada em competéncias resultam em
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discrepancias sobre o perfil do profissional que a sociedade deseja. Justifica-se assim um
modelo de desenvolvimento curricular que reforce a cidadania e a participacdo critica e

criativa.

Serd ainda fundamental, quando for oportuno, a realizacdo das aprendizagens de forma
adaptada a realidade local e/ou regional, tornando-as mais significativas. A abordagem a
situacBes reais em contexto de sala de aula, envolve uma reflexdo e a busca de um
fundamento para os fendmenos que acontecem a nossa volta e que se encontram
materializados em diversas paisagens. Ai a Geografia ganha destaque pela capacidade de
ser util na compreensdo do espaco geogréfico, permitindo aos estudantes entenderem as
caracteristicas fisicas e humanas do espaco em que vivem. Isso inclui o estudo do clima,
relevo, hidrografia, demografia, urbanizacdo, entre outros elementos. Essa compreensdo
permite que os profissionais do Ensino Profissional desenvolvam projetos e intervengdes
considerando as particularidades de cada lugar. Assim, a procura de argumentos que
justifiquem essas realidades implica debrucarmo-nos sobre a realidade envolvente,
aprofundar o conhecimento que temos acerca dela e perceber o que para nés é ainda
desconhecido ou inexplicado. Foi consensual a partilha de que sera importante dar especial
énfase a aprendizagem por projetos integradores ou interdisciplinares, construidos a partir de
objetivos comuns, e desenvolvidos em cada escola, em interligacdo com a comunidade e 0s
seus problemas e potencialidades (municipios, empresas e outras instituicdes) criando um

impacte educativo mais relevante.

Partindo das concecdes de CARNEIRO (1993), reiteramos que € importante que o professor
de Geografia se encaminhe para uma pratica motivadora e um compromisso de aniquilar a
transmissdo de conhecimento em que o aluno, neste processo, é um agente passivo. E
necessario que (...) os docentes encararem a realidade em que atuam no &mbito politico-
econémico e sociocultural, como elemento essencial ao ensino da geografia local, numa
tentativa de aproximar os alunos da sua realidade e estudo do meio envolvente: ... 0 mais
importante (...) é que o professor compartilhe com os alunos uma concec¢do atualizada,
dindmica e contextualizada da Geografia, enquanto dimensao significativa da educacéo
escolar (...) e que, juntos, procurem na realidade de cada meio escolar e do seu ambiente
comunitario, alternativas de concretizacao de um projeto de trabalho que possa ser vivenciado

como referencial para situar-se e atuar no mundo (ob.cit, p. 125).

N&o obstante, apesar dos sucessos, nomeadamente relacionados com a empregabilidade e
0 cariz mais pratico do ensino profissional, € consensual para todos os docentes

entrevistados, que este ainda enfrenta um estigma que € limitante e que é urgente ultrapassar.
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O perfil do aluno, que é descrito como pouco motivado e consciente do seu percurso escolar,
confrontado constantemente com as suas dificuldades e incapacidades, deve recorrer-se de
solucBes preconizadas pela flexibilidade curricular, exigindo uma adequacdo de
metodologias, por ventura, ditas mais ativas em sala de aula. Por outro lado a orientacéo
escolar, nos anos precedentes, deve também ser cada mais esclarecida, positiva e orientar
de igual forma os alunos que fogem do esteredtipo da matriz seletiva do ensino geral, e que

pretendem aliar uma formacao/vertente pratica e oficinal a vertente tedrica.

As equipas pedagdgicas também ainda tém um longo caminho a percorrer, ja que um dos
grandes desafios que se lhes afigura € a capacidade de gerir autonomamente o curriculo
prescrito, adaptando-o aos alunos, aos cursos, aos contextos sociais, nos moldes
consagrados nos normativos existentes (sobretudo o Decreto-Lei n® 55/2018, de 6 de julho) e
assegurar o equilibrio e a coeréncia entre a formacao sociocultural, cientifica e tecnologia de
cada curso profissional. Para além disso, ainda existe uma certa rigidez, em grande parte, de
fixacdo detalhada nos conteddos das disciplinas, bem como o professor(a) desenha/ revé o
curriculo de seu curso/disciplina baseado apenas na sua prépria e prévia experiéncia, ou seja,
a reproducdo de préaticas de ensino, sem a reflexdo sobre as mudangas na sua éarea de
atuacao, no perfil dos estudantes e na pratica profissional. Assim, ndo existe davida sobre o
papel crucial do planeamento rigoroso do curriculo para que o processo de
ensino/aprendizagem tenha sucesso. Urge uma gestao auténoma e flexivel do curriculo que
permita promover a qualidade do ensino profissional, em articulagdo com outros parceiros

locais, mormente as entidades empregadoras.

Contudo, verifica-se que os docentes, trabalham muito mas ndo tém tempo para se juntarem,
para colaborarem uns com o0s outros, ocorrendo apenas de forma fugaz ao longo do ano

alguma articulacao.

Outro desafio, relaciona-se com a disseminacdo da componente digital, e o surgimento de
novos segmentos e nichos de mercado com base no territdrio, que poderéo constituir uma
base interessante de exploracdo dos conteldos geograficos. Assim tendo em conta a
consequente transformacdo digital das sociedades e economias também o docente de
Geografia se deve “digitalizar”, renovando materiais escolares, recursos técnicos e
metodologias de ensino e aprendizagem. Esta renovagdo ganhou particular acuidade ap6s os

periodos de confinamento, nos quais 0 ensino a distancia se desenvolveu.

Considera-se por fim, da andlise efetuada, o valor diferenciador que a Geografia pode assumir
na estrutura curricular do Ensino Profissional, porque partindo das experiéncias e dos

contextos pessoais, geogréficos, sociais, econdmicos, demograficos de cada estudante,
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contribui para um processo de aquisicdo de aprendizagens significativas. Fica claro também
que, com um conhecimento mais amplo possivel dos estudantes, das suas caracteristicas
pessoais e também de questdes relativas a como aprendem, é possivel tomar as decisdes
mais acertadas em relacdo a melhor estratégia didatica a seguir para que as aprendizagens

definidas sejam alcancadas.
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Conclusao

O tema deste trabalho de investigac&o surgiu de forma natural, uma vez que estou ligada ao
ensino profissional desde héa véarios anos, ndo obstante de ja ter tido experiéncias pontuais no
ensino secundéario geral. O ensino profissional tem vindo a crescer no nosso pais e
consequentemente assumido um papel cada vez mais importante na formacdo e
escolarizacdo dos jovens, indo ao encontro do referencial europeu para as politicas
educativas nacionais (AZEVEDO, 2010, 2013, 2018).

Neste trabalho, tencionou-se compreender o sentido da Geografia e a sua influéncia no
desenho curricular desta modalidade de ensino, sendo o objetivo geral analisar os
fundamentos tedrico-metodoldgicos da Geografia enquanto disciplina, evidenciando as suas
principais caracteristicas diferenciadoras e as razdes pelas quais é importante e influéncia a
matriz curricular, nomeadamente enquanto componente da area cientifica, dos cursos

profissionais de Turismo, 0s Unicos que tém a disciplina no seu plano curricular.

Este relatério debruga-se sobre a importancia do ensino da Geografia, no desenho curricular
do Ensino Profissional, aferindo as posi¢des e experiéncias de docentes que lecionam ou ja
lecionaram em cursos profissionais. Como metodologia, adotou-se a aplicacdo do inquérito
por entrevista por este possibilitar o estudo sistematico das atitudes, das opinides e das
preferéncias. Através desta analise qualitativa, foi possivel aferir a sua perspetiva e visédo
analitica e critica sobre estes aspetos e em desdobramento, procurou-se identificar e
caracterizar as metodologias e os recursos materiais favoraveis a dinamizacao do ensino de

Geografia.

Como balanco, é transversal a todos os docentes a ideia de que a educacdo geografica
proporciona aos alunos as capacidades e competéncias essenciais para conhecer e
compreender o mundo (UGI-CEG, setembro de 2013) e ajuda a desenvolver a autonomia
pessoal e a construir cidadaos de plenos direitos, conscientes de que as suas atitudes, quando
fundamentadas e partilhadas importam e tém impacto. Este aspeto pode ser importante na
perspetiva de se promover a consciencializagdo do papel da Geografia e dos seus saberes
para aprender a ler o mundo a partir de diferentes lentes, que do meu ponto de vista deveriam
ser transversais a outros cursos profissionais. Como CACHINHO (2000, p. 87) resume
“atraveés da geografia as pessoas aprendem a ler e interpretar o mundo, a terem confian¢ca em
si N0 meio em que vivem, a compreenderem e respeitarem 0 espaco dos outros, enfim, a

construirem o seu lugar no mundo e agirem nele de uma forma responséavel.”
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Ora é a partir desta percecédo, que fica claro de que a Geografia pode ir mais longe e este
trabalho quis confirma-lo, podendo contribuir para a mudanca de representacdes associadas
ao ensino profissional, muitas vezes associado a representacdes negativas, apoiando-se no
fato de ao aproximar os contetdos do curriculo de situacfes da realidade dos alunos estamos
a criar oportunidades para que as compreendam melhor e sobre elas reflitam, procurando

possiveis solucoes.

O curriculo deve contemplar, sempre que possivel as perce¢des que a sociedade tem sobre
seu futuro, o que espera de e para a educacdo dos jovens. Isso € importante para a
legitimidade das orienta¢des curriculares, as quais, em paralelo ao ensino geral, 0 ensino
profissional d& resposta, ligando a vertente tecnoldgica e profissionalizante na educac¢ao como
forma de preparacdo para o cidaddo do futuro. STOER (1982) refere a forte influéncia das
organizacgdes internacionais que transpiram a logica de que “a educagdo é concebida,
principalmente, como um agente de transformacao econémica e, consequentemente, social.

Ela providencia o capital humano.”

Os resultados deste estudo indicam assim, que a Geografia pode ser determinante para que
os alunos adquiram capacidades, competéncias e saberes que favoregcam a identificagéo de
problemas/necessidades e se construam propostas de solugéo para contextos de diversidade

social onde estes se inserem.

Deste trabalho resulta também o balanco e as respetivas evidéncias da pratica pedagogica
desenvolvida ao longo do ano de estagio. Assim, de todo o balango realizado, que incluiu as
acdes da prética letiva e ndo letiva, destaco a importancia de trés eixos estruturantes na
formacdo inicial de professores: o nucleo de estagio, professora cooperante e professores-
estagiarios, que num excelente trabalho em equipa, de relagédo de proximidade, de trabalho,
de exigéncia, mas acima de tudo de grande confianga uns nos outros; o acolhimento da
escola, proporcionando um olhar real sobre a profissdo, com todos 0s seus constrangimentos
e limitacGes; e 0 apoio e validacao cientifica, proporcionado pela professora orientadora nha
faculdade, com um papel de acompanhamento ativo e envolvente neste processo de
aprendizagem, constituindo uma verdadeira task force, essencial para o crescimento em

varias vertentes do docente.

Termino dizendo que toda esta viagem foi um privilégio viver!

“Dentro de nds hd uma coisa que ndo tem nome, essa coisa é o que somos.”

José Saramago
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- Despacho 6944-A/2018, de 19 de Julho — Homologa as Aprendizagens Essenciais do ensino basico;

- Portaria n.2 223-A/2018, de 3 de agosto - Procede a regulamentacg&o das ofertas educativas do ensino
bésico previstas no n.2 2 do artigo 7.2 do Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho.
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ANEXO 1

Planificacdo longo prazo

I P AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE CONDEIXA-A-NOVA
-.\‘\ &

=i 1 Ano Letivo 2022/2023 ;ﬂ PORTUGAL

agrupamenta de B83colas de Condeixs-a-novi

PLANI FICAQ;&D ANUAL

Geografia 90 Ano

19 Periodo De 16/09 a 16/12/2022 Aulas Previstas 24

Temas / Subtemas N2 de aulas
.CONTRASTES DE DESENVOLVIMENTO
1. Paises com diferentes graus de desenvolvimento 13
2. Interdependéncia entre espagos com diferentes graus de desenvolvimento 5
3. Solucdes para atenuar os contrastes de desenvolvimento 1
I - o . \ 5
Avaliagdo, atividades de recuperagdo/enriquecimento
2° Periodo De 03/01 a 31/03/2022 Aulas Previstas 24

Temas / Subtemas N2 de aulas
3. Solugbes para atenuar os contrastes de desenvolvimento (concluséo) 4
RISCOS, AMBIENTE E SOCIEDADE
1. Riscos naturais 8
. . 8
2. Riscos mistos
Avaliagdo, atividades de recuperagdo/enriquecimento 4
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39 Periodo De 17/04 a 07/06/2022 Aulas Previstas 14

Temas [/ Subtemas N2 de aulas

RISCOS, AMBIENTE E SOCIEDADE

w r.. . . . 11
3. Protecdo, controlo e gestdo ambiental para o desenvolvimento sustentavel

Avaliacdo, atividades de recuperacdo/enriquecimento

Nota: ndo estéio contempladas no ndmers de sulss visitas de estudo e outras atividades.
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ANEXO II
Planificagao médio prazo

agrupamento de @scolas de Condeba-a-nova

Planificaciao médio prazo

Dia: 13 de janeiro | Hora: 10:30h | Local: RC27 | Duracio: 50 minutos | Ano: 9° | Turma: X|

Espaco, tempo e destinatarios

| Escola: A Escola Secundaria Fernando Namora é a escola sede do Agrupamento de
Escolas de Condeixa-a-Nova, criado a 2 de agosto de 2010 e esté localizado no centro da
vila. A maioria dos alunos que a frequentam vivem em Condeixa-a-Nova, embora
também haja alguns discentes oriundos das povoagdes limitrofes. Segundo o projeto
educativo vigente “O AEC deve constituir-se como um espac¢o de conhecimento, cultura
empreendedora e criatividade, devidamente articulado entre os diferentes niveis de ensino
e entre estes e a vida ativa, a fim de promover maior cidadania ativa e critica, em
articulacdo com uma exigente educacdo ambiental. Enquanto espago inclusivo, deve
potenciar o respeito pelas diferencas e mobilizar-se solidariamente em respostas rapidas

e eficientes, integrando um espirito inovador, com impacto nas praticas (fig.1)”.

AT INAAARA

Fonte: http://aecondeixa.pt/

Figura 1- Fotografia aérea da Escola Secunddria Fernando Namora
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|Tema: Contrastes de Desenvolvimento
|Subtema: Solucdes para atenuar os contrastes de desenvolvimento
|Unidade Didatica: Importincia dos ODS nos atenuar dos confrastes de desenvolvimento

|Finalidade Educativa: Consciencializar os alunos sobre a forma como os ODS
permitem atenuar os contrastes de desenvolvimento e como cada um de nos pode/deve

contribuir para que os ODS sejam alcan¢ados.
|Aprendizagens Essenciais:

e Apresentar situacdes concretas de desigualdades de desenvolvimento e possiveis

formas de as superar;
o Enumerar solucdes para atenuar os contrastes de desenvolvimento;

s Relatar medidas que promovam a cooperagido entre povos e culturas no dmbito

dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

o Participar efou desenvolver campanhas de solidariedade, tendo em vista
transformar os cidaddos em participantes ativos na protecdo dos valores dos

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.
|Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO)

Areas de Competéncias — PA

2 = = v
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b=} 2 = o & 2 i g
B g o gz 2 © g
o = =3 2 oa o, T “ o
z = = £ g K - 2 3
E g = =5 - 5 2 S .2
b ] a g = E = & &b
a S 23 22 g e g .8 )
51 o o 7 g o g g = 5 =23
& 2 g g Eg i B Z 2
] o g = g 2
o a2 = g2 B e = v 3 = o
E!) o S o g © = = = Z oz
1 S wou L =i o v
= =} & = = B 7] )
5 = = [T o fan) b
— 51 [-v i -9
g 3 H 3
8 # a v

82



Ana Carvalho |

Contributo da Geografia para o desenho curricular do Ensino Profissional

|Esquema conceptual:

Contrastes de Desenvolvimento |

1

1 - Paises com || 2 - Interdependéncia entre
diferentes graus de | | espagos com diferentes
desenvolvimento niveis de desenvolvimento

3

atenuar os contrastes
de desenvolvimento

- Solugbes para

l

Desenvolvimento

Ajuda ao

|

oDS
Dimensdes
Contextualizagdo
Contrastes entre Paises
Andlise evolutiva de alguns indicadores
Sucessos/obstéaculos

|Questio-chave:

De que forma cada um pode contribuir para que os Objetivos de Desenvolvimento

ONU
ONG
Cooperagao Internacional

Sustentavel atenuem os Contrastes de Desenvolvimento?

|Pré-Requisitos:

Paises Desenvolvidos
Paises em Desenvolvimento
Obstaculos ao Desenvolvimento
Explosdo demografica

Comércio / Comércio Mundial
Balan¢a Comercial

Exportagdes

Importagdes

Termos de Troca (valorizagio e degradagio)
IDH

IDG

PM

PNUD
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|Termos e conceitos:

» 0ODS

*  Ajuda ao desenvolvimento
*  Ajuda hilateral

*  Ajuda de emergéncia

*  Ajuda humanitaria

¢ Ajuda multilateral

¢ Ajuda publica

¢  Ajuda privada

* (Cooperagfio internacional
» ONG

s ONU

* Paizses doadores

¢ DPaises recetores

|Objetivo Geral: Conhecer os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e compreender

de que forma estes contribuem para atenuar os Contrastes de Desenvolvimento.
|Objetivos Especificos:

¢ Conhecer diferentes tipos de ajuda ao desenvolvimento

* Explicar sucessos e insucessos de ajuda aoc desenvolvimento tendo em
consideraciio as responsabilidades dos paises doadores e a dos paises recetores

* Localizar as principais areas recetoras de ajuda ao desenvolvimento

¢ Discutir o papel da ONU nos contrastes de desenvolvimento

¢ Explicar o contributo das ONG na ajuda aos paises em desenvolvimento, referindo

exemplos de ONG

* Reconhecer as vantagens da cooperagio internacional na ajuda ao

desenvolvimento

* Justificar a importincia dos ODS e os obstaculos a sua implementacio
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|Avaliacio:
Avaliacio pedagégica: avaliacio para as aprendizagens
A avaliacdo sera feita em trés momentos:

- Ao longo da aula far-se-a 0 acompanhamento da realizagio das tarefas dando reforgo
positivo, bem como, feedback aos alunos e recolhendo informaciio no sentido de proceder
uma avaliacio para as aprendizagens (avaliacio formativa). O acompanhamento do
desempenho dos alunos far-se-a atraves do incentivo a realizacio das tarefas propostas,
monitorizando a realizacio da atividade. Sera feito o apoio e a prestacio de
esclarecimentos como também estimulada a participagiio oral dos alunos promovendo
uma participacdo equilibrada de todos, tendo em atencio especial os alunos que usufruem
de MSAI No decurso da aula far-se-a a observacio direta do desempenho dos alunos,

para posteriormente efetuar os registos em grelha elaborada para a atividade.

- Apds a aula, partindo da analise individual das apreciagdes, far-se-a um levantamento
das respostas obtidas, refletindo sobre as respostas obtidas, de cada aluno e da turma em
geral. Caso se considere necessario far-se-a a recuperaco /consolidagdo das
aprendizagens e efetuar-se-3o os ajustamentos ou alteragdes da atividade, para aplicacio

futura.

|Avaliacdo diagndstica

- Vernificagio de pré-requisitos de concertos relacionados com a umdade didatica,
anteriormente abordados, através da participacfio oral/do didlogo, com os alunos em

contexto de sala de aula

- Recurso a termos e conceitos relacionados com a umidade didatica através do dialogo

vertical/honzontal.

|Avaliacdo formativa

- Participacio dos alunos nas questdes colocadas durante a aula;

- Espontaneidade na participacio e colocag8o de questfes pertinentes durante a aula.

|Avaliacio Sumativa

- Questdes a elaborar aquando da realizacio da ficha de avaliacio.
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ANEXO III
Planificagdo curto prazo

Planificacio de curto prazo

Licio n® 54
Sumario:

¢ O smog e as chuvas acidas:
- Conceitos, causas, consequéncias e medidas de mitigacio.
* Realizacdo de um Kahoot para testar conhecimentos sobre o smog e as chuvas
dcidas.
Estratégias e sequéncia da aula:

A aula tera inicio com a projecdo do sumario, em suporte PowerPomnt, para que

os/as alunos/as tomem conhecimento dos contendos a abordar.

Os/as alunos/as relembrarfo o que sdo os riscos mistos e serdo induzidos/as a
relacionar com a poluicio atmosférica e respetivo impacte global, referindo um dos
problemas ja abordados, o aumento do efeito de estufa e consequente aquecimento global,
e serdo informados/as que na aula serfio abordados mais dois riscos mistos: o smog € as

chuvas dcidas.

Serdo apresentadas aos/as alunos/as quatro imagens de smog em diferentes partes
do mundo e estes/as serfio questionados/as acerca de que fendmeno se trata, procurando
que facam referéncia ao termo “smog . Nesta sequéncia serio ainda solicitados a
esclarecer o que €, enquanto no quadro sera feita a esquematizacdo do significado da
palavra smog: smoke + fog (fumo + nevoeiro), para que os/as alunos/as compreendam
que o smog & o resultado da combinagdo de nevoeiros persistentes com elementos

poluentes existentes na atmosfera.

Por forma a que os/as alunos/as conhecam também o processo de formacio deste
fenomeno, ser-lhes-a apresentado o video “Processo de formagio do smog™ (1:33muin).
Apds visualizarem o video estarfio ja em condigdes de resumir como se forma o smog e
quais os fatores que o podem agravar. Neste momento, os alunos serfo informados da

existéncia de trés diferentes tipos de smog- o smog urbano, o smog industrial e o smog
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fotoquimico, cujos detalhes aparecem sistematizados no PowerPoint e atraves desta

informacdo sera explicada a formagéo de cada um dos tipos de smog.

Uma vez conhecedores/as do que é e como se forma o smog, os/as alunos/as serfo
chamados/as a identificar as principais consequéncias deste fendmeno para o ser o
humanoe: problemas respiratorios; irntacio e danos nos olhos, pele e pulmdes; alteragdes
no sistema imunitario; e risco de envenenamento devido a inalagfio de aerossdis com
metais pesados. Neste momento, os alunos serfio solicitados a abrir o manual na pagina
165, por forma a analisarem o grafico presente na figura 25, onde € evidente o aumento
do nmumero de mortes na sequéncia do aumento do fumo e didxido de enxofre durante o

periodo de nevoeiro, no ano de 1952 em Londres.

Para finalizar o capitulo referente ao smog, os/as alunos/as serfio chamados a
identificar medidas de mitigaco globais e individuais que aparecerfio sintetizadas no

PowerPoint. Havera espaco para a colocacio de duvidas ou questdes acerca do smog.

Introduzir-se-a o novo risco misto, chuvas acidas, questionando os alunos, se estes
sabem do que se trata. Pegando nas respostas obtidas e para colmatar falhas, sera
apresentado o video “Processo de formagdo das chuvas acidas™ (1:03min) da escola
virtual. Em primeiro lugar, € imprescindivel que os alunos conhecam a escala do pH e o
que sdo substancias acidas, neutras e alcalinas, tendo por base a imagem da escala de pH

que surgira no PowerPoint.

Uma vez compreendida a escala de pH, surgira a imagem que ilustra a formacao
das chuvas acidas, evidenciando que o oxido de azoto e o didxido de enxofre, ao reagirem
com o vapor de dgua, originam acido sulfurico e acido nitrico, respetivamente. Os/as
alunos/as deverdo transcrever para o cademo diario esta informacio, assim como a

pequena definicdo de “chuvas acidas™ que acompanha a imagem.

Para que os/as alunos/as compreendam gque, mais uma Vvez, 0s principais
responsavels pela emissdo deste tipo de gases para a atmosfera sfio as fabricas, as centrais
térmicas e os automoveis sera analisada a imagem do “ciclo das chuvas acidas™ com a
participacdo de varios estudantes e enquanto i1sso, o/a docente completara a imagem com
a informacdo de que a atrvidade industnial € responsavel por cerca de 90% do dioxido de
enxofre e a circulagiio automovel contribui com aproximadamente 60% das emissées de

oxidos de azoto.
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Uma vez que a imagem retrata ja algumas das consequéncias das chuvas acidas
que os/as alunos/as identificarfio, seguir-se-a um slide que 1lustra cada consequéncia com
imagens exemplificativas, através das quais sera explicado aos/as alunos/as de que forma

as chuvas acidas causam agquela realidade.

Sera também pertinente que os/as alunos tomem conhecimento de quais sdo as
areas do planeta mais fustigadas pelas chuvas acidas e, para tal. analisario uma
representacio cartografica que da conta de quais sfo essas areas (Europa do Norte,
nomeadamente a Escandinavia); nesta sequéncia os/as alunos/as serfio questionados/as se
os paises mais afetados correspondem aos que mais emitem poluentes responsaveis pelas
chuvas acidas e, por forma a dar resposta a esta questio, os/as estudantes serfo
convidados a ler, em voz alta, o documento 7 da pagina 168 do manual do/a aluno/a, que

podera ainda ser complementada com a informacio da pagina 170.

Para finalizar o capitulo referente as chuvas acidas, os/as alunos/as serfo
chamados a 1dentificar medidas de mitigacio globais no setor industrial, dos transportes
e energético, e individuais que aparecerfio sintetizadas no PowerPoint. Havera espaco

para a colocacio de duvidas ou questdes acerca do smog.

Para consolidar a questio do smog, sera entregue aos/as alunos/as uma noticia
acerca do smog, que serd lida, em voz alta, paragrafo a paragrafo por diferentes alunos/as
e, no final de cada paragrafo, os/as restantes alunos/as deverdo identificar causas e
consequéncias do smog apresentadas no texto. Caso a aula se apresente longa para o

tempo restante, esta atividade sera suprimida e ficara como trabalho de casa.

Por fim, e por forma a testar os conhecimentos adquiridos na aula, sera realizado

um kahoot acerca do smog e das chuvas acidas.
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ANEXO IV
Andlise critica de imagens

UGUR GALLENKUS

https://www.instagram.com/ugurgallen/

Ugur Gallenkus | Fonte: https:/bityli.com/mVYsrTQe, acedido a 20/10/2022

(©)ugurgallen
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ANEXOV
Aula Expositiva Dialogada (Exemplo Recurso Powerpoint)

O papel das Organizacdes

Nao Governamentais (ONG) S

Solugdes para atenuar os

contrastes de desenvolvimento

Licione 32 25/01/2023
Sumirio:
As Organizagdes Néo Governamentais (ONG).
Realizagdo de uma ficha de trabalho orientada. Organizacdes v
» Nao Governamentais (ONG) &' 4§

“} A

Quais sio as areas de intervengao?
) M
_ . ActionAid is
ch}ingir@bhi!dren's lives

P21l arGind uﬁrorld ) Demsraca
{ i '

~

O que fazem? Como se financiam?
Prestam ajuda a populagao mais pobre

eto com a poputacao Iniciativa privada ,
L (particulares ou empresas) 1 23T

1. Donativos

Intervém

Respordem a e ajuda b

Fornecem bens, s apoio técnico

Agéncias Linhas de
Internacionals financiamento

Fungacss Calosste Oupenian

Linhas

nacionais (ex. Portugal) Frémio 8P Capactar
Programa «EDP SOLIDARIAS

! j‘?g‘,‘vq- 55
g

4

Governos
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ANEXO VI

Guiao Entrevista

Qgrupamento de @scolas de Condeixa-a-nova
Proposta de Atividade

“O turismo € o principal sector exportador de Portugal, o que Ihe confere uma importéncia estratégica
decisiva para o pais. Por causa da sua relevancia, é preciso efetuar estudos que compreendam os
hébitos e preferéncias dos turistas, de forma a conceber a melhor estratégia de marketing com o
objetivo de atrair investimentos e empresas turisticas, assim como turistas para o pais, regides e
cidades.”

Fonte: Jornal de Noticias

1. Partindo da afirmacdo anterior vamos procurar identificar os fatores que motivam o

consumidor do produto turistico a escolher determinado destino em detrimento de outro.

a. Elabore um guido de entrevista no sentido de conhecer os principais fatores que influenciam

a escolha de um determinado destino (estrutura em anexo).

b. Aplique a entrevista a um colega/professor/familiar e faca uma apresentacéo oral em aula

indicando o balango dos resultados recolhidos.
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ANEXO VII
Exposicoes Tematicas

Registo Fotografico Exposicao sobre Direitos Humanos
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ANEXO VIII

Gamificacao e novas tecnologias

Plataforma Kahoot - https://create.kahoot.it/

Kahoot‘ Inicio Descobrir Biblioteca Relatérios Grupos Mercado OFazerupgmde e J;

Smog e Chuvas Acidas
2 jogos - 48 jogadores i {? :

m Atribuir  praticar

@ Um kahoot publico

anacarvalhol92
Atualizado ha 4 semanas

Perguntas (20)
1-Quiz

Identifica o problema ambiental representado na figura.

2-Quiz
O SMOG é...

3 - Verdadeiro ou falso
O SMOG é um nevoeiro perigoso devido a presenca de poluentes quimicos.

4 - Quiz
A principal origem do SMOG é...

5- Quiz

Qual é o valor de pH da dgua da chuva na auséncia de poluigio?

6 - Quiz
Qual é o acido responsavel pela acidificagdo da agua da chuva?

7 - Verdadeiro ou falso

As principais causas das chuvas 4cidas s3o de origem antrépica.

Mostrar respostas

20 seg.

L
320 |

——

Hecr,

Plataforma Gapminder - https://www.gapminder.org/
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ANEXO IX
Leitura e producao de textos

b
%_ e l-

Agrupamentn de &scolxs de Eandeim o now

Ficha de Trabalho 92ano - Geografia
RISCOS NATURAIS — CHEIAS E INUNDAGOES

1.Lé com atencédo noticia seguinte:

A Comissdo Distrital de Protecao Civil de Santarém acionou o B o i
Protecdo Civil aciona Plano Especial

Plano Especial de Emergéncia para Cheias na Bacia do Tejo, no de Emergéncia para cheias na Bacia
. . " . . .o do Tejo

nivel Amarelo, devido ao "aumento consideravel dos niveis
hidrométricos e caudais do rio Tejo, especialmente nos ; teunm

provenientes de Espanha”.

Em comunicado, o Comando Distrital de Operagées de Socorro
(CDOS) de Santarém refere que, desde as 00:00 de hoje, os
caudais estdo acima dos 2.000 metros cibicos por segundo
(3.000 em Almourol), havendo risco "muito significative” de
galgamento das margens do Tejo.

A subida do nivel da dgua, devido a forte precipitacio dos
Ultimos dias em Portugal e Espanha, ja levou a submersdo de
parte do parque de estacionamento de Consténcia, junto ao rio

Zézere, e do cais de Tancos, no concelho de Vila Nova da Barquinha.

Para as proximas horas, o CDOS prevé que, no concelho de Santarém, possam ficar submersas a
estrada nacional 365 na ponte do Alviela e em Palhais/Ribeira de Santarém, a estrada municipal que
liga a Ribeira de Santarém a Vale de Figueira e o parque de estacionamento que se situa nas traseiras
da estacido de caminho de ferro, na Ribeira de Santarém.

A Protecdo Civil aconselha a populagdo a retirar das zonas normalmente inundaveis equipamentos
agricolas, industriais, viaturas e outros bens e a levar os animais para locais seguros.

Por outro lado, apela a que ndo se circule, em viatura ou a pé, em estradas ou zonas alagadas e que os
cidad3os se mantenham informados através dos drgdos de comunicagdo social ou dos agentes de
Protec&o Civil, tomando as devidas medidas de precaucso.

O maior niimero de ocorréncias devido a forte precipitacdo (inundacdes, quedas de &rvores,
desabamentos de terras) ocorreu no concelho de Coruche (14), seguindo-se Abrantes (11), nhum total
de 87 ocorridas em 18 dos 21 concelhos do distrito de Santarém, as quais envolveram 275 operacionais
e 107 viaturas.

A Protegdo Civil alertou, na segunda-feira, para possibilidade de inundag¢ées e aumento dos caudais
dos rios nos distritos de Leiria, Setubal, Lisboa, Evora, Santarém e Portalegre.

https://sicnoticias.pt/meteorologia/2022-12-13-Protecao-Civil-aciona-
Plano-Especial-de-Emergencia-para-cheias-na-Bacia-do-Tejo-03b%3672

1.1 Sublinha no texto a expresséo que traduz a ocorréncia de cheias.

1.2 Identifica as causas que levaram a ocorréncia deste fendmeno hidrolégico.
1.3 Enumera as consequéncias ja identificadas pela Protegéo Civil.

1.4 Que agbes preventivas foram aconselhadas as populagdes?
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ANEXO X
Palestras

"ODS: dois passos para a frente, um passo para trds" — Dinamizada pelo Centro de Estudos Sociais

Turismo e Informagao Turistica — Dia Digital — Dinamizada pelo nticleo de estigio de Geografia

“'As viagens sao os viajantes. O que vemos nao é o
que vemos, senao o que somos."”

— Fernando Pessoa, Livro do Desassossego /
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ANEXO XI
Tempestade de ideias (Brainstorming) sobre a tematica dos
Contrastes de Desenvolvimento
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ANEXO XII
Visitas de Estudo

Museu da Agua — Coimbra

97



Ana Carvalho | Contributo da Geografia para o desenho curricular do Ensino Profissional

ANEXO XIII
Trabalhos de Grupo

Tema: Organiza¢des nao Governamentais

Cruz Vermelha

A Cruz Vermelha é uma das
maiores organizagoes
humanitérias .

Esta proporciona :

e protecao e assisténcia as
vitimas de guerra e
violéncia.
assisténcia a vitimas de
desastres naturais.

Tem a sua sede em
Genebra,Suica.

zelar pelo respeito

sinalizar e acompanhar i
P dos direitos das

cada caso >
criangas
Projeto
prioridade as
criangas
(2008)
assegurar 0 acesso aos prestar ajuda
’ Servicos necessarios necessaria
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ANEXO XIV
Visionamento de Filmes e Documentarios

Filme “A Caminho da Escola”, de Pascal Plisson

L oes)

BARTHELEMY FOUGEA

E Sux“ é & 9 .
Chemin ! école

Un film de PASCAL PLISSON

Plataforma Escola Virtual - https://www.escolavirtual.pt/

@ escolavirtual
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N/ ' |l\j o|  |o
-~ fl \ | _) ol Mo

Alunos e Pais Professores Instituicoes
Uso individual Uso individual Uso colaborativo
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ANEXO XV
Workshops/Oficinas

Workshop sobre “A biodiversidade dos produtos alimentares locais” dinamizado pelo

Exploratério de Coimbra

100



Ana Carvalho | Contributo da Geografia para o desenho curricular do Ensino Profissional

ANEXO XVI

Guido de entrevista

Esta entrevista visa recolher dados para a elaboragdo do Relatorio de Estagio, que constitui o trabalho final do Mestrado em Ensino da Geografia no 3°ciclo do ensino basico e
secundario. Com efeito, pretende-se apurar as concegdes de docentes com experiéncia no Ensino Profissional, relativamente ao contributo da Geografia para o desenho
curricular do ensino profissional. E de realgar que sera mantido o anonimato e os dados recolhidos serdo, exclusivamente, utilizados para o devido efeito supramencionado.

1. Dados sobre o entrevistado

1.1.ldade

1.2.Habilitagbes académicas

Contextualizagdo | Legitimar a entrevista e motivar o | - Informar o entrevistado do objetivo da entrevista;
entrevistado - Solicitar a colaboragéo do entrevistado e informar da pertinéncia da sua
- Assegurar o caracter confidencial da entrevista.

- Pedir permissao ao entrevistado para gravar o seu depoimento em audio.

Dimensdes Objetivos Gerais Questoes orientadoras

Escolha profissional | Identificar elementos motivadores | - O que motivou a sua escolha pela profissdo docente?
da escolha profissional.
- Ha quanto tempo exerce a profissdo?

Percurso profissional | Conhecer os elementos centrais | - E docente de que grupo de recrutamento? Qual a sua formagao inicial?
do seu percurso profissional.
- Que outras fungbes exerce na escola?

- Ao longo da sua carreira quais foram as mudangas mais marcantes no seu percurso?
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Experiéncia no ensino
profissional

Recolher opinides do docente
sobre esta modalidade de ensino.

- Em que contexto surge a experiéncia no ensino profissional?
- Ha quantos anos é docente de cursos profissionais?

- Que diferengas encontra entre a sua experiéncia no ensino geral e aquela que tem no ensino profissional?

Quais séo os aspetos em que sentiu e/ou sente mais dificuldades?
- Quais sdo, para si, 0s maiores desafios que enfrenta atualmente o ensino profissional?
- Como articula o trabalho em equipa com os colegas?

- Uma vez que a oferta de manuais é pouco adequado ao ensino profissional, a que materiais costuma

recorrer?

- Como caracteriza a relagéo pedagdgica professor — Aluno?

Enquadramento
curricular do ensino
da Geografia

Compreender o enquadramento
curricular do ensino da Geografia

- Que disciplinas ja lecionou enquanto docente do ensino profissional? Em quantas incluiu, no curriculo, o
ensino de conteudos geogréaficos?

- De que forma integra os conhecimentos cientificos geograficos na area profissional do curso? Dé alguns
exemplos praticos.

- Quais as maiores dificuldades no planeamento da disciplina de Geografia?

- Que metodologias utiliza em sala de aula ? Quais as que melhor se adaptam & abordagem dos conteudos
geograficos?

- Como, na sua opinido é possivel aproximar o aluno da realidade do mundo exterior? De que forma os
contelidos geograficos contribuem para que isso acontega?
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- Imagine que |he era pedido que realizasse uma revisao curricular das disciplinas do curso profissional em
que esta a lecionar:

- Que conteudos geograficos manteria do curriculo atual?
- Que conteudos geograficos retiraria do curriculo atual?
- Que conteudos geograficos integraria como novidade?

- Por que é que alo docente de Geografia & uma mais-valia no ensino profissional?

- O que é que a/o diferencia das/os colegas de outras areas disciplinares?

103



