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RESUMO
Desenvolver a consciéncia e a sensibilidade histéricas pelo recurso ao cinema

Este relatdrio descreve nos seus tragos gerais a pratica pedagdgica desenvolvida ao longo de
um ano letivo numa escola secunddria, no quadro do estagio inserido no Mestrado em Ensino de
Historia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario. O trabalho realizado permitiu
igualmente elaborar uma reflexdao sobre a utilizacdo do cinema na aula de Histdria e o lugar que a
arte cinematografica tem no desenvolvimento de uma sensibilidade e de uma consciéncia histéricas
entre os jovens — que, no caso especifico desta pratica pedagdgica, eram alunos do 122 ano de

escolaridade.

Os objetivos deste trabalho, em articulagdo com o tema principal - desenvolver a consciéncia
e a sensibilidade histdricas pelo recurso ao cinema - foram saber se a utilizacdo do cinema nas aulas
de Histdria motiva os alunos para a aprendizagem, saber se o cinema tem um papel na criacdo e no
desenvolvimento da consciéncia histérica, averiguar em que medida os conhecimentos tacitos de
Histdria que os alunos possam ter estdo relacionados com obras cinematograficas que conhecam, e
saber se os alunos utilizam o cinema de ficcdo como estratégia para compreenderem melhor os
conteudos trabalhados na disciplina. O trabalho desenvolvido permitiu concluir, tal como aconteceu
em trabalhos anteriores, que o cinema tem um papel motivador na aprendizagem da Histdria e pode
efetivamente ter influéncia na compreensdo dos conteldos, tendo o professor um papel de
mediador fundamental no processo de utilizacdo da arte cinematografica na aula. No entanto,
concluiu-se também que os participantes neste estudo ndo utilizam necessariamente o cinema de
ficcdo como uma estratégia para compreenderem melhor os temas trabalhados nem para preparar

momentos de avaliagdo sumativa.

Palavras-chave: cinema; conhecimento; educacdo; ensino e aprendizagem; Histoéria



ABSTRACT

Developing historical awareness and consciousness using cinema

This teaching internship report broadly describes the pedagogical activities during one school
year in a secondary school, integrated in the scope of a master’s degree in History teaching. The
activities which were developed allowed for a reflection about teaching History with film, the uses of
cinema in the History classroom and the place it has in the development of a historical consciousness
and historical awareness among the students, who were, in this specific case, in the terminal year

(the 12th) of compulsory education.

The objectives of this study, in accordance with its main subject — the development of
historical consciousness and historical awareness by using cinema in History classroom — are to know
if the using of cinema in History classroom motivates students to learn; to know if cinema plays some
role in the formation and development of historical consciousness and awareness; to investigate in
which measure the students’ previous historical knowledge is related to fictional movies they might
know; and finally, to know if the students use cinema as a strategy to better understand and better
learn historical subjects. Like it was the case in previous studies by other authors, it was concluded
that cinema has a motivational role in learning History and might indeed have influence in
understanding the subjects, and that teachers have an essential mediating role when using movies in
classroom. Nevertheless, it was also concluded that the subjects in this study’s sample do not
necessarily make use of cinema as a strategy to better understand the learning contents nor do they

make use of it to prepare summative assessments.

Keywords: cinema; education; History; knowledge; teaching and learning
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Introdugao

O tema de trabalho: questdo de investigacao e objetivos

Julgo que devo comecar este trabalho, para além do enquadramento cientifico da
problemdtica que escolhi, da sua justificacdo e da sua relevancia, por um enquadramento de cariz
mais pessoal. Com efeito, é habitual que um estagio pedagdgico seja a primeira grande experiéncia
de contacto direto com as realidades escolares que um professor tem; por norma, é algo que surge
no inicio da atividade docente de alguém, ou pelo menos, mais ou menos no inicio. Ndo foi isso que
aconteceu no meu caso, tendo anos de experiéncia profissional de ensino, ainda que em contextos
diferentes, como professor do Instituto Camdes. Isto parece-me importante de ser dito em relacdo
com o tema escolhido para a elaboracdo deste relatério de estagio, que é a utilidade do cinema no
processo de ensino-aprendizagem em Histéria. Com efeito, nessa minha anterior experiéncia
profissional, foi parte das minhas responsabilidades a docéncia de disciplinas de Histdria
(portuguesa, brasileira e africana), e desde cedo recorri ao cinema (ou ao “filme”, se se incluirem
séries de conteudo histérico e documentarios) como uma ferramenta para as aulas. Utilizar recursos
filmicos tem desde logo o aspeto positivo de diversificagdo de estratégias e de meios de
apresentacdo e exploracdo de conteudos, podendo conduzir a uma maior mobilizagdo dos
estudantes para as matérias que se estiverem a trabalhar. O objetivo — e o desafio — de agora, no
ambito do estagio pedagdgico do Mestrado em Ensino de Histdria no 32 Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario, foi utilizar esse tipo de recursos dentro de quadros metodoldgicos e conceptuais
gue eu ndo possuia, uma vez que formacdo que obtive até agora (licenciatura e mestrado anterior,
ambos “pré-Bolonha”) foi sempre cientifica, tendo desenvolvido os aspetos didaticos exclusivamente
através da pratica. Defendo que o filme de fic¢do, se for adequadamente escolhido tendo em vista os
conteldos a trabalhar e explorado de maneira adaptada aos objetivos, pode ser um recurso
muitissimo proveitoso na didatica da Histdria e contribuir para o desenvolvimento das aprendizagens
da disciplina, da empatia histérica e da multiperspetiva em Histéria. Pode contribuir também para o
desenvolvimento das capacidades de anadlise critica e de reflexdo, para o desenvolvimento da
sensibilidade estética e da capacidade de fruicdo de uma obra de arte e mesmo de bens culturais em
geral, e de contribuir para a consciéncia da multiplicidade de culturas que existe, o que permite
desenvolver formas de cidadania esclarecida, informada e participativa, afinal um dos objetivos
maiores de qualquer sistema educativo integrado numa sociedade que se pretenda pluralista e
defensora de valores intrinsecos conducentes ao desenvolvimento do ser humano.

Com isto presente, a questdo essencial que orienta este trabalho é: de que maneira pode a
utilizacdo do cinema em contexto didatico contribuir para o desenvolvimento de sensibilidade e

consciéncia histdricas? Surgem, em articulagdo com esta questdo assim formulada, alguns objetivos



principais, que nao deixam, também eles, de ser questionamentos paralelos: averiguar se a utilizagdo
do cinema nas aulas de Histéria motiva os alunos para as aprendizagens da disciplina; identificar o
papel da arte cinematografica na criacdo e no desenvolvimento de uma consciéncia histdrica; avaliar
em que medida se da o desenvolvimento de uma sensibilidade histérica informada, analitica e
reflexiva; averiguar em que medida os conhecimentos tdcitos que os alunos possam ter estao
relacionados com obras cinematograficas que conhegcam; verificar se os alunos utilizam o cinema de
ficcdo como estratégia para compreenderem melhor as tematicas trabalhadas na disciplina.

Este pequeno grupo de questdes e de objetivos articula-se ainda, como se pode facilmente
inferir, com um conjunto de problematicas mais vastas, como, por exemplo, a questdo de saber se os
alunos aprendem mais com o recurso ao cinema (ou nao), e que conhecimentos e competéncias
adquirem e/ou desenvolvem; que vantagens existem efetivamente ao integrar o filme de fic¢do nas
experiéncias de aprendizagem disponibilizadas aos alunos; ou como analisar um filme de ficgdo (ou
um excerto de filme de ficcdo) em contexto de aula da melhor maneira possivel. Estas questdes
continuam em aberto, e porventura continuardo sempre, se considerarmos a multiplicidade de
contextos de ensino. Por essa razdo, apesar de o cinema ser utilizado como um recurso pedagdgico
pertinente desde ha muito tempo, julguei ter ainda alguma relevancia a elaboracdo de um estudo
sobre a utiliza¢do do cinema na sala de aula e o efeito que possa ter na construgdo do saber histdrico
pelos alunos. Esteve igualmente subjacente a realizacdao deste trabalho uma certa curiosidade em
averiguar qual é a relagdo que as geragdes mais jovens tém com o cinema num tempo como 0 nosso,
em que a tecnologia se generalizou desde longa data, tanto na sala de aula como no resto da vida
quotidiana, adquirindo uma dimensao de banalidade. De facto, as possibilidades que os jovens hoje
tém de aceder a conteldos de varios tipos (ndo apenas audiovisuais) sdo multiplas e as plataformas
em que o podem fazer sdo muito variadas; assim, utilizar filmes numa aula ndo é nada de novo e
pode até ser para alguns uma coisa arcaica ou do passado. Tive por isso curiosidade em indagar
sobre o lugar que o cinema pode ter nas praticas de formac¢do das novas geragoes.

Neste relatério, irei num primeiro capitulo apresentar algumas consideracGes de ordem mais
tedrica sobre o enquadramento do tema e da sua problematica nos trabalhos que foram produzidos
sobre ela ao longo dos anos. Com efeito, diversos investigadores tém trabalhado sobre o lugar do
cinema no processo de ensino-aprendizagem da Histéria, desde a obra, de alguma forma fundadora,

1 , . . , .. 2
de Marc Ferro’, até ensaios como os de Josep Maria Caparrds-Lera e Cristina Souza da Rosa“,

! FERRO, Marc, Cinema e Histdria, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1992 (original francés de 1977).
2 CAPARROS-LERA, Josep Maria; ROSA, Cristina Souza da, «O cinema na escola: uma metodologia para o ensino

de Histéria» in Educagdo Foco, vol. 18, n2 2, Juiz de Fora, jul./out. 2013, pp. 189-210.



Cristiane Nova’®, Enrique Martinez-Salanova Sanchez!, Pedro Alves®, Tiago Reigadas, Robert
Rosenstone’, José Anténio Moreira, Sara Dias-Trindade® e Ana Isabel Ribeiro®. Os trabalhos destes e
de outros autores tém afirmado a relevancia do lugar da Sétima Arte no contexto pedagégico
particular da Histdria, das suas potencialidades e também das suas limitagcdes. Em seguida, no
segundo capitulo, irei descrever as atividades realizadas ao longo do ano letivo no ambito do estagio
pedagdgico, tanto letivas como extraletivas, antecedidas de uma descricdo do contexto em que o
estdgio se desenrolou: a escola e a turma com a qual se trabalhou. Depois, no terceiro capitulo,
apresentarei o estudo cientifico-pedagdgico levado a cabo empiricamente, com as experiéncias
pedagdgicas realizadas e as metodologias utilizadas, apresentando igualmente os resultados obtidos.
Por ultimo, em conclusdo, tentarei sistematizar os objetivos atingidos e verificar se existem pistas e

indicagGes a retirar para experiéncias futuras e novos estudos.

3 NOVA, Cristiane, «O cinema e o conhecimento da Histéria» in O olho da Historia, vol. 2, n? 3, Salvador, 1996,
pp. 217-234.

* SANCHEZ, Enrique Martinez-Salanova, «El valor del cine para aprender y ensefiar» in Comunicar — revista
cientifica de comunicacion y educacion, n? 20, 2003, pp. 45-52.

> ALVES, Pedro Miguel Barbosa, «O cinema e o real: perspetivas a partir da Historia» in Revista de Linguagem
do Cinema e do Audiovisual, n? 1, 2016, pp. 21-30; La ficcion realizada: implicaciones y transferencias entre
ficcion y realidade en la pragmdtica del cine narrativo, tese de Doutoramento apresentada a Universidade
Complutense de Madrid, 2015.

® Ensinar com a Sétima Arte: o espaco do cinema na diddtica da Histéria, Porto, CITCEM/Edi¢des Afrontamento,
2015.

7 ROSENSTONE, Robert, History on Film/Filmo n History, London, Pearson Education, 2006.

8 DIAS-TRINDADE, Sara; MOREIRA, José Antdnio; RIGO, Rosa Maria, «O cinema como recurso pedagdgico
promotor de engagement na educacdo superior» in Praxis & Saber, vol. 12, n2 29, 2021.
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1. Enquadramento da problematica trabalhada: o cinema na aula de Histéria

Considero que a literatura cientifica sobre o tema de trabalho escolhido se organiza
essencialmente em torno de trés nudcleos: 1) investigacGes mais anteriores sobre as possibilidades de
utilizacdo do cinema em contextos de ensino-aprendizagem, tanto de uma forma geral como de
maneira mais especifica em relacdo a Histdria, e onde se enquadram trabalhos como os de Ferro
(1992), Ferronha (2001), Kaes (1990), Landy (2000), Nova (1996), Rosenstone (1995), Smith (1976) e
Weinstein (2001); 2) os trabalhos produzidos por académicos que trabalham e refletem sobre esta
tematica nas suas vdrias vertentes, problematicas e implicacdes, nomeadamente a partir do inicio
deste século; e 3) um conjunto de trabalhos cuja redacdo teve como objetivo a obtencao de graus de
Mestre e de Doutor, integrando-se neste grupo os varios relatérios de estagio/pratica pedagogica no
ambito de Mestrados em Ensino de Histdria ou de Ensino de Histdria e Geografia que tém sido
produzidos nas universidades portuguesas que possuem esses cursos de 29 ciclo na sua oferta
formativa, e as teses de Doutoramento de Alves (2015) e de Reigada (2013; publ. 2015), em
particular esta ultima, pois trata especificamente do ensino da Historia.

Trabalhar sobre a utilizacdo do cinema enquanto recurso pedagogico ndo é nenhuma
novidade e nem sequer é uma coisa excecional. De resto, utilizar o cinema em sala de aula é algo que
nao é recente em nenhuma disciplina dos curricula escolares, e a disciplina de Histéria ndo constitui,
evidentemente, uma excegdo. Seria de resto muito estranho que fosse uma excec¢do, dada a
profusdo de filmes que, desde que o cinema existe, tentam retratar diferentes momentos da
Histdria, acontecimentos, processos histéricos e personalidades. Os estudos sobre a utilizagdo
pedagdgica de obras cinematograficas também ndo sdo uma coisa que tenha comegado ha pouco
tempo. As possibilidades oferecidas pelo cinema enquanto recurso educativo sdo debatidas desde
longa data, desde a década de 1920, como referem Reigada (2015) e Caparrds-Lera (2013); no
entanto, a rentabilizacdo didatica do cinema sé comecou a ser mais aprofundada desde os finais da
década de 1970 e comecos da de 1980. O filme de ficcdo ndo tem como fungdo primordial a funcdo
didatica, nem se destina na sua conce¢do a servir para dinamizar aprendizagens ou desenvolver
conteludos educativos. No entanto, enquanto produto cultural, estabelece uma relacdo com a
sociedade e é essa relagdo aquilo que pode permitir a sua utilizagdo como instrumento gerador de
aprendizagens significativas e diversificadas. A arte tem relevancia na constru¢do do conhecimento
humano e na construcdo de esquemas mentais, de ordem afetiva, cognitiva e empirica, que
permitem uma integragao mais completa dos individuos no seio das suas vidas e das suas realidades
(Alves e Alves, 2016), e assim sendo o cinema pode ser introduzido como um dispositivo para

compreender, expressar, experimentar e interpretar o real.



Um professor devera assim possibilitar aos seus alunos analisar documentos e fontes de
informacdo de diferentes tipologias, para lhes fornecer contacto com diversas formas de abordagem
dos fendmenos estudados, e desenvolver assim competéncias de pensamento e de analise critica. O
trabalho com filmes em sala de aula pode ajudar também a desenvolver as capacidades de leitura e
de elaboracao de textos, sobretudo quando conjugado com outros tipos de recursos, e por essa via
melhorar as capacidades narrativas e descritivas dos alunos, pelo desenvolvimento das capacidades
de descodificacdo de signos e de cédigos ndo verbais. Idealmente, a utilizacdo do cinema na sala de
aula servird também de estimulo ao desenvolvimento da criatividade intelectual e artistica, e,

sobretudo, no caso da disciplina de Histéria, levar os alunos a analisar aquilo que é visualizado,

distinguindo informacado explicita e implicita, assim como os seus limites para o conhecimento do
passado.

Uma boa parte da dificuldade (ou relutancia) em utilizar o cinema como recurso pedagdgico
na disciplina de Histéria provém do questionamento sobre se o cinema pode ser entendido como
uma fonte histdrica, primaria ou secundaria, ou ndo. No entanto, essa relutancia tem-se esbatido
grandemente, nomeadamente desde o grande trabalho de Ferro (1992), que entendeu o cinema
como sendo passivel de ser utilizado como fonte, podendo fornecer oportunidades diferentes de
perce¢do, compreensdo e interpretacao, e logo, devendo ser tido em conta na medida em que pode
fornecer propostas relevantes e vai para além da obra de arte, passando a ser produto de uma
sociedade (Caparrds-Lera e Rosa, 2013). Assim sendo, sera essencial para um professor saber
expressar-se através do audiovisual, para suscitar nos alunos a necessidade de modificarem,
completarem e aprofundarem os esquemas mentais com que representam a realidade. Como é
sabido, os meios audiovisuais tém uma grande carga de sedu¢do e uma grande capacidade de
fascinio, mas ao mesmo tempo possuem uma componente despersonalizadora muito forte, o que
implica da parte do professor um trabalho que permita utilizd-los e explora-los da maneira mais
conveniente e eficaz. O cinema é uma arte que possui uma grande capacidade de atracdo sobre
publicos variados, exercendo sobre esses publicos um grande apelo, e para o professor de Historia é
uma ferramenta que pode ter a vantagem de despertar nos seus alunos o interesse ou a motivagao
pelo estudo de uma época particular ou de um dado fenémeno histérico e do seu contexto, para
além de poder fomentar uma dindmica participativa.

A pluralizagdo dos recursos e das fontes resulta no enriquecimento e na diversificagcdo da
informagdo e numa melhor rentabilizacdo didatica dos materiais; idealmente, resultard também
numa melhor eficdcia comunicativa e numa consciéncia, da parte do professor, da importancia da
atualiza¢do dinamica dos recursos que utiliza e da sua adaptacdo perante as rea¢des obtidas, assim
como, da parte dos alunos, na aquisicdo de estratégias de aprendizagem de tipo seletivo. Isto tudo,

evidentemente, no campo daquilo que é ideal, pois, como referem uma vez mais Caparrds-Lera e
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Rosa (2013), se o emprego de tecnologias (entre as quais o audiovisual e, mais especificamente, o
cinema) no ensino faz parte do quotidiano das escolas desde ha muito tempo, o professor deve ser e
estar mais preparado para utilizar o cinema como meio de ensino, uma vez que, para estes autores,
nem todos os docentes sabem utilizar o cinema nas suas praticas pedagdgicas, porque ndo tém
conhecimento de como o fazer da maneira mais eficaz, que vad além da simples ilustracdo de
contetudos ou do “divertimento”. Tanto mais que, como ja alertava Ferro (1992), os filmes
“histdricos”, apesar de tudo, ndo sdo mais do que uma representacao do passado, e, assim sendo, a
utilizacdo do cinema em sala de aula tendo como objetivo apenas a “ilustracao da Histéria” ndo serd
a melhor maneira de rentabilizar as possibilidades que a Sétima Arte oferece. O professor terd de ter
constantemente presente que tem de fazer opgles: para um dado contexto e para uma dada
situacdo de comunicacgdo, hd que escolher o modo mais eficaz de assegurar essa comunicagdo, com a
selecdo dos meios mais adequados para esse fim. Escolher, elaborar o discurso mais adequado com
que vai transmitir a substancia do tema ou dos conteldos apresentados e com o qual fornecerd as
indicagGes iniciais de abordagem ao documento filmico, por exemplo.

Temos sempre de ter em conta, igualmente, o grau de familiaridade dos alunos com as
matérias abordadas, a natureza das mensagens que se pretendem passar, e o carater mais expositivo
ou mais argumentativo de que elas se revestem. A duragdo da situa¢cdo de comunicagao é outro fator
que terd de estar sempre presente, assim como o seu carater (factual, emocional, opinativo) e a
homogeneidade do conjunto dos destinatdrios, que se prende tanto com as suas proveniéncias
eventualmente diversificadas, como com a familiaridade com as matérias veiculadas pela situagdo
comunicativa, isto é, os conhecimentos existentes previamente, a que acima se fez alusdo. Como é
evidente, tera de existir a preocupagdo em ser criterioso na selegao dos recursos, encontrando um
ponto de equilibrio que ndo va submergir os alunos em excesso de informacdo. De nada serve, com
efeito, transmitir uma grande massa de informacdo se ndo se fornecerem os meios conceptuais e
procedimentais para que o aluno identifique e selecione de forma critica a informacdo, de maneira a
produzir conhecimento, que é afinal o propdsito de qualquer atividade didatica. Talvez esteja
subjacente aquilo que foi dito uma certa ambicdo em atingir a compreensdo dos fenémenos
histéricos de uma forma que seja o mais completa possivel, dentro das limita¢cdes nas quais uma tal
utopia esta forcosamente encerrada. Essa ambicdo pode articular-se com a diversificacdo dos
recursos numa sala de aula, e entre esses recursos o cinema, no sentido de tentar captar partes
essenciais da condi¢do humana: a sensibilidade, a expressdo estética, a imagina¢do, as maneiras de
ver o mundo de um individuo ou de uma cultura. Mas a prépria Histdria, enquanto ciéncia, contém
em si prépria um certo grau de subjetividade que estd desde sempre presente e que é reconhecido
pelos historiadores (Mattoso, 1988). Enquanto ciéncia, a Histdria nunca podera aspirar a ser total e

as suas conclusdes tém, pelo contrdrio, um carater provisorio. A Histéria é finita e estd
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continuamente a ser renovada, encontra-se permanentemente em construgdo. O carater que a
Historia tem de ser uma “criagdo de realidades” aproxima-a, de certa forma, do cinema, ele préprio
um “criador de mundos” que alarga os horizontes da realidade. Estar recetivo a contextos plurais,
gue vao além de estratégias mais habituais ou de formas de literacia mais tradicionais e reconhecidas
no imediato pode com efeito criar contextos de aprendizagem que contribuem para uma educacao
com maior qualidade (Dias-Trindade et al., 2021). A ficcdo fornece uma possibilidade de contactar
com aquilo que é distante, estranho ou mesmo impossivel. Faz-nos contactar com comportamentos
e formas de ser e de atuar que ndao nos sdao familiares e pode propiciar alguma capacidade de
entendimento e de empatia sobre aquilo que esta distante da nossa prépria realidade habitual. E,
neste sentido, um alargamento de horizontes cognitivos, empiricos e até afetivos, mediante, por
exemplo, uma identificagdo emocional com as personagens ou com as realidades histdricas que
encontramos numa obra filmica. E, como refere Alves (2016), permite uma reestruturacdo da
memoadria humana, estabelecendo estados, situacdes e relacdes que definem de modo referencial ou
imaginativo a prdpria existéncia do Homem.

A generalidade dos estudos realizados até hoje sobre a utilizacdo do cinema de ficcdo na sala
de aula, nomeadamente na aula de Histéria, concordam regularmente num ponto: as amostragens
de estudantes sondadas nesses estudos consideram na generalidade que a visualizagao de filmes é
enriquecedora, que permite abrir novos horizontes, permite aprender novos conteudos, permite
romper com a “rotina” de aulas mais expositivas de apresentagao dos conteldos e ter assim uma
maneira mais cativante de aprender Histdria. Concordam os estudos, em geral, que o trabalho com
este tipo de recurso tem um retorno significativo se o professor conseguir uma boa exploragdo e
criar na sala de aula um ambiente de trabalho dinamico e flexivel. Isto é vélido para qualquer recurso
que se utilize e para qualquer estratégia de ensino, mas porventura ainda mais se se utilizam filmes,

|II

para que ndo se deixe cair o seu uso na dimensdo de “pratica social” que possui fora da escola e
tornar-se assim num mero elemento de distracdo, que permite passar o tempo de maneira diferente,
ou seja, como um momento meramente lidico. O que se pretende com a utilizacdo de recursos
cinematograficos deve ser exatamente o contrdrio, trata-se de desenvolver estratégias que
fomentem a participacdo ativa dos alunos e os tornem elementos cada vez mais dindmicos no
processo de aprendizagem. Pretende-se fomentar a autonomia, uma das principais competéncias
gue que um estudante deve desenvolver durante o seu caminhar formativo (Alves et al., 2021).
Como disse, a generalidade da literatura sobre este tema tem concordado no facto de a
utilizacdo do cinema em sala de aula ser importante para a dinamiza¢do do processo de ensino-
aprendizagem da Histdria, servindo como forte motivacdo para a aprendizagem dos conteldos e

como ferramenta poderosa para a obtencdo de conhecimentos. Verifica-se esta concordancia em

relagdo as vantagens da utilizagdo do cinema em sala de aula, nomeadamente, em conclusGes de
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trabalhos que tém vindo a ser realizados no contexto da pratica pedagdgica desenvolvida no dmbito
de mestrados em ensino, como os de Sérgio Figueiredom, Francisco Pereira'!, Eurico Ferreira™ ou
Ricardo Teixeira™, e também na fundamental tese de doutoramento de Tiago Reigada™.

Quando utilizamos um recurso cinematografico ou televisivo de tipo “histdrico” em sala de
aula, temos de estar atentos, desde logo, a época em que o filme, ou série, ou documentdrio, foi
produzido. Um filme é um produto da época em que foi elaborado, ou seja, ndo deixa de ser um
produto do seu tempo e de uma determinada maneira de ver o passado, é ele préprio um agente
construtor de memdria historica sobre este ou aquele periodo do passado. Uma obra
cinematografica de cariz histérico transmite-nos uma visdo particular, com efeito, que é a visdo do
seu realizador ou dos seus produtores, e que é marcada pelos seus objetivos e pelas intengées com
gue a obra foi realizada. Desta forma, é importante contextualizar concretamente a produc¢do de um
filme e identificar os condicionalismos que ele possa ter, sejam eles de ordem cultural, ideolégica ou
social. Um outro aspeto importante é que o cinema é um tipo de arte que possui uma grande
capacidade de atragdo sobre publicos diversificados, exercendo sobre eles um consideravel apelo;
enquanto ferramenta para um professor de Histéria, pode ter a grande vantagem de despertar o
interesse dos alunos por uma determinada época ou por fendmenos histéricos particulares e os seus
contextos, que até podem ser considerados mais “aborrecidos”, e até, eventualmente, fazer com que
se estabelega um tipo de ligagdo mais ou menos emocional com a Histdria, através da empatia que se
pode criar com personagens, contextos ou acontecimentos, numa espécie de, por assim dizer,
“reviver do passado”. Mas, acima de tudo, quando é bem explorado, o filme de ficgdo é um recurso
bastante proveitoso para a didatica da Histéria na medida em que pode contribuir para o
desenvolvimento das aprendizagens da disciplina, para o desenvolvimento da empatia e da

multiperspetiva em Histdria, e também para o desenvolvimento da capacidade de andlise critica e de

'° FIGUEIREDO, Sérgio Oliveira, “O Cinema e a Histdria” — a utilizagdo do cinema no processo de ensino-
aprendizagem de Historia Contempordnea, relatério de pratica de ensino supervisionada no ambito do
Mestrado em Ensino de Histdria no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, Lisboa, Instituto de
Educacgdo da Universidade de Lisboa, 2018.
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mestrado em Ensino de Histéria e Geografia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, Porto,
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, 2016.
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de Histéria e Geografia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, Porto, Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, 2010.
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1 REIGADA, Tiago, Ensinar com a Sétima Arte: o espa¢o do cinema na diddtica da Historia, Porto,
CITCEM/EdicBes Afrontamento, 2015.



reflexdo e da abertura a multiplicidade de culturas que permite, enfim, contribuir para que se
construa uma cidadania esclarecida, mais informada e mais participativa.

No nosso dia-a-dia, somos bombardeados com imagens: imagens publicitarias de varios tipos
gue vemos nhas nossas ruas, imagens que entram pelas nossas casas dentro quando vemos o
noticidrio ou um evento desportivo, um filme no cinema ou em casa, ou simplesmente quando
navegamos na internet para consultar ou procurar alguma informagdo ou percorremos as redes
sociais. De facto, o peso das imagens na nossa época é tao forte que elas por vezes acabam por se
transformar em geradoras de realidade, e inverte-se a situacao de partida, isto é, ndo sdo as imagens
gue reproduzem as realidades, mas sdo as realidades que se esforcam por ficar parecidas com as
imagens, de onde decorrem por vezes as expressdes coloquiais como “até parece um filme” ou “até
parece um quadro”. A recriacdo do real que é o cinema tem uma carga emotiva, mesmo que seja
uma realidade artificial ou uma recriagdo artificial da realidade. Um filme ndo é um espelho
absolutamente fiel das realidades, presentes ou passadas, mas para muitas pessoas pode ser com
efeito uma representacdo efetiva, sendo mesmo total, de uma realidade. Ao possibilitar
oportunidades de criar experiéncias que permitem eventualmente um entendimento alargado do
real, a utilizacdo do cinema apresenta vantagens na forma de analisar e de compreender diferentes
temporalidades humanas, e ser relevante na comunicagdo e na compreensao de momentos e de
personalidades histéricas. Pode entdo intervir no espaco da Histéria como disciplina do
conhecimento do passado, atribuindo formas e qualidades a elementos que ja ndo existem e
colocando-os perante nds através de simulagdes ficcionais ou recriagdes, que transmitem uma forte
impressdao de realidade através do uso de signos verbais, visuais e sonoros. Exerce desta maneira
muito fascinio enquanto convite ao conhecimento de mundos da Histéria e a exploragao de filmes
tem viabilidade e pertinéncia como fonte de estudo e de discussdo de matérias histéricas. Mais uma
vez, no entanto, tem de se ter bem presente que as possibilidades didaticas abertas pela utilizacdo
do cinema em contexto de aula, e particularmente no contexto das aulas de Histdria, devem ter em
conta o contexto de producdo e a perspetiva, ou perspetivas, que sdo inerente(s) a obra
cinematografica. Tal como acontece com qualquer fonte historiografica, a utilizacdo do cinema tem
de ser submetida um juizo critico, que verifique convenientemente a validade que tera ou ndo, no
sentido da construcdo de entendimentos e de conhecimento que seja propenso a uma assimilacao
correta. Todo o discurso artistico (ou histdrico) apresenta uma narrativa enformada por uma
perspetiva que é necessariamente parcial, e sujeita ela prépria a parcialidade dos individuos que
recebem as mensagens. N3o existe uma verdade universal, ndo existe uma verdade unica e
insofismavel.

Durante este ano de pratica pedagdgica, tentou-se assim explorar um recurso capaz de ser

gerador de motivacdo e de suporte a aprendizagens significativas, entre outros recursos, pois, como
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mais adiante irei reafirmar, ndo encaro o cinema como um recurso (ou o recurso) essencial, ou
absolutamente fundamental ou primordial para a didatica da Histéria. No entanto, é, retomando
aquilo que expus acima, um meio de enormes potencialidades para desenvolver entre os jovens a
aprendizagem, a consciéncia de fendmenos histéricos, e a sensibilidade para a multiplicidade de

experiéncias e de vivéncias de individuos e de culturas ao longo do devir histérico da humanidade.
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2. O contexto do estagio pedagdgico e as atividades desenvolvidas

2.1. A escola e o grupo de trabalho

O estdgio pedagdgico em Histéria foi realizado na Escola Secundaria de Nelas, distrito de
Viseu. Trata-se da escola-sede do Agrupamento de Escolas de Nelas que, para além deste
estabelecimento de ensino, agrupa ainda a Escola Basica do 22 e 39 ciclos do Ensino Basico de Nelas,
trés escolas do 12 ciclo do Ensino Basico, cinco escolas do ensino pré-escolar, e o Centro Escolar de
Nelas, destinado ao ensino pré-escolar e ao 12 ciclo do Ensino Basico. A Escola Secundaria de Nelas
foi construida nos anos 80 do séc. XX, apresentando estruturalmente varios sinais da passagem do
tempo, carecendo de intervencdo de recuperac¢do, que se deverad iniciar a breve prazo. Tal como
acontece em vdrias escolas do interior do pais, ndo possui hoje muitos alunos: sdo cerca de
trezentos, para um total de novecentos nas varias escolas do Agrupamento. O concelho de Nelas é
relativamente pequeno, contando, de acordo com os Censos 2021, com 13121 habitantes que se
repartem entre sete freguesias. De lembrar que no concelho existe ainda um outro Agrupamento de
Escolas, o de Canas de Senhorim, e por essa razdo nem todos os jovens do concelho em idade escolar
frequentam o Agrupamento de Escolas sediado em Nelas.

As salas de aula da Escola Secundaria de Nelas denotam a passagem dos anos, mas
apresentam condi¢Ges satisfatdrias ao nivel informatico e de suporte para se poder trabalhar com
diversos tipos de documentos e conteudos, filmicos e digitais. Todas as salas tém computador e
projetor e o acesso a internet é, em geral, bom. De resto, como seria de esperar e ja é habitual nas

escolas portuguesas desde ha alguns anos, a escola estd completamente informatizada, desde a
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atribuicdo de uma conta de email para cada aluno e a utilizagdo do sistema GIAE para diversos
registos necessarios ao desenvolvimento do trabalho letivo (presencas e sumarios, por exemplo) até
a utilizacdo habitual da plataforma Google Classroom para comunicagdo com os alunos, divulgacdo
de sumarios e de trabalhos a realizar, emissdo de feedback sobre esses mesmos trabalhos,
informacgdes de varia ordem, entre outras coisas.

Desde marco de 2020 e a expansao global da pandemia de Covid-19, a utilizacdo de
tecnologia que permita uma comunicagao eficaz, abrangente e rapida entre a escola, os docentes e
os alunos ganhou ainda mais importancia e uma outra dimensdao. As medidas de mitigacdo e de
combate a pandemia implicaram, como se sabe, o fecho de escolas durante longos periodos e fases
de confinamento domicilidrio mais ou menos extensas, com a necessidade dai decorrente de se
proceder a realizacdo de aulas a distancia. Um contexto no qual se destacaram, pela sua utilidade e
funcionalidades, plataformas como o Google Meet ou o Zoom. O ano letivo 2021-2022 ja foi pautado
por um progressivo retorno a normalidade, mas ainda contou com a aplicagdo de medidas tais como
o prolongamento das férias de Natal durante mais uma semana em relagdo aquilo que inicialmente
estava estipulado no calendario escolar e o consequente retardamento do inicio do 22 periodo, e
também o isolamento profilatico de estudantes e professores que eventualmente contraissem o
virus Sars-Cov-2, o que aconteceu em varios momentos. Nessas situagdes, os alunos em questdo
assistiam e participavam nas aulas através dos meios disponibilizados pela tecnologia. A questdo da
pandemia de Covid-19 é incontorndvel no contexto do trabalho que se desenvolveu na Escola
Secunddria de Nelas (tal como em qualquer outra escola), pois os periodos de confinamento e de
ensino remoto emergencial tiveram influéncia em métodos de trabalho, formas de participagdo nas
aulas, habitos de estudo e de comportamento, como veremos ja de seguida.

Apenas quero referir ainda que o grupo disciplinar de Histéria conta neste Agrupamento de
Escolas com quatro professores, sendo que dois deles trabalham exclusivamente na Escola
Secundaria, um colega realiza a sua atividade na Escola Secundaria e na Escola Basica do 22 e 39
ciclos, e um outro docente leciona em exclusivo na Escola Basica do 22 e 32 ciclos.

As atividades pedagdgicas no ambito do estagio realizaram-se em trabalho desenvolvido com
uma turma do 122 ano, do curso de Linguas e Humanidades, a Unica desse curso nesse ano de
escolaridade, na escola. A orientadora de escola, Professora Maria de Fatima Neves, lecionava nesta
turma as disciplinas de Histéria A e de Ciéncia Politica, que faz parte da oferta formativa da escola,
num total de dez horas semanais (sete para Histdria A e trés para Ciéncia Politica). Foi este, portanto,
o quadro-base funcional que encontrei em termos de tempos letivos e de componentes disciplinares
para desenvolver o meu trabalho de estagio.

No inicio do ano letivo 2021-22, a turma era composta por catorze alunos (dez raparigas e

quatro rapazes), tendo acolhido mais tarde, no comego de mar¢o de 2022, uma nova aluna angolana,
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recém-chegada a Portugal, e, ainda mais tarde, perto da conclusdo do 22 periodo, acolheu um outro
jovem também recém-chegado a Portugal, proveniente do Peru. A estudante angolana tinha como
objetivos a conclusdo do ensino secundario e a candidatura ao ensino superior em Portugal, tendo
por esse motivo integrado plenamente o sistema educativo. No caso da disciplina de Histdria,
apresentava no entanto grandes diferencas em relacdo aos colegas, uma vez que o programa e a
carga hordria no seu pais de origem é muito diferente do portugués, tendo sido por isso um desafio
tentar fornecer a aluna ferramentas e aprendizagens que lhe permitissem, eventualmente, atingir os
seus objetivos neste ano letivo. Ja a situacdo do jovem peruano era outra, uma vez que se tratava de
alguém com o ensino secundario concluido no seu pais de origem e que assistiu as aulas das varias
disciplinas na perspetiva de adquirir e desenvolver conhecimentos da lingua portuguesa, através da
imersao linguistica no quadro do sistema escolar, durante o tempo que ainda restava até terminar o
ano letivo, tendo o objetivo de se candidatar ao ensino superior em Portugal. Em ambas as situagdes,
os estudantes integraram-se globalmente bem na turma e foram bem acolhidos pelos outros alunos.

Quando o ano letivo comecgou, doze dos catorze alunos iniciais tinham 17 anos de idade e
dois deles, 18 anos. Apenas um dos alunos tinha tido uma retencdo durante o seu percurso escolar.
Um aluno transitara do 112 para o 122 ano com uma classificacdo inferior a 10 valores na disciplina
de Portugués. Em termos socioecondmicos, a situagao dos alunos ndao era homogénea: trés alunos
tinham apoio social do escaldao A, um aluno integrava o escaldo B e um outro o escaldo C; os
restantes alunos ndo eram abrangidos por nenhum escaldo de apoio socioecondmico. A exce¢do de
um encarregado de educagdo, que referiu possuir como habilitagdo literdria um curso superior, os
restantes referiram possuir 0 92 ou 0 122 ano de escolaridade. A grande maioria dos alunos pertencia
a mesma turma desde pelo menos o 102 ano, sendo que alguns frequentaram as mesmas escolas e
turmas desde o ensino pré-escolar, o que contribuiu para que se revelasse entre alguns deles uma
grande cumplicidade e companheirismo, em particular entre alguns pequenos grupos, que se
notavam de maneira evidente durante os intervalos e em conversas paralelas que por vezes
aconteciam durante as aulas. Este é de resto um aspeto que se verifica em muitas e muitas turmas,
em todas as escolas. Nas reunides de Conselho de Turma o aproveitamento global da turma era
considerado pelos docentes como sendo Bom, e o comportamento, atitudes e disciplina era
habitualmente considerado como sendo Muito Bom. Existiam, no entanto, algumas rivalidades entre
0s pequenos grupos que se revelavam em alguns momentos de forma mais clara e por vezes o
ambiente de trabalho ndo era, por essa razao, o melhor. Como sucede sempre em qualquer turma,
alguns alunos destacavam-se também ao nivel da participacao ativa no decorrer das aulas, tanto ao
nivel da quantidade como da qualidade dessa participagdo, mas a maior parte dos alunos sé

participava quando para tal eram expressamente solicitados.
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Eram, no seu conjunto, jovens sinceros, disciplinados e afdveis, que demonstraram ao longo
do ano letivo ter pelo menos algum espirito critico, ao qual também ajudava, a meu ver, o facto de
terem a disciplina de Ciéncia Politica com todo o trabalho que nela era desenvolvido. Muitos dos
alunos gostavam de participar na vida associativa e em projetos que envolviam mais participacao
ativa e critica, tendo integrado listas concorrentes a Associacdo de Estudantes da escola e ao
Parlamento dos Jovens, como referirei mais abaixo quando abordar as atividades desenvolvidas.
Apresentavam na maior parte um espirito curioso e um sentido critico que com certeza irdo
desenvolver ao longo da vida; alguns dos alunos demonstravam até ter conhecimentos e uma cultura
gue ndo é, infelizmente, a norma nos dias de hoje. Percebia-se que ao longo do tempo esses
estudantes conseguiram levar mais longe a sua curiosidade e aprofundar os seus conhecimentos,
mesmo se, ao contrario daquilo que eventualmente se poderia pensar, ndo eram forcosamente
provenientes de estratos socioeconémicos elevados, o que Ihes poderia ter permitido terem acesso a
meios e a fontes de conhecimento as quais outros estudantes poderiam nao ter tido acesso. Este foi
um aspeto verificado, por exemplo, pelo Professor Doutor Jodo Paulo Avelds Nunes por ocasido do
debate com os estudantes que se seguiu a sua interven¢do sobre a democracia e a vivéncia
democratica, realizada no més de abril.

Como ja foi dito, os alunos tinham, na generalidade, bons resultados escolares, existindo,
porém, alguns casos onde se revelavam dificuldades nas disciplinas de Portugués e de Histdria A, algo
gue ja acontecia no 112 ano, sendo que nessa altura varios alunos exibiam também dificuldades na
disciplina de Geografia. Estas dificuldades e limitagdes prendiam-se, no entender dos professores da
turma, que ja conheciam os alunos ha varios anos, com falta de aplicagao no estudo: falta de habitos
de estudo desenvolvidos e consolidados que lhes permitissem obter melhores resultados nas
disciplinas estruturantes do curso de Linguas e Humanidades (como o Portugués e a Histdria). Na
opinido de alguns dos docentes, estes problemas prendiam-se em boa parte com a situacdo de
pandemia de Covid-19, verificada desde o 29 periodo do ano letivo 2019-2020, que veio contribuir

para a perda desses habitos e processos de trabalho.
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2.2. Atividades letivas e extraletivas desenvolvidas

Durante o ano de estagio pedagdgico, lecionei aulas de Historia A e de Ciéncia Politica,
divididas em tempos letivos com a duracdao de 50 minutos, e, em conjunto com o meu colega de
estdgio, dei aulas de apoio visando a preparacdo para o exame final nacional de Histéria A, com a
duracdo de noventa minutos cada uma, e levei a cabo a realizacdo de algumas atividades extra-
letivas, tal como estava previsto no meu plano individual de formacao, elaborado no inicio do ano
letivo 2021-2022. Vamos por partes.

Na Escola Secunddria de Nelas, os tempos letivos estdo organizados em aulas com a duracao
de 50 minutos, sendo que a turma com a qual estive a trabalhar tinha sete aulas de Histdria e trés
aulas de Ciéncia Politica por semana. No total, lecionei 60 aulas com a duragdo de 50 minutos, tendo
superado largamente o nimero minimo estabelecido no Plano anual de formagdo e até mesmo as
aulas que tinha previsto lecionar inicialmente, em numero de 38, tal como indicava no meu plano
individual de formacado (“PIF”), elaborado nos inicios do ano letivo. A esmagadora maioria das aulas
dadas foi na disciplina de Histéria, com apenas trés desses tempos letivos de 50 minutos a serem de
aulas lecionadas da disciplina de Ciéncia Politica. Estive presente em 162 aulas lecionadas pela
orientadora de escola, professora Maria de Fatima Neves. Tive ainda a oportunidade de elaborar
testes de avaliagdo, para os momentos de avaliagdo sumativa: realizei um desses momentos em
conjunto com o meu colega de estagio e a nossa orientadora de escola (cf. Anexo 1.1), um outro em
conjunto com o colega de estagio (cf. Anexo 1.2), e ainda outro inteiramente sob a minha
responsabilidade (cf. Anexos 1.3.1 e 1.3.2).

Como referi acima, lecionei aulas de apoio visando a preparagdo dos alunos para a realizagao
do exame final de Histéria A. Com efeito, quando o ano letivo de 2021-2022 comegou, a indica¢do
gue existia ia no sentido de que os alunos teriam todos de realizar exames nacionais a todas as
disciplinas, para concluirem o ensino secundario. Ou seja, voltar-se-ia a situacdo que sempre se tinha
verificado de forma regular, antes de 2020, quando foi adotado um regime segundo o qual os alunos
realizam apenas exames nacionais as disciplinas que pretendem utilizar como disciplinas especificas
de acesso ao ensino superior, ndo sendo contabilizados os exames nacionais para efeitos de
conclusdo do ensino secunddrio. Perante as lacunas que muitos dos alunos iam exibindo durante as
avaliagdes realizadas, eu e o meu colega de estagio, por nossa propria iniciativa, propusemos
oferecer a turma aulas especificas de preparagao para exame e de apoio a recuperagdo das
aprendizagens, a realizar as quartas-feiras no periodo da tarde, de duas em duas semanas, com a
duracdo de 90 minutos cada uma. Essas aulas comegaram no dia 19 de janeiro de 2022 e
prolongaram-se até ao inicio de junho, num total de dez. No decurso do 22 periodo, foi divulgada a

informacgdo segundo a qual o regime de realizagdo dos exames finais nacionais se iria manter em
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2022 de acordo com os moldes dos dois anos anteriores, isto é, as provas ndo iriam ser
contabilizadas para efeitos de conclusdo do ensino secundario, servindo apenas para os alunos
ingressarem no ensino superior, com os estudantes a terem de realizar os exames que quisessem
para atingir esse objetivo. Assim, o nimero de alunos que assistia as aulas de apoio decaiu em
relacdo as primeiras semanas, mas manteve-se sempre constante na ordem dos 5-6 até final. Como
ja foi referido, oito alunos da turma realizaram o exame final nacional de Histéria A, com resultados
muito satisfatérios (duas classificagdes de 19 valores, um 18 e um 17), e alguns deles utilizaram esse
exame para aceder a universidade.

No que diz respeito as atividades extraletivas, de um modo geral conseguiu-se realizar aquilo
gue eu e o meu colega de estagio tinhamos pensado fazer na escola e com os nossos alunos, e que
nos comegos do ano letivo haviamos indicado nos nossos respetivos planos individuais de formacao.
Essas atividades tiveram como objetivo primordial proporcionar aos alunos e a comunidade escolar
em geral, no caso das exposicOes realizadas, um contacto diferente e proveitoso com a Histéria, que
contribuisse para aprofundar e consolidar conhecimentos adquiridos na sala de aula. Essas atividades
foram:

- realizacdo, na escola, de uma exposicdo sobre a tematica do Holocausto e da Segunda

Guerra Mundial, que aconteceu no inicio do 22 periodo, no més de janeiro (imagem n2 2);

[Imagem n2 2: exposi¢do sobre o Holocausto]

- em fevereiro, realizagdo de uma exposicdo digital sobre a problematica das migra¢des e dos
refugiados, tendo sido também realizada uma conversa online com uma jovem portuguesa que

trabalha nos campos de refugiados na Grécia, que relatou aos alunos diversos aspetos da sua
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experiéncia nesse contexto e respondeu a perguntas que eles puderam colocar livremente (imagens

n23e4);

e =

refugiados, com o respetivo QR code para acesso]

[Ilmagem n? 4: cartaz da exposicdo digital sobre os

- concretizagdo de uma viagem de estudo, integrando igualmente a turma do 112 ano do
curso de Linguas e Humanidades, que teve como destino as fortificacbes e o Museu Histérico e
Militar de Almeida e o nucleo museoldgico «Fronteira da Paz: memorial aos refugiados e ao consul

Aristides de Sousa Mendes» em Vilar Formoso, que teve lugar a 10 de margo (imagens n2 5 e 6);
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[Imagens n2 5e 6: momentos da viagem de estudo ao Museu Histdrico e Militar de Almeida (esq.) e
ao nucleo museoldgico «Fronteira da Paz: memorial aos refugiados e ao cdnsul Aristides de Sousa
Mendes» em Vilar Formoso (dir.)]

- realizagdo, a 22 de abril, de uma conferéncia, seguida de debate com os alunos, do
Professor Doutor Jodo Paulo Avelds Nunes, sobre a importancia de se comemorar o aniversario da
revolucdo de 25 de abril de 1974 e, de forma mais abrangente, sobre as democracias e a vivéncia

democratica nos dias de hoje (imagem n2 7);

[ ]
[Imagem n2 7: momento da conferéncia do Prof. Dr. Jodo Paulo Avelds Nunes]

- coordenacdo na escola, juntamente com a orientadora Maria de Fatima Neves, do projeto

Parlamento dos Jovens na sua edi¢cdo de 2022 e cujo tema para o ensino secundario foi O perigo das
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«fake news» para os regimes democrdticos, tendo eu acompanhado o candidato pela escola, aluno
da nossa turma, a sessdo distrital para a eleicdo dos membros da mesa. De referir que a equipa de
Nelas, com trés membros da nossa turma, foi eleita como representante distrital a sessdo nacional

do Parlamento dos Jovens, que teve lugar em Lisboa, durante o més de maio.

Para além destas atividades, participei nas reunides de departamento, nas reuniées do grupo

disciplinar, e em trés conselhos de turma.

2.3. Balango das atividades desenvolvidas

Tendo pessoalmente alguma experiéncia letiva, envolvendo turmas heterogéneas a varios
niveis e a docéncia de varias disciplinas, e alguma pratica na organizacao e realizacdo de atividades
culturais, assumia como objetivos, no inicio do ano letivo 2021-22: 1) aperfeicoar as minhas praticas
pedagodgicas, encarando o ano de estadgio pedagdgico como sendo um novo desafio e um
“recomego”; 2) desenvolver métodos eficazes e estratégias adequadas para superar os varios
desafios colocados pela pratica pedagdgica; 3) conseguir conhecer o melhor possivel a realidade do
ensino em Portugal, tanto no quadro das salas de aula como nos seus aspetos organizacionais e
institucionais, através do contacto didrio com os colegas docentes e com o pessoal ndo docente e
estando atento as diferentes atividades e solicitagGes propostas pela escola; e 4) concretizar projetos
e atividades extraletivas que permitam aos alunos um contacto diferente e proficuo com a Histéria.

A avaliagdo que fago de todas as atividades realizadas, letivas e extraletivas, ao longo deste
percurso formativo, € amplamente positiva. Iniciei este ano de estdgio no comec¢o de outubro de
2021, com a apresentacdo na escola, a direcdo do Agrupamento e contacto com o estabelecimento
de ensino e os alunos, e encontrei um ambiente de trabalho bastante bom, tanto no relacionamento
com os dirigentes, os colegas professores e o pessoal ndo docente, como com os alunos. A dindmica
gue se criou com a orientadora de escola, professora Maria de Fatima Neves, e com o colega de
estagio, Marco Cosme, foi a de uma auténtica equipa de trabalho: trabalhdvamos em conjunto para
atingir os mesmos objetivos de ensino-aprendizagem nas mais diversas vertentes e componentes.
Este ano letivo de pratica pedagdgica foi para mim um regresso a atividade que mais gosto me da:
ensinar. Encarei pessoalmente o Mestrado em Ensino de Histdria, incluindo o segundo ano, como
possuindo uma importante dimensdo de atualizagdo, de contacto com realidades diferentes, de
aperfeicoamento de metodologias e de processos, e, também, com uma dimensdo de reconversao.
De facto, encarei o ano letivo 2021-22 como uma maneira que fosse eficaz em eventualmente
detetar préticas docentes que trouxesse comigo das minhas anteriores experiéncias profissionais, e

que porventura nao fossem as melhores, ou seja, que ndo fossem as mais adequadas, tendo por
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outro lado a perfeita consciéncia de que a pratica docente, nas suas vdrias componentes e
dimensdes, se tem de adequar constantemente aos alunos que encontramos, sendo, por esse
motivo, uma pratica maleavel, ndo rigida, sempre em busca das melhores solucdes e de se adaptar
aos contextos.

Existem, portanto, processos e dinamicas que fazem parte da profissdao docente com os quais
eu ja estava familiarizado e que procurei atualizar dentro da nova realidade encontrada. Elaborar
planificacdes de aulas, com os objetivos de aprendizagem definidos, as estratégias a utilizar e os
conteldos a trabalhados eram processos com os quais eu ja tinha tido anteriormente contacto,
assim como a construcado de fichas de avaliacdo que contenham exercicios de vdrias tipologias, com a
reflexdo sobre, e a construgdo dos respetivos critérios de correcdo e matrizes, e, obviamente, a
correcao e classificacdo dos elementos de avaliagdo. Ao nivel cientifico, considero que domino
inteiramente os contelddos programaticos e os objetivos pretendidos nas aprendizagens essenciais
do 122 ano e uma vez mais percebi a importancia de estar atualizado cientificamente, a par das
varias correntes de investigacdo, das hipdteses por elas formuladas e dos trabalhos e conclusGes
mais recentes. Falando mais concretamente da pratica letiva, antes deste ano de estagio pedagdgico
tinha trabalhado com alunos de ensino superior, e, ainda que bastantes deles tivessem a idade dos
alunos que encontrei este ano na turma de 122 ano (isto é, 17-18 anos), é verdade que tive de
efetuar algumas adaptagdes a maneira de estar na sala de aula e a alguns aspetos que tive de
modificar, ainda que ligeiramente, como a circulagao pela sala, aspetos prosddicos como o ritmo, a
modulag¢do e a colocagdo da voz, mas, acima de tudo, tive de me preocupar em diversificar, o mais
possivel, os recursos utilizados, o que era algo com que eu, sendo completamente honesto, ndao me
preocupava tanto. Utilizei uma gama diversificada de documentos e de suportes, como mapas,
imagens, excertos de filmes de ficcdo, de séries, de documentdrios, de videoclipes musicais,
documentacdo textual, entre outros. Dei um enfoque especial ao documento audiovisual e mais
especificamente aos documentos cinematograficos, tendo em conta o tema que foi escolhido para
este relatdrio final.

A resposta obtida as atividades extraletivas foi igualmente bastante boa e penso que
atingiram os objetivos propostos. Elas contaram com o interesse e a colaboracdo dos alunos, desde
logo na prépria montagem das exposicOes realizadas, que suscitaram interesse da restante
comunidade escolar. De referir que o publico pode aceder as exposi¢cdes em formato digital, através
de um cdédigo QR que Ihe foi disponibilizado, tendo assim acesso, se o quisesse, a mais informacdo e
mais explicagdes sobre as tematicas em causa (Holocausto, Segunda Guerra Mundial, migracdes e
refugiados). Os alunos mostraram-se também muito participativos nos momentos de debate e
colocacdo de questdes aos convidados para as atividades realizadas pelo nucleo de estagio, tanto no

caso da conversa com a jovem portuguesa, Dr2. Inés Nunes, que lida diretamente na Grécia,
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particularmente na ilha de Lesbos, com a chegada de migrantes e refugiados a territdrio europeu,
como no caso da conferéncia e debate com o Professor Doutor Jodo Paulo Avelds Nunes, da
Universidade de Coimbra, sobre a democracia por alturas do aniversario da revolucdo de 25 de abril
de 1974.

Considero que existiu um caminho efetivamente percorrido desde o comeco do ano letivo
2021-22, e a pratica pedagdgica na Escola Secunddria de Nelas foi mais do que um processo de
“reciclagem” como mencionei mais atrds. Existiu realmente uma aprendizagem de procedimentos,
atuacOes e formas de abordagem aos alunos que ndo possuia antes, ou que deixava, porventura, em
segundo plano. Porque, se realmente tivera muitos alunos com as mesmas idades dos alunos que
encontrei neste estagio pedagdgico, os contextos eram outros, tratando-se de ensino superior, em
primeiro lugar, e, em segundo lugar, tratando-se de outros paises, o que também tem a sua
influéncia. Penso que colocava a primazia nos conteddos que queria ensinar e ndo tanto na maneira
de os ensinar, e, apesar de ter tido sempre avaliagGes positivas ao meu trabalho (era avaliado tento
pelos pares como pelos alunos), este ano fui aprendendo a valorizar e a adaptar as diferentes
estratégias. Sera esse o ponto principal de diferenca entre o inicio e o fim deste ano de pratica

pedagdgica e aquilo que guardei de maneira mais relevante.
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3. Experiéncias pedagdgicas desenvolvidas

3.1. Elementos do estudo: populagdo, metodologias, pressupostos tedricos

As atividades pedagdgicas que foram realizadas envolvendo a utilizagao do cinema na sala de
aula tiveram como alvo o grupo-turma tal como ele foi descrito no capitulo anterior, ou seja: uma
turma do 122 ano, do curso secundario de Linguas e Humanidades, que acompanhei ao longo do ano
letivo nas suas dez horas de aulas semanais com a professora orientadora de escola, nas disciplinas
de Histdria A e de Ciéncia Politica. Tratava-se de catorze jovens, com 17 e 18 anos de idade, e todo
um contexto de percurso comum, muitos deles desde hd varios anos, o que se traduzia na existéncia
de algum grau de camaradagem entre eles, mas também se podia ver na existéncia de pequenos
grupos e rivalidades ou friccdes mais ou menos contidas. Como atras referido, a partir do més de
marco de 2022, a turma recebeu uma aluna vinda do estrangeiro, mas falante de portugués, que se
integrou completamente bem nos trabalhos do grupo; mais tarde, chegou um novo elemento, que
somente acompanhou as aulas, e ndo todas, ndo sendo alvo de avaliacdo, mas apenas para adquirir
conhecimentos da lingua portuguesa de uma forma mais dindmica e imersiva. Este jovem, de
nacionalidade peruana, ndo respondeu, nem ao inquérito final, nem aos questionarios que coloquei
sobre algumas passagens de filmes, e por este motivo, a “populagdo” ou “amostragem” do estudo
sobre o desenvolvimento de uma consciéncia e de uma sensibilidade histéricas mediante o recurso
ao cinema em sala de aula contou com quinze individuos, onze raparigas e quatro rapazes, de uma
turma de Linguas e Humanidades do 122 ano de escolaridade da escola onde se desenrolou o estagio
pedagdgico em Historia.

Trabalhei entdo com apenas um ano de escolaridade e as aulas que foram lecionadas
seguiam, evidentemente, o programa respetivo, que segue uma ordem cronoldgica a semelhanca
dos anteriores anos de escolaridade e da mesma forma como sempre se fez em Portugal. No caso do
129 ano, a cronologia respeita a Historia Contemporanea mais proxima do tempo presente,
abrangendo desde o pds-Primeira Guerra Mundial até aos nossos dias. Dito isto, tenho, no entanto,
gue sublinhar que, antecedendo o inicio do ano letivo 2021-22, o Ministério da Educacdo colocou de
parte os programas curriculares como documento principal orientador do ensino-aprendizagem, para
dar mais importancia as Aprendizagens Essenciais, fazendo destas os verdadeiros eixos do processo
educativo. O documento das Aprendizagens Essenciais para o 122 ano serviu assim de referéncia,
quanto as competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos bem como quanto as estratégias a
adotar para se desenvolver essas mesmas competéncias, ainda que, como se poderd imaginar, o
programa nao tenha sido posto de parte, pois os conteudos tém de ser abordados e trabalhados da
mesma forma. Das Aprendizagens Essenciais de Histéria A para o 122 ano de escolaridade,

documento datado de agosto de 2018, surgiram-me como sendo relevantes para uma abordagem
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pedagédgica fazendo uso frequente e alargado do cinema, as competéncias (a desenvolver pelos
alunos):

- analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informacao, implicita e explicita, assim
como os respetivos limites para o conhecimento do passado;

- utilizar com seguranca conceitos operatérios e metodoldgicos da disciplina de Historia;

- situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes, relacionando-os
com os contextos em que ocorreram;

- identificar a multiplicidade de fatores e a relevancia da acdo de individuos e de grupos,
relativamente a fendmenos histéricos circunscritos no tempo e no espaco;

- problematizar as relacGes entre o passado e o presente e a interpretagdo critica e
fundamentada do mundo atual;

- desenvolver a capacidade de reflexdo, a sensibilidade e o juizo critico, estimulando a
producdo e a fruicdo de bens culturais;

- desenvolver a autonomia pessoal e a clarificacdo de um sistema de valores, numa
perspetiva humanista;

- desenvolver a consciéncia da cidadania e da necessidade de intervencdo critica em diversos
contextos e espagos;

- promover o respeito pela diferenga, reconhecendo e valorizando a diversidade: étnica,
ideoldgica, cultural, sexual;

- valorizar a dignidade humana e os direitos humanos, promovendo a diversidade, as

interagGes entre diferentes culturas, a justica, a igualdade e a equidade no cumprimento das leis.

Estas competéncias podem com efeito ser trabalhadas de uma forma aprofundada se
tivermos em conta os conteudos relevantes que se estudam na disciplina de Histéria A no 122 ano,
com o seu foco no século XX e todas as tensdes, explosGes de violéncia, dramas, crises e
transformagdes a varios niveis que conheceu. E importante para o professor, neste quadro,
promover a utilizacdo de estratégias que desenvolvam o pensamento analitico, critico e também
criativo dos alunos, que induzam ao respeito pelas diferencas e a tomada de consciéncia da
diversidade, e que, em simultdneo, permitam desenvolver a consciéncia da complexidade e da
profundidade dos processos histéricos, com raizes profundas e que se inscrevem, tantas vezes, na
longa durag¢do, no tempo longo. Estes aspetos sdo uma parte essencial daquilo que designo por
“desenvolver a consciéncia e a sensibilidade histérica”, que se tentou também realizar, neste ano
letivo, recorrendo ao cinema de ficgdo de cariz histérico, que é o objeto destas linhas.

Decidi trabalhar com o cinema de ficgdo, fundamentalmente, por duas razdes.

Primeiramente, porque tinha vontade de continuar e aprofundar um trabalho realizado no ambito do
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primeiro ano desta profissionalizacdo, na unidade -curricular «Construcdo do Ensino e da
Aprendizagem em Histdria», onde trabalhar com alguns excertos do filme Reino dos Céus e com a sua
possivel utilizacdo didatica para uma parte do programa de Histéria A do 102 ano de escolaridade. E
depois, porque na minha anterior experiéncia profissional havia recorrido, num ou noutro momento,
a obras cinematograficas nas minhas aulas de Lingua Portuguesa e de Cultura e Histéria de Portugal.
Quando utilizava os meios audiovisuais na lecionacdo das minhas disciplinas, fazia-o sobretudo com a
intencao de diversificar as estratégias de ensino e de incentivar os alunos para o estudo sobre as
matérias trabalhadas, proporcionando novos meios para apresentar os conteldos. S6 que, partindo
para este ano de estdgio pedagdgico, interrogava-me se a minha pratica letiva ndo poderia estar
marcada por, digamos, “vicios” de forma que tivesse adquirido nos anos anteriores; assim, tentei, ao
recorrer ao cinema de ficcdo como ferramenta pedagdgica, enquadrar o seu uso por metodologias,
conceitos e literatura sobre esta temdtica que eu, de todo, ndo conhecia no passado.

Tendo sempre presentes estas consideragdes e o enquadramento tedrico que foi
apresentado no capitulo 1 no sentido de se poder trabalhar adequadamente o documento
cinematografico, este é sem duvida um recurso util para se trabalhar o passado, com o objetivo de
melhorar a atenc¢do e a motivagdo dos estudantes, o seu pensamento critico, a sua capacidade de
aprecia¢do estética e a sua capacidade empdtica. O Plano Nacional de Cinema, que visa concretizar
no terreno as ligagGes entre Cinema e Educagao faz assim todo o sentido como algo que pode ser
importante no desenvolvimento cognitivo, emocional, social, cultural e pessoal dos alunos. Diga-se
que a Escola Secundaria de Nelas integrou o Plano Nacional de Cinema ja no inicio do ano letivo
2022-2023, o ano seguinte a realizagdo do meu estagio pedagdgico nessa escola. A dimensdo
pedagédgica da utilizagdo do cinema reveste-se de um cardter interdisciplinar e transdisciplinar;
fomenta a participacdo ativa dos estudantes na aprendizagem, em particular se tivermos em conta
gue atualmente ele ndo se dissocia da cultura digital, do “estar ligado” de maneira permanente, da
rapidez e do imediatismo da transmissdo de informacgGes que caracterizam o mundo de hoje. Assim,
sob este prisma, o trabalho com o cinema e com as imagens em movimento em geral tornou-se algo
rapido e intuitivo.

Uma premissa orientadora essencial é a de que encaro o cinema de ficgdo como um recurso
pedagdgico entre varios outros recursos. Se tivermos em conta apenas 0s meios audiovisuais, o
cinema de ficcdo pode utilizar-se a par de séries televisivas de cariz histdérico, com documentarios,
que apresentam na sua concegao de raiz um teor marcadamente mais cientifico, e também, quando
escolhido de forma criteriosa e adequada as situagdes de comunicagdo e aos conteudos que se
pretende trabalhar, o videoclipe musical. Pode utilizar-se também a par de outros recursos
videograficos produzidos com uma finalidade expressamente educativa, tal como sucede com os

recursos de video que estdo disponiveis em plataformas como a Escola Virtual, que foi largamente
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utilizada durante este ano letivo. De facto, do meu ponto de vista, um bom trabalho pedagdgico
deve lancar mao de vdrias tecnologias e tipos de recursos. Recursos multimédia, que permitem aos
estudantes interagir com os conteldos ou responder aos exercicios propostos pelo professor, assim

|”

como podem permitir uma “emersdo experiencial”, tal como sucede com alguns (bons) jogos de
estratégia; e outros tipos de documentacdo, como a imagem estdtica, a musica, os manuais
escolares, os livros de atividades, as fontes primarias. Julgo que a articulacdo entre todos estes tipos
de recursos e a complementaridade que possa ser construida entre eles é aquilo que mais contribui
para um processo de ensino-aprendizagem fluido, motivador e gerador de competéncias criticas e
analiticas essenciais, em particular no caso de uma disciplina como a Histdria. Assim, ao longo do
estagio pedagdgico, nunca se tratou de “delegar” no cinema a responsabilidade e a funcdo de
produzir ou de ensinar Histéria; nunca se pretendeu que o cinema substituisse fontes mais
“tradicionais”, por assim dizer, porque o cinema, como ja foi dito, € uma visdo alternativa, pessoal e
medidtica. O cinema pode fornecer rostos humanos a uma narrativa e a um cenario, mas é sempre
uma narrativa ficcional. Mesmo que um filme seja factualmente e cientificamente irrepreensivel,
nunca tem como objetivo reproduzir o passado de forma rigorosa. A Histéria que se apresenta nos
filmes tem apelo porque nos mostra emocgdes, atitudes e sentimentos prdprios da vida real,
transmite-nos alegria e tristeza, assim como felicidade e dor. Durante o ano letivo, utilizei
frequentemente de forma complementar o cinema, as fontes escritas, a imagem fixa, o videoclipe

musical, ou o documentario.

3.2. Metodologia do trabalho desenvolvido e resultados alcangados

Tal como ja foi indicado, a questdo de investigacdo que me orientou foi saber se o utilizacdo
do cinema em contexto diddtico contribui para desenvolver a sensibilidade e a consciéncia histéricas
entre os jovens, e para isso procurei:

- averiguar se a utilizagdo do cinema nas aulas de Histdria motiva os alunos para as
aprendizagens da disciplina;

- identificar o papel do cinema na criagcdo e no desenvolvimento de uma consciéncia histdrica
nos alunos;

- avaliar em que medida se da o desenvolvimento de uma sensibilidade histérica informada,
analitica e reflexiva;

- averiguar em que medida os conhecimentos tacitos que os alunos possam ter estdo
relacionados com obras cinematogréficas que conhecam;

- verificar se os alunos utilizam o cinema de ficcdo como estratégia para compreenderem

melhor as tematicas trabalhadas na disciplina.
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Para tentar atingir os objetivos a que me propus e procurar dar resposta as questdes
enunciadas, tentei proporcionar aos alunos experiéncias que estimulassem a sua curiosidade, que
fossem motivantes e que despertassem neles uma alianga entre sensibilidade estética e artistica e
sensibilidade histdrica, para interiorizarem a compreensdao de fendmenos e processos que, em
muitos casos, podemos inscrever na longa duragdo. Nunca coloquei a hipétese de exibir um filme na
sua totalidade, por limitacdes evidentes de tempo e de impraticabilidade, nem isso se enquadrava
nos propdsitos do trabalho desenvolvido. No comego do ano letivo forneci aos alunos uma lista de
filmes que tratam de temas da Histéria do século XX e do inicio do século XXI, ou seja, o quadro
cronolégico onde se situam os conteldos a trabalhar no 122 ano de escolaridade; essa lista constitui
o Anexo 2 a este texto. Nem todos os titulos propostos foram abordados na sala de aula, apenas
aqueles que estdo indicados como tal no referido Anexo 2. Os alunos que assim o desejaram (e
alguns fizeram-no) puderam ver alguns dos filmes referidos fora do contexto escolar. Pareceu-me
importante fornecer-lhes essa listagem, para os incentivar e sensibilizar, e também como uma forma
de desenvolvimento de capacidades de autoaprendizagem.

Ao longo do ano foram mostrados excertos e trailers de varios filmes de ficcdo que diziam
respeito aos conteldos a trabalhar com a turma no quadro da disciplina de Histdria A do 122 ano, e
também se visualizaram e analisaram alguns videos curtos e exibidos na integra, que ndo eram
provenientes de obras ficcionais: tratou-se, nessas situagdes, de documentagdo audiovisual variada,
onde se incluiram filmagens de cerimdnias publicas (como partes da abertura dos Jogos Olimpicos de
Berlim em 1936), propaganda politica incluindo hinos nacionais acompanhados por imagens
comemorativas (como no caso de um video do hino da Unido Soviética), ou até mesmo momentos de
uma partida de futebol (a final do campeonato do mundo de 1934, realizado em Itdlia, ganho pelos
anfitrides, e que foi um contributo para o prestigio de Mussolini perante os seus compatriotas), ou
filmagens de Berlim nos anos imediatamente a seguir a Segunda Guerra Mundial. Viram-se assim,
para além de excertos de obras ficcionais, algumas verdadeiras fontes histéricas, dado que nestes
casos se tratava de imagens recolhidas nos contextos histéricos concretos. Durante o ano letivo,
utilizei pelo menos um recurso audiovisual em cerca de 90% das aulas dadas, e o cinema de ficcdo,
através de excertos e/ou trailers genéricos de um filme, foi utilizado em 55% das aulas.

De modo geral, antes de serem exibidos os excertos dos filmes de ficcdo, os alunos eram
alertados em relagdo aquilo que estava a ser analisado e aquilo que era esperado que identificassem
de mais relevante, existindo um breve guido de exibicdo e de andlise dos excertos, que se desenrolou
normalmente de forma imediata na sala de aula, ao nivel da oralidade. Noutras raras ocasides, nao
foram dadas nenhumas indicag¢Ges prévias para além do titulo do filme cujo excerto se ia visualizar e
de quando fora produzido (pois teve-se sempre presente que uma producdo cinematografica é

produto de um tempo especifico), apenas se apelando a atenc¢do dos alunos e as suas capacidades de
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descodificacdo e interpretacdo de uma determinada cena possuindo uma mensagem mais ou menos
escondida. Isto aconteceu, por exemplo, quando da visualizagdo de um curto excerto do filme
portugués de comédia O Pdtio das Cantigas, de 1942. Na cena em questdo, acontece uma briga no
tipico patio alfacinha que é o cenario da acao principal do filme, numa noite de Santos Populares;
nessa cena, o filme evoca a Segunda Guerra Mundial, que nesse momento se combatia, através do
recurso a efeitos sonoros sobrepostos as imagens. No meio da briga e da confusdo por ela gerada, a
personagem interpretada por Vasco Santana conduz vdrias criangas para dentro de um armazém e
coloca-as num carro alegérico que ai estava, dizendo que ali “ndo lhes acontece mal nenhum”;
guando a camara sobe, o plano foca-se no nome do carro, “Salazar”, estando evidentemente
implicita nessa cena uma mensagem transmissora da aura do lider do Estado Novo como “defensor
da Patria” que manteve Portugal fora do conflito.

Na maior parte das situacOes, a avaliacdo baseou-se na participacdo oral dos estudantes,
tendo eu sido capaz de verificar no imediato das situacGes de interacdo que existia um eficaz efeito
motivador e catalisador de interesse pela aprendizagem dos conteldos assim realizada.

Mas em outras ocasibes, foi pedido aos alunos que respondessem a questdes que faziam
parte do guido de andlise dos excertos de filmes de ficcdo que foram visualizados em aula,
habitualmente ainda durante o tempo letivo, com as respostas a serem entregues e classificadas.
Preferi que os alunos respondessem no espago de tempo da aula, porque uma das grandes lacunas
da turma residia precisamente no facto de muitos dos estudantes ndo trabalharem em casa, ndo
tendo grandes competéncias de trabalho auténomo nem se responsabilizando pela realizagdo dos
trabalhos pedidos. Pude verificar esta situagdo nas primeiras vezes que solicitei trabalho para casa e
me confrontei com um numero de respostas muito reduzido. Foram assim pedidas respostas a
guestionarios necessariamente curtos e rdpidos (porque faziam parte do tempo letivo), em trés
ocasides, que a seguir se descrevem. Tendo trabalhado sempre com a mesma turma de catorze
alunos (mais tarde, quinze), e dada a natureza das questGes orientadoras e linhas de forca que
coloquei, pareceu-me ser mais relevante e praticavel ndo adotar uma metodologia de carater
guantitativo, ou pelo menos ndo totalmente quantitativa, no sentido de tratamento numérico
exaustivo de dados recolhidos como a maneira de realizar a abordagem a este trabalho. A
metodologia adotada foi assim de pendor qualitativo no tratamento das respostas dadas pelos
alunos a esses pequenos exercicios de consolida¢cdo de aprendizagens tendo por base o filme de
ficcdo. O nome dos alunos é evidentemente omitido, sendo cada um deles referidos pelas letras «al»
seguidas de um numero, de 1 a 14.

O primeiro desses momentos de resposta escrita tendo por base o pequeno guido de
exploracdo e analise de excertos disse respeito ao conteldo programatico «As opg¢bes totalitarias. Os

fascismos, teoria e praticas», conforme o Anexo 3.1, que é o respetivo plano de aula, tendo as
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questdes propostas aos estudantes (imagem n? 8) incidido sobre uma cena em particular do filme A
Lista de Schindler (que apenas um dos estudantes tinha visto e, mesmo assim, ja ndo se recordava
bem do filme), das trés que foram visualizadas nessa aula. O excerto visualizado articulou-se com
outros recursos utilizados, como sempre fiz nas aulas, nomeadamente com documentacao escrita e
imagens fixas, para além de outros excertos cinematograficos (também de A Lista de Schindler e o
trailer do filme portugués O cénsul de Bordéus), tendo vindo como momento de fecho da sequéncia
pedagdgica. Tratava-se de tentar que os alunos identificassem, no excerto exibido, a demonstracao
da doutrina nazi de superioridade rdcica, um grupo-alvo preferencial da violéncia nazi, e alguns dos
métodos utilizados pelos nazis para concretizarem o seu programa de ideal racial e de perseguicdo e

eliminagdo de grupos considerados como merecedores de exterminio.

- Steven Spielberg (n.1946)

- A Lista de Schindler (1993)

- O excerto passa-se numa fabrica de diversos
materiais uteis para o esforco de guerra alem3do.
Intervém um prisioneiro judeu, um oficial alemado
das S.S. e dois soldados da mesma forga.

v" Em que sentido a perseguicdao aos judeus e o Holocausto, na 22
Guerra Mundial, constituiram também uma industria?

v" Que sentimentos consegues percepcionar neste excerto, do oficial
das S.S. e dos seus soldados em relacdo ao prisioneiro?

v" Consegues descrever a atitude do prisioneiro judeu perante a
situacao?

[Imagem n? 8: questionario em aula, de 12.11.2021, respeitante a um excerto de A Lista de Schindler]

Os resultados obtidos foram muito satisfatérios, tendo obtido respostas de encontro aos

o . . I ~ 1
objetivos pretendidos. As classificacdes foram como se segue™:

Trabalho de 12/11/2021 Nota qualitativa
All Bom +
Al2 Muito Bom
Al3 Muito Bom

15 e ~ . . . .
As classificagcbes indicadas nesta tabela e nas seguintes correspondem, numa escala estabelecida

pessoalmente, a: Mau = 0 a 5 valores; Insuficiente = 6 a 8 valores; Insuficiente + = 9 valores; Suficiente - = 10
valores; Suficiente = 11 e 12 valores; Suficiente + = 13 valores; Bom - = 14 valores; Bom = 15 e 16 valores; Bom
+ =17 valores; Muito Bom = 18 e 19 valores; Excelente = 20 valores.
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Al4 Muito Bom
Al5 Muito Bom
Al6 Bom +

Al7 Suficiente +
Al8 Muito Bom
Al9 Bom +

Al10 Suficiente +
All11l Muito Bom
Al12 Muito Bom
Al13 Suficiente +
All4 Bom +

De modo geral, tanto neste questionario como nos dois seguintes, os alunos que obtiveram
classificagdo mais modesta sdo os mesmos que, em momentos de avaliacdo sumativa e em outros
momentos no quadro da avaliacdo continua levada a cabo tanto por mim, como pelo meu colega de
estagio, e pela nossa orientadora de escola, demonstravam maiores fragilidades. Mesmo assim,
nestes pequenos exercicios conseguiam obter melhores resultados, uma vez mais de modo geral, do
que aqueles que conseguiam obter nos testes de avaliacdo. Existiram respostas muito boas,
correspondendo inteiramente ao que era solicitado, como as de Al3: “Os judeus perseguidos eram
utilizados como mdo de obra escrava, sem custos para os alemdes que os colocavam a trabalhar em
fabricas para produzirem diversos artigos de que necessitavam para o esforgo de guerra. Além disso,
0s proprios artigos pessoais dos prisioneiros executados nos campos de exterminio, como dculos,
proteses dentdrias, e os seus proprios cabelos, eram reaproveitados pelos carrascos. Mostravam
desprezo por eles até depois da morte.”; “Como lemos no excerto de Hitler, o judeu é visto como um
parasita, um bicho que provoca repulsa e nojo, como se vé quando o soldado esfrega as mdos no
casaco depois de trazer o prisioneiro para a rua. O oficial tem um sentimento de frieza e indiferenga,
quer abater o judeu prisioneiro como se fosse um inseto. Foram completamente doutrinados nas
ideias de Hitler, e os soldados sGo muito jovens, é provdvel que tenham sido educados com essas
ideias na escola.”; “O prisioneiro tenta salvar a vida justificando-se pela pouca producdo de
dobradicas que conseguiu, mas além do medo também hd alguma resignacgdo e aceitag¢do do destino
que o esperava.” Outras respostas ficaram aquém destas, o que se relaciona também com a
capacidade de producdo escrita, evidentemente. No entanto, atingiram mesmo assim o essencial
daquilo que era pretendido, como por exemplo no caso de Al10: “Os campos de extreminio (sic) eram

como uma fdbrica porque os judeus tinham de trabalhar Id e fazer o que os nazis pedissem.”; “Os
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soldados tém ddio total pelo judeu prisioneiro, aprenderam isso desde a escola porque era isso que

Hitler defendia.”; “O prisioneiro estd aterrorizado e quase ndo reage.”

Este foi um caso que se articulou de maneira muito clara com a documentagdo escrita
presente no manual dos alunos, nomeadamente para se poder responder a segunda questdo das trés
colocadas, onde se pretendia que se indicasse a repulsa dos soldados alemaes pelo prisioneiro judeu,
uma aversao a rocar claramente o nojo, que lhes fora inculcada pela doutrinacao levada a cabo pelo
regime nazi. Antes da exibicdo dos excertos do filme, tinha sido tratada, entre outra documentacao,

esta passagem (imagem n2 9) de A minha luta, de Adolf Hitler, que era como que a introdugdo para

esse aspeto da cena em causa:

EBEE] O racismo nazi
A — Segundo Hitler

Tudo que hoje admiramos na Terra - ciéncia e arte, técnica e invencgoes - é
o produto criador somente de poucos povos e talvez, na sua origem, de
uma tnica raca. |...] O que hoje se apresenta a nés em matéria de cultura
humana, de resultados colhidos no terreno da arte, da ciéncia e da téc-
nica, é quase que exclusivamente produto da criacao dos Arianos. 1.1 ©
Ariano é o Prometeu da Humanidade e da sua fronte € que jorrou, em
todas as épocas, a centelha do génio [...] fazendo ascender o Homem a
uma situacao de superioridade sobre 0s outros seres terrestres. [...] Se a
Humanidade se pudesse dividir em trés categorias: fundadores, deposita-
rios e destruidores de cultura, s6é o Ariano deveria ser visto como repre-
sentante da primeira. [...] Sé baseado nessas produgoes € que o Oriente
podera seguir o progresso geral da Humanidade. Uma tal raga la japo-
nesa] pode-se denominar depositdria, nunca, porém, criadora de cultura.
Os judeus é que apresentam um acentuado contraste com o Ariano. i)
a sua compreensao nio é o produto de evolugao prépria, mas de pura imi-
tacao. [...] O que ele hoje apresenta, como pseudocivilizacao, é o patrimo-
nio de outros povos, ja corrompidos pelas suas maos. A sua inteligéncia nao
serve para construir coisa alguma; ao invés, serve para destruir. [...] Eesera
sempre o parasita tipico, um bicho que, tal qual um microbio nocivo, se
propaga cada vez mais, assim que se encontra em condigoes propicias. A
sua acao vital assemelha-se igualmente a dos parasitas, onde ele aparece. O
povo que o hospeda vai-se exterminando mais ou menos rapidamente.

Hitler, A Minha Luta, cap. XI: “o Povo e a Raga”

[Imagem n2 9: texto trabalhado na aula de 12.11.2021, que se articulou com o excerto de A Lista de
Schindler que foi exibido nesse dia. Fonte: COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Antdnia Monterroso;
MEA, Elvira Cunha de Azevedo (revisdo cientifica de), Um novo tempo da Histéria: Histdria A, 122 ano

— Parte 1, Porto, Porto Editora, 2021, p. 118.]

Um outro momento de questionamento dos alunos através de perguntas apresentadas num

breve guido de andlise de excertos de filme deu-se poucos dias depois, quando tratei o conteudo
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programatico «As opc¢Ges totalitarias. O estalinismo», como se pode ver no plano de aula respetivo
(anexo 3.2). Para esta aula, para além de ter utilizado outra documentacdo de tipo audiovisual, como
um curto excerto do primeiro episédio da série documental O apocalipse de Estaline e um video
exibindo vdrias obras levadas a cabo durante os planos quinquenais da economia planificada
soviética, desde fabricas a centros de investigacdo e os primeiros espacos da exploracdo espacial
pelos investigadores e cosmonautas da U.R.S.S., tendo como musica de fundo o hino da Unido
Soviética legendado em portugués (do Brasil), utilizei também, desta vez, um classico mais antigo do
cinema, Doutor Jivago. Como sempre fiz, realizei a contextualizacdo da producdo da obra, que, neste
caso, tem a particularidade de ter sido produzida a partir da famosa obra literdria de Boris Pasternak,
autor que se viu a bragos com limitacGes impostas a sua vida pelas autoridades da entdo U.R.S.S
(imagem n? 10). Tive aqui a intencdo deliberada de colocar os estudantes em contacto com uma
grande obra do periodo “classico” do cinema de Hollywood, que eles desconheciam por completo.
Como é evidente, a maior parte da a¢do de Doutor Jivago passa-se antes do periodo estalinista da
U.R.S.S., mas o excerto que escolhi situa-se cronologicamente durante a guerra civil russa (1917-
1922) que opbs as facgdes “Brancos” e “Vermelhos”, que foi uma matéria trabalhada nas aulas algum
tempo antes. Para além disso, e sobretudo, no excerto que escolhi podem detetar-se algumas
marcas que caracterizariam o subsequente periodo de governagdo de Estaline, nomeadamente a

politica repressiva e o enveredar cada vez mais por um regime de tipo totalitario.

Doutor Jivago é um filme de 1965, realizado por David Lean
(1908-1991, a esq.), baseado no livro de Boris Pasternak
(1890-1960, a dir.), Prémio Nobel da Literatura em 1958
(que ndo aceitou, por pressao do PCUS). O Prémio so seria
recebido em 1989, pelo filho.

[Imagem n2 10: informacéao introdutdria sobre o filme Doutor Jivago]
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[Ilmagem n2 11: questionario em aula, de 15.11.2021, respeitante a um excerto de Doutor Jivago]

ser respondido ainda durante o tempo da aula, e os alunos foram novamente capazes de produzir
respostas muito boas, tendo assim conseguido sistematizar os conteldos e as ideias trabalhadas, e
exibido competéncias de analise critica e de sele¢do da informacdo, em particular se tivermos em

conta que se tratava de um excerto que ndo se relacionava de maneira totalmente direta com a

= Consegues situarem que altura se passaa cenaque vimos?

* Que elementos identificas nesta cena com ligagdo as politicas
repressivas do estado soviético que ja conheces?

* Como é que interpretas a frase da personagem Strelnikov: “A vida
privada morreu, na Rassia?”

Mais uma vez, elaborei um curto questionario (imagem n2 11) sobre o excerto exibido, para

matéria abordada, mas que implicava recuperagdo de conhecimentos anteriores:

Trabalho de 15/11/2021 Nota qualitativa

All Muito Bom
Al2 Bom +

Al3 Excelente
Al4 Muito Bom
Al5 Bom +

Al6 Muito Bom
Al7 Bom

Al8 Excelente
Al9 Bom +
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Al10 Suficiente +
All1l Bom +
Al12 Muito Bom
Al13 Bom +
All14 Bom +

Destacaram-se algumas respostas totalmente satisfatdrias, sendo que na generalidade os
resultados foram uma vez mais muito bons, na sequéncia do que ja se havia verificado no
questionario da aula anterior. Por exemplo, Al8: “Esta cena passa-se durante a guerra civil russa,
depois da revolugdo bolchevique, e que durou até 1922.”; “Ha algumas caracteristicas de um sistema
repressivo nesta cena, como por exemplo o facto de Jivago ter sido preso sem acusagéio a néo ser os
guardas terem pensado que ele era um espido. Strelnikov parece ser membro da policia secreta que
perseguia os opositores da revolugdo, e vemos na decoracéio da cabina onde interroga Jivago que
existe um culto da personalidade dos lideres como aconteceu com Estaline. Também faz ver a Jivago
que o Estado é que deve ter todo o poder e as pessoas devem submeter-se, quando diz que a vida
privada morreu na Russia.”; “Strelnikov diz essa frase porque quer dizer que todos se devem submeter
ao que o Estado pretende, e o Estado era o lider, como por exemplo Estaline foi. A vontade individual
desapareceu e cada pessoa era apenas um instrumento ao servico do Estado e dos lideres, e isso é o
totalitarismo.” Evidentemente, e como sempre, existiram também respostas mais humildes, que a
meu ver ndo se prendem forcosamente com o facto de estar a ser trabalhado em excerto
cinematografico, mas sim com outros fatores, como conhecimentos anteriores ou, uma vez mais,
capacidades de expressdo na lingua portuguesa. Vejamos Al10: “Isto passa-se na revolu¢do russa, na
guerra civil quando Estaline chegou ao poder.”; “O vestudrio da personagem que interroga dad ideia
que é um policia secreto, e o Jivago é feito prisioneiro sem razdo, porque pensam que é um espiéo. O
escritdrio onde é interrogado estd decorado com bandeiras soviéticas e retratos de Lenine e
Estaline.”; “A personagem diz que a vida privada morreu na Russia porque a mulher dele estd noutra
cidade.”

O terceiro momento de resposta a questdes colocadas na sequéncia da visualizacdo de
excertos cinematograficos respeitou ao conteudo programatico «O tempo da Guerra Fria — a
consolidagdo de um mundo bipolar. Um mundo dividido e o primeiro conflito: a questdao alema.»
Contrariamente ao que sucedera na maior parte das vezes, e em particular nas outras duas ocasioes
em que pedi que os alunos respondessem por escrito a perguntas que lhes coloquei com a intencao
de serem classificadas, ndo se tratou de visualizar cenas, mas sim um trailer genérico de
apresentacdo de um filme, que em si mesmo continha bastantes informacdes. O filme em causa foi A

Ponte dos Espides (imagem n2 12). O trailer exibido articulou-se com outros recursos que foram
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utilizados nesta aula, entre eles um mapa animado da Guerra da Coreia (1950-1953), filmagens de
Berlim Oriental em 1954, documentacgdo escrita e imagens fixas. A introducdo do trailer de A Ponte
dos Espiées pretendeu sublinhar como a cidade de Berlim era um ponto de contencioso nos
primeiros anos do periodo pds-Segunda Guerra Mundial que designamos por “Guerra Fria”. Tive
igualmente a intencdo de mostrar como se desenvolvia a luta entre as duas superpoténcias, em
particular no que dizia respeito a intervencdo das agéncias de inteligéncia/espionagem de um lado e

do outro dessa confrontacgao.

» A partir do trailer que vimos, qual é
o contexto cronolégico em que se
situa a acao do filme?

§ .
A
K <.
? ‘ » ldentifica exemplos da competicao
.

entre os EUA e a URSS que tenhas
visualizado no trailer.

P NTE ms‘_‘, » Recorda a era do pés-guerra nos EUA

ESPl ES e descreve em que é que consistia a
P doutrina Truman.

» De acordo com o trailer, como foi
vista a personagem principal nos
EUA a dada altura? Que nome foi
dado a esse ambiente de tensdo e
acusacoes e quem foi o seu grande
impulsionador?

[Ilmagem n2 12: questionario em aula, de 24.01.2022, respeitante a um excerto de A Ponte dos
Espides]

Os resultados foram novamente satisfatérios, as informagdes estavam ainda — e uma vez
mais — bastante vivas na memoaria dos estudantes. Isto, apesar de algumas dificuldades que surgiram
na elaboracgdo de respostas, por parte de alguns alunos, talvez porque se incluiu aqui uma questéo (a
terceira) que ndo tinha necessariamente relagdo com o trailer visualizado — ainda que o assunto em
causa, o Macarthismo e a perseguicdo movida nos E.U.A. contra pessoas suspeitas de simpatias

comunistas, tivesse sido abordado nessa mesma aula.
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Trabalho de 24/01/2021 Nota qualitativa
All Excelente
Al2 Bom +
Al3 Muito Bom
Al4 Bom +
Al5 Bom +
Al6 Bom +
Al7 Muito Bom
Al8 Muito Bom
Al9 Bom +
Al10 Bom
All11 Muito Bom
Al12 Muito Bom
Al13 Suficiente +
Al14 Bom

Como ja referi, nestes pequenos questiondrios que foram apresentados aos alunos apds a
exibicdo dos pequenos excertos de filmes (ou trailers do filme completo, no caso de A Ponte dos
Espibes), os resultados seguiram duas linhas gerais que se puderam identificar. Por um lado, foram
globalmente melhores se fossem comparados com os testes de avaliagdo sumativa, sendo que esta
foi uma tendéncia que se verificou em outros momentos de avaliagdo continua formativa, quando os
alunos a ela aderiam (pois, como frisei mais acima, a turma apresentava grandes lacunas em termos
de realizagdo de trabalhos pedidos para serem elaborados em casa). Por outro lado, os estudantes
que obtinham as melhores classificagbes nos momentos de avaliagdo sumativa ndo deixaram de
estar entre aqueles que melhores respostas produziram nestes questiondrios, tal como aqueles
alunos que mais dificuldades apresentaram ao longo do ano nos testes sumativos nao deixaram de
ser, em geral, aqueles que produziram respostas menos conseguidas a estes questiondarios breves.

A progressdo ao longo destes questionadrios, se considerarmos as classificacdes qualitativas
obtidas, apresenta variagGes, apesar de na generalidade os resultados serem sempre bons. Dois
alunos (Al1 e Al7) progrediram constantemente, outros dois (Al9 e Al12) obtiveram sempre o mesmo
resultado qualitativo. Quatro outros alunos melhoraram a sua classificagdo no segundo questionario
para depois baixarem para o resultado obtido no primeiro (os casos de Al3, Al6, Al8 e Al13), e outros
dois mantiveram a classificacdo qualitativa entre o primeiro e o segundo questionario, diminuindo no
ultimo (Al4 e Al14). Em dois outros casos, a classificacdo baixou entre o primeiro e o segundo

questionario e manteve-se igual no terceiro (Al2 e AI5); num caso (Al10), o aluno manteve o
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resultado entre o primeiro e o segundo questiondrio e subiu no ultimo, e, por fim, um aluno desceu a
classificacdo entre o primeiro e o segundo questiondrio e subiu no ultimo para a classificacdo que
havia obtido no primeiro (Al11). Pode-se ainda verificar que existiram mais subidas de classificacdo
entre o primeiro e o segundo questiondrios e mais descidas entre o segundo e o terceiro. Isto pode
dever-se a dois motivos, em primeiro lugar por as classificacdes ja estarem no geral elevadas ao fim
do segundo questiondrio, e por isso com tendéncia de manuten¢do ou de descida; e, em segundo
lugar, por efetivamente os alunos terem revelado mais interesse e motivacao pelas matérias que
diziam respeito aos totalitarismos do periodo entre guerras mundiais e durante a Segunda Guerra
Mundial e o interesse ter esmorecido na fase do estudo dos inicios da Guerra Fria. Por outro lado,
ainda, o facto de para o terceiro questiondrio se ter exibido um trailer e ndo uma cena particular,
como tinha sido feito para os dois questionarios anteriores, pode ter tido influéncia na capacidade

dos estudantes em apreender e descodificar as informacGes apresentadas.

Como outro instrumento de andlise, elaborei também um inquérito geral final sobre a
utilizacdo dos recursos cinematograficos segundo a perspetiva dos estudantes. Comporta 22
questdes e foi distribuido aos alunos perto do final do ano letivo, e, tal como os pequenos
questionarios de aula acima descritos, foi realizado presencialmente. Responderam ao inquérito
quinze alunos, contando nessa altura com a aluna que chegou a turma no decorrer do 22 periodo. Na
sua maioria, as questdes sao de resposta aberta. O tratamento das respostas dos alunos segue um
cariz qualitativo, no quadro de uma ldgica interpretativa das perce¢Ges dos alunos (indicadas como
sendo positiva, negativa ou neutra), e agrupando essas perce¢des de um modo organico de acordo
com os temas abordados no questionario, que foram:

- relevancia do cinema para a motivacdo e o interesse pelos contetdos trabalhados;

- relevancia do cinema para a compreensdo dos fendmenos histdricos e para a aprendizagem

em aula;

- relevancia do cinema para a aprendizagem de cariz auténomo (autoaprendizagem).

Mesmo tendo sido este inquérito realizado no fim do ano letivo, julguei ser importante
comeca-lo por quatro questdes que dizem respeito a habitos de consumo cinematografico, e de
outros produtos audiovisuais de cariz mais especificamente histérico, para estabelecer se os alunos
possuem a partida gosto pelo cinema e pelos filmes histdricos, ficcionais ou ndo, pois isso pode ser
relevante no sentido de se articularem essas respostas com aquelas que sdo dadas depois,
nomeadamente no ambito da perce¢ao da motivacdo em relagao ao uso do cinema pelo professor,
ou se os alunos percecionaram como sendo relevante a utilizacgdo do cinema como estratégia

pedagdgica.
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O inquérito é o que se segue:

[Inquérito sobre a utilizagdo do cinema enquanto recurso didatico nas aulas de Histéria e seu

contributo para desenvolver a consciéncia e a sensibilidade histéricas em estudantes do ensino

secundario. Realizado no ambito do estagio pedagdgico do Mestrado em Ensino de Histéria da

Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.]

1.
2.
3.
4.
5.

10.

11.

12.

13

14.

15

16

Tens por habito ver filmes em casa, ou ir ao cinema?

Qual é o teu género cinematografico preferido, ou aquele que mais vés?

Costumas ver filmes ou séries baseados em factos historicos, ou com conteudo historico?
Costumas ver documentarios histéricos?

Consideras que os excertos de filmes e trailers que foram mostrados durante o ano letivo
aumentaram o teu interesse e a tua curiosidade pelas matérias trabalhadas?

Consideras que utilizar pequenos excertos de filmes ou trailers nas aulas te ajudou a
compreender melhor os conteddos? Porqué?

Consideras que a utilizacdo de cinema nas aulas fez com que quisesses pesquisar mais sobre
as matérias dadas?

E sobre os filmes mostrados?

Consideras que os filmes utilizados em aula te ajudaram a conhecer melhor as épocas
histéricas que trabalhdmos? Se sim, porqué?

Sentiste interesse em ver os filmes dos quais foram mostrados excertos durante as aulas?
Foste rever alguma cena ou algum filme mostrado na aula? Se sim, qual (ou quais)?

No teu estudo para os testes, lembraste-te alguma vez dos filmes, ou de outros recursos
audiovisuais utilizados nas aulas, ou sentiste que foram importantes para consolidares o teu
estudo?

Achas que os excertos cinematograficos tiveram importancia na aprendizagem dos
conteudos? Se sim, quais foram as vantagens que encontraste?

Consideras que a utilizagdo de excertos de filmes de ficcdo te motivou para a aprendizagem
da Histéria? Porqué?

Sentiste em algum momento empatia com alguma personagem dos filmes que foram
mostrados nas aulas? Consegues dar um exemplo (ou mais), e dizer porqué?

Consideras que existiram desvantagens na utilizagcao de excertos de filmes na aula? Quais?
Preferes que se utilize em algum momento da aula um recurso cinematografico ou preferes

aulas mais “tradicionais”, mais expositivas? Porqué?
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17.

18

19.

20

21.

22.

sucede

De entre os varios recursos audiovisuais que foram usados ao longo do ano, qual foi (ou

quais foram) aquele(s) que preferiste?

a) excertos e trailers de filmes ou séries;

b) excertos de documentarios e/ou mapas animados;

c) videoclipes musicais.

Consideras que houve algum desses recursos em particular que nao tenha sido atil? Porqué?

Em qual destes conteldos (ou em quais destes conteldos) é que, na tua opinido, foi mais

relevante a visualizacdo de conteldos cinematograficos? Porqué?

a) as opgoOes totalitarias — os fascismos e o estalinismo (excertos de A Lista de Schindler,
Doutor Jivago, A Queda; trailer de O Coénsul de Bordéus);

b) Portugal: o Estado Novo e o triunfo das forcas conservadoras (excerto de O Pdtio das
Cantigas; trailer de O Consul de Bordéus);

c) otempo da Guerra Fria (trailer de A Ponte dos EspiGes; excerto de Gandhi);

d) Portugal: a questdo colonial (excerto de «Non» ou a vd gldria de mandar);

e) ahegemonia dos Estados Unidos (genérico da série Dallas; trailer de Fahrenheit 9-11);

f) permanéncia de focos de tensdo em regides periféricas: a Africa subsariana (trailer de
Hotel Ruanda);

g) os regimes autoritdrios ao longo da Histdria - aula de Ciéncia Politica (excertos da série
televisiva Roma e dos filmes Ben-Hur, Gladiador, Reino dos Céus, Le Roi Danse, A Queda);

h) nenhum.

Consideras que a visualizagdo de excertos de filmes e trailers facilitou a tua aprendizagem em

Historia? Porqué?

Recordas em particular algum filme (ou momento de filme, ou trailer), de entre aqueles que

utilizdmos, que te tenha ficado mais na memdria? Porqué?

Consideras que ganhaste, de alguma forma, mais consciéncia histérica e melhor

compreensdo dos fendmenos histdricos através do recurso ao cinema nas aulas? Em que

sentido, ou de que maneira?

Este inquérito foi elaborado com a intencdo de ser o mais exaustivo e abrangente possivel,

mas, a0 mesmo tempo, conseguir focar questdes relevantes para os objetivos iniciais. Tal como

no caso das respostas dadas pelos alunos aos pequenos questionarios feitos em aula e na

apresentacao das classificagGes por eles obtidas, os alunos ndo estdo identificados pelo nome, e, de
resto, o inquérito foi realizado sob anonimato. Novamente, os estudantes sdo indicados pela
abreviatura «al» seguida de um numero, de 1 a 15. As trés grandes areas indicadas acima e pelas

quais se distribuem as questdes, excluindo as questdes colocadas que se referem a hdbitos pessoais
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dos alunos quanto as seu contacto com o cinema e com o audiovisual histérico, de modo geral,
relacionam-se entre si e ndo estdo isoladas umas das outras, ndo sdo compartimentos estanques.
Assim, o interesse e a motivacdo revelam-se e produzem efeitos no campo da compreensdo dos
conteudos e dos fenédmenos histdricos, no processo de ensino-aprendizagem de modo global e na
vontade do aluno em querer saber e aprender mais por si mesmo, numa dinamica de catalisacdo da

autoaprendizagem.

Colocou-se aos alunos um pequeno conjunto de questdes através das quais pretendi inquirir
sobre os habitos de consumo de cinema por parte dos alunos, quais sdo 0s seus géneros
cinematograficos favoritos e se tém eventualmente habitos de ver filmes ou séries com conteludos
histéricos ou documentdrios sobre Historia.

Todos os 15 alunos tém por habito ver filmes, sobretudo em casa. Alguns estudantes
referiram o custo de ir ao cinema, e estes alunos vivem a mais de vinte quildmetros dos cinemas
mais proximos, ndo considerando algumas sessdes propostas pelo cine-teatro municipal aos fins de
semana. Os géneros preferidos sdo variados, o que ndo surpreende, e vdo desde o filme musical ou
baseado em artes performativas (com uma resposta cada) até ao drama, que foi o género mais
referido (5 vezes). Sublinho que as respostas filmes de época, filmes baseados em factos historicos e
filmes biogrdficos foram dadas por seis alunos diferentes.

Perguntando se os alunos tém por habito assistir a séries ou filmes com conteudo histérico, a
grande maioria respondeu que sim, apenas com uma resposta negativa, ndo muito (al14), e uma
outra resposta mais ou menos neutra, sim, de vez em quando (all5). Alguns alunos acrescentaram
ainda informagdo relevante nas suas respostas: sim, posso aprender de maneira mais descontraida
(al3), sim, sdo muito interessantes. Dd para aprender melhor (al4).

Respondendo a questdo se costumam ver documentdrios histdricos, dois alunos
responderam que ndo, a maioria respondeu sim (oito respostas), e outras respostas apresentavam
outros detalhes e nuances: as vezes vejo com o meu pai (al3); so vi uma vez, achei muito interessante
(ald); ndo vejo muito, mas aprecio (all15); sim, diariamente (al6); sim, gosto especialmente de ver
sobre as Torres Gémeas e as Grandes Guerras (192 e 29) (al14).

De modo global, a turma liga-se muito aos contetidos histéricos, mesmo fora do espaco da

escola, através dos meios audiovisuais.

Tendo de saber se o cinema (ou mais concretamente, os excertos de filmes utilizados nas

aulas) foi importante para a motivacdo e o interesse dos alunos, seja para o despertar, seja para o

aumentar, redigi duas questdes (n2s 5 e 13) que se relacionam mais diretamente com esse aspeto.
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No geral, a percecdo dos estudantes é muito positiva quanto a motivacdo e ao interesse que
os excertos de filmes despertaram. Na questdo se consideravam que os excertos de filmes e/ou
trailers exibidos nas aulas tinham aumentado o interesse e a curiosidade pelos conteldos, apenas
al14 deu uma resposta negativa, ndo muito. Hd também uma resposta mais misteriosa, talvez (all).
Todas as outras respostas sao afirmativas, e podem destacar-se algumas delas, como: Sim, ajudou
muito em visualizar os acontecimentos e localizar-me (al3); e Sim, as cenas sGo realmente
impactantes. Através delas consequimos perceber os factos histéricos (al4). Trata-se de respostas que
gue denotam a importancia, sempre inevitavelmente presente, do aspeto da visualizacdo e da
“ilustracao” dos conteudos tratados em aulas. Nas respostas a questdo n2 13, sobre se os alunos
consideraram que a utilizagdo de excertos de filmes nas aulas os motivou para a aprendizagem da
Histdria, existe apenas um ndo (alll), e as respostas mostram uma percec¢do largamente positiva:
Sim, tornou a disciplina menos “tedrica” (al2); Sim, porque os excertos utilizavam partes especificas
que ajudavam a compreender a matéria e despertavam a curiosidade, porque hd sempre detalhes
interessantes que nos escapam a nds e até a matéria regular (al5); Sim, pois chamou a minha
atencdo deixando-me mais desperto para a aprendizagem mesmo as vezes de forma autodidata (al7
— uma resposta bastante interessante pois pode revelar desenvolvimento de competéncias de
autoaprendizagem); Sim, porque faz com que quem os vé vd rever os factos para saber se s@o
verdade ou mentira (all4 — uma resposta que a meu ver é muito positiva e que, tal como no exemplo
anterior, revela desenvolvimento de capacidade de autoaprendizagem). Foram quatro respostas com
um cariz muito positivo entre varias outras, e que fornego a titulo de exemplo. Um aspeto que me
parece muito interessante nas respostas a esta questdo é o facto de a maior parte delas deixar de

IM

lado a questdo propriamente “visual”, isto é, de mera “ilustracao” e “representa¢dao” das matérias, e

abordarem outras dimensoes.

Um outro grupo de questdes diz respeito a um campo mais largo, que é o tema da relagado
entre a utilizacdo do cinema nas aulas e a percecao de eventuais desenvolvimentos e melhorias no
guanto a compreensdo dos conteudos, na aprendizagem e na sensibilidade histdrica, no sentido de
um entendimento mais aprofundado dos processos e dos fendmenos histéricos. Neste grupo
incluiram-se doze questdes (n% 6, 9, 12, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22). De maneira geral, as
respostas dos alunos foram, em grande maioria, no sentido de valorizar o facto de se terem utilizado
recursos cinematograficos nas aulas e de sentirem que isso contribuiu para que pudessem
compreender melhor as matérias, ganharem uma melhor consciéncia dos processos histéricos e
sentirem melhorias na sua aprendizagem, incentivando-os a querer conhecer mais.

Varias respostas a algumas das questdes neste subgrupo deixam entrever de alguma forma a

importancia dada ao cardter ilustrativo, mais puramente visual: (...) guando temos acesso a imagens
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foco-me muito mais e sou capaz de entender melhor a matéria (al2); (...) ajudam a visualizar o que
aconteceu, além de apenas compreender (al5); (..) consegui conhecer melhor os cendrios,
vestimentas e comportamentos da época (all); (...) ndo hd nada melhor que ver as vivéncias das
personagens, interpretando a época historica que representam (al10).

Existem muitas respostas a varias das questdes que vao para além desse aspeto e ja abordam
outros dominios do entendimento e da compreensao histéricas, para além de avaliarem de maneira
positiva alguns aspetos que dizem respeito a conducdao da aula, apontando um cardter mais
dinamico, e utilizando adjetivos como “intuitivo” e “interativo”: Permitem uma diferente abordagem
as matérias e para além disso permitem que a aula ganhe uma dindmica mais interessante. Permite-
nos ainda ter uma visGo mais realista da época que estamos a estudar (al7); (...) explica de maneira
mais objetiva e rdpida (al6); Alguns filmes demonstram bem a época histdrica enquanto que outros
levam uma pessoa a pesquisar melhor sobre a época histérica representada no filme (all14); Tendo
em conta que muitas das aulas sdo “tradicionais”, utilizar recursos cinematogrdficos ajuda a tornar a
aula mais leve e interessante (al3).

Sem grandes surpresas, todos os alunos preferiram aulas utilizando recursos
cinematograficos, no entanto, verificaram-se também respostas interessantes e reveladoras de
consciéncia sobre a complementaridade dos recursos pedagdgicos: Os recursos cinematogrdficos e as
aulas expositivas complementam-se para a perce¢do da matéria (all); Prefiro uma mescla dos dois
[aula com recurso ao cinema e aulas de cariz mais expositivo] em que seja possivel o equilibrio entre
o dinamismo da modernidade e a eficiéncia das aulas mais “tradicionais” (al7).

Sobre se a visualizagdo de excertos de filmes e trailers facilitou a aprendizagem em Histéria,
alguns alunos justificaram de forma bastante assertiva e clara: Sim, pois permitiu assimilar a matéria
de forma mais fdcil devido a dindmica da aula (al7); Sim, uma vez que despertava mais atencdo,
conseguia aprender melhor (al4); Mais ou menos, porque apesar da visualizacGo nos ajudar a

compreender melhor a matéria, o estudo e o esforgo teve que continuar o mesmo (al5).

Noutro ponto, quatro questées (n2s 7, 8, 10 e 11) tratavam do eventual desenvolvimento de
competéncias e dindmicas de autoaprendizagem a partir da utilizacdo de excertos de filmes nas
aulas. As respostas a estas questdes foram mais dispares, apesar de as respostas a varias outras das
questdes do inquérito terem dado indicacdes de que esse é um aspeto que beneficiou com a
utilizacdo do cinema em aula.

Assim, por exemplo, respondendo a questdo se a utilizagao de filmes nas aulas fez com os
estudantes quisessem investigar mais sobre as matérias dadas, cinco alunos responderam que ndo,

um outro respondeu com um enigmatico talvez (alll) e um outro respondeu Ndo, porém
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proporcionou-me vontade de ver os filmes (al9). Ainda assim, a maioria da turma demonstrou ter tido
interesse em aprofundar as matérias, incentivada pelo recurso ao cinema em aula.

J4 quando foram questionados sobre se utilizaram os excertos ou outros recursos
audiovisuais para preparar os momentos de avaliacdo sumativa, as opinides foram bastante
diversificadas, o que acaba por ser expectavel. Trés alunos responderam que ndo, um outro aluno
escreveu que nao se recordava, cinco alunos responderam que sim, trés alunos responderam que
ndo utilizaram os excertos de filmes ou a analise que deles foi feita em aula, mas quiseram ainda
assim dizer que os consideraram importantes e que de facto serviram para consolidar matéria, e
outros trés alunos responderam que para estudar para os testes utilizam preferencialmente os

recursos de video da Escola Virtual, que por vérias vezes foram recursos também utilizados nas aulas.

Tal como ja foi demonstrado em vdrios outros estudos sobre a utilizacdo pedagdgica do
cinema que foram elaborados ao longo de anos, também eu verifiquei o carater amplamente
motivacional e proporcionador de uma ligagdo mais afetiva com os conteldos tratados, que é
proporcionada pelo cinema. Esse catalisador de motivacdo e de interesse pode com efeito servir
igualmente de ajuda para que os alunos se concentrem nas aprendizagens e nelas foquem melhor a
sua atengdo, como se retira de varias respostas ao inquérito geral final, conduzindo eventualmente
por essa via a uma melhoria da compreensdo e a um processo de ensino-aprendizagem mais
dinamico. E-o ainda mais se se articular e fazer dialogar o cinema com outras tipologias de recursos
(documento escrito, imagens estaticas, quizzes, jogos etc.). Foi essa a dindmica das aulas lecionadas
ao longo deste ano letivo, no qual utilizei varios tipos de recursos, muitas vezes numa mesma aula.
Existia uma grande interagdo com o professor com a produgao de respostas significativas e com
conteldo relevante as questdes que eram colocadas nas aulas, tanto oralmente, como por escrito,
nomeadamente, por serem os dados disponiveis, as respostas dadas aos breves questionarios
apresentados em algumas aulas apds a utilizacdo de excertos de filmes de ficcdo. Os estudantes
mostraram-se empenhados em responder aos questionarios propostos em algumas ocasides apds
visualizacdo de excertos filmicos, o que julgo ser demonstrativo do carater motivador que esses
recursos tém, sobretudo se forem escolhidos com critério, algo a que um professor tem sempre de
estar atento. De resto, e uma vez mais, isto ndo tem carater de novidade, tendo sido trabalhado e

. . 1 . . . 1
demonstrado, por exemplo, por Francisco Pereira'® ou Ricardo Teixeira'’; as respostas dos alunos ao

te PEREIRA, Francisco Diogo Mota Soares, O cinema no ensino da Histéria e Geografia, relatério no ambito do
mestrado em Ensino de Histéria e Geografia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, Porto,
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, 2016, sobretudo pp. 87-90.

42



inquérito global final que realizei, nomeadamente as questdes n? 7, 12, 13 e 16, vao precisamente
nesse sentido, com a grande maioria dos alunos a revelarem maior interesse nas aulas e nas matérias
trabalhadas se estivesse presente um recurso cinematografico, e revelando igualmente vontade de
participar na construcdo do seu conhecimento.

Como demonstrou o estudo de Tiago Reigada %, o cinema pode ser relevante no quadro da
diversificacdo de estratégias pedagdgicas visando a obtencdo de aprendizagens significativas em
Histéria, mostrando os alunos que sao expostos a utilizacdo de recursos cinematograficos uma maior
assertividade, mais atencdo e uma complexidade de pensamento que pode permitir a producao de
analises mais ricas e com maior sentido critico. Mediante as respostas que fui obtendo aos curtos
questionarios apds a exibicdo de excertos de filmes e a participagdo oral que na maior parte das
vezes esses pequenos momentos geravam, tenho de concordar. Trata-se de uma dimensdo de
desenvolvimento da proatividade dos nossos jovens, que é um objetivo do sistema de ensino. No
entanto, e como o mesmo autor refere®, as potencialidades do filme enquanto recurso didatico ndo
se revelam, pelo menos imediatamente, enquanto meio de preparacdo para momentos de avaliacdo
e de consolidacdo das aprendizagens. Entra em cena talvez o cardter mais subjectivo do cinema, que
é, nunca o poderemos esquecer, uma arte, e como tal, sujeita a diferentes interpretacdes, que sdo
produzidas por quem vé, e uma outra dimensado que é a da relagdo que os estudantes estabelecem
entre o cinema e a Histdria real, com o perigo de existirem assimilacdes e confusdes. E interessante
verificar, nas respostas dos alunos a questao 11 do inquérito global final, que, apesar de o cinema ser
valorizado como uma “ajuda” a consolidagdo das matérias, os estudantes nao atribuem muito
significado ao cinema enquanto recurso de trabalho para preparar momentos de avaliagdo.

Igualmente, apesar de ter verificado que o facto de utilizar excertos de filmes em bastantes
ocasifes provocava na maioria das vezes um maior envolvimento da turma, que se encontrava assim
mais “engajada” no processo de aprendizagem, tal como Sara Dias-Trindade et. al. puderam verificar
para o ensino superior® (sendo a minha turma composta de alunos pré-universitarios, logo, estando
numa faixa etdria que é pelo menos aproximada), também observei que o uso reiterado de recursos
cinematograficos e de outros recursos de video, como videoclipes de musica, mapas animados ou
excertos de séries, deixava de produzir efeitos amplamente motivadores ao fim de algum tempo,

pois o carater de “novidade” esgotava-se e a atenc¢do ja ndo era a mesma que se desejava, como de

Y TEIXEIRA, Ricardo Manuel Coelho, Ver, ouvir e aprender. O cinema no processo de ensino-aprendizagem da
Histdria, relatério de estdgio do Mestrado em Ensino de Histéria no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario, Coimbra, Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, 2021, pp. 61-62.

18 REIGADA, Tiago, Ensinar com a Sétima Arte: o espa¢o do cinema na diddtica da Historia, Porto,
CITCEM/Edi¢Bes Afrontamento, 2015, p. 298.

Y \dem, ibid., pp. 298-299.

20 DIAS-TRINDADE, Sara; MOREIRA, José Antdnio; RIGO, Rosa Maria, «O cinema como recurso pedagdgico
promotor de engagement na educacgdo superior» in Praxis & Saber, vol. 12, n2 29, 2021.
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resto ja tinha sido observado noutro trabalho®! de pratica pedagdgica. Assim sendo, e como percebi,
a utilizagdo do cinema como recurso pedagdgico tem de ser devidamente ponderada e, de certa
maneira, “doseada”. O papel do professor como mediador e regulador ganha ainda mais relevancia
na utilizacdo de recursos pedagdgicos como o filme de ficcao, clarificando bem os objetivos a atingir,
algo a que terei sempre de prestar atencdo e que poderia ter melhorado mais ao longo deste ano
letivo. Nao deixo no entanto de concordar com o autor do trabalho anteriormente mencionado, no
sentido de que o cinema é evidentemente uma ferramenta poderosa para o ensino da Histéria dadas
as suas proéprias caracteristicas, de recriador de “mundos” e de despertador de emocdes e de

interpretacoes.

2t FIGUEIREDO, Sérgio Oliveira, “O Cinema e a Histdria” — a utilizagdo do cinema no processo de ensino-
aprendizagem de Histéria Contempordnea, relatdério de prdtica de ensino supervisionada no ambito do
Mestrado em Ensino de Histdria no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, Lisboa, Instituto de
Educacdo da Universidade de Lisboa, 2018, p. 84.
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CONCLUSAO

O ano de estagio pedagdgico na Escola Secundaria de Nelas foi para mim, como ja referi
anteriormente, um reiniciar da atividade que mais prazer e compensa¢cdao me dd, que é ensinar.
Sabia, pela minha experiéncia anterior, que a escola deve ser, de forma ideal, um lugar de troca de
experiéncias e de saberes, um lugar onde se cruzam culturas diversificadas — e a escola onde realizei
o estdgio ndo é excecdo — e onde deve existir uma colaboracdo harmoniosa entre os vdrios
intervenientes no processo educativo. Ensinar vai muito além da simples “transmissdo de
conhecimentos”, que foi a tdnica dominante na caracterizacdo do ensino durante muito tempo e
que, de alguma forma, continua a marcar o senso comum sobre a educacdo. Uma preparagdo
cientifica sdlida é certamente essencial, certamente, mas deve ser acompanhada pela elaboracdo e
concretizacdo de atividades didaticas que se centrem nos alunos e |hes permitam, em simultaneo,
estar motivados e obter conhecimento.

Neste sentido, o meu objetivo principal neste ano de estadgio foi o de proporcionar
experiéncias e vivéncias enriquecedoras aos meus alunos e também a restante comunidade escolar,
mediante, nesse caso, a realizacdo das atividades extra-letivas apresentadas. Tratava-se de promover
o contacto com a Histdria, os seus processos, fendmenos, personalidades, proporcionando
momentos de aprendizagem significativa e enriquecedora, mesmo a ndo-profissionais da Historia, ou
mesmo que no futuro os alunos ndo se destinem a fazer da Histdria a sua atividade profissional.

Em sala de aula, a utilizagdo do cinema ndo se revestiu para mim de um carater
absolutamente inovador, uma vez que, como disse, j4 em outras ocasides tinha feito uso desse
recurso, mas desta vez fi-lo com algumas diferengas metodolégicas e tendo presentes conceitos e
literatura que antes desconhecia, desde logo através da utilizacdo de curtos excertos de filmes e sua
anadlise no imediato, tendo como objetivo de, com isso, promover a participa¢do e o envolvimento
dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Concluindo de forma global e tentando responder aos objetivos enunciados no inicio deste
trabalho, pude verificar que, no geral, os alunos se sentiam motivados, interessados, atentos e até
mesmo entusiasmados, pode dizer-se, quando exibia em algum momento das aulas um excerto
cinematografico, ou um outro documento audiovisual. Como foi dito mais acima, é verdade que o
tema do meu trabalho de estagio incidiu sobre a utilizagdo do cinema, mas utilizei igualmente outros
recursos com imagens em movimento, documentarios, séries histoéricas, videoclipes. De modo global,
por observagao direta, e os alunos reagiam de maneira muito positiva a esses momentos de aula,
atingindo os objetivos pretendidos de focar a atencdo, interpretar situacBes apresentadas e
relaciond-las com os conteldos trabalhados. Assim, também na turma com que trabalhei, a utilizagdo

do cinema nas aulas de Histdria motiva com efeito os alunos para as aprendizagens da disciplina.
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Os alunos respondiam também de uma forma muito satisfatéria as questGes que eram
colocadas antes da visualizacdo dos excertos, e as questdes que eram colocadas depois da
visualizacdo, na sequéncia do debate e da participacdo da turma que eventualmente tivesse lugar. Da
mesma maneira, obtiveram geralmente resultados bastante positivos nos questionarios sobre os
conteudos trabalhados, em relacdo com os excertos exibidos, como foi mostrado no terceiro
capitulo. Neste sentido, o uso do cinema teve relevancia na compreensao das tematicas trabalhadas.

Verifica-se, no entanto, que, apesar destes aspetos eminentemente positivos, a utilizacdao do
cinema como estratégia pedagdégica ndao se reflete tanto na preparacdo dos alunos para os
momentos de avaliacdo sumativa, ou pelo menos nao utilizam tanto os recursos filmicos para a
preparacdo desses momentos de avaliacdo, tal como se pode observar nas respostas obtidas a
questdo n? 11 do questionario final geral (Anexo 4). Isto pode dever-se, por um lado, ao facto de os
alunos encararem o cinema como um recurso fundamentalmente importante para a motivagao e
para que as aulas possuam um carater mais dinamico, e por outro lado, preferirem métodos mais
“tradicionais” para prepararem as avaliagdes, como o estudo pelos manuais e outra documentagao
escrita, ou recursos de video onde os conteudos sdo apresentados de maneira imediata e
sistematizada, como por exemplo os recursos que uma plataforma como a Escola Virtual
disponibiliza, tal como também é referido numa resposta a questdo em causa. Trata-se, assim, de
recursos onde os conteudos estdao prontos para serem assimilados de uma forma mais rapida e sem
existir a necessidade de descodificar e de interpretar imagens e signos nao verbais.

A percecdo positiva que os estudantes tém da utilizacdo do cinema em sala de aula esta
ainda bastante ligada ao aspeto da “visualiza¢do” e de o filme ser encarado como um meio para
ilustrar os conteldos trabalhados, mas pessoalmente esperava até que esse aspeto fosse mais
evidentemente exposto nas respostas dadas no questionario global final; o facto de o ndo ter sido
foi, para mim, positivo, pois os estudantes conseguiram encontrar outras virtualidades e
potencialidades na utilizagdo dos documentos audiovisuais em geral e do cinema em particular, para
o desenvolvimento do seu conhecimento histdrico. E existe também, sem duvida, uma contribuicdo
para o desenvolvimento de sensibilidade artistica, ao verificar, através das respostas dadas ao
questionario global final, que a grande maioria pretende ou pretendeu, para além de conhecer
melhor as tematicas tratadas nos filmes exibidos em aula, conhecer as obras cinematograficas,
vendo, revendo, ou querendo ver mais. Ndo se pode esquecer que a capacidade de fruicdo de bens
culturais em geral é igualmente um objetivo que deve estar presente nos processos de ensino-
aprendizagem, e de forma ainda mais relevante no ensino da Histdria e das disciplinas humanisticas.

Em suma, o trabalho com o cinema na aula de Histdria, apesar de ser uma coisa frequente e
nada inovadora, ainda tem espaco para ser aperfeicoado. A rentabilizacdo da sua utilizagao prende-

se sempre, como sucede com todas as estratégias pedagdgicas, na capacidade que o professor deve
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ter em adaptar as suas estratégias aos grupos que tem perante si e com os quais tem de trabalhar
para atingir um objetivo comum, que é o sucesso, através do fornecimento de aprendizagens

significativas e enriquecedoras.
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ANEXO 1.1. - Ficha de avaliagdo elaborada com o colega de estagio e a orientadora de escola

REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

- & Agrupamento de Escolas de Nelas
EDUCACAO

Escola Secundaria de Nelas
Ficha de Avaliagao de Histéria A -122 Ano
29/11/21

GRUPO |
As opgoes totalitarias

1. [Doc.1 - «Memoérias de um alemao»]

«0 30 de janeiro de 1933 nao trouxe qualquer vento de revolu¢dao, mas uma mudanga de governo.
Hitler tornou-se chanceler. [...]

Durante o més de fevereiro, todos os acontecimentos se limitaram as noticias publicadas nos
jornais [..]. E Obvio que bastantes coisas se passaram neste ambito: o Reichstag
[5] [Parlamento] foi dissolvido [...].

Verificaram-se rdpidas e violentas mudancas dos altos funcionarios administrativos e instaurou-se
o terror durante a [nova] campanha eleitoral. Os nazis atuavam sem peias: as suas tropas de
assalto irrompiam regularmente nas reunides eleitorais dos outros partidos, abatiam quase todos
os dias um ou dois adversarios politicos [..]. O novo Ministro do
[10] Interior da Prussia (um nazi, um tal capitdo Goering) promulgou um decreto inacreditavel.
Ordenava que a policia, em caso de confronto, tomasse automaticamente o partido dos nazis sem
investigar responsabilidades e, além disso, disparasse contra os outros sem aviso prévio. Um
pouco mais tarde, constituiu-se uma «policia auxiliar» formada por membros das S.A. [...] Mais
tarde, o Reichstag ardeu [...]

[15] Hitler, rodeado de camaradas [...], pronunciou estas palavras imortais as portas do Reichstag:
«Se isto é obra dos comunistas, do que ndo duvido, que Deus tenha piedade deles!» [...] As
brigadas de intervencdo ja andavam por todo o lado a arrancar as vitimas da cama, a primeira
grande remessa com destino aos primeiros campos de concentracdo: deputados de esquerda,
escritores de esquerda, médicos, funcionarios e advogados. [...]

[20] Mais ou menos no mesmo momento, foi publicado um decreto de Hindenburg que abolia a
liberdade de expressdo, a confidencialidade postal e telefénica dos cidadaos e conferia a policia
plenos direitos para efetuar buscas domiciliarias, confiscar e prender. [...] Os partidos de esquerda
haviam sido terminantemente proibidos de efetuar qualquer tipo de propaganda eleitoral. [...]

53



[25] Um sindicalista social-democrata de Copenick enfrentou uma patrulha das S.A. que irrompeu
uma noite pela sua casa para o «deter». [...] No dia seguinte, as patrulhas das S.A. apresentaram-
se em Copenick, entraram nas casas de todos os habitantes de conhecida orientagao social-
democrata e abateram-nos sem mais explicagées. [...]

Mantinham-nos, em simultaneo, permanentemente ocupados e distraidos com uma
[30] sucessao ininterrupta de celebragdes, cerimdnias e festas nacionais. Tudo comegara com uma
enorme celebragdo da vitéria antes das eleicdes de 5 de margo, «Dia do Despertar Nacional»:
desfiles gigantescos e fogo-de-artificio, tambores, bandas de musica e bandeiras espalhadas por
toda a Alemanha, a voz de Hitler através de milhares de altifalantes, juramentos e promessas
solenes.

[35] Desta revolucdo [nazi], que ndo se dirigia contra qualquer regime, mas contra as bases da
coabitacdao humana na Terra, [...] o primeiro ato intimidatdrio foi o boicote imposto aos judeus, a 1
de abril de 1933. Assim o decidiram Hitler e Goebbels [...]: todas as lojas dos judeus seriam
boicotadas. As tropas das S. A. montariam guarda as portas e impediriam a entrada das pessoas.
Esse enorme e inaudito boicote atingiria também os médicos e os advogados judeus, que
[40] seriam controlados nos consultérios e nos escritérios pelas patrulhas das S.A. [...] Ao mesmo
tempo, arrancou uma grande «campanha de informa¢ao» contra os judeus.»

Sebastian Haffner, Histéria de Um Alemdo — Memdrias 1914-1933: O que conduziu a Alemanha
a loucura do nazismo?, Lisboa, Publicagdes Dom Quixote, 2005.

Seleciona a op¢ao correta para responderes a cada um dos itens de 1.1 a 1.4.
Escreve na folha de respostas o numero do item e a letra que identifica a op¢do escolhida.

1.1. O incéndio do Reichstag (Parlamento Alemao; linha 14) permitiu, de imediato, a Hitler:
a) dissolver o Parlamento;

b) proibir todos os partidos politicos;

c) perseguir os judeus;

d) perseguir os politicos de esquerda e todos os que perfilhassem ideais esquerdistas.

1.2. Os primeiros campos de concentracdo (linha 18) foram criados para:
a) os judeus;

b) os ciganos;

c) os adversadrios politicos;

d) os homossexuais, presos de delito comum e testemunhas de Jeova.

1.3. Entre os principios do fascismo italiano contam-se:
a) o culto do chefe, o antiparlamentarismo, o pacifismo e o corporativismo;
b) o culto do chefe, o antiparlamentarismo, o nacionalismo e o corporativismo;
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¢) o culto do chefe, o corporativismo, o individualismo e o nacionalismo;
d) o culto do chefe, o antissocialismo, o militarismo e o liberalismo.

1.4. A "solugdo corporativa"”, proposta no quadro do modelo de autarcia de Mussolini,
manifestou-se na:

a) conducdo dos assuntos politicos pelos trabalhadores organizados em corporacées;

b) luta de classes entre empregadores e empregados, organizados em corporacgées;

c¢) regulamentacdo das atividades econdmicas pelo patronato, organizado em corporacdes;
d) criacdo de organismos corporativos que reuniam, por ramo de trabalho, empregadores e
empregados.

1.5. Identifica e refere, com base no documento 1, trés aspetos do totalitarismo nazi.

2. Ordena cronologicamente os itens que se seguem, referentes a ascensdo e implantacao
dos regimes totalitarios em alguns paises europeus.
Escreve na folha de respostas a sequéncia correta das letras.

a) Leis de Nuremberga.

b) Inicio do “Primeiro Plano Quinquenal” na U.R.S.S.

¢) Resolucdo conhecida por “solucdo final do problema judaico”.
d) Adolf Hitler torna-se chanceler da Alemanha.

e) Marcha sobre Roma.

f) Putsch de Munique.

g) Destruicdo das sinagogas (“Noite de Cristal”).

h) Boicote ao comércio judaico.

3. Associa cada um dos elementos presentes na coluna A com as medidas tomadas pelo
fascismo italiano, pelo nazismo e pelo estalinismo, que constam da coluna B.

Coluna A Coluna B
A) Autarcia 1) Fundacdo do Partido Nacional-Fascista.
B) Acdo repressiva do Estado 2) Criacdo do Ministério da Cultura e da Propaganda.

C) Coletivizacdo dos terrenos agricolas | 3) Instituicdo do servico militar obrigatdrio.

D) Arregimentacdo das massas 4) Processos de Moscovo.
E) Antissemitismo 5) Supressdo dos partidos politicos, a excecdo do partido nazi.
F) Antiparlamentarismo 6) Criacdo dos Kolkhozes.

7) "Batalha do Trigo".

8) Leis de Nuremberga.
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4. [Quadro 1 — economia da Unido Soviética, 1928-1937]

Setor | 1928M] 19322| 19372
Agricultura e criagcao de gado
Area cultivada (milhdes de hectares) 112,9 1344 198,0
% de terras coletivizadas 4% 78% 93%
Producéo de cereais (milhées de toneladas) 73,3 69,9 1229
Gado bovino (milhdes) 70,5 40,7 57,0
Gado ovino (milhGes) 146,7 52,0 81.3
Producdo industrial
Eletricidade (milhées de KWh) 5000/ 13000| 36400
Carvao (milhées de toneladas) 354 66,4 1279
Petréleo (milhdes de toneladas) 11,7 21,3 304
Ferro (milhdes de toneladas) 3.3 6,2 14,5
Aco (milhces de toneladas) 4.0 59 17,7
Tratores (milhares) 1,3 51,6 80,0
Camibes (milhares) 0,7 23,7| 1450
Trafego de mercadorias (milhées de toneladas) 156,2| 2679 517.3
Rendimento nacional (rublo per capita) 56,0 95,0 198,0

' Dados de Gosudarstvennyy Planovyy Komitet — Gosplan (Comité de Planeamento Estatal)
2! Dados das avaliagdes dos Planos Quinquenais do Gosplan.

Seleciona a opcao correta para responderes aos itens 4.1. e 4.2.
Escreve na folha de respostas o numero do item e a letra que identifica a opgdo escolhida.

4.1. A evolucdo verificada na agricultura e na criacdo de gado, na URSS, entre 1928 e 1937,
deveu-se:

a) a entrega das terras coletivizadas aos kulaks;

b) a coletivizacdo dos campos empreendida por Estaline, tendo estes sido organizados em
kolkhozes e sovkhozes;

¢) a transferéncia das terras coletivizadas para os camponeses soviéticos;

d) a exploracdo direta das terras por membros do Partido Comunista da Unido Soviética.

4.2. O desenvolvimento industrial alcangado, entre 1928 e 1937, na URSS, explica-se:
a) pela privatizacdo dos setores-chave da economia soviética;

b) pela entrada de capitais privados e de técnicos estrangeiros na URSS;

¢) pela implementacdo dos planos quinquenais;

d) pela administracdo das fabricas soviéticas por gestores privados especializados.

4.3. Descreve, a partir do quadro 1, o impacto que tiveram na economia soviética a
coletivizacdo e a planificacdo, referindo de forma breve o modo como se realizaram.
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5.

Doc. 1 - A propaganda para Hitler

Para Hitler, (...) “a propaganda ndo tem por missdo procurar uma verdade objetiva mas ditar de maneira
autoritaria a massa a verdade preparada e adaptada ao fim a prosseguir”, contribuindo para isso a
imprensa, a radio, o cinema, a arte. De facto, em 1933, no mesmo ano em que toma o poder na
Alemanha, Hitler cria o Ministério da Cultura Popular e da Propaganda, a frente do qual se encontra
Goebbels. Neste caso (...), o partido Unico arma-se de uma ideologia a qual confere uma autoridade
absoluta e que, por conseguinte, se torna a verdade oficial do Estado. Para difundir esta verdade oficial,
o Estado reserva-se, por sua vez, um duplo monopdlio, o monopdlio dos meios de forga e o dos meios de
persuasdo. O conjunto dos meios de comunicacdo, radio, televisdo, imprensa, esta dirigido, comandado,
pelo Estado e por aqueles que o representam.

Helena A. Verissimo, Os jornalistas nos anos 30/40, elite do Estado Novo,
Minerva, Coimbra, 2003, p. 16.

Doc. 3

KWIAMH CAMNAE SHEPCRME

Doc. 4 Doc. 5

Gan3 Deutfchland
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: ~ FEDELTA

b | ' ;b"._ ‘,
mit dem Dolfsempfanger

(legenda do doc. 4: “Toda a Alemanha escuta o Fiihrer com a radio”)
(legenda do doc. 5: “Para se alistar na Legido S.S. Italiana: honra, fidelidade, coragem”)
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Desenvolve o tema O controlo das massas pelo totalitarismo fascista, nazi e estalinista,
abordando os tépicos de orientacdo seguintes:

- organismos para enquadramento das massas;
- manifestagdes da propaganda;
- repressao policial e violéncia sobre os opositores.

Na tua resposta:
- Analisa os trés tdpicos de orientacdo, apresentando trés elementos para cada tdpico;
- Evidencia a relagdo dos elementos apresentados com o tema;
- Integra, pelo menos, uma informacgdo relevante de cada um dos documentos de 1 a 5.

GRUPO I
A resisténcia das democracias liberais

DOC. 1 - PROGRAMA DE ROOSEVELT PARA FAZER FACE A LONGA DEPRESSAO (1933)
«A seis de margo todos os bancos nacionais estiveram fechados. Um més depois 90% dos

depdsitos que se encontravam nos bancos nacionais estavam disponiveis para os seus
depositantes. Hoje apenas 5% dos depdsitos dos bancos nacionais estdo cativos [..] O
problema do crédito pessoal foi substancialmente mais complexo. O ddlar era um délar
diferente daquele em que a divida tinha incorrido. Por esta razdo um grande numero de
pessoas estava a perder as suas propriedades agricolas e casas. Todos conhecem os passos
financeiros dados para corrigir estas desigualdades [...]. E imperioso que se restabeleca o
poder de compra, reduzindo as dividas e as taxas de juro que recaem sobre os americanos,
mas enquanto tentamos salvar o crédito é absolutamente essencial que se faga algo acerca
das necessidades fisicas de milhdGes de pessoas que estdo a passar por dificuldades. Os
apoios do Estado [...] foram levados até aos limites. Concedemos meio milhdo de délares
para reforcar estes apoios e, adicionalmente, como sabem, colocamos 300 000 jovens a
trabalhar em atividades praticas e Uteis nas nossas florestas para prevenir inundacoes e a
erosdo dos solos. Os seus salarios servem para apoiar as suas familias compostas por cerca
de 1 milhdo de pessoas.»

Franklin D. Roosevelt, Discurso de 24 de julho de 1933, in https://millercenter.org/the-presidency/presidential-
speeches/july-24-1933-fireside-chat-3-national-recovery-administration [consultado a 04/10/2018 - tradug&o adaptada].
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DOC. 2 - PROGRAMA DE ROOSEVELT PARA FAZER FACE A LONGA DEPRESSAO (1933)

Projeto do Works Progress Administration (WPA), que pretendia transformar uma lixeira num

parque.

DOC. 3 Discurso do primeiro-ministro francés Léon Blum, apds a vitéria (1936)

O povo francés manifestou a sua inabalavel decisdo de preservar [..] as liberdades
democraticas por ele conseguidas e conservadas. Afirmou a sua decisdo de procurar, por
novas vias, a solucdo da crise por que estd a passar [...].

No inicio da préxima semana, entregaremos [...], um conjunto de projetos de lei [que] se
referem [...]: a semana de quarenta horas; aos contratos coletivos; aos feriados pagos. Um
plano de grandes obras, ou seja, de meios econémicos, de equipamento sanitario, cientifico,
desportivo e turistico. [...]

Uma vez votadas estas medidas, apresentaremos ao Parlamento uma segunda série de
projetos, visando, nomeadamente, o fundo nacional de desemprego; a seguranca contra as
calamidades agricolas; o financiamento das dividas agricolas; um regime de reformas que
salvaguarde da miséria os velhos trabalhadores das cidades e dos campos.

Em J. Brunay e M. Launay, 1999, Entre Duas Guerras, 1914-1945, Lisboa, Publicagdes D. Quixote

1. Nomeia a designagao atribuida ao “programa de Roosevelt para fazer face a longa
depressdo” (Doc. 1 e 2).

2. Explicita duas medidas adotadas por Roosevelt para responder aos problemas dos
americanos.

As duas medidas devem ser fundamentadas com excertos dos documentos 1 e 2.
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3. Identifica o0 modelo de Estado, com responsabilidades sociais acrescidas, visivel na frase,
“Os apoios do Estado [...] foram levados até aos limites.” ( linhas 11-12, Doc.1), proferida
por Roosevelt, no discurso de 24 de julho de 1933.

4. Nomeia a experiéncia de coligagdo governativa que em Franga, pela mesma época,

procurou evitar o avanco do fascismo.

5. Apresenta duas caracteristicas do governo francés, presidido por Léon Blum, entre 1936 e

1938.

As duas caracteristicas devem estar articuladas com informagdo contida no documento 3.

6. Nomeia o economista britanico cujas teorias econdmico-sociais inspiraram programas de
intervencdo dos estados na economia, na década de 30.

FIM
11.1 11.2 11.3 11.4 115 (1213 ] 141 14.2 143 [I5] 1I1 II2 II'3 4 II'5 116 | TOTAL
7,5 7,5 7,5 7,5 15 10 | 10 5 5 20 40 5 15 10 10 15 10 200
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ANEXO 1.2. - Ficha de avaliagdo elaborada com o colega de estagio

¢9 REPUBLICA L0
%~ PORTUGUESA & Agrupamento de Escolas de Nelas

EDUCACAO

Escola Secundaria de Nelas
Ficha de Avaliagao de Histéria A -122 Ano
10/12/21

Mddulo 7, Unidade 2: O agudizar das tensoes politicas e sociais a partir dos anos 30
Conteuido: Portugal — o Estado Novo

1. [Doc. 1 -justificagdao da ditadura, segundo Antdénio de Oliveira Salazar]

«A ditadura surgiu contra a desordem nacional. Era um dos expoentes dela o parlamentarismo e a
desregrada vida partidaria (...) A culpa era ou daquele regime parlamentar ou dos seus servidores: quanto
mais absolvermos estes, mais culpas encontraremos naquele; responsabilidades, porém, ha-as que sobrem
para todos os que intervieram no drama.

A Ditadura Nacional, percursora em mais de um ponto dum largo movimento de renovacao politica,
declarou dissolvidos os partidos (...) Sobre os partidos, (...) acrescendo as culpas que lhes cabiam ma
derrocada da nagdo, as responsabilidades dos prejuizos e das desgragas provenientes dos modelos
revolucionarios: muitos dos seus amigos se revelaram trabalhando contra a paz, a ordem e o interesse
nacional (...) N6s temos uma doutrina e somos uma for¢ca. Como forca compete-nos governar: temos o
mandato duma revolugdo triunfante, sem oposi¢des e com a consagragdo do pais (...)»

Discurso de Salazar, 23 de novembro de 1932, in Salazar — discursos (1928-1934), Coimbra,
Coimbra Editora, 1935.

Seleciona a op¢do correta para responderes a cada um dos itens de 1.1 a 1.4.
Escreve na folha de respostas o numero do item e a letra que identifica a op¢do escolhida.

1.1. Na frase «A ditadura surgiu contra a desordem nacional.», Salazar criticava o periodo
ligado...:

a) ao regime de monarquia constitucional;

b) ao regime da Primeira Republica parlamentar;

¢) ao regime de ditadura ocorrido momentaneamente na Primeira Republica;

d) aos regimes autoritarios em expansdo na Europa.
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1.2. Tal como Salazar declara, «A Ditadura Nacional (...) declarou dissolvidos os partidos (...)»
Assim sendo, foi criado um movimento apartidario, designado:

a) Salvac¢ao Nacional;

b) Partido Nacional;

¢) Unido Nacional;

d) Partido Unico.

1.3. Quando afirma que «(...) as responsabilidades dos prejuizos e das desgracas» também
eram «provenientes dos modelos revolucionarios», Salazar referia-se:

a) a ameaca do avang¢o de movimentos revolucionarios de tipo comunista;

b) a ameaca do avanco de movimentos revolucionarios de tipo fascista;

¢) a ameaca do avanc¢o de movimentos revolucionarios de tipo democratico;

d) a ameaca do avanco de movimentos revoluciondrios de tipo liberal.

1.4. A frase «Como forca compete-nos governar: temos o mandato duma revolucdo
triunfante, sem oposicdes (...)» significa que Salazar tinha um projeto de:

a) exercicio revolucionario do poder concretizado com a Ditadura Nacional em 1932;

b) exercicio democratico do poder concretizado com o Estado Novo em 1933;

c) exercicio ditatorial do poder concretizado com um golpe militar em 1928;

d) exercicio autoritario do poder concretizado com o Estado Novo em 1933.

1.5. Quando afirma «(...) temos o mandato duma revolugdo triunfante (...)», Anténio de
Oliveira Salazar refere-se a que revolugdo?

a) a revolugdo republicana de 5 de outubro de 1910;

b) ao golpe militar de 28 de maio de 1926;

c) a revolucdo sidonista de 5 de dezembro de 1917;

d) ao golpe militar de 30 de maio de 1926.

2. Completa o texto que se segue com as opgdes corretas.
Escreve na tua folha de respostas as palavras ou expressbes corretas, pela ordem em que
surgem no texto.

A Ditadura Militar, instaurada em , enfrentou problemas financeiros,

politicos, e mesmo entre os militares existiram discordancias, pois ndo existia um programa
de governo. Uns defendiam o regresso a monarquia, outros a transicdo para uma nova
, regenerada, e outros ainda o estabelecimento de um regime

, como tinha ja acontecido em Italia. Para resolver os problemas

financeiros, Antdnio de Oliveira Salazar foi nomeado em

Seguiu uma politica de austeridade, através do aumento de

e da redugdo das do Estado. Desta forma, conseguiu
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eliminar o , 0 que lhe trouxe prestigio. Em 1932 foi nomeado

Presidente do Conselho de Ministros, um cargo que Ihe conferiu amplos poderes, os quais
foram alargados com a de 1933, que estabeleceu as bases do

3. Associa cada uma das descricbes breves de estruturas politicas, repressivas e de
enguadramento da populacdo durante o Estado Novo, na coluna A, com o nome respetivo,

na coluna B.
Coluna A Coluna B
A) Junta que examinava os jornais e as revistas 1) Unido Nacional
B) Organizac¢do militarizada de combate ao comunismo 2) ENAT

C) Policia politica, com informadores secretos
- . 3) Censura prévia
D) Organiza¢do que enquadrava os tempos livres dos trabalhadores ) P
E) Designa os organismos que congregavam o patronato agricola e os 4) Mocidade Portuguesa
assalariados agricolas, a fim de promover a conciliagdo dos seus interesses 5) Camara Corporativa

F) Estrutura politica promotora da obediéncia ao regime junto dos jovens .
. . - 6) Legido Portuguesa
G) Organismo consultivo do Estado Novo, que representava a Nagdo

através dos organismos de natureza econdmica, social, cultural, 7) Campanha do Trigo
assistencial, sindical, as familias e as autarquias locais 8) Casas do Povo

H) Organizagdo apartiddria que em teoria visava agrupar todos os

portugueses para que trabalhassem pelo “bem comum da Nagdo”

4. Ordena cronologicamente os itens seguintes, referentes a algumas etapas da construcdo e
do inicio do regime do Estado Novo em Portugal.
Escreve na folha de respostas a sequéncia correta das letras.

a) Antonio de Oliveira Salazar é nomeado ministro das Finangas.

b) Plebiscito e aprova¢ao da Constituicdo do Estado Novo.

¢) Golpe Militar que p6s fim a Primeira Republica.

d) Exposicao do Mundo Portugués.

e) Salazar torna-se Presidente do Conselho.

f) Promulgacdo do Ato Colonial.

g) Criacdo da Fundacdo Nacional para a Alegria no Trabalho.

h) Primeiras eleicbes para a Assembleia Nacional durante o Estado Novo.
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Doc. 2

«Nés ndo aceitamos a luta de classes produtoras como facto histérico nem como principio informador da
organizacdo econdmica e social. Os interesses imediatos, ultimos dos individuos ou dos grupos, tendem
para a unidade do interesse nacional. Mas os interesses imediatos do operario e do patrdo, umas vezes,
de operarios e operarios, outras, chocam-se amiude na vida pratica (...) sem que devamos deixar de
conciliar os interesses opostos (...) em beneficio da normalidade da vida econdmica. (...) E necessario
organizar os interesses materiais e morais da Nacdo — ndo abandonados a si préprios, as tendéncias da
sua propria forca, mas integrados na harmonia e no interesse comum que o préprio Estado representa.»

Discurso de Salazar, 20 de dezembro de 1933, in Discursos e notas politicas, 1928 a 1966, Coimbra,
Coimbra Editora, 2016.

Doc. 3

«O objetivo essencial deste congresso é provocar um intenso movimento nacional no sentido da
autossuficiéncia para o pao que comemos; e dai aspira a fixar diretrizes seguras em tal sentido pelas
quais todos se orientem: os Governos, os agricultores, os técnicos, os industriais, os comerciantes e o
proprio consumidor. Observagdo: como autossuficiéncia entende-se a satisfagdo das necessidades
proprias pela producdo nacional, tendo em conta, quer a producdo essencial da metrépole, quer a
producdo complementar das provincias ultramarinas. (...) Estamos certos de que deste esforgo coletivo
resultara alguma coisa de Util para a lavoura e para o pais. Assim se pode provar que a agronomia oficial
nunca desligou a cultura do trigo das operagdes tendentes a manter e aumentar a fertilidade da terra.»

Programa Geral do | Congresso Nacional do Trigo (1929)

Doc. 5

B setorprimario [ Setor secundério MM Setor tercedrio
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- & A LICAODE \ALAZAR

Em controste com o zero
da fér¢o armodo, o que o8
partidos o hoviam redu
zido, o Evode Nove ase
gure, em lodos os campoas,
com os mais eficientes
meios 16cnicos, o defeso do
Nogdo e do kmpéria.

5. Identifica trés principios do modelo de organizacdo socioecondmica defendido por
Antdnio de Oliveira Salazar no documento 2.

6. Identifica, com base no documento 3, trés caracteristicas da economia do Estado Novo,
defendidas no | Congresso Nacional do Trigo.

7. Nomeia o principio ideoldgico que esta subjacente a afirmacdo “(...) intenso movimento
nacional no sentido da autossuficiéncia para o pdo que comemos (...)”, no documento 3.

8. Desenvolve o tema O Estado Novo: opgles ideoldgicas e prdticas politicas e econémicas,
abordando os seguintes tépicos de orientacdo na tua exposicao:

- principios ideoldgicos do Estado Novo;
- opgoes econdmicas do Estado Novo;
- a propaganda ao servi¢o da ideologia oficial.

Na tua resposta:
- Analisa os trés tdpicos de orientacdo e apresenta trés elementos para cada tépico;
- Evidencia a relacdo dos elementos que apresentares com o tema;
- Integra, pelo menos, uma informacao relevante de cada um dos documentos 2 a 7.

11112 |13 | 14 | 15 2 3 4 5 6 7 8 TOTAL

7 7 7 7 7 20 20 20 25 25 10 45 200
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ANEXO 1.3.1. - Ficha de avaliagdo elaborada por mim

g REPUBLICA
%~ PORTUGUESA

EDUCAGAO

~

%1 Agrupamento de Escolas de Nelas

Escola Secundaria de Nelas
Ficha de Avaliagao de Histéria A -122 Ano
18/03/22

Mddulo 8, Unidade 1: Nascimento e afirmag¢dao de um novo quadro geopolitico

GRUPO | — A Guerra Fria: areas de conflito e escalada armamentista

Doc. 1 — Descarga de mercadorias de um avido norte-americano em Berlim Ocidental, 1948.

Doc. 2 — Declaragao do Ministro dos Negdcios Estrangeiros da URSS em resposta ao Pacto de
Bagdade, abril de 1955.

«A situagdo no Préximo e no Médio Oriente tornou-se recentemente muito mais tensa. Isto,
porque certas poténcias ocidentais fizeram uma nova tentativa para arrastar os paises do Préximo e
Médio Oriente para os grupos militares que tém estado a constituir como apéndices do agressivo
bloco Norte Atlantico. [...]

Ndo é dificil ver que, na base desta politica de formagdo de novos grupos militares no
Proximo e Médio Oriente, [...] estd o desejo, sentido por certas poténcias ocidentais, de perpetuar a
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escravatura colonial destes paises. [...] Incapazes de estabelecer e manter a sua dominagdo pelos
métodos antigos, estas poténcias tentam envolver os paises do Proximo e Médio Oriente em blocos
agressivos, sob o falso pretexto de que isso salvaguarda a sua defesa. [...]

Tal como muitas vezes aconteceu no passado, também agora se fazem esforcos para
encobrir a natureza agressiva dos planos dos Estados Unidos e da Gra-Bretanha com ridiculas
efabulacdes sobre uma “ameaca soviética”. Tais invencdes sem nada espelham a realidade pois é
sabido que a politica externa soviética repousa sobre um desejo inalterdvel de fomentar a paz entre
os povos, fundada na observancia de principios de igualdade, de ndo interferéncia nos assuntos
internos e de respeito pela independéncia nacional e a soberania do Estado.»

Doc. 3 — Acordo provisorio entre a URSS e os EUA para a limitagdao de armas estratégicas ofensivas.

«A Unido das Republicas Socialistas Soviéticas e os Estados Unidos da América convencidos
de que o tratado sobre a limitacdo dos sistemas de misseis antibalisticos e a presente convencao
provisdria (...) contribuirdo para promover condi¢cdes mais favoraveis a prossecucdo de negociacées
ativas sobre a limitacdo dos armamentos estratégicos, e para diminuir a tensdo internacional,
reforcando a confianca entre os Estados (...)

Art. 12: As duas partes comprometem-se, a partir do dia 1 de julho de 1972, a ndo mais
empreender a construcdao de novas rampas de lancamento terrestres fixas para misseis balisticos
intercontinentais (...)

Art. 22: As duas partes comprometem-se a prosseguir negocia¢des ativas para a limitacdo dos
armamentos estratégicos ofensivos.

Convencgdo Provisdria relativa a medidas destinadas a evitar os armamentos estratégicos ofensivos,

Moscovo, 26 de maio de 1972 (tradugdo adaptada)

Nomeia o acontecimento a que se refere o documento 1.
Indica trés dos factos que conduziram diretamente a situagdo presente na imagem (doc. 1).

Refere, tendo como ponto de partida o documento 2, trés argumentos justificativos da
escalada armamentista nos anos apds a Segunda Guerra Mundial.

Identifica, com base no documento 3, trés dos objetivos das negociacbes entre as duas
superpoténcias para o controlo de armamento, durante a década de 1970.

Seleciona a opc¢do correta que conclui cada uma das seguintes afirmacoes:

5.1. Em duas ocasides distintas, Winston Churchill lancou um conceito geopolitico que
ficou conhecido como...
a) Contencgado.
b) Cortina de Ferro.
¢) Nao-alinhamento.
d) Coexisténcia pacifica.
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5.2.

5.3.

5.4.

5.5.

A doutrina Truman, em termos de politica internacional, significou por parte dos
Estados Unidos...

a) Alideranga norte-americana na defesa do socialismo.

b) A necessidade de cooperagdo com a URSS e os seus aliados.

c) A urgéncia na contengdao do comunismo exclusivamente na Europa.

d) A divulgagdo de uma conceg¢do do mundo dividido em dois blocos opostos.

A URSS utilizou varios meios para estabelecer a sua dominacgao sobre os paises do
Leste da Europa, que se tornaram seus satélites; por exemplo...

a) Promoveu a doutrina Jdanov.

b) Recusou o Plano Marshall e criou a OCDE.

c) Aderiu a NATO e a OECE.

d) Garantiu o direito de escolha democratica nos paises da Europa Oriental.

A Guerra Fria correspondeu a um periodo...

a) Que decorreu entre 1945 e 1989, no qual as duas superpoténcias se
confrontaram diretamente em conflitos localizados em vdrias partes do
mundo, exibindo o seu poder militar.

b) Vivido entre 1962 e 1974, durante o qual as duas superpoténcias se
limitaram, através de uma diplomacia cooperante, a evitar conflitos entre
facgdes rivais.

c) Vivido entre 1947 e 1991, durante o qual ndo se assistiu ao confronto direto
entre as duas superpoténcias, e que foi marcado pela tensdo e pela
desconfianca mutua.

d) Que decorreu entre 1952 e 1989, durante o qual a URSS conseguiu superar os
EUA e afirmar o comunismo na Europa e no mundo.

Dentro da Guerra Fria, o periodo conhecido por Coexisténcia Pacifica, a partir de

1955 e até 1962, foi possivel devido...

a) A guerra entre os EUA e a URSS que n3o tinha dado a vitéria a nenhum dos
exércitos.

b) A queda do Muro de Berlim.

¢) Ao abandono do regime comunista por parte da URSS e a aproximacdo aos
EUA por parte de Nikita Krushchev.

d) Ao equilibrio de forgas verificado na Guerra da Coreia.
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6. Ordena cronologicamente os seguintes acontecimentos relativos a politica internacional apés a
Segunda Guerra Mundial. Escreve na folha de respostas a sequéncia de letras correta.

a) Construcdo do Muro de Berlim.
b) Inicio da Guerra da Coreia.

¢) Fundacdo da NATO.

d) Crise dos misseis de Cuba.

e) Final da Guerra do Viethame.
f) Inicio do blogueio de Berlim.

GRUPO Il — O bloco comunista

Doc. 4 — O expansionismo soviético no mundo visto a partir do Ocidente (1948-1956)
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7. Explicita, com a ajuda do documento 4 e com base nos conteldos estudados em aula, de que
forma se concretizou o expansionismo soviético na Europa.

8. Associa cada uma das organizagdes indicadas na coluna A as afirmagdes referidas na coluna B.
Escreve na folha de respostas apenas cada letra e os nimeros que Ihe correspondem.

COLUNA A COLUNA B
(1) A sua formacdo, em 1955, foi uma resposta do bloco socialista a
formacgao da NATO.

(2) Organizagao formada com o objetivo de estabelecer a coordenacgao
(a) COMINFORM dos planos econdmicos dos paises membros e a ajuda financeira da
URSS aos seus aliados.
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(b) COMECON (3) Através desta organizacao, a URSS impunha a coesdo politica, sob a
bandeira do socialismo soviético, aos designados “paises da cortina de
(c) Pacto de Varsdvia ferro”.
(4) Organizacao formada em 1947 para substituir o Komintern (Terceira
Internacional), dissolvido em 1943.
(5) Organizacao formada em 1949 em resposta a ajuda dos EUA a
reconstrucdo da Europa apds a Segunda Guerra Mundial.
(6) Era uma organizacgdo internacional dos partidos comunistas de todos
os paises do bloco socialista sob coordenag¢do do PCUS.

GRUPO Ill - O mundo capitalista. A politica econédmica e social das democracias ocidentais e a
afirmagao de novas poténcias.

Doc. 5 — A protecao social. Doc. 6 — O crescimento do PIB mundial (US$)
«Destinado a providenciar o bem-estar geral através 1400-
do estabelecimento de um sistema federal de S
beneficios sociais e da capacidade dos vérios Estados )
1000

em providenciarem apoio as pessoas de idade, aos
cegos, aos deficientes, as criancas, ao bem-estar das 200
criancas e de suas mades, a saude publica e a

administragdo de compensa¢des por desemprego, s
esta lei estabelece um quadro de Seguranga Social, 400
com vista a aumentar os rendimentos [...]. 200
Beneficios sociais aos idosos — Todos os individuos =
[...] tém o direito de receber, a partir dos 65 anos de 1945 ' 1949 ' 1953 ' 1957 ' 1961 1965 1969 @ 1973 |

idade [...] e até a sua morte, um beneficio social pago
em prestagdes mensais.»

Social Security Act,
14 de agosto de 1935 (trad. adaptada)

Doc. 7 — A social-democracia, principios e praticas.

«Nos anos 60 reformdmos o sistema educativo nos diferentes graus, ao mesmo tempo que o
numero de alunos aumentava de modo quase explosivo. [...] Nos anos 60, construimos quase 900 mil
apartamentos, o que significa que, durante este periodo, 2,5 a 3 milhGes de suecos mudaram-se para
novas casas. As pensdes praticamente duplicaram, o sistema de seguros de saude foi reformado [...].

Decidimos alargar o apoio aos idosos [...]. O numero de pensionistas aumenta anualmente.
[...] Estes sdo os quatro campos centrais da politica nos proximos cinco a dez anos — politica regional e
reforma dos impostos, conservacdo do meio ambiente e educagdo de adultos, politica cultural e
abastecimento de eletricidade, servicos de saude e de transportes. [...] Estes objetivos da politica a
longo prazo sdo construidos de acordo com as experiéncias da década de 60. [...]

Em primeiro lugar, precisamos de uma economia em expansdo. O progresso social provém
do crescimento. [...] A Social-Democracia ndo admirou o crescimento econémico por si mesmo. Mas
aprendemos com a experiéncia que o aumento da produgdo é importante para aqueles que desejam
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criar uma sociedade justa. [..] A segunda condicdo é estritamente de politica econdmica [..]. A
mudanga da nossa sociedade deve ser feita através do fortalecimento econdmico. A terceira condigdo
diz respeito a nossa visdo da sociedade e a nossa ideologia. [...] A visdo da social-democracia de uma
sociedade solidaria e cooperante permanece. Exigimos uma sociedade forte que possa proteger a
seguranca dos seus cidaddos. Pedimos sacrificios sob a forma de elevados impostos. Estamos
preparados para intervir na economia com vista a realizar os interesses essenciais.»

Olof Palme, A politica para os anos 70. Discurso proferido no Congresso do
Partido Social-Democrata sueco (SPD) em 4 de outubro de 1969

Doc. 8 — O Estado-Providéncia.

Cartaz inglés alusivo ao modelo de Estado

do segundo pds-guerra, onde se pode ler:
“Tem dois ou mais filhos na sua familia? Se sim,
pecga nos correios a requisi¢do para solicitar o
abono de familia”.

Have you ", children
in your family p
/fS -A;KAI’Iﬁk FUSI DFFIF! L)

Doc. 9

Evolugdo das despesas sociais entre 1960-1973
% da despesa do Estado

e A S S .,
301
st L L M M
DO I—— . (.

15.. ............ .........
10- ?

1960 1965 1970 1973
M Alemanha Italia M Reino Unido MIrlanda M Holanda M Suécia
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Doc. 10 — Um operario dedicado.

«No maior estaleiro de constru¢dao naval do Japdo, Takaoshi é soldador. Soldar depressa e bem
significa ter as encomendas do mundo inteiro. E os navios fabricam-se aqui em série, como noutros
lados se fabricam os automdveis! Takaoshi entrou na fabrica para toda a vida. Estd fora de questao
despedir-se ou ser dispensado. Esta convicto de que é com o seu zelo que lhe compete contribuir
para o éxito do estaleiro. Portanto, soldara depressa e bem. A sua consciéncia profissional chega a tal
ponto que doard, ao seu honordvel e bem-amado chefe, os quinze dias de férias pagas a que tem
direito, provando-lhe assim o seu reconhecimento.»

G. Thomas, Tokyo, un certain Japon, 1970 (trad. adaptada)

9. Seleciona a opc¢do correta que conclui cada uma das seguintes afirmacdes:

9.1.

9.2.

9.3.

A evolucdo das despesas sociais entre 1960 e 1973 (doc. 9) deveu-se...

a) A expansdo do estado socialista que defendia uma sociedade mais igualitaria,
na qual ndo existisse exploracdo nem desigualdades sociais.

b) A rejeicdo do sistema capitalista, advogada por John Keynes, que defendia
gue o Estado deveria combater os grandes males da sociedade.

c¢) Ao fomento do Estado-providéncia, que passou a assumir preocupacoes
relacionadas com a educacdo, a saude, a habitacao, etc.

d) Ao desenvolvimento do liberalismo econémico defendido por Adam Smith,
gue se imp6s em cada vez mais paises da Europa Ocidental.

Entre as ideologias politicas que mais influenciaram a evolu¢do das despesas sociais entre
1960 e 1973 (doc. 9),...
a) Conta-se a democracia liberal.

b) Contam-se a social-democracia e a democracia crista.
¢) Conta-se o republicanismo.
d) Conta-se o nacionalismo.

Entre 1945 e 1973, o mundo ocidental viveu um periodo de grande prosperidade
econdmica: os Trinta Gloriosos. Alguns dos fatores que contribuiram para este crescimento
econdmico foram...
a) A implementagio do GATT, a afirmagdo das multinacionais e o
desenvolvimento tecnolégico.
b) O aumento do investimento na investiga¢do, o auxilio do Plano Molotov e a
disponibilidade de mao de obra.
c) A criacdo do FMI e do BIRD, o aumento do preco das matérias-primas e do
petrdleo e o baby-boom.
d) O aumento da escolaridade, a coletivizacdo da economia e o fomento das

trocas comerciais entre o Ocidente e os paises de Leste.
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10. Explica, a partir do documento 10 e apresentando trés fatores, o «milagre econdémico
japonés».

11. Desenvolve o seguinte tema: A afirmagdo do Estado-Providéncia, das origens a consolidagdo
no pds-guerra. A tua resposta deve abordar, pela ordem que entenderes, trés aspetos para cada
um destes topicos de desenvolvimento:

- origens do Estado-Providéncia como uma resposta a crise do capitalismo;
- contexto politico e ideoldgico da afirmagdo do Estado-Providéncia na Europa;
- realizagOes do Estado-Providéncia a partir da década de 1950.

Deves integrar na tua resposta, para além dos teus conhecimentos, os dados disponiveis nos
documentos 5a 9.

-Cotacgao-
1 2 3 4 5.1 5.2 53 54 | 55| 6 7 8 19.1(92]93 | 10 | 11 | TOTAL
15 15 | 15 | 15 2,5 2,5 2,5 25 125 15 25 15 | 25 (25|25 | 25 | 40 200

Bom trabalho!
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ANEXO 1.3.2. - Critérios de corregao da ficha de avaliagdo elaborada por mim

REPUBLICA
% PORTUGUESA

EDUCAGAO Q“/ Agrupamento de Escolas de Nelas

Escola Secundaria de Nelas

CRITERIOS DE CORREGAO DA FICHA DE AVALIAGAO de Histéria A -122 Ano

18/03/22

GRUPO | — A Guerra Fria: areas de conflito e escalada armamentista

1. Bloqueio de Berlim. Aceita-se igualmente a resposta “Ponte aérea de Berlim”. 15 pontos

2. 15 pontos

Niveis

3 | Indicagdo clara de trés factos que conduziram ao bloqueio de Berlim Ocidental, de entre as | 15
seguintes possibilidades:

- Berlim estava no setor da Alemanha ocupado pelos soviéticos e as poténcias ocidentais
ocupavam a zona ocidental da cidade, conforme definido pelo Acordo de Potsdam;

- 0 projeto de criar uma moeda e um mercado especificos na zona da Alemanha ocupada pelos
ocidentais;

- a criagdo da Republica Federal da Alemanha integrada no Bloco Ocidental;

- em resposta as iniciativas ocidentais criou-se a Republica Democratica da Alemanha integrada no
Bloco de Leste;

- a divisdo de Berlim e da Alemanha em dois Estados sob influéncias opostas tornou-se centro de
tensdo e de rivalidade;

- Estaline bloqueou os acessos terrestres a Berlim Ocidental para tentar obrigar as forgas ocidentais
aretirar.

Apresentacdo de dois dos factos referidos no nivel 3. 10

1 | Apresentacdo genérica ou vaga de aspetos referidos no nivel superior, ou de apenas um dos factos | 5
referidos.

3. 15 pontos

—-> Tépicos de resposta:

- a necessidade de protecdo e de seguranca das poténcias e dos seus aliados (“...
estas poténcias tentam envolver os paises do Proximo e Médio oriente em blocos agressivos,

sob o falso pretexto de que isso salvaguarda a sua defesa.”);

- 0 equilibrio ou a superioridade de forgas relativamente ao bloco rival, com vista a
dissuadi-lo de um possivel ataque com armas nucleares;

- a contencgdo geografica do bloco contrario, delimitando e preservando as respetivas
areas de influéncia (“... certas poténcias ocidentais fizeram uma nova tentativa para arrastar

74




os paises do Préximo e Médio oriente para os grupos militares que tém estado a constituir
como apéndices do agressivo bloco Norte Atlantico.”);

- a defesa da paz mundial (“... a politica externa soviética repousa sobre um desejo
inalterdvel de fomentar a paz entre os povos...”);

- a superiorizacao militar e cientifica face ao bloco rival

Descritores do nivel de desempenho no dominio Niveis
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa | 1 | 2 | 3
Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina
Niveis 5 | Aresposta apresenta: 13 (14 | 15
- referéncia aos trés argumentos solicitados;
- organizacgdo coerente dos conteldos;
- utilizacdo adequada e sistematica da terminologia da disciplina;
- integragdo pertinente da informagdo contida no documento.
4 Nivel Intercalar 10 | 11 | 12
A resposta apresenta: 8 9 10
3 | - referéncia a dois argumentos;
- organizagdo coerente dos conteudos;
- utilizacdo adequada da terminologia da disciplina;
- integragdo de informacgdo contida no documento.
2 Nivel Intercalar 5|6 |7
1 | Aresposta apresenta: 3 4 5
- auséncia de individualizacdo dos trés argumentos solicitados OU redagdo de aspetos
muito genéricos OU indicagao de apenas um dos argumentos solicitados
- incoeréncia na organizagdo dos conteudos;
- falhas na utilizagdo da terminologia especifica da disciplina;
- interpretacgdo incipiente da informagdo contida no documento.
4. 15 pontos
Descritores do nivel de desempenho no dominio Niveis
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa | 1 | 2 | 3
Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina
Niveis 5 Identificagdo clara de trés dos objetivos das negocia¢bes para o controlo de | 13 | 14 | 15

armamento entre as duas superpoténcias, de entre os seguintes:

- atenuar o perigo da ameaga nuclear evidenciada por conflitos que ja tinham
ocorrido, nomeadamente a crise dos misseis de Cuba;

- contencdo da capacidade de destruicdo e exterminio representada pelos arsenais
nucleares;

- adotar uma politica de coexisténcia pacifica reconhecendo mutuamente as
respetivas dreas de influéncia;

- controlar a producdo de armamento e as inovagdes tecnoldgicas militares, por parte
das duas superpoténcias, para se conseguir um equilibrio armamentista;

- responder aos anseios da opinido publica que pressionava contra a ameaca nuclear;

- limitar o armamento nuclear;

75




- desanuviar as relagdes internacionais e diminuir a tensdo entre os dois grandes
blocos.
A resposta apresenta:
- Interpretagdo completa do documento, por referéncia ao solicitado;
- Utilizagdo adequada e sistematica da terminologia especifica da disciplina.
4 Nivel Intercalar 10 | 11 | 12
3 Apresentacdo de dois dos objetivos referidos no nivel 5. 7 8 9
A resposta apresenta:
- Uma interpretagdo incompleta do documento, por referéncia ao solicitado;
- Utilizagdo adequada, mas nao sistematica, da terminologia especifica da disciplina
2 Nivel Intercalar 5|6
1 Apresentacdo genérica ou vaga dos objetivos referidos no nivel 5, ou apresentacdo de | 2 3 4
apenas um dos objetivos das negociagdes para o controlo de armamento entre as
duas superpoténcias.
A resposta apresenta:
- Interpretacgdo insuficiente do documento, por referéncia ao solicitado;
- Uma utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.
5.5 x2,5 pontos
5.1.b)
5.2.d)
5.3.a)
5.4.¢c)
5.5.d)
6.f),c), b), a),d), e) 15 pontos
(4 itens ordenados, incluindo o primeiro: 10 pontos;
4 itens ordenados, sem o primeiro: 7,5 pontos;
3 itens ordenados, incluindo o primeiro: 7,5 pontos;
3 itens ordenados, sem o primeiro: 5 pontos)
GRUPO Il - O bloco comunista
7. 25 pontos
Descritores do nivel de desempenho no dominio Niveis
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa | 1 | 2 | 3
Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina
Niveis 5 | Evidenciar de forma clara o modo como se processou o expansionismo soviéticona | 21 | 23 | 25

Europa, com recurso, por exemplo, a trés de entre as seguintes evidéncias:

- instauracdo de regimes pré-soviéticos nos paises de Leste OU sovietizagdo da Europa
de Leste;

- criagdo de uma alianga militar da URSS com os paises da Europa de Leste OU criagdo
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do Pacto de Varsovia;

- 0s paises da Europa de Leste ficaram sob o controlo politico e ideolégico de Moscovo
através das orientagGes e das linhas ideoldgicas dos partidos comunistas que
detinham o poder nesses paises;

- a influéncia crescente de Moscovo sobre os paises da Europa de Leste transformou-
0s em paises-satélite da URSS, controlados pelos respetivos partidos comunistas que
articulavam as suas politicas com o PCUS;

- a URSS controlou e reprimiu qualquer dissidéncia nos paises do Leste Europeu OU
entrada dos tanques soviéticos para repor o dominio soviético que estava a ser
contestado, em Budapeste em 1956, ou em Praga, em 1968;

- criagdo de uma instituicdo destinada a promover o desenvolvimento dos paises
comunistas de uma maneira integrada, o COMECON, em resposta ao Plano Marshall.

A resposta apresenta:
- Uma interpretacdo relevante e completa do documento, por referéncia ao

solicitado;
- Utilizagdo adequada e sistematica da terminologia especifica da disciplina.

4 Nivel Intercalar 18 | 19 | 20
Apresentacdo de duas das evidéncias referidas no nivel 5. 13 | 15 | 17

A resposta apresenta:
- Interpretagdo incompleta do documento, por referéncia ao solicitado;
- Utilizagdo adequada mas nao sistematica da terminologia especifica da disciplina.

2 Nivel Intercalar 10 | 11 | 12

1 Apresentacdo genérica ou vaga das evidéncias referidas no nivel superior, ou | 5 7 9
apresentacdo de apenas uma das evidéncias referidas no nivel 5.

A resposta apresenta:

- Uma Interpretacgdo insatisfatéria e/ou incipiente do documento, por referéncia ao
solicitado;

- Uma utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina.

8.(a)3,4,6;(b)2,5;(c)1 15 pontos

GRUPO Ill - O mundo capitalista. A politica econémica e social das democracias ocidentais
e a afirmacgao de novas poténcias.
9. 3 x 2,5 pontos

9.1.¢)
9.2. b)
9.3.a)

10. 25 pontos

-> Tépicos de resposta:

- O dinamismo da industria pesada, como a construcdo naval, precisamente
mencionada no documento 10, da indUstria dos bens de consumo duradouros como o0s

eletrodomésticos, e da industria de equipamento tecnoldgico, que estiveram na origem de
um enorme crescimento da producdo industrial entre 1955 e 1961 e entre 1966 e 1971,
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- A producdo massiva, que permitiu a pratica de precos altamente competitivos (“E os
navios fabricam-se aqui em série...”), o que conduziu ao crescimento do comércio externo
japonés, com a duplicacdo das exportacGes (“Soldar depressa e bem significa ter as
encomendas do mundo inteiro.”);

- A politica estatal japonesa de protecdo as empresas e de estimulos aos empresarios,
e a canalizacdo de investimentos (publicos e privados) para o setor industrial;

- A aposta na investigacdo cientifica e tecnoldgica e na formacdo de pessoal muito
qualificado;

- A especificidade da mentalidade japonesa, caracterizada por um sentido de
responsabilidade muito elevado, pela dedicacdao ao trabalho, pela abnegacdo e pela
obediéncia em prol dos interesses da empresa e da nagao (“A sua consciéncia profissional
chega a tal ponto que doard, ao seu honoravel e bem-amado chefe, os quinze dias de férias
pagas a que tem direito, provando-lhe assim o seu reconhecimento.”)

Descritores do nivel de desempenho no dominio Niveis
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa | 1 | 2 | 3
Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina
Niveis 5 | Aresposta apresenta: 21 | 23 | 25
- Explicitagdo dos trés fatores solicitados na questdo;
- Organizagdo coerente dos conteudos;
- Uso adequado e sistematico da terminologia da disciplina;
- Integracdo pertinente de informacgdo contida no documento.
4 Nivel Intercalar 18 (19 | 20
A resposta apresenta: 13 | 15 | 17
- Explicitacdo de dois dos fatores solicitados, de entre os possiveis topicos de resposta;
- Uma organizacdo coerente dos conteudos da resposta;
- Uso adequado, ainda que nao sistematico, da terminologia da disciplina;
- Integracdo de informacdo que seja relevante e que esteja contida no documento.
Nivel Intercalar 10 | 11 | 12
A resposta apresenta: 5 7 9
- Uma explicitacdo vaga ou genérica dos aspetos pedidos, com auséncia de
individualizacdo, ou uma simples identificacdo dos fatores solicitados sem nada mais;
- Discurso e organizagdo dos contetdos incoerentes ou desordenados;
- Uma utilizagdo pouco rigorosa da terminologia especifica da disciplina;
- Interpretacgdo insuficiente e limitada da informagdo contida no documento.
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11. 40 pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio
da comunicagdo escrita em lingua portuguesa

Descritores do nivel de desempenho no
dominio especifico da disciplina

Niveis

2

Niveis

7

Desenvolvimento claro e organizado do tema proposto, abordando trés dos
aspetos a seguir referidos, para cada um dos trés tdpicos que foram propostos
para a orientagdo da resposta:

v' Origens do Estado-Providéncia como uma resposta a crise do
capitalismo

- defesa, no contexto da crise do capitalismo liberal, da aplicacdo das teorias
keynesianas OU de politicas de interven¢do do Estado na economia e no
equilibrio social OU afirmac¢do do papel do Estado na promog¢do do bem-estar
e da justica social;
- langamento de politicas intervencionistas em vdrios dominios, incluindo o
social, a partir do programa do New Deal, do presidente Roosevelt dos EUA;
- adog¢do de medidas sociais em Franga, iniciadas pelo governo da Frente
Popular nos anos 30 OU surgimento das férias pagas OU surgimento da
semana de 40 horas de trabalho;
- criacdo do Servico Nacional de Salde gratuito no Reino Unido, no contexto
da Il Guerra Mundial.

v Contexto politico e ideolégico da afirmac3o do Estado-Providéncia
na Europa

- desenvolvimento e consolidagdo do Estado-Providéncia com o contributo da
social-
-democracia, combinando a economia de mercado com um alargamento das
fungdes sociais do Estado OU com o contributo da democracia-cristd baseada
na doutrina social da Igreja, tendo em vista a justica e a solidariedade;
- a social-democracia que defende um amplo programa de nacionalizagdes
para proceder a redistribuicdo mais equitativa dos rendimentos;
- defesa da autarcia em determinados contextos, com a promogdo de
campanhas de producdo;
- a democracia-crista defendendo principios cristdos aplicados a democracia.

4 Realiza¢Oes do Estado-Providéncia a partir da década de 1950
- desenvolvimento do pleno emprego;
- controlo de setores-chave da economia OU nacionalizagbes de empresas
determinantes na economia;
- concessao de subsidios de velhice, de invalidez, de doenca e de desemprego;
- estabelecimento do salario minimo;
- aumento de impostos sobre os rendimentos mais elevados;
- alargamento das obriga¢des do Estado no campo da educagdo, da saude, da
habitacdao OU alargamento das fung¢ées sociais do Estado.

A resposta apresenta:

- Integracdo, de forma oportuna, coerente, relevante e sistematica, dos cinco
documentos;

- Utilizagdo adequada e sistematica da terminologia especifica da disciplina

35

38

40

Nivel Intercalar

31

32

33

Desenvolvimento relevante e estruturado do tema, abordando, por referéncia
aos aspetos considerados no nivel 7:

26

28

30
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— dois aspetos para cada um dos topicos de desenvolvimento (2/2/2); OU

— trés aspetos para um dos topicos, dois aspetos de outro dos tdpicos e um
aspeto para outro tépico (3/2/1); OU

— trés aspetos para cada um de dois dos tépicos de desenvolvimento (3/3/0);
ou

— dois aspetos para cada um de dois dos tépicos e um aspeto do outro tépico
(2/2/1); oU

— trés aspetos de um dos tépicos de desenvolvimento e dois aspetos de outro
dos tépicos (3/2/0); OU

— trés aspetos para um dos tdpicos e um aspeto para cada um dos outros
topicos (3/1/1).

A resposta apresenta:
- Integracgdo, de forma oportuna, coerente e relevante, de trés documentos;
- Utilizagdo adequada e frequente da terminologia especifica da disciplina.

Nivel Intercalar 23 | 24 | 25
Desenvolvimento do tema, abordando, por referéncia ao nivel 7: 18 | 20 | 22
— um aspeto para cada um dos tdpicos de desenvolvimento (1/1/1); OU
— trés aspetos de um dos tépicos de desenvolvimento (3/0/0); OU
— dois aspetos para um dos tépicos e um aspeto de um outro dos tdpicos
(2/1/0); oU
— um aspeto para cada um de dois dos topicos (1/1/0); OU
— dois aspetos de um dos topicos (2/0/0).
A resposta apresenta:
- Integracgdo, de forma oportuna, de dois dos documentos acompanhando a
questao;
- Utilizagdo adequada da terminologia especifica da disciplina.
Nivel Intercalar 15 | 16 | 17
Apresentagao vaga, incoerente, genérica e desorganizada de meros aspetos 10 | 12 | 14

referidos no nivel 7.

A resposta apresenta:

- Insuficiente integracdo de documentos, por referéncia aquilo que é
solicitado;

- Uma utilizagdo pouco rigorosa ou inexistente da terminologia especifica da
disciplina
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ANEXO 2 - Lista de filmes e séries televisivas fornecida aos alunos no inicio do ano letivo, com o
objetivo de ajudar a desenvolver a consciéncia e a sensibilidade histdricas sobre varias tematicas
da Histdria dos séculos XX e XXI. Foram trabalhados em aula excertos ou trailers dos filmes cujos

titulos estdo assinalados com *

-> Histdria portuguesa:

- A revolugdo de Maio (1937), Antdnio Lopes Ribeiro*

- Sinais de Fogo (1995), Luis Filipe Rocha

- «Non» ou a vd gléria de mandar (1990), Manoel de Oliveira*
- O cbnsul de Bordéus (2012), Jodo Correa e Francisco Manso*

- A Herdade (2019), Tiago Guedes

-> Luta pelos direitos civicos e das mulheres:

- As sufragistas (2015), Sarah Gavron

-> Revolucdo bolchevigue na Russia, guerra civil e Estalinismo:

- Doutor Jivago (1965), David Lean*

- A morte de Estaline (2017), Armando lannucci

- Guerra pela independéncia da Republica da Irlanda:

- Michael Collins (1996), Neil Jordan

-> Grande Depress3o:

- As Vinhas da Ira (1940), John Ford
- O lutador de rua (1975), Walter Hill
- Os Intocdveis (1987), Brian De Palma

- Cinderella Man (2005), Ron Howard

-> Guerra Civil Espanhola:

- Por quem os sinos dobram (1943), Sam Wood

- 13 rosas (2007), Emilio Martinez Lazaro
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-> Ascensdo do autoritarismo, Segunda Guerra Mundial, Holocausto:

- O Grande Ditador (1940), Charlie Chaplin

- Dias de Gldria (1944), Jacques Tourneur

- A ponte do rio Kwai (1957), David Lean

- O Dia mais longo (1962), Ken Annakin, Andrew Marton e Bernhard Wicki*
- A lista de Schindler (1993), Steven Spielberg*

- A Vida é Bela (1997), Roberto Benigni

- O resgate do soldado Ryan (1998), Steven Spielberg

- Nuremberga (minissérie, 2000), Yves Simoneau

- O Pianista (2002), Roman Polanski

- A Queda: Hitler e o fim do Terceiro Reich (2004), Oliver Hirschbiegel*
- As bandeiras dos nossos pais (2006), Clint Eastwood

- Cartas de Iwo Jima (2006), Clint Eastwood

- O rapaz do pijama as riscas (2008), Mark Herman

- Uma aldeia francesa (série televisiva, 2009-2017)

- A hora mais negra (2017), Joe Wright

- Dunquerque (2017), Christopher Nolan

- Guerra Fria e suas “frentes”: Guerra do Viethame; Cambodja; Chile

- Terra Sangrenta (1984), Roland Joffé

- Platoon: os bravos do pelotdo (1986), Oliver Stone
- Bom dia, Vietname! (1987), Barry Levinson

- Caga ao Outubro Vermelho (1990), John McTiernan
- A Casa dos Espiritos (1993), Bille August

- Treze Dias (2000), Roger Donaldson

- A Ponte dos Espides (2015), Steven Spielberg*

- A revolugdo silenciosa (2018), Lars Kraume

- Guerra Fria (2018), Pawel Pawlikowski

- Descolonizacdo e independéncia da india; expansdo da China comunista:

- Gandhi (1982), Richard Attenborough*

- Sete anos no Tibete (1997), Jean-Jacques Annaud*
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-> Conflito israelo-palestiniano e Terrorismo:

- Munique (2005), Steven Spielberg

-> Queda do bloco soviético, fim da Guerra Fria, Guerra Civil na ex-Jugoslavia:

- Bem-vindo a Sarajevo (1997), Michael Winterbottom
- Adeus, Lenine (2003), Wolfgang Becker

- Na terra de sangue e mel (2011), Angelina Jolie

-> Histdria africana recente:

- Hotel Ruanda (2004), Terry George*

- Invictus (2009), Clint Eastwood

- Varia:

- Cinema Paraiso (1988), Giuseppe Tornatore

- O carteiro de Pablo Neruda (1994), Michael Redford
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ANEXO 3.1. - Plano de aula integrando excertos de um filme de ficgdo (A Lista de Schindler)

REPUBLICA A )
PORTUGUESA \0 Agrupamento de Escolas de Nelas

EDUCAGAO

ESCOLA SECUNDARIA DE NELAS
HISTORIA A - 122 ANO
2021-2022
Plano de aula

Turma: 122 B | Aula n.256/57 | Duragdo: 50+50mns | Data: 12 /11 /2021
Professor estagidrio: Luis Filipe Matanc¢a da Costa Monteiro Pontes

Unidade: O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30

Conteudo: As opcoes totalitarias
Subconteudo: Os fascismos, teoria e praticas

Objetivos / Aprendizagens

- Analisar os processos adotados pelos diversos fascismos para concretizar os seus principios
ideoldgicos.

- Analisar as perseguicdes efetuadas a judeus, ciganos, eslavos, homossexuais, opositores politicos e
outros grupos no quadro do totalitarismo nazi, caracterizado pela tentativa de um completo controlo
racial, politico, social e cultural dos individuos.

Competéncias

- Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informacao, tanto implicita como explicita.

- Utilizar adequadamente o vocabulario especifico da disciplina, mobilizando conceitos operatdrios e
metodolégicos da Histéria no discurso oral e escrito.

- Comunicar com propriedade e corregdo linguistica.

- Mobilizar o discurso argumentativo de forma auténoma e sistemitica.

- Saber situar no tempo e no espago os acontecimentos e os processos histéricos relevantes,
estabelecendo as rela¢gbes necessdrias com os respetivos contextos.

- Identificar a multiplicidade de factores, a complexidade particular e a relevancia da acdo de
individuos ou de grupos, relativamente a fendmenos histéricos mais circunscritos no tempo e no
espaco.

- Analisar diversos tipos de fontes histéricas com diferentes pontos de vista, problematizando-os.

Conceitos Questdes orientadoras
e Totalitarismo - Quais eram os fundamentos da doutrina nazi de
e Nazismo superioridade rdcica sobre os outros povos?
e Espaco vital - Porque é que alguns grupos foram os alvos
e Eugenismo preferenciais da violéncia extrema do regime nazi?
e Racismo - Quais foram os métodos utilizados pelo regime nazi
e Arianismo (segundo o Nazismo) para promover a concretiza¢do do seu ideal racial?
e Antissemitismo - Em que medida esses métodos se articulam com o
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e Genocidio
e Holocausto
e Solugdo final

conceito de totalitarismo ja antes abordado?

Operacionalizacdo/Estratégias de Aprendizagem

Recursos

- Projecdo do sumario.

- Explorar, auxiliado pelo recurso a imagens, dos
conceitos de eugenismo, darwinismo rdcico, e racismo,
cruzando-os com as correntes cientificas e filoséficas
vindas do séc. XIX, como o Positivismo.

- Mostrar como esses pensamentos encontraram um eco
amplificado ao extremo e distorcido na ideologia racial
nazi (texto de Hitler na p. 118 do manual e doc.
Iconografica; texto de Himmler na p. 119).

- Identificar as raizes mais longinquas do antissemitismo
na Europa.

- Articular o racismo “ariano” e a doutrina nazi de
supremacia com a conquista e exploracao de territério.
- Identificar e caracterizar as fases de persegui¢ao nazi
aos opositores do regime em geral e aos judeus em
particular (trabalhando com os docs. das pp. 120 e 121).
- Averiguar sobre o conhecimento tacito dos alunos
sobre a tematica abordada em aula, antes da visualizacdo
de trés excertos curtos do filme A lista de Schindler de
Steven Spielberg.

- Os conceitos de holocausto e caracterizagcdo do que foi
o Holocausto neste contexto especifico (Shoah).

- Promover a apresentagdo aos colegas, por parte de um
aluno, da sua experiéncia como visitante do campo de
concentracdo de Auschwitz-Birkenau, e dos sentimentos
e pensamentos que evocou.

- Manual e os documentos que contém,
incluindo o dossier tematico, pp. 118-125:
documentos de varios tipos, tabelas,
mapas, imagens, textos.

- Recursos de video da Escola Virtual.

- Documentos de outras proveniéncias:
texto de llse Losa, telegrama de Salazar a
legacdo portuguesa de Haia.

- Trés excertos do filme A Lista de
Schindler.

- Trailer do filme O cénsul de Bordéus.

TPC

Resposta a quatro questdes colocadas no manual da disciplina (p. 125), que requerem a analise
refletida de documentos incluidos no dossier e que serao igualmente abordados em contexto de aula.

Avaliacao
Desempenho pessoal dos alunos nas atividades propostas em aula: analise dos documentos de
diversa tipologia, elaboragdo de respostas a questdes formuladas pelo docente no decorrer da aula.
Atitude na sala de aula: atengdo, interesse, participacdo, curiosidade, espirito critico.
Realizacdo do trabalho de analise de excertos do filme A Lista de Schindler que vai ser proposto para
realizacdo ainda em aula e destinado a ser entregue ao docente.

Sumidrio
As opcodes totalitarias: os fascismos, teoria e praticas.
A violéncia racista.
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ANEXO 3.2. - Plano de aula integrando um excerto de um filme de ficgao (Doutor Jivago)

REPUBLICA
PORTUGUESA }
FoUCACAO \0 Agrupamento de Escolas de Nelas

A

ESCOLA SECUNDARIA DE NELAS
HISTORIA A - 122 ANO
2021-2022
Plano de aula

Turma: 122 B | Aula n.258/59 | Duragdo: 50+50mns | Data: 15 /11 /2021
Professor estagidrio: Luis Filipe Matanc¢a da Costa Monteiro Pontes

Unidade: O agudizar das tensdes politicas e sociais a partir dos anos 30

Conteudo: As opcoes totalitarias
Subconteudo: O estalinismo

Objetivos / Aprendizagens

- Analisar a ag¢do politica e econdmica de Estaline.

- Caracterizar as especificidades do regime soviético sob Estaline, distinguindo-o do fascismo italiano
e do nazismo, e identificar os pontos comuns com esses regimes sob os pontos de vista da
propaganda, do culto dos lideres respetivos e da repressao exercida sobre os adversarios.

Competéncias

- Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informacdo, tanto implicita como explicita, assim
como os respetivos limites para o conhecimento do passado.

- Utilizar adequadamente o vocabulario especifico da disciplina, mobilizando conceitos operatdrios e
metodolégicos da Histéria no discurso oral e escrito.

- Comunicar com propriedade e corregao linguistica.

- Mobilizar o discurso argumentativo de forma auténoma e sistemitica.

- Saber situar no tempo e no espago os acontecimentos e os processos histéricos relevantes,
estabelecendo as relagbes necessdrias com os respetivos contextos.

- Identificar a multiplicidade de fatores, a complexidade particular e a relevancia da agdo de
individuos ou de grupos, relativamente a fendmenos histéricos mais circunscritos no tempo e no

espaco.
- Analisar diversos tipos de fontes histéricas com diferentes pontos de vista, problematizando-os.
Conceitos Questdes orientadoras

e Totalitarismo - Como é que Estaline levou a cabo a coletivizagdo

e Estalinismo dos campos e quais eram os seus objetivos?

e Coletivizagdo - Qual foi a metodologia utilizada para desenvolver a

e Planificacdo industrial producdo industrial da URSS?

e Kolkhoze - Quais foram os impactos destas politicas na

e Sovkhoze economia da URSS e como se articularam?

e Purga - Quais eram as caracteristicas politicas principais do

Estado estalinista?
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- De que meios se serviu Estaline para consolidar o
seu poder?

Operacionalizacdo/Estratégias de Aprendizagem

Recursos

- Projecdo do sumario.

- Explorar a letra do hino da URSS (adotado em 1944)
como mensagem de propaganda e afirmacdo ideoldgica
estalinista, com a participacdo dos alunos visando que
identifiguem os aspetos que para eles sdo mais
significativos na letra e no video que acompanha o tema.
- Contextualizar brevemente as reformas levadas a cabo
na URSS sob Estaline, com a sua ascensdo ao poder apds
a morte de Lenine, e a sua atuac¢do no palco politico
internacional.

- Explicagao da politica econdmica de Estaline, dos seus
métodos e objetivos e dos resultados que alcancou,
relacionando-a com a afirmacdo e implementacao do seu
programa politico pessoal para a Unido Soviética.
Analisar tabelas com os resultados.

- Apresentar o modo como se exerceu o estabelecimento
do poder pessoal de Estaline, articulando-o com o
reforco da URSS como um Estado totalitario sob a égide
do PCUS, doutrinando a populacdo desde os bancos da
escola num culto da personalidade do lider, com analise
de tabelas, mapas e documentos escritos, como o texto
incluido no Caderno do Aluno.

- Manual e os recursos que contém, pp.
128-131.

- Documento 4 da p. 24 do Caderno do
Aluno; documento 3 da p. 29, idem.

- Imagens diversificadas.

- Video com o hino da URSS, legendado
em portugués.

- Excerto do filme Doutor Jivago.

- Curto excerto do primeiro episddio da
série documental O apocalipse de
Estaline.

TPC

Resposta as questdes da p. 131 do manual, que incidem sobre a exploragdo, pelos alunos, de
documentos de varios tipos: tabelas, mapas, fotografias, cartazes, e documentagdo escrita. Visa
reforcar e desenvolver o método analitico e critico entre os estudantes e a sua capacidade de
interpretacdo e produgdao de respostas com conteldo relevante para o que é pedido, aspetos
essenciais para alunos que se encontram sob a perspetiva de realizagdo de exame final.

Avaliagdo
Desempenho pessoal dos alunos nas atividades propostas em aula: analise dos documentos, de
diversos géneros, elaboracdo de respostas a questdes formuladas pelo docente no decorrer da aula.
Atitude na sala de aula: atengdo, interesse, participacdo, curiosidade, espirito critico.
Realizagdo do trabalho que vai ser proposto (a entregar ao docente).

Sumidrio

As opcodes totalitarias: o estalinismo.

Coletivizagcdo dos campos e planificacdo econdmica.
O totalitarismo repressivo do Estado.
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ANEXO 3.3. - Plano de aula integrando trailer de um filme de ficcao (A Ponte dos Espides)

REPUBLICA oL
£~ PORTUGUESA

EDUCACAO

\o? Agrupamento de Escolas de Nelas
ESCOLA SECUNDARIA DE NELAS
HISTORIA A - 122 ANO
2021-2022
Plano de aula

Turma: 122 B | Aula n.2100/101 | Duragdo: 50 + 50mns | Data: 24 /01 / 2022
Professor estagidrio: Luis Filipe Matanc¢a da Costa Monteiro Pontes

Unidade: Nascimento e afirmacdo de um novo quadro geopolitico

Conteudo: O tempo da Guerra Fria — a consolidacdao de um mundo bipolar
Subconteudos: Um mundo dividido. O primeiro conflito: a questdo alema. A Guerra Fria.

Objetivos / Aprendizagens

- Reconhecer que a realidade do periodo pds-22 Guerra Mundial foi a de um mundo bipolar, marcado
pelo confronto entre duas superpoténcias com ideologias e modelos politicos antagdnicos.

- Caracterizar a Guerra Fria.

- Compreender de que forma a Alemanha e a cidade de Berlim constituiram um primeiro ponto de
contencioso entre as duas superpoténcias no quadro da nova realidade do pés-guerra.

- Identificar as principais fases da Guerra Fria e como se desenrolou no plano mundial.

- Compreender de que forma a maior parte da segunda metade do séc. XX ficou marcada pelo
confronto entre os dois grandes blocos, e a sua repercussdo no imaginario de geragdes.

Competéncias

- Analisar fontes de tipo diversificado e saber distinguir informagdo, tanto implicita como explicita,
assim como os seus limites para o conhecimento do passado.

- Utilizar adequadamente o vocabulario especifico da Histéria e saber mobilizar conceitos operatérios
e metodoldgicos da disciplina no discurso oral e escrito.

- Mobilizar o discurso argumentativo de uma forma auténoma e sistematica.

- Saber situar no tempo e no espago os acontecimentos e os processos histéricos relevantes,
estabelecendo as relagbes necessdrias com os respetivos contextos.

- Identificar a multiplicidade de fatores, a complexidade particular e a relevancia da a¢do de
individuos ou de grupos, relativamente a fendmenos histéricos mais circunscritos no tempo e no
espaco.

- Problematizar as relagGes entre o passado e o presente e a interpretacdo critica e fundamentada do
mundo atual.

- Avaliar de forma construtiva as aprendizagens adquiridas e aceitar as criticas dos pares e dos
professores no sentido de melhorar o seu desempenho.

Conceitos Questdes orientadoras
e Mundo bipolar - De que forma a situagdo na Alemanha no final dos
e Superpoténcia anos 40 do séc. XX foi um primeiro grande
e Guerra Fria contencioso entre as duas superpoténcias de entdo?
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- Que repercussoes teve a divisdo do mundo em dois
grandes poélos politico-econdémicos nas relagGes
internacionais desde essa altura?

- Como é que se pode definir e caracterizar aquilo a
gue se chama vulgarmente Guerra Fria?

- Que grandes fases se podem identificar durante
esse periodo de 40 anos? Quais sdo as suas
caracteristicas?

- Qual foi o papel da propaganda, de parte a parte,

neste antagonismo permanente?

Operacionalizacdo/Estratégias de Aprendizagem

Recursos

- Exploragdo dos varios documentos que o manual
possui, de varios tipos, para ilustrar os contetdos a
explorar e fornecer respostas as questdes orientadoras
enunciadas.

- Promover a participacdo ativa dos alunos na exploracao
e na analise dos varios documentos utilizados em aula,
tanto dos que estdo no manual como da documentacdo
iconografica e videografica fornecida pelo professor.

- Articular, de modo continuo, os contetdos a explorar
em aula com os conhecimentos ja adquiridos pelos
alunos em aulas anteriores, que dizem respeito ao
regime soviético sobre Estaline, a postura das
democracias liberais perante o comunismo apds a
Revolucdo bolchevique, e ao desenrolar das ultimas fases
do conflito mundial que durou de 1939 a 1945 e as
diferentes regides europeias libertadas pelos exércitos
aliados.

- Levar os alunos a identificar as principais fases da
Guerra Fria e pontos de conflito a escala planetaria que
se articularam com o ambiente geoestratégico e
geopolitico global durante a maior parte da segunda
metade do século XX, através de mapas e de um friso
cronoldgico.

- Manual (parte 2) e os recursos que ele
contém, pp. 32-37.

- Iconografia variada, fornecida pelo
docente para ser explorada em conjunto.
- Recursos video presentes na Escola
Virtual.

- Trailer do filme A Ponte dos Espibes, de
Steven Spielberg.

- Filmagem da época em Berlim Oriental,
de 1954.

- Mapa animado exibindo o desenrolar da
Guerra da Coreia (1950-1953).

TPC

Exploragao do dossié das pp. 36-37 do manual (parte 2), que se vai iniciar ainda durante a aula com o
professor, e elaborar a andlise critica desse dossié documental, assim como uma sintese relativa a

propaganda durante a Guerra Fria.

Avaliacdo

- Desempenho pessoal dos alunos durante a aula, em particular na exploragdo e na analise dos
documentos apresentados, de varios tipos, através da sua elaboragdo de respostas a questées
formuladas pelo docente no decorrer da aula e que serdo sobretudo relativas a esses documentos.

- Atitude dos alunos durante a aula: atengdo, interesse, participacao, curiosidade, espirito critico.

- Realizag¢do do trabalho que sera pedido, baseado no trailer visualizado em aula.

Sumario

O tempo da Guerra Fria — a consolidagcdo de um mundo bipolar.

O primeiro conflito: a questdo alema.

A Guerra Fria: conceito, imaginario, fases, implicacdes mundiais.
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ANEXO 4 - Respostas ao inquérito final sobre a utilizagdo do cinema enquanto recurso didatico nas
aulas de Histéria (marcadas a cor amarela, respostas marcando perce¢do neutra; a -,

respostas denotando uma percec¢ao negativa)

TEMA 1 - Habitos de consumo cinematografico/audiovisual de cariz histérico

1. Tens por habito ver filmes em casa ou ir ao cinema?

-Sim (al1, al2, al6, al7, al8, al9, al10, alll, al12, al13, al14, al15);
- sempre que posso. Tenho uma lista para concluir (al3);
- gosto imenso (al4);

- nos ultimos tempos ndo tenho visto muita coisa; mas hd coisa de 3 meses atrds via com alguma
regularidade (al5)

2. Qual é o teu género cinematografico preferido, ou aquele que mais vés?
Drama (all, al2, al3, al4, al7); comédia (al2, al8, al13); de época (al2, al3, al4); ficcdo (al2); biogrdficos
(al2); fic¢do cientifica (al3, al4, al5, al14); terror (al4, al9, al15); documentdrios (al5); baseados em
factos historicos (al5, alll, al13); a¢do (al6, all0, alll, all4); fantasia (al9); romance (all2, al15);
suspense (all2); baseados em factos reais (all3); musical (all4); relacionados com artes

performativas (al15)
3. Costumas ver filmes ou séries baseados em factos historicos, ou com contetido histdrico?
-Sim (al1, al2, al5, al6, al7, al8, al9, al10, al11, al12, al13);
- Sim, posso aprender de maneira mais descontraida (al3);
- Sim, sGo muito interessantes. Dd para aprender melhor (al4);
- Ndo muitos (al14);
- Sim, de vez em quando (al15)

4. Costumas ver documentarios historicos?

- Ndo (al1, al12); Sim (al2, al5, al7, al8, al9, al10, al11, al13);

- As vezes vejo com o meu pai (al3);

- S6 vi uma vez, achei muito interessante (al4);

- Sim, diariamente (al6);

- Sim, gosto especialmente de ver sobre as Torres Gémeas e as Grandes Guerras (19 e 29) (al14);
- Ndo vejo muito, mas aprecio (all5)
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TEMA 2 - Influéncia na motivacdo e no interesse

5. Consideras que os excertos de filmes e trailers que foram mostrados durante o ano letivo
aumentaram o teu interesse e a tua curiosidade pelas matérias trabalhadas?
- Sim (al1, al2, al5, al6, al8, al9, al10, al13);

- Sim, ajudou muito em visualizar os acontecimentos e localizar-me (al3);

- Sim, as cenas sdo realmente impactantes. Através delas consequimos perceber os factos historicos
(ald);

- Aumentaram bastante o meu interesse e curiosidade (al7);
- Talvez (al11);

- Sim, pois conheci filmes novos (al12);

- Sim, até bastante (all15);

- NGBS (=114)

13. Consideras que a utilizacao de excertos de filmes de ficcido de motivou para a aprendizagem da
Historia? Porqué?

- Sim (all);

- Sim, tornou a disciplina menos “tedrica” (al2);

- Sim, visualizar ajudou a motivar (al3);

- Sim, visualizar os filmes motivou-me a aprender (al4);

- Sim, porque os excertos utilizavam partes especificas que ajudavam a compreender a matéria e
despertavam a curiosidade, porque hd sempre detalhes interessantes que nos escapam a nds e até a
matéria regular (al5);

- Sim, de alguma forma sdo sempre educativos (al6);

- Sim, pois chamou a minha ateng¢do deixando-me mais desperto para a aprendizagem mesmo as
vezes de forma autodidata (al7);

- Sim, aumentou-me o interesse (al8);
- Ndo me recordo (al9);

- Sim, como eu gosto de filmes de fic¢do isso acabou por me motivar mais a aprendizagem da Historia
(al10);

- B8 (a111);
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- Sim, porque uma coisa é consolidar matéria através de livros, outra coisa é termos a ideia visual

(al12);

- Acho que é bom e ajuda, pois consolida (al13);

- Porque faz com que quem os vé vd rever os factos para saber se sdo verdade ou falso (all4);

- Sim, pois é um assunto do meu gosto pessoal (all5)

TEMA 3 - Influéncia na aprendizagem, na compreensdo, na consciéncia histérica enquanto

entendimento dos processos histdricos

Consideras que utilizar pequenos excertos de filmes ou trailers nas aulas te ajudou a
compreender melhor os contetidos? Porqué?

- Sim, porque muitos conseguem retratar a realidade e personalidade de figuras historicas
(all);

- Sim, quando temos acesso a imagens foco-me muito mais e sou capaz de entender melhor a
matéria (al2);

- Sim, como referi apesar de ndo serem 100% reais ajudam a compreender o que aconteceu
(al3);

- Sim, uma vez que os excertos retratavam a realidade, consegui aprender com mais atencéo
(al4);

- Sim, porque ajudam a visualizar o que aconteceu, além de apenas compreender (al5);

- Sim, porque explica de maneira mais objetiva e rdpida (al6);

- Sim, pois permitem uma diferente abordagem as matérias e para além disso permite que a
aula ganhe uma dindmica mais interessante. Permite-nos ainda ter uma visdo mais realista
da época que estamos a estudar (al7);

- Sim, porque aumenta o meu interesse na aula (al8);

- Sim, devido a capacidade de entretenimento e pedagdgica que estes apresentam. Também
divergem o foco da aula (num bom sentido, claro!) (al9);

- Sim, uma vez que gosto de filmes e cinema, ao serem introduzidos em contextos historicos
acaba por dar interesse a Histdria (al10);

- Talvez, pois contextualizou a matéria (al1l);

- Sim, pois temos uma imagem mais clara de como as coisas realmente funcionam gracgas a

imagem visual (al12);
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- Sim, pois mostra a realidade da época, dando um maior visualismo, logo, percebemos
melhor a realidade (al13);

- Ajudou um pouco, certos filmes e trailers chamaram a atengdo para ir confirmar alguns
factos (al4);

- Sim, porque também nos deixa com mais interesse (al5)

Consideras que os filmes utilizados em aula te ajudaram a conhecer melhor as épocas
historicas que trabalhdmos? Se sim, porqué?

- Sim, porque consegui conhecer melhor os cendrios, vestimentas e comportamentos da
época (all);

- Sim, pois é possivel visualizar melhor os cendrios e através das personagens conseguimos
compreender as mentalidades da época (al2);

- Sim, em vdrios aspetos: roupas, costumes, a maneira de falar, etc. (al3);

- Sim, as cenas dos filmes apresentados estavam muito bem representadas e através das
mesmas consegui perceber a matéria (al4);

- Sim, porque os filmes recriam a imagem, o que nos faz ter ideia de outros detalhes que nos
ajudam a compreender melhor a época (al5);

- Sim, despertaram a minha curiosidade em desenvolver mais conhecimentos sobre o meu
passado e de como era aquela época (al6);

- Sim, pois permitem-nos ter uma visGo mais realista da época (al7);

- Sim, visto que retratam de forma mais intuitiva a matéria (al8);

- Sim, porque os filmes sdo compostos por um teor comprovativo historico, portanto,
apresentam detalhes fiéis as respetivas épocas (al9);

- Sim, porque ndo hd nada melhor que ver as vivéncias das personagens, interpretando a
época historica que representam (al10);

- Sim, pois mostra o ambiente préprio da época e ajuda na sua compreensdo (all1l);

- Sim, pois compreendemos melhor a época vivida (al12);

- Sim, bastante, porque percebemos melhor a realidade da época (al13);

- Um pouco. Alguns filmes demonstram bem a época histdrica enquanto que outros levam
uma pessoa a pesquisar melhor sobre a época historica representada no filme (al14);

- Sim, pois os filmes de época sdo feitos para isso mesmo (al15)
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12. Achas que os excertos cinematograficos tiveram importancia na aprendizagem dos
contetdos? Se sim, quais foram as vantagens que encontraste?

- Sim, pois desperta mais interesse na matéria (all);

- Sim, compreender melhor as mentalidades da época e visualizar cendrios (al2);

- Sim, as vantagens de me interessar mais na matéria, na questéo de ter mais atengdo até e
entender melhor (al3);

- Sim, através dos filmes consequi prestar atencdo a matéria, o que me fez consequir percebé-
la (ald);

- As vantagens prendem-se muito com a ajuda em compreender a Histdria através da
visualizacdo de cenas que recriam a matéria (al5);

- Sim, adquirir conhecimentos, estar preparada para um debate sobre esses conteudos (al6);

- Acho que nos permitiu ficar mais interessados e envolvidos nas matérias (al7);

- Sim, a demonstragcdo mais pragmdtica do contetdo leccionado (al8);

- Sim. Ajudou-me a entender o clima/ambiéncia das épocas e acontecimentos. Proporcionou
um dinamismo a aula que impediu a sonoléncia de me afetar (al9);

- Sim. Permite perceber melhor a matéria e a época histérica assim como permite-me prestar
mais atengdo ao filme por ser mais dindmico do que propriamente o livro (al10);

- NG (a111);

- Sim, pois compreendemos o quotidiano da época que os excertos mostram e certas
mentalidades (al12);

- Sim, pois percebemos melhor o quotidiano (al13);

- Sim (al14);

- Sim, como ja disse, deixa o publico alvo mais interessado (al15)

14. Sentiste em algum momento empatia com alguma personagem dos filmes que foram
mostrados nas aulas? Consegues dar um exemplo (ou mais), e dizer porqué?

-Sim (all);

- sem resposta (al2);

- Com alguns ndo, como Hitler, obviamente, mas personagens como o Schindler, sim (al3);

- Sim, através da Lista de Schindler (al4);

- A Lista de Schindler eu jd tinha visto, mas a cena em que os guardas ndo conseguem matar
o judeu despertou um pouco o desespero. O Hotel Ruanda também me despertou em ver por
empatia ao sofrimento que aquelas pessoas passaram no massacre (al5);

- Sim, Mao Tsé Tung, a sua forma de governagdo (al6);
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- O Balian de Ibelin e o Saladino, pois o didlogo deles no final do filme e as experiéncias de

Balian de Ibelin durante o filme apelam a reflexdo sobre as questées do valor simbdlico da

cidade de Jerusalém e sobre as religides (al7);

- Ndo me lembro (al8, al10);

- Ndo sei (al9);

-8B (2111, al15);

- Sim, na Lista de Schindler (al12);

- Sim. A Lista de Schindler (al13);

- Sim! (al14);

15. Consideras que existiram desvantagens na utilizacao de excertos de filmes na aula?

16

Quais?

- Ndo (al1, al5, al6, al7, al9, al10, all11, al12, al13, al14, al15);

- Por vezes os filmes podem induzir a alguns erros historicos (al2);

- Ndo, so vantagens (al3, al4)

- Sim, a aprendizagem mais intuitiva e a demonstragdo prdtica da matéria tedrica (al8) —

refere vantagens e nao desvantagens;

u utiliz u ula u u i afi u
Preferes que se utilize em algum momento da aula um recurso cinematografico o
preferes aulas mais “tradicionais”, mais expositivas? Porqué?

- Os recursos cinematogrdficos e as aulas expositivas complementam-se para a percegéo
da matéria (all);

- Depende do tipo de matéria (al2);

- Tendo em conta que muitas das aulas sdo “tradicionais”, utilizar recursos
cinematogrdficos ajuda a tornar a aula mais leve e interessante (al3);

- Eu prefiro aulas com exposicdo de filmes, uma vez que me desperta mais a atengdo,
consigo perceber melhor a matéria (al4);

- Com recursos cinematogrdficos, porque desperta o nosso interesse pela matéria e dd uma
dindmica diferente e mais ativa (al5);

- Com recursos cinematogrdficos, ddo mais curiosidade e interesse em aprender (al6);

- Prefiro uma mescla dos dois em que seja possivel o equilibrio entre o dinamismo da
modernidade e a eficiéncia das aulas mais “tradicionais” (al7);

- Prefiro um recurso cinematogrdfico, visto que me aumenta o interesse (al8);

- Prefiro a utilizagGo de recursos cinematogrdficos (al9);
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- Prefiro muito mais recursos cinematogrdficos. Quando se estd focado em livros a 100%
chega a uma altura em que satura e nesse momento com o recurso cinematogrdfico
permite um certo alivio mas ao mesmo tempo grande aprendizagem (al10);

- Prefiro que se utilize um recurso cinematogrdfico pois ajuda a contextualizar e a quebrar
alguma monotonia das aulas (all1l);

- Prefiro momentos de aula com recursos cinematogrdficos porque mesmo se estivermos
mais desligados da aula esses recursos dinamizam a aula (al12):

- Sim, alguma cinematografia dinamiza a aula (al13);

- Aula com recursos cinematogrdficos! (al14);

- Prefiro mais momentos deste género, cinematogrdficos (al15)

17. De entre os varios recursos audiovisuais que foram usados ao longo do ano, qual foi (ou
quais foram) aquele(s) que preferiste?

d) excertos e trailers de filmes ou séries: all, al2, al3, al4, al5, al7, al8, al9, al10, all1, al12,
all4
e) excertos de documentdrios e/ou mapas animados: al2, al3, al6, al7, al8, al9, all11

f) videoclipes musicais: al2, al3, al4, al5, al6, al8, al10, al13, al14, al15

18. Consideras que houve algum desses recursos em particular que nao tenha sido util?
Porqué?

- Particularmente, os videoclipes musicais ndo me ajudaram tanto na compreenstio da
ISR (=11);

- Ndo (al2, al7, al8, al12, al13, al14);

- Ndo, todos acrescentam algo (al3);

- Ndo, foram todos interessantes e lteis (al4);

- Ndo, porque todos consolidaram de alguma forma o que era dito em aula (al5);

- De jeito nenhum (al6);

- Videoclipes musicais. Porque néo apresenta as nogdes préticas dos restantes recursos
(al9);

- Acabam todos por ser uteis (al10);

- Ndo, todos eram adequados com a matéria e ajudavam a percebé-la melhor (all11);

- Ndo, tudo é util de uma forma ou de outra (al15)



19. Em qual destes contelidos (ou em quais destes contetidos) é que, na tua opinido, foi mais
relevante a visualizagdo de contetidos cinematograficos? Porqué?

i) as opgles totalitarias — os fascismos e o estalinismo (excertos de A Lista de Schindler,
Doutor Jivago, A Queda; trailer de O Cénsul de Bordéus)

j) Portugal: o Estado Novo e o triunfo das forcas conservadoras (excerto de O Pdtio das
Cantigas; trailer de O Consul de Bordéus);

k) otempo da Guerra Fria (trailer de A Ponte dos Espides; excerto de Ghandi);

[) Portugal: a questdo colonial (excerto de «Non» ou a vd gléria de mandar);

m) a hegemonia dos Estados Unidos (genérico da série Dallas; trailer de Fahrenheit 9-11);

n) permanéncia de focos de tensdo em regides periféricas: a Africa subsariana (trailer de
Hotel Ruanda);

0) os regimes autoritarios ao longo da Histdria - aula de Ciéncia Politica (excertos da série
televisiva Roma e dos filmes Ben-Hur, Gladiador, Reino dos Céus, O Rei danc¢a, A Queda);

p) nenhum.

all:a,f, g
al2:a,c, g
al3:a,b,c,d, e g
ald:a, b, g
als5:a,c¢,d,f, g
alé: ¢
al7:a,b,c,d, e, f,g
al8:a, b, d, g
al9:a,d,f, g
all0:a, b, g
alll:a,b,c,eg
all2:a, b, f
all3:a, f

all4:a, e, f, g
all5:a,b,c,e,f, g

20. Consideras que a visualizagdo de excertos de filmes e trailers facilitou a tua
aprendizagem em Historia? Porqué?

- Ndo tanto, pois eu ndo conseguia aprender os pontos principais da matéria s6 com os
excertos dos filmes (all);

- Sim, foi possivel entender melhor a mentalidade da época e visualizar melhor os cendrios
(al2);

- Sim, suscitou mais interesse em saber mais e pesquisar mais sobre a matéria (al3);
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21.

- Sim, uma vez que despertava mais aten¢do, conseguia aprender melhor (al4)

- Mais ou menos, porque apesar da visualizagdo nos ajudar a compreender melhor a
matéria, o estudo e o esforco teve que continuar o mesmo (al5);

- Sim, sdo mais interativos (al6);

- Sim, pois permitiu assimilar a matéria de forma mais fdacil devido a dindmica da aula (al7);
- Sim, visto que me consolidou a matéria tedrica através da demonstracdo empirica (al8);

- Sim (devido a respostas jd dadas nas questoes 6, 9 e 12) (al9);

- Sim. E muito mais fdcil de perceber a matéria vendo atores a representd-la do que
simplesmente ler documentos (al10);

- Sim, pois dava a entender o ambiente da época e a perceber a realidade das pessoas
(al11);

-Sim (al12);

- Sim, ja respondi anteriormente (al13);

- NGBS (=114);

- Sim, pois ajudou-me a perceber melhor as matérias (al15)

Recordas em particular algum filme (ou momento de filme, ou trailer), de entre aqueles
que utilizamos, que te tenha ficado mais na meméria? Porqué?

- A Lista de Schindler e o Gladiador pois pareciam retratar muito bem acontecimentos
historicos (all);

- A Lista de Schindler (al2, al13);

- O filme A Queda e o excerto de “Non” ou a vd gloria de mandar. Para mim, retrataram
bastante bem as épocas (al3);

- A Lista de Schindler, A Queda, Capitdes de Abril. Foram filmes interessantes que refletiam
a verdadeira realidade dos factos, fazendo-nos aprender de forma simples e rdpida (al4);

- Hotel Ruanda, porque tenho interesse nas matérias sobre os restantes continentes que
ndo apenas o foco Europa-América do Norte (al5);

- Sim, de Chung Ju-Yung. Gostei da sua forma de ser e governar, mesmo sem
conhecimentos em determinadas dreas sobre gerir um determinado territorio (al6);

- O Reino dos Céus devido a carga emocional e filosdfica do didlogo entre o Balian e o
Saladino (al7);

- WG (=13);

- Néio tenho memdria (a19);

- Sim. O Ben-Hur. Devido a sua grandeza de cendrios e a recriagdo dos mesmos (al10);

- Reino dos Céus (al11);
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22

- A Lista de Schindler e o Hotel Ruanda (al12);
- Doutor Jivago, Bem-Hur, Gladiador (al14);

- Ficaram todos, pois todos foram uteis (al15)

Consideras que ganhaste mais consciéncia histérica e melhor compreensdo dos
fendmenos historicos através do recurso ao cinema nas aulas? Em que sentido, ou de
gque maneira?

- Sim, consegui compreender o comportamento de personalidades historicas, como Hitler
(all);

- Em alguns momentos sim, pois compreendi através de algumas personagens um pouco a
mentalidade da época (al2);

- Sim, ajudaram-me a perceber que os filmes sGo também um recurso de estudo quando
sdo bem analisados (al3);

- Sim, os filmes sGo também uma forma de aprendizagem, quando sdo bem analisados
(al4);

- Sim, sem duvida, porque desperta o nosso interesse, tem sempre coisas a acrescentar a
matéria regular, ajuda-nos a visualizar o contexto historico e dd uma dindmica mais
interessante a aula (al5);

- Sim, obtive muitos conhecimentos a nivel mundial e local, de formas ou pontos de vista
diferentes sobre a realidade (al6);

- Sim, ganhei uma melhor interpreta¢cdo dos movimentos e fendmenos historicos devido a
experiéncia do cinema que permite uma visdo mais realista (al7);

- Sim, visto que me facilitou a aprendizagem (al8);

- Como jd referido ajudou-me a entender a ambiéncia das respetivas épocas e
acontecimentos (al9);

- Sim. Penso que quando se vé um filme percebe-se mais o comportamento de uma
personagem do que ler sobre ela (al10);

- Sim, pois mostra a realidade visual para além do que estd escrito, ajudando a perceber
melhor a matéria (all11);

-Sim (al12, al13);

- NGB (=114);

- Sim, pois desta forma também se aprende e, ds vezes, até melhor (al15)
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10.

TEMA 4 - Influéncia em processos de autoaprendizagem

Consideras que a utilizacdo de cinema nas aulas fez com que quisesses pesquisar mais
sobre as matérias dadas?

-[B8 (211, als, alg, al12, al13);

-Sim (al2, al14, al15);

- S5im, no meu caso excertos de filmes fazem com que eu me interesse mais pelo que vejo. Fico
curiosa. (al3);

- Sim, através dos filmes desenvolvi interesse pela matéria que estdvamos a dar nas aulas
(ald);

- Com certeza (al6);

- Sim, despertou-me mais curiosidade (al7);

- Néio, porém proporcionou-me vontade de ver os filmes (a19);

- Sim, muito (al10);

- Talvez (al11);

E sobre os filmes mostrados?

-Sim (al1, al2, al6, al14, al15)

- Também, fico interessada nos filmes e na matéria que o filme aborda (al3);

- Fiquei também com interesse nos filmes mostrados, consegui também prestar aten¢éo na
matéria (al4);

- Alguns sim (al5);

- Também contribuiu para a minha vontade de me instruir mais sobre os temas leccionados
(al7);

- B8 (a18, al12, al13);

- Ora bem (al9);

- Sim, quase todos (al10);

- G (=111);

Sentiste interesse em ver os filmes dos quais foram mostrados excertos durante as aulas?
Foste rever alguma cena ou algum filme mostrado na aula? Se sim, qual (ou quais)?

- Sim, tive vontade de ver A Lista de Schindler (all);
- Sim, porém néo me recordo de rever alguma cena ou filme! (al2);

- Sim, senti interesse porém ndo tive muito tempo para os ver. Guardei para o verdo. (al3);
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11.

- Sim, mas infelizmente por falta de tempo ndo consegui, mas pretendo fazé-lo nas férias
depois do exame (al4);

- A série Roma e o Hotel Ruanda, ndo revi cenas em especifico, vi de maneira linear (al5);
-Sim (al6, all11, al12, al13, al15);

- Sim, fui rever o Reino dos Céus, o Gladiador, a Queda, e O Bom, o Mau e o Vildo (al7);

- W (a13);

- Sim, decidi assistir o filme O Bom, o Mau e o Vildo (al9);

- Sim, senti interesse. Porém, ndo consegui rever nenhuma cena (al10);

- Tive interesse em rever alguns dos filmes, mas até hoje ainda ndo os fui rever (al14)

No teu estudo para os testes, lembraste-te alguma vez dos filmes, ou de outros recursos
audiovisuais utilizados nas aulas, ou sentiste que foram importantes para consolidares o
teu estudo?

-8B (211, alg);

- Considero que foram importantes para entender melhor a matéria, porém para consolidar o
estudo prefiro os recursos de sintese da Escola Virtual (al2);

- Sim, lembrei-me dos videos de resumo que o professor mostrou (al3);

- Lembrei-me de alguns videos de sintese apresentados nas aulas (al4);

- Alguns (al5);

-Sim (al6, al7, al11);

- INGNENEEORS (- 1°);

- Por vezes lembro-me de algumas cenas dos filmes e dessa forma consigo perceber melhor
(al10);

- Ndo os utilizei como recurso de trabalho mas ajudou a consolidar a matéria nas aulas (al12);
- Ndo me lembrei de os usar para os testes, mas de facto consolidam (al13);

- Honestamente, ndo muito [al14)

- Ndo, porém considero-os importantes (al15)
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