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Resumo

O presente relatorio reporta-se a0 modo como alunos do 3° ciclo do Ensino
Bésico interpretam evidéncia historica atraves da analise de fontes escritas, com vista a
producdo de narrativas explicativas de tipo inferencial. O estudo foi desenvolvido numa
turma do 8° ano de escolaridade, no ambito do Estagio de Pratica Pedagogica
Supervisionada realizado na EB 2,3 Inés de Castro, durante o ano letivo de 2020/2021.

A extracdo de evidéncia histdrica constitui uma competéncia fundamental da
disciplina de Histdria, cujo relevo tem vindo a aumentar no plano dos estudos sobre
cognicdo historica. Reconhecendo-se que o saber histérico €, por natureza, parcial,
mutével e inacabado, e que a objetividade histérica resulta de uma metodologia
especifica que submete os vestigios do passado ao crivo do historiador, € fundamental
gue os jovens concebam a Historia como uma construcdo suportada na interpretacdo de
evidéncia histérica. Assim, €& imprescindivel estimular o desenvolvimento da
interpretacdo de evidéncia historica nos estudantes, com vista a tornar a aula de Historia
num local onde se favoreca o pensamento historico mediante a interpretacdo de fontes
escritas enquanto evidéncia. Deste modo, segundo diversos autores, poder-se-a
contribuir para a constru¢cdo de narrativas histdricas baseadas em raciocinios
inferenciais, excitar-se-a a autorreflexdo e o pensamento critico e apreender-se-a a
importancia de se considerar o contexto e intencionalidade das fontes historicas.

A investigacdo, assumindo-se como um estudo de caso baseado numa
abordagem metodologica qualitativa, implicou o envolvimento dos alunos na
elaboracdo de tarefas destinadas a promover o desenvolvimento da noc¢do de evidéncia
historica, com um objetivo duplo: analisar indices de desempenho e ajustar estratégias
de ensino orientadas para o efeito supramencionado. A partir dos dados recolhidos,
pOde-se constatar que a pratica recorrente de interpretacdo de fontes escritas contribui
para a consciencializacdo do valor das fontes histéricas enquanto evidéncia potencial,
em detrimento da sua valorizagdo enquanto meio estritamente veiculador de informagéo
acerca do passado. Como tal, observou-se, também, uma melhoria ao nivel da producéo

de narrativas histdricas de tipo inferencial.

Palavras-chave: Evidéncia Historica; Fontes Historicas; Documento Escrito; Cognigéo
Histdrica; Educacédo Historica.



Abstract

This report refers to the way in which students in the 3rd cycle of Basic
Education interpret historical evidence through the analysis of written documents, in
order to produce inferential explanatory narratives. The study was carried out in an 8th
grade class, within the scope of the Supervised Pedagogical Practice Internship held at
EB 2,3 Inés de Castro, during the 2020/2021 school year.

The extraction of historical evidence is a fundamental competence of the History
subject, whose importance has been increasing in the field of studies on historical
cognition. Recognizing that historical knowledge is, by nature, partial, changeable and
unfinished, and that historical objectivity results from a specific methodology that
submits the vestiges of the past to the historian's scrutiny, it is essential that young
people conceive history as a construction supported by the interpretation of historical
evidence. Thus, it is essential to encourage the development of the interpretation of
historical evidence in students, aiming to turn the History class in a place where
historical thinking is favored through the interpretation of written sources as evidence.
In this way, according to several authors, it will be possible to contribute to the
construction of historical narratives supported by inferential reasoning, self-reflection
and critical thinking will be exercised and the importance of considering the context and
the intentionality of historical sources will be apprehended.

The investigation, assuming itself as a case study based on a qualitative
methodological approach, implied the involvement of students in the elaboration of
tasks aimed at promoting the development of the notion of historical evidence, with a
double objective: to analyze performance indices and adjust teaching strategies geared
towards the aforementioned effect. Based on the collected data, it was possible to
observe that the recurrent practice of interpreting written sources contributes to the
awareness of the value of historical sources as potential evidence, to the detriment of
their valorization as a strictly conveyor of information about the past. As such, there

was also an improvement in the production of inferential historical narratives.

Keywords: Historical Evidence; Historical Sources; Written Document; Historical
Cognition; Historical Education.
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Bernardo Henriques O desenvolvimento da Evidéncia Historica através do documento escrito

Introducao

Ao longo da contemporaneidade, a Historia beneficiou de uma pluralidade de
perspetivas tedricas que pretenderam definir os seus métodos, técnicas, conceitos,
objetivos e potencialidades epistemolodgicas, em virtude da sua singularidade enquanto
ramo do saber metodologicamente cientifico: o estudo de um passado ausente, ndo
observavel, apenas acessivel — de forma parcial — através da analise dos vestigios da
acao do Homem no tempo. Este carater especial, entre outros aspetos, suscita a reflexdo
acerca da utilidade da Historia, do seu papel nas escolas e do trajeto que o Ensino da
Historia deve delinear para promover o pensamento historico nos jovens, mormente o
desenvolvimento de conceitos histéricos substantivos e de “segunda ordem” (meta-
historicos).

Seguindo esta linha de raciocinio, qualquer docente de Histdria que pretenda
assegurar um ensino estimulante, envolvente, eficaz e capaz de formar alunos criticos e
civicamente participativos, é confrontado com escolhas que se afiguram determinantes
no processo de ensino-aprendizagem. Entre elas, salientam-se, desde logo, a adogéo de
um modelo de ensino baseado em teorias da aprendizagem, a definicdo das estratégias
de ensino a serem empregues e dos objetivos que estas visam cumprir. Neste sentido, no
ambito do Mestrado de Ensino em Historia no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundario, facultado pela Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra,
concretamente, no contexto do Estagio de Pratica Pedagogica Supervisionada, foi,
também, necessario fazer opcles, sobretudo no que diz respeito a tematica a
desenvolver-se no relatério de estégio.

Em primeiro lugar optou-se por um tema que ndo se consignasse a um conteudo
historico particular e cuja aplicabilidade pudesse ser extensivel a qualquer ponto do
programa de Histdria do 3.° ciclo, conferindo-lhe, do ponto de vista do processo de
ensino-aprendizagem, um carater transversal. Considerou-se, também, a sua pertinéncia
no que concerne ao desenvolvimento de competéncias especificas do pensamento
histérico — particularmente aquelas previstas nas Aprendizagens Essenciais da disciplina
de Historia no 3° ciclo — bem como a sua relevancia para a formacdo de determinados
valores e competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatodria. Ponderadas estas questdes, e no universo de problematicas suscetiveis de
serem indagadas no ambito da educacdo historica, limitou-se o escopo da presente

investigacdo a influéncia que o uso de documentos escritos exerce no desenvolvimento
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da nocéo de evidéncia historica. Neste sentido, visa-se, fundamentalmente, dar resposta

a seguinte questdo de investigagao:

e Como é que o uso de fontes escritas influencia o desenvolvimento da nocdo de

evidéncia historica?

Constituindo esta interrogacdo o0 eixo orientador deste estudo, pretende-se
alcancar uma resposta empiricamente valida, prosseguindo o seguinte objetivo

especifico:

e Avaliar o grau de eficicia do uso de fontes escritas na promocdo da

compreensdo do conceito de evidéncia historica;

Relativamente a intencdo, supramencionada, de estimular determinadas
competéncias do pensamento histérico, importa salientar que esta se refere a duas
dimensbes concretas, por um lado, ao desenvolvimento de conceitos substantivos
historicos e, por outro, a promoc¢do de conceitos de “segunda ordem”, ou seja, conceitos
meta-histéricos. Na primeira categoria inscrevem-se os conteudos do dominio da
Histdria, isto é, aqueles dizem respeito ao conhecimento de conceitos especificos como,
por exemplo, feudalismo, industrializacdo, imperialismo, revolucéo, etc... Na segunda,
integram-se 0s conceitos relativos a natureza da Historia — tais como a explicacdo, a
interpretacdo, a compreensdo, no¢des de temporalidade — e aos principios mentais que
constituem o pensamento historico. E justamente neste quadro que se inscrevem alguns
conceitos operatorios da Histéria, em particular o de evidéncia histdrica, cujo
desenvolvimento, em alunos do 3° ciclo, se deseja avaliar.

Pelo exposto, atendendo que a compreensao histdrica se reporta a compreensao
do modo como 0s agentes histéricos agiram e perspetivaram as suas proprias acoes, e,
naturalmente, a capacidade de se estabelecerem nexos entre as varias dimensdes —
politica, econémica, social, religiosa, moral e ética — que compuseram determinado
contexto histdrico, é importante referir a complementaridade inerente aos conceitos
substantivos e aos conceitos de “segunda ordem”. Deste modo, um eficaz ensino da

Historia ndo se limita & aquisicdo e memorizagdo dos contetdos histdricos, devendo

1 Cf. Lee, Peter — “Progressdo da compreensdo dos alunos em Historia” in Barca, Isabel (Org.) —
Perspetivas em educacao historica, Braga: Universidade do Minho, 2001, pp. 13-27; Cainelli, Marlene ¢
Barca, Isabel — “A aprendizagem da hist6ria a partir da construgdo de narrativas sobre o passado” in
Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 44, 2018, pp. 1-16.
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fomentar o estabelecimento de relacGes causais entre os fendmenos historicos e
incrementar a producgdo de narrativas historicas adequadas a cada nivel de ensino. Neste
sentido, pretende-se deixar claro que embora no &mbito deste estudo se privilegiem os
conceitos meta-histéricos, nomeadamente o de evidéncia histérica, esta opcdo nédo
desvaloriza o relevo dos conceitos substantivos. Durante o Estagio de Prética
Pedagdgica Supervisionada, todas as estratégias que foram implementadas no sentido de
aferir os niveis de deducdo dos alunos associados a evidéncia historica, néao
representaram a negligéncia da componente substantiva da Historia.

Quanto a utilizacdo de documentos escritos para avaliar o seu grau de eficacia do
na promoc¢do da compreensdo do conceito de evidéncia historica, optou-se por esta
tipologia de recursos por se considerar que constituem importantes ferramentas para a
construcdo do significado de evidéncia histdrica dos alunos, uma vez que a sua analise
estd intimamente relacionada com o desenvolvimento de competéncias associadas a
interpretacdo e a inferéncia de evidéncias. Naturalmente, esta escolha ndo invalida a
diversificagdo do formato dos recursos didaticos utilizados no decorrer das aulas do
Estagio de Pratica Pedagdgica Supervisionada, uma vez que se pretendeu, igualmente,
recorrer, por exemplo, aos documentos iconograficos, imagens em movimento
(documentérios e excertos de filmes), recursos digitais (ex: Kahoot, Padlet, Mentimeter,
Quizziz, Quizlet, Google Form), Escape Rooms, infografias e esquemas concetuais.

No que diz respeito ao encorajamento de valores previstos no Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho),
considerou-se que a escolha da tematica contribui decisivamente para o
desenvolvimento da curiosidade, reflexdo e inovacdo, dado que o trabalho com a
evidéncia histdrica implica um pensamento reflexivo, critico e criativo, associado aos
processos e interpretacdo e inferéncia. Ainda no que concerne ao Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatoria?, julgou-se que 0 tema que ocupou esta investigagio
beneficiaria a formacéo de trés areas de competéncia em particular, Linguagens e Textos
(A), Informacgdo e Comunicacdo (B), Pensamento Critico e Pensamento Criativo (D).
Estes trés dominios envolvem questfes que se relacionam com o processo de analise de
evidéncia histérica e de documentos de perspetivas divergentes, nomeadamente: a

compreensdo, interpretacdo e expressdo de factos, conceitos e pensamentos atraves do

2 Disponivel em
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/ProjetoAutonomia_e Flexibilidade/perfil dos_alun
os.pdf [acedido a 24/12/2020].
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recurso a informacao disponivel em fontes de formato diverso; a avaliacdo e validacao
da informagdo recolhida mediante o cruzamento de fontes distintas; anélise e discussdo
de ideias partindo de evidéncias e construcdo de argumentos para a fundamentagéo de
tomadas de posicéo.

Do ponto de vista da organizacdo formal do relatorio de estagio, a sua estrutura
incorporard quatro capitulos distintos. O primeiro capitulo focar-se-&4 na exposicdo da
pratica pedagogica decorrente do estagio, constando uma breve descricdo das atividades
letivas e extra letivas a realizar ao longo do letivo, a caracterizacdo da escola de
acolhimento e das turmas com que se trabalhou no &mbito do tema de relatdrio, bem
como uma reflexdo fundamentada sobre o percurso formativo decorrente do Estagio de
Préatica Pedagdgica Supervisionada. O segundo capitulo, com um cunho mais tedrico,
constante ja deste texto, representa uma resenha bibliografica, isto €, um Estado da arte
sobre o0 tema a que se reporta a investigacdo deste relatorio, desdobrando-se em quatro
subcapitulos. No primeiro, aborda-se, sucintamente, o alcance dos estudos sobre
cognicdo historica, bem como a esséncia do pensamento histérico, no segundo
clarificar-se a definicdo de competéncia historica, no terceiro discorrer-se acerca do
conceito de objetividade e evidéncia histérica, finalmente, no quarto, referem-se as
potencialidades e desafios inerentes a utilizagdo de documentos escritos. O terceiro
capitulo incidird, sobretudo, nas op¢Ges metodoldgicas que véo presidir a elaboragéo do
trabalho, particularmente no que concerne a descricdo da populacdo do estudo, a
metodologia de pesquisa, a descricdo das experiéncias pedagogicas desenvolvidas e a
recolha e tratamento dos dados. O quarto e Gltimo capitulo consubstanciara a descrigdo
da pesquisa, ou seja, esmiucara a sua aplicacdo préatica, indicara os respetivos resultados
e ird conter uma reflexdo critica acerca destes ultimos, a fim de se compreender se,
efetivamente, o uso dos documentos escritos na aula de Histéria contribui para o

desenvolvimento da nogdo de evidéncia histérica.
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Capitulo 1. Estagio Pedagdgico

Tal como foi indicado na introducéo, este primeiro capitulo visa dar a conhecer a
experiéncia decorrente do Estdgio de Pratica Pedagdgica Supervisionada, através de
uma breve caracterizacdo da escola de acolhimento e das turmas mais diretamente
acompanhadas no contexto do estagio. Para além desta descrigdo, far-se-4, igualmente,
uma reflexdo acerca do trajeto percorrido ao longo do ano letivo de 2020-2021, a qual
incluirda a mencdo das atividades desenvolvidas, bem como um balanco pessoal da
progressdo ao nivel pedagogico. Neste ultimo ponto, abordar-se-40 0s principais
desafios, pessoais e profissionais, resultantes do primeiro contacto — na qualidade de
professor-estagiario — com o sistema educativo portugués.

O estagio desenrolou-se na EB 2,3 Inés de Castro, sendo que integrei um nucleo
de estagio composto por mim e pelos colegas Fabio Rodrigues e Léandre Cruz. A
orientadora deste grupo de trabalho foi a Professora Manuela Carvalho, a quem coube a
diregcdo, acompanhamento e aconselhamento relativos as atividades letivas e ndo letivas
desenvolvidas pelos estagiarios. O nucleo beneficiou ainda do apoio prestado pelas
orientadoras cientificas da Faculdade de Letras da Universidade Coimbra,
nomeadamente a Professora Doutora Sara Dias-Trindade (orientadora) e a Professora
Doutora Ana lIsabel Ribeiro (coorientadora), particularmente no que diz respeito a

aplicacdo didatica do tema do presente estudo.

1.1. A escola

Como ja foi referido, o estdgio decorreu na EB 2, 3 Inés de Castro, uma
instituicdo de ensino publico, inserida no Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste
(AECO), localizando-se na freguesia de Uni&o das Freguesias de Santa Clara e Castelo
Viegas, pertencente ao municipio de Coimbra, distrito de Coimbra. Tal como é sugerido
pelo nome, a oferta educativa do estabelecimento cinge-se aos 2° e 3° ciclos do ensino
basico, contemplando, para os respetivos ciclos, ensino articulado. Neste Gltimo, o
plano curricular dos alunos integra disciplinas da componente geral — ao encargo da
escola — e da componente vocacional de musica — assegurada pelo Conservatorio de
Mdsica de Coimbra.

Tendo em consideracdo o Projeto Educativo do AECO, documento orientador da
acao educativa nas escolas do agrupamento, torna-se claro que este extravasa o dominio

meramente cientifico, isto é, as metas de ensino-aprendizagem. Deste modo, procura
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garantir uma educacdo holistica e multifacetada aos alunos, focada no seu
desenvolvimento cognitivo, social, civico e fisico, com o objetivo de formar “cidaddos
autobnomos, criticos e conscientes dos seus direitos e deveres, capazes de atuar como
agentes de mudanca, valorizando o conhecimento e o humanismo como condicGes de
acesso ao mundo do trabalho e ao prosseguimento e estudos”. Em consonancia com o
Projeto Educativo do agrupamento, a EB 2,3 Inés de Castro oferece aos seus estudantes
um conjunto de atividades extracurriculares, em diversas &reas, asseguradas pelos
clubes de masica, de artes, de radio, de teatro, de ciéncias naturais e de desporto (este
ultimo subdivido em quatro modalidades: voleibol, atletismo, badmington e remo).
Infelizmente, em virtude do quadro pandémico que o pais atravessou ao longo do ano
letivo de 2020-2021, alguns destes clubes funcionaram com algumas restricoes
decorrentes das medidas preventivas de saude publica.

No que respeita as instalacbes da EB 2,3 Inés de Castro, a sua qualidade é
globalmente aceitavel, embora existam algumas limitagdes em termos da organizacao
fisica do espaco das salas de aula que, adiante, serdo referidas. Na escola existem quatro
blocos, nos quais se encontram distribuidos os varios servigcos assegurados pela escola,
sendo que a circulacdo entre estes espagos é feita através de corredores exteriores
cobertos. Para além destas infraestruturas, o estabelecimento conta ainda com um
ginasio e um campo n&o coberto dedicados a pratica de atividades fisico-desportivas.

No Bloco A situam-se a sala de professores, a sala de diretores de turma, a
secretaria, 0s gabinetes da direcdo e dos servicos de psicologia, a biblioteca, a
reprografia, a sala de TIC (Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo) e algumas salas
de aula. No Bloco B, localizam-se somente salas de aula, albergando alunos de 3° ciclo.
No Bloco C, para além das salas de aula, utilizadas apenas pelos alunos do 2° ciclo,
situa-se, igualmente, a sala de Educacdo Especial. Relativamente a organizacdo do
espaco fisico das salas de aula é de destacar, como ponto negativo, a inexisténcia de
quadros interativos funcionais e a localizagcdo e tamanho inadequados dos quadros,
normalmente descentrados em relagdo a disposi¢do dos discentes na sala de aula. Este
ultimo ponto é particularmente inconveniente, sobretudo se se atender ao facto de, fruto
da pandemia, serem atribuidos aos alunos salas e lugares fixos. Em todo o caso, a
generalidade destes espagos esta equipada com um computador, com acesso a internet, e
um projetor — a semelhanca dos quadros, os painéis onde séo projetadas as imagens do
equipamento encontram-se em extremidades das salas de aula. Finalmente, no Bloco D,

encontram-se o refeitério, o bar e a papelaria da escola.
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De destacar, por fim, que todo o recinto da escola, mas em particular o Bloco A,
estava decorado com exposicdes de atividades desenvolvidas pelos alunos do
estabelecimento, em diversas areas e disciplinas, dando a conhecer o trabalho dos

estudantes a toda a comunidade escolar.

1.2. As turmas

Atendendo que foram atribuidas sete turmas a orientadora do nucleo de estagio,
a Professora Manuela Carvalho, quatro do 9° ano e trés do 8° ano, cada estagiario de
Historia acompanhou mais diretamente duas turmas, uma de cada nivel escolaridade.
Importa referir que o contacto com os 8° anos foi mais continuo e prolongado — motivo
pelo qual o tema de relatorio foi aplicado somente na turma de 8° ano, como se
verificara adiante — e, ainda, que uma das turmas de 9° ano foi revezada, periodo a
periodo, entre os estagiarios, com o intuito de se distribuir, equitativamente, a carga de
trabalho. Coube-me a mim assegurar a quarta turma do 9° ano, logo no primeiro periodo
letivo.

Relativamente a turma de 8° ano, era constituida por 24 alunos, 11 rapazes e 13
raparigas, com idades compreendidas entre os 13 e os 14 anos, registando-se dois
estudantes com retencBes em anos anteriores. De realcar, ainda, que dos 24 alunos que
compdem o grupo, 15 frequentam o ensino articulado.

A maioria dos alunos reside nas imediacdes da EB 2,3 Inés Castro, pelo que a
quase totalidade se desloca via automovel para a escola sem despender muito tempo, e,
em sentido idéntico, a maioria revela ter habitos de estudo regulares. Acerca do
contexto sociofamiliar dos discentes, sera relevante referir que somente dois estudantes
beneficiam de Apoio Social Escolar (ASE) e que mais de metade dos encarregados de
educacdo da turma apresentam niveis habilitacionais iguais ou superiores a uma
licenciatura. Estes dados poderdo beneficiar o desenvolvimento de ambientes familiares
favoraveis a estimulacdo das aprendizagens dos educandos, o que, eventualmente, se
podera relacionar com os habitos de estudo manifestados pelos alunos.

De acordo com o Decreto-Lei 54/2018, que prevé, estipula e regulamenta a
implementacdo de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, apenas um aluno da
turma beneficiou de medidas universais e seletivas. Partindo do relatério de
caracterizacdo da turma, as disciplinas onde os alunos manifestaram maiores
dificuldades foram Matematica e Francés, sendo, alias, as Unicas onde se registaram

niveis negativos por parte de trés alunos. Nao obstante, a turma, de uma forma geral,
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manifestou indices de desempenho escolar apreciaveis, apresentando uma media global
de 4 (numa escala quantitativa de 1 a 5). Relativamente a disciplina de Historia, 0s
alunos revelaram um desempenho académico bom, com uma média geral de 4 (numa
escala quantitativa de 1 a 5), demonstrando empenho e interesse na realizacdo das
atividades letivas, embora alguns manifestassem fragilidades no que concerne a
interpretacdo de fontes historicas, em diversos formatos.

Em termos de comportamento, a turma foi avaliada, globalmente, com um nivel
Bom, embora, no final do ano letivo, se denotasse alguma fadiga, distracdo e agitacao
por parte de alguns alunos. Em todo o caso, a manutencao da disciplina na sala de aula
ndo constituiu um desafio dificil, pelo contréario.

Relativamente a turma de 9° ano, existem menos dados disponiveis para
apresentar uma caracterizacdo abrangente e completa do grupo, uma vez que muitos
alunos ndo responderam aos questionarios de caracterizacdo fornecidos no inicio do ano
letivo. Em todo o caso, a turma era composta por 22 alunos, 9 rapazes e 13 raparigas,
com idades compreendidas entre os 14 e os 17 anos, registando-se seis alunos com
retencGes em anos anteriores.

Nove alunos deslocavam-se frequentemente de autocarro para chegar a EB 2,3
Inés de Castro, embora a maioria da turma o fizesse de automdvel, sem despender muito
tempo. Tendo em consideracdo as diversas autoavaliacdes realizadas ao longo do ano, é
percetivel que poucos alunos tinham habitos de estudo regulares, fator que podera
explicar as varias fragilidades manifestadas pela turma no ambito da disciplina de
Historia, particularmente ao nivel da interpretacdo de fontes histéricas e do dominio de
conceitos substantivos abordados em anos anteriores. De facto, o grupo era bastante
heterogéneo, destacando-se trés alunos com niveis de desempenho muito elevados,
varios alunos com indices de sucesso meramente satisfatorio e oito estudantes oscilaram
entre resultados negativos e positivos. De acordo com o Decreto-Lei 54/2018, seis
alunos beneficiaram de medidas universais e dois de medidas universais e seletivas.

Em termos de comportamento, a turma foi avaliada, globalmente, com um nivel
Bom, revelando, ao longo de todo o ano, entusiasmo e empenho na participacdo das
atividades letivas, e, nesse sentido, a manutencdo da disciplina na sala de aula nédo
suscitou dificuldades significativas. A colaboracao e o interesse exibidos pelos alunos,
inclusivamente no cumprimento das diversas tarefas que lhes eram solicitadas,
contrastaram, grandemente, com as classificagdes atingidas nos instrumentos de

avaliacdo quantitativa.
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1.3. Atividades desenvolvidas

No decorrer do ano letivo de 2020-2021 e do Estdgio de Prética Pedagdgica
Supervisionada, envolvi-me num conjunto de atividades, todas elas contemplada no
Plano Individual de Formacdo (PIF), excetuando-se a organizacdo e didatizacdo de
atividades inseridas no ambito dos Dominios de Autonomia Curricular (DAC) e do
Projeto de Educacdo Sexual de Turma (PEST). Atendendo ao quadro pandémico que
afetava o pais no inicio do ano escolar e & previsao de que este se iria manter — como
aconteceu — até ao término das aulas, optou-se pela elaboragdo de um PIF® consentaneo
com esta realidade. Deste modo, deixou-se claro o carater hipotético de algumas
iniciativas que, eventualmente, poderiam vir a ser desenvolvidas e denotou-se, portanto,
uma dimensdo extraletiva algo limitada. Nao obstante, o nicleo de estagio conseguiu
preparar tarefas que, em funcéo da pandemia de COVID-19, extravasaram o dominio do
tradicional, procurando superar, na medida do possivel, as condicionantes derivadas das
medidas sanitarias implementadas pelas autoridades de salde.

Em virtude da pandemia, o inicio das atividades letivas na Faculdade de Letras
da Universidade de Coimbra foi adiado para o final de setembro de 2020 e, nesse
sentido, o Estagio de Pratica PedagoOgica Supervisionada na EB 2,3 Inés de Castro
arrancou somente em meados de outubro. As primeiras semanas do mesmo serviram,
por um lado, para conhecer o estabelecimento e a comunidade escolar e, por outro, para
iniciarmos o contacto com as turmas atribuidas a orientadora de estagio, conhecermos a
metodologia de trabalho da docente, projetarmos — grosso modo — o Plano Anual de
Atividades (PAA) e ambientarmo-nos a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento. O
inicio da atividade letiva foi, deste modo, protelado, aspeto que se relaciona,
igualmente, com o facto de neste ano letivo ter sido necessario proceder-se a uma
recuperacdo de aprendizagens relativas ao anterior ano de escolaridade de cada turma,
assegurada pela professora Manuela Carvalho.

Tendo em consideracdo o supramencionado, a primeira atividade que o nucleo
realizou, de forma coletiva, foi a preparacdo dos primeiros testes de avaliagdo sumativa
dos 8% e 9% anos, na disciplina de Historia. Esta, alias, foi uma tarefa que foi executada
pelos estagiarios ao longo do ano, sob a supervisdo da professora Manuela Carvalho.

Naturalmente, a producdo dos testes de avaliagcdo fez-se acompanhar da elaboracéo de

3 Cf. Anexo | — Plano Individual de Formagéo, pp. 79-81.
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diferentes versdes para minorar plagios, de matrizes de teste — facultadas aos estudantes
para a orientacéo do seu estudo — e dos respetivos critérios de avaliacdo de cada prova®.

Ap0s as turmas terem realizado o primeiro teste de avaliagdo sumativa, iniciou-
se a nossa pratica letiva, nomeadamente através da entrega e correcdo das provas, ao 8°
e 9° anos respetivamente, momento que a orientadora considerou ser oportuno para
sermos confrontados com o desafio de gerir e dirigir aulas. Antes de assegurar estas
primeiras aulas no ambito do estagio, senti algum nervosismo, estando expetante em
relacdo a forma como as turmas reagiriam a minha conducdo da aula, contudo, a
ansiedade dissipou-se rapidamente assim que se deu inicio as licdes. Julgo, que desde o
primeiro momento estabeleci um ambiente propicio a aprendizagem, manifestando
confianca, afabilidade e uma excelente relagdo com os alunos, mantendo sempre a
disciplina na sala de aula. Ndo obstante, nesta fase inicial, senti que um dos maiores
obstaculos que teria pela frente seria a estimulacdo de uma participacdo ativa da turma
no contexto da sala de aula.

Nos dias 26/11/2020 e 27/11/2020 lecionei as primeiras aulas de conteudo
programatico as turmas do 9° ano, explorando o tema relativo a Revolugdo Soviética. Na
planificagdo da aula® — de curto prazo —, considerei, desde logo, o perfil dos alunos, bem
como a legislagdo emanada e sancionada pelo Ministério da Educagdo relativa a
disciplina de Histdria no 3° ciclo do ensino basico, nomeadamente: Aprendizagens
Essenciais (AE), Metas Curriculares de Histéria e Perfil dos Alunos a saida da
Escolaridade Obrigatéria (PA). Além destes aspetos, explorei bibliografia apropriada
para didatizar topicos do programa, procurando equilibrar a exposi¢cdo de matéria com a
realizacdo de tarefas dindmicas, com vista a garantir a participacéo ativa dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem. Ndo obstante, as planificagdes de curto prazo iniciais
constituiram um trabalho arduo e bastante dispendioso em termos de tempo, sentido
alguma dificuldade na articulacdo das diferentes fases da aula e na definicdo das
competéncias — substantivas e de segunda ordem — a desenvolver nos alunos. Esta
dificuldade foi fruto da minha inexperiéncia enquanto docente, porém, com préatica
regular, a elaboracdo de planificagOes de curto prazo tornou-se, progressivamente, mais

simples e, sobretudo, coesa, coerente e fluida, caracteristicas espelhadas nos planos de

4 Cf. Anexo Il — Exemplo de um teste de avaliagdo e respetiva matriz, pp. 82-87.
5 Cf. Anexo Il — Planificacdo de curto prazo de Histéria (inicio do ano letivo), pp. 88-92.

10



Bernardo Henriques O desenvolvimento da Evidéncia Historica através do documento escrito

aula produzidos perto do final do ano letivo®. Nesta fase do estagio, o nlicleo também
produziu uma planificacdo de médio prazo’.

Tendo em vista a criacdo de aulas criativas e inovadoras, utilizando o tempo de
aula disponivel, procurei utilizar diversas estratégias de ensino-aprendizagem e,
simultaneamente, recursos didaticos criados de raiz, recorrendo mdaltiplas vezes a varios
instrumentos/aplicacdes digitais. Ao nivel das apresentacdes de contetidos socorri-me
do Microsoft Office PowerPoint, da plataforma Genially e de documentos em formato
PDF, facultando-as aos discentes, sempre que a professora Manuela Carvalho
considerou oportuno e pertinente. Por outro lado, recorri a uma série de recursos digitais
— Padlet, Kahoot, Quizziz, Quizlet, Mentimeter — com o objetivo de, dinamicamente,
assegurar a consolidacdo das matérias abordadas, realizar avaliacdo formativa,
promover a participacdo dos alunos e estimular o gosto pela disciplina de Historia,
sobretudo num ano pautado por longos periodos de ensino a distancia. Empenhei-me,
igualmente, na utilizacdo de recursos audiovisuais — sobretudo da Escola Virtual e do
Youtube — com o intuito diversificar os instrumentos didaticos utilizados em sala de aula
e estimular o espirito interpretativo e critico dos alunos. Relativamente a outros recursos
didaticos produzidos no ambito de estagio, devo destacar a criacdo de uma Escape
Roomé, em colaboragdo com os colegas estagiarios, e de inimeras fichas de trabalho
formativo, em formatos diversificados, com enfoque na interpretacdo de tipologias
diversificadas de fontes historicas — estas, em particular, foram sobretudo aplicadas ao
8° ano, uma vez que foi a turma onde apliquei o tema de investigacao do relatério —, no
desenvolvimento da compreenséo historica e/ou na localizacéo espécio-temporal.

No que concerne as estratégias de ensino-aprendizagem fui, progressivamente,
transitando de um modelo pedagdgico de tipo expositivo-explicativo para um outro
mais afim a matriz construtivista e, nesse sentido, assegurei aulas de tipo coloquial,
experimentei aplicar o regime de aula-oficina® e organizei e moderei debates em que os
alunos foram os protagonistas’®. Contudo gostaria de realcar que, em virtude dos
condicionalismos inerentes ao cumprimento dos programas de Histdria, nos dois anos
de escolaridade com que trabalhei, a necessidade de recorrer a aulas de maior teor

expositivo nunca invalidou a projecéo e aplicacdo de atividades dindmicas, de pendor

6 Cf. Anexo IV — Planificagdo de curto prazo de Histdria (final do ano letivo), pp. 93-97.
7 Cf. Anexo V — Planificagdo de médio prazo de Histdria, pp. 98-101.

8 Cf. Anexo VI — Exemplo de um Escape Room, pp. 102-106.

® Cf. Anexo VII — Materiais aplicados em contexto de aula-oficina, pp. 107-119.

10 Cf. Anexo VIII — Guido de Debate, pp. 120-123.
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construtivista, destinadas ao desenvolvimento de competéncias historicas. Seja como
for, nas varias aulas asseguradas ao longo do ano, pretendi criar fios condutores entre 0s
diferentes conteddos trabalhados, valendo-me dos seguintes procedimentos: exploracéo
das ideias tacitas dos alunos, solicitacdo de participacbes orais sobre o0s assuntos
abordados em licbes anteriores, construcdo de esquemas sinteses, elaboracdo de
cronologias, entre outros. Deste modo, as aulas tornaram-se mais fluidas e facilitaram a
consolidagdo de conteudos e competéncias, sem nunca abdicar de, sempre que possivel,
estabelecer relacdes de causalidade entre o passado e o presente, reforcando assim a
importancia da disciplina Histéria, salientando que o conhecimento do passado é
fundamental tornar o presente mais inteligivel.

Ainda no dominio da disciplina de Historia, foram realizadas duas atividades
consignadas no Plano Anual de Atividades (PAA), em regime de colaboracdo entre os
estagiarios e a professora Manuela Carvalho. A primeira diz respeito a preparacéo e
organizagdo da exposicdo virtual A Guerra das Mulheres, em articulagdo com a
biblioteca escolar da EB 2,3 Inés de Castro!!, celebrando o dia da mulher. A exposicio
incluiu textos elaborados pelos alunos das turmas do 9° ano, em trabalho de grupo,
resultantes da interpretacdo de fotografias ao processo de luta pela emancipacdo da
mulher no inicio do século XX, no ambito do estudo do tema Transformacdes
socioculturais das primeiras décadas do século XX. A segunda, esta relacionada com a
concecio e orientacdo de uma visita de estudo virtual & Alta de Coimbra®? — criada de
raiz na plataforma Artsteps pelos trés estagiarios do nucleo —, no contexto do estudo do
Antigo Regime em Portugal, nomeadamente da Reforma Pombalina da Universidade.

Relativamente a Cidadania e Desenvolvimento, o contacto com a disciplina
antecedeu a preparacdo de aulas destinadas a introducdo de novos contetdos
programaticos, na disciplina de Historia, sendo que o nucleo de estagio foi
acompanhando as atividades desenvolvidas em cada turma de 8° ano, nomeadamente a
problematizacdo decorrente da visualizacdo do filme Cafarnaum (2019), de Nadine
Labaki. Esta longa metragem serviu de base para a abordagem de questdes relacionadas
com temas nucleares de Cidadania e Desenvolvimento como os Direitos Humanos — em
particular, os direitos humanos e a prevengdo e combate ao trafico de seres humanos — e

Interculturalidade — nomeadamente, as migracOes e refugiados — e cada um dos

11 Disponivel em http://bibliotecaebic.blogspot.com/2021/03/0-olhar-lucido-de-quem-le-0-mundo.html
[04/07/21]
12 Disponivel em https://www.artsteps.com/view/604b5790ah9434181c432509?currentUser [04/07/21]
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estagiarios, na turma que Ihes competia acompanhar, contribuiu para a elaboracdo de
uma exposicao, afixada na sala de aula da respetiva turma, onde os alunos apresentaram
e organizaram os seus pontos de vista sobre os assuntos tratados.

Ja no segundo periodo letivo, tive a oportunidade de assegurar aulas de
Cidadania e Desenvolvimento a turma de 9° que acompanhei, abordando o tema da
Educacdo para os Media. Nestas aulas, além de se desenvolverem conceitos
fundamentais relacionados com os Media, Fake News, jornalismo e informacdo,
identificarem-se os diferentes tipos de media, explicar como 0s media se constituem
enquanto veiculos de informacdo que modelam a forma como percecionamos a
realidade e apresentar e clarificar a deontologia do trabalho jornalistico, realcei a
importancia de se conhecerem estratégias de identificacdo fake news com vista a evitar
o consumo e difusdo de contetdo falso ou inverosimil. A planificacio!® destas aulas
exigiu maior pesquisa de informacdo e maior plasticidade quer na articulacdo dos
diferentes momentos de aula, quer na idealizacdo de atividades para a turma executar —
destaco aqui, por exemplo, a elaboracdo de uma noticia verdadeira a partir de uma
noticia falsa e a interpretacdo do codigo deontoldgico do jornalista. Foi, justamente, no
contexto desta matéria e da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento que coorganizei
— juntamente com a professora Manuela Carvalho — e moderei uma videopalestra
assegurada pelo jornalista da Agéncia Lusa, Jodo Gaspar, atividade prevista e preparada
no ambito do Plano Anual de Atividades (PAA).

Ainda no que concerne ao desenvolvimento de atividades inscritas no Plano
Anual de Atividades, na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, contribui para a
realizacdo de uma outra videopalestra — coorganizada pelo colega Léandre Cruz e a
professora Manuela Carvalho —, relativa ao tema de Educacdo Ambiental, que contou
com a participacdo de um ativista ambiental, Abel Rodrigues. pertencente a associacdo
Greve Climatica Estudantil. A partir da referida conferéncia, consolidaram-se
aprendizagens realizadas no primeiro periodo, nomeadamente, no que respeita as
manifestacdes fisicas das alteracbes climaticas, as suas origens e formas de atenuacao.

No terceiro periodo letivo, em cada uma das turmas de 8° ano, prop6s-se aos
estudantes, na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, que se organizassem em
grupos de proximidade, no maximo de quatro elementos, mantendo as regras béasicas de

seguranca em contexto pandémico, com vista a elaborarem um trabalho de investigacéo

13 Cf. Anexo IX — Planificagdo de curto prazo de Cidadania e Desenvolvimento, pp. 124-128.
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sobre um dos temas nucleares considerados para o respetivo ano de escolaridade —
Interculturalidade, Saude, Sexualidade, Literacia financeira e educacdo para o
consumo e Risco. Esta atividade visou, fundamentalmente, o desenvolvimento de
competéncias de pesquisa, selecdo e tratamento de informacéo, introduzindo a turma a
metodologia de investigacao e referenciacéo bibliografica. Cada professor estagiario, na
sua turma, acompanhou a pesquisa dos estudantes, fornecendo pistas de
aperfeicoamento e, no final da atividade, moderou as apresentagdes dos grupos.

A terminar este subcapitulo, resta indicar que participei numa sessdo com um
diretor de turma da Escola para tomar conhecimento e familiarizar-me com as normas e
procedimentos inerentes a sua funcdo, bem como numa reunido com uma professora de
Educacdo Especial destinada a compreender melhor o funcionamento desta area da
educacdo e quais 0s mecanismos a adotar para fomentar a inclusdo de alunos que
carecam de medidas de suporte a aprendizagem. Por fim, integrei, na qualidade de
observador, os conselhos de turma intercalares e finais de todos os periodos, das

respetivas turmas que mais acompanhei durante o ano letivo.

1.4. Reflexao sobre o Estagio de Préatica Pedagodgica Supervisionada

Este ano de estagio, correspondeu ao inicio da minha carreira docente e, por esse
motivo, constituiu um periodo de desafios, descobertas e conquistas. Em intmeras
ocasides, em funcdo da intensidade do trabalho exigido e dos conselhos fornecidos pela
professora Manuela Carvalho, fui obrigado a superar dificuldades, a reinventar
metodologias de trabalho e a assumir uma postura flexivel para garantir uma pratica
docente inovadora e de qualidade. Diria que 0 estagio consubstanciou uma etapa ardua
na minha formacédo enquanto professor, porém, foram os obstaculos ultrapassados, bem
como um desejo permanente de melhoria e aperfeicoamento, que me permitiram
concluir este ano letivo com a convic¢do que levo comigo varias ferramentas e
mecanismo de acdo Uteis para futuro e, sobretudo, que evolui bastante no dominio da
pratica docente.

Em relacdo nucleo de estagio ndo poderia deixar de referir que a maioria do
trabalho extra letivo concretizado no @mbito do estagio, foi realizado com um enorme
espirito colaborativo, existindo, constantemente, bastante feedback entre os trés
estagiarios. Tratou-se de um grupo de trabalho empenhado e dinamico. Assim se
compreende que praticamente todos os aspetos relativos a producdo de elementos e

métodos de avaliacdo sumativa e formativa, bem como as atividades inscritas no Plano
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Anual de Atividades, sejam fruto de um esforc¢o tripartido que, a meu ver, beneficiou
bastante a qualidade dos materiais produzidos. Naturalmente, estes contaram com o
apoio da professora orientadora e obedeceram sempre, com maior ou menor sucesso, as
suas recomendacOes e sugestdes. Trabalhar de forma cooperativa € um elemento
integrante da pratica docente e sO por este motivo, independentemente da excelente
relacdo estabelecida entre os estagiarios, foi 6timo trabalhar com o nucleo.

Creio que um dos fatores que contribuiu decisivamente para ultrapassar as
fragilidades que, inicialmente, se verificaram no meu desempenho docente, foi a
qualidade e a utilidade dos tempos dedicados ao acompanhamento e organizacao do
estagio, com a professora Manuela Carvalho. A reflexdo resultante da discussdo da
prestacdo dos estagiarios, favorecendo o desenvolvimento de competéncias de auto e
heteroavaliacdo, serviu de base para o aperfeicoamento de uma série de aspetos
relacionados com o trabalho letivo. Na nossa profissdo, a capacidade de auto e
heteroavaliacdo e imprescindivel, sobretudo a primeira, uma vez que o reconhecimento
dos nossos méritos e deméritos permite, em primeiro lugar, a correcdo de determinadas
formulas de atuacdo pedagdgica e, em segundo, privilegiar e preservar aquelas que séo
manifestamente positivas.

Relativamente aos maiores desafios com que fui confrontado no @mbito do
estagio, gostaria de destacar a plasticidade que o ensino a distancia requereu — motivo
pelo qual me socorri de diversas plataformas digitais e diferentes modalidades de aula
para tornar as aulas mais interativas — e a resiliéncia que esta modalidade de ensino
exigiu, tendo em consideracdo a frustracdo decorrente da anomia, auséncia e falta de
empenho manifestados por alguns alunos. Por outro lado, ao nivel das planificacdes,
apesar de ter melhorado no dominio da elaboracdo de indicadores de
aprendizagens/objetivos, isto €, de definicdo de competéncias de aprendizagem, sinto
que manifestei dificuldades na sua especificacdo, no sentido de Ihes conferir um carater
mais pratico, palpavel e incisivo. Face ao exposto, julgo que s6 no terceiro periodo
atingi um bom nivel de coeréncia e encadeamento no respeitante a producdo de
planifica¢Ges. Importa, no entanto, frisar o trajeto positivo percorrido neste contexto. No
que respeita a participacao e envolvimento dos alunos, julgo que consegui motivé-la e
promové-la, formulando questbes orientadoras e problematizadoras, embora ainda néo
tenha atingido um desempenho que se alicercasse no contributo ativo das turmas como

um todo homogéneo.
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Globalmente, faco uma apreciacdo bastante positiva do decurso do estagio de
Pratica Pedagdgica Supervisionada, constituindo este uma oportunidade bastante
enriquecedora, repleta de aprendizagens Uteis para 0 meu futuro profissional, do ponto
de vista das competéncias funcionais, relacionais e éticas, cientificas, pedagdgicas e de
participacdo e interacdo com o0 meio escolar. Ndo menos importante, julgo ter
encontrado e definido o meu perfil de professor, sem prejuizo deste poder vir a sofrer
alterac6es no futuro, dado que a docéncia implica o trabalho com “matéria-prima viva”,
exigindo uma enorme plasticidade e flexibilidade por parte dos professores.

A flexibilidade e versatilidade sdo, de facto, atributos fundamentais para
qualquer docente. No caso da disciplina de Histdria, como se verificara de seguida, em
linha com alguns estudos relativos & cognicao histérica e, em particular, a evidéncia
historica, ¢ imprescindivel que os professores compreendam os procedimentos que
promovem e consolidam a consciéncia e competéncias historicas. Naturalmente que este
é um processo complexo em virtude das caracteristicas intrinsecas de cada turma e de
cada aluno, ndo existindo uma férmula especifica para levar a cabo este processo, mas
antes mdltiplas estratégias que se devem adequar a realidade dos alunos — dai a

necessidade de constante adaptacao por parte dos docentes.
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Capitulo 2. Enquadramento Tedrico

2.1. Cognicéo Histdrica e Pensamento Historico

A literatura relativa a Educacdo Historica, especialmente a que incide na
cognicdo histérica, conheceu avancos significativos desde, sensivelmente, a década de
1970 até a atualidade, embora deva notar-se que esse progresso tenha conhecido
periodos de maior ou menor intensidade ao nivel da producéo literaria. Portugal, na
esteira de paises como o Reino Unido, Estados Unidos da América e Canadi,
acompanhou esta tendéncia, sendo que foi, sobretudo, a partir do final da década de
1990 e inicio do século XXI que este campo de investigacdo comegou a merecer maior
atengdo por parte dos nossos estudiosos4. Ora, cognic&o histdrica, no &mbito do ensino,
diz respeito a forma como os alunos assumem a compreensdo da Historia e, sobretudo,
a forma como constroem o seu conhecimento®. Deste modo, atualmente, o ensino da
Historia alicerca-se numa solida fundamentacdo teérica, tributaria de campos como a
Epistemologia da Historia e a Psicologia Cognitiva, que se debrucou sobre os principios
e estratégias da aprendizagem em Histdria que devem, ou ndo, ser aplicados em
contexto educativo.

Atendendo que no presente estdio em voga teorias de aprendizagem
construtivistas — baseadas no cognitivismo — sustentando a ideia de que os individuos
participam ativamente na construcdo dos seus conhecimentos e no desenvolvimento das
suas competéncias, entdo a cognicdo historica — relevante sé por si — adquire uma
importancia capital. S8o justamente os estudos nesta area do saber que garantem aos
professores o suporte concetual para compreenderem 0S processos constitutivos da
consciéncia historica, para aferirem o nivel de progressdo das ideias historicas dos
discentes e, sobretudo, para adequarem a sua linha de a¢do em prol de um ensino eficaz
em que os estudantes ndo sdo encarados como meros recetores de conhecimento. Por
outras palavras, apenas considerando a cognicdo historica — bem como a didatica da

histdria, convenha-se — poder-se-a, incisivamente, aplicar métodos de ensino tendentes a

14 Cf. Verissimo, M. H. — A Avaliacdo de Competéncias Histéricas através da Interpretacdo da
Evidéncia: um Estudo com Alunos do Ensino Secundéario, Braga: Universidade do Minho, 2012, pp. 22-
27; Barca, Isabel — “Educacdo Historica: uma nova area de investigagdo”, in Histéria Revista da
Faculdade de Letras do Porto, Il série, vol. 2, 2001, pp. 13-17. Barca, Isabel — “Investigacdo em
Educacdo Historica” in, Schmidt, Maria e Garcia, Tania (org.) Perspectivas de Investigacdo em Educacao
Historica: Atas das Sextas Jornadas Internacionais de Educacgdo Histdrica, Curitiba: UTFPR, 2007, pp.
26-43

15 Barca, Isabel — Idem, pp. 13.
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aquisicdo de competéncias historicas, a consolidacdo de conceitos substantivos e de
“segunda ordem” da disciplina e a promoc¢do do pensamento historico. Pelo exposto,
levanta-se a questdo: porque é que é relevante estimular a aquisicdo de competéncias
historicas, a consolidacdo de conceitos substantivos ¢ de “segunda ordem” e 0
pensamento historico?

Considerando a natureza do conhecimento historico — parcial, provisorio e em
constante processo de construcdo e reconstrucdo — € fundamental que os alunos estejam
munidos das ferramentas concetuais que lhes permitam analisar, interpretar e
compreender a Historia de forma contextualizada, ou seja, com a consciéncia da
distancia que separa o0 passado do presente e da impossibilidade de recuperar
integralmente o passado. Assim sendo, 0s conceitos substantivos e de “segunda ordem”
da disciplina de Historia — cujas defini¢des foram apontadas na introducéo — constituem
0s instrumentos que garantem aos discentes a capacidade de produzirem narrativas
historicas validas, com contornos explicativos e multicausais, através da selecéo,
examinagdo e cruzamento de informagdo. Portanto, estes instrumentos estdo na base
daquilo que poderiamos designar como “competéncias”, as quais Maria do Céu Roldéo

classificou nos seguintes moldes:

“Existe competéncia (ou competéncias) quando, perante uma situacéo, se € capaz de mobilizar
adequadamente diversos conhecimentos prévios, seleciond-los e integra-los adequadamente

perante aquela situacdo (ou problema, ou questdo, ou objeto cognitivo ou estético).”*6

Em Histéria e nomeadamente no ensino da Historia, desenvolver-se-&o
competéncias historicas, sobre as quais se falara posteriormente. Ora, quando o aluno é
capaz de mobilizar conceitos substantivos e de “segunda ordem” para redigir narrativas
historicas, estd a exercitar 0 seu pensamento historico. E 0 que se pretende é que, nesse
exercicio, os jovens compreendam que o saber historico ndo € inerte, linear, nem pronto
a consumir — dai a importancia do desenvolvimento dos conceitos meta-historicos,
particularmente o de evidéncia historica — e, simultaneamente, que atinjam um nivel de
consciéncia historica elevado. De acordo com Isabel Barca, este caracterizar-se-a pelo
entendimento de que as narrativas histéricas podem ser mdltiplas e, inclusive,
contraditorias, visto que estas dependem de um processo de interpretacdo de evidéncia
historica que pode suscitar divergéncias entre os diversos autores, as quais podem e

devem suscitar discussdes académico-teorica. Assim sendo, as narrativas histéricas sao

16 Verissimo, M. H. — op. cit., pp. 11.
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aceites ou recusadas, validas ou invéalidas, em funcdo da sua qualidade, a qual esta
intimamente relacionada com a extracdo de evidéncia histérica. Pelo exposto, esta
concecdo de consciéncia historica, implica conceber a Histéria como ciéncia, ou seja,
enquanto area do saber fundada num conjunto de procedimentos que Ihe ddo maior
legitimidade e objetividade.’

Este trecho vai ao encontro daquilo que Peter Lee definiu como literacia
historica, isto é: a capacidade dos jovens compreenderem, de forma coerente, 0s
conteudos da Histdria, criando uma “’imagem’ do passado que lhes permita orientarem-
se no tempo”’; a assimilacdo dos métodos de construcdo da Histdria, “(uma compreenséo
da disciplina da Histdria, e das ideias chave que tornam o conhecimento do passado
possivel)”®, a qual possibilita a construgdo de explicacOes e de narrativas historicas
acerca do passado. Pelo exposto, ndo sera despropositado afirmar que ha, portanto, uma
simbiose entre competéncias e conceitos especificos da Historia, atendendo que o
dominio de competéncias facilita o entendimento da forma e teor da disciplina de
historia, o qual, por sua vez, se traduz na constru¢cdo do pensamento historico. Este,
segundo Antoni Santisteban Fernandez, implica pensar o tempo, navegando-o com uma
nocdo clara de temporalidade, continuidade e mudanca, criando uma consciéncia
historica que relaciona o passado com o presente e se dirige para o futuro e que se
exprime mediante a elaboracdo de uma narrativa historica, explicativa, multicausal e
intencional®®,

Elucidada a relacdo entre competéncias, conceitos substantivos, conceitos de
“segunda ordem” e pensamento histérico, realcando-se a relevancia destes elementos
para a formacdo da consciéncia historica nos jovens em contexto educativo, a nossa
atencdo sera, agora, redirecionada para o alcance e natureza das competéncias
histéricas. Mais especificamente, procurar-se-a indicar quais sdo aquelas que se
afiguram essenciais para o desenvolvimento do pensamento histérico e dos conceitos
teodricos associados a Historia, analisando nao apenas os documentos de referéncia que
regulam o ensino da Histéria em Portugal, mas, igualmente, bibliografia sobre este

assunto.

17 Cf. Barca, Isabel — “Marcos da Consciéncia Histdrica de Jovens Portugueses”, in Curriculo sem
Fronteiras, v. 7., n°1, 2007, p. 117.

18 |ee, Peter - "Educacdo Historica, Consciéncia Historica e Literacia Historica” in Barca, Isabel (org.)
Estudos de consciéncia na Europa, América, Asia e Africa: Actas das Sétimas Jornadas Internacionais de
Educacdo Histdrica, Braga: Universidade do Minho, 2008 p. 11.

19 Cf. Fernandez, Antoni Santisteban — “La formécion de competéncias de pensamiento historico” in
Memoria Académica, La Plata: Universidade Nacional de la Plata, 2010, p. 39.
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2.2. As competéncias histéricas

A legislagdo em vigor, nomeadamente o Decreto-Lei n.° 55/2018%, que
estabelece o curriculo dos ensinos basico e secundario, os principios orientadores da sua
concecdo, operacionalizacdo e avaliacdo das aprendizagens, espelha a preocupacao de
se dotarem os alunos das competéncias especificas que levem a consecucao do Perfil
dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria. Do mesmo modo, as Aprendizagens
Essenciais da disciplina de Histéria no Ensino Bésico e Secundario também referem
que “o aluno deve desenvolver um conjunto de competéncias especificas da disciplina
de Histdria e transversais a varios temas e anos de escolaridade”. Ja observamos que
“competéncCia” pressupde a mobilizagdo de conhecimentos para a superacdo de uma
situacdo concreta, ou seja, implica uma utilizacdo pratica do saber passivel de se
manifestar através da demonstracdo de determinadas capacidades e atitudes — ideia de
competéncia enquanto “saberes em uso”?!. Neste sentido, as competéncias
desenvolvem-se através do contacto com o meio, a experiéncia e a concretizacdo de
tarefas especificas e, com efeito, os professores, em conformidade com o espirito da
legislacdo vigente, devem conceber atividades formativas que as promovam. Mas quais
sdo as competéncias historicas que devem ser alvo da atencdo dos docentes?

Embora as Aprendizagens Essenciais discriminem um conjunto de aptiddes
gerais a desenvolver, inclusivamente quando referem acdes e estratégias de ensino
orientadas para o perfil dos alunos, entendeu-se que o Documento de Apoio as Metas
Curriculares de Historia (3.° Ciclo do Ensino Béasico)?? sintetiza de forma clarividente

quais séo as competéncias fulcrais no ensino da Histdria. Observe-se:

“A transmissao e a utilizagdo do saber historico exige o entendimento e dominio de ferramentas
conceptuais inerentes & propria construcdo do conhecimento em Histdria — a natureza e as formas
de utilizacdo das fontes historicas, o tratamento do tempo e do espaco, a integracdo dos actores e
das suas decisdes em contextos especificos, a comparacdo entre contextos espaciais e temporais
diversos e a comunicagdo do saber histdrico, cuja abordagem deve ser concomitante e inerente a

aquisicdo e compreensdo de conhecimentos, sem porém se sobrepor a estes.”?®

20 Disponivel em https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/AFC/dl 55 2018 _afc.pdf [acedido
a 24/12/2020]

2L Verissimo, M. H. — op. cit., p. 16.

22 Disponivel em
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/doc_de_apoio_mc_de_historia_final.pdf [acedido a
24/12/2020]

2 |dem, p. 2
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Perante o enunciado, podemos categorizar as competéncias histéricas em trés
niveis distintos: 1) Compreensdo histérica nos dominios da contextualizacdo e
localizacdo espécio-temporal, pressupondo o conhecimento de nogdes de cronologia,
continuidade, mudanca e representacao cartografica; 2) Recolha e analise da informacéo
contida em diferentes tipologias de fontes, com implicacbes no ambito da inferéncia e
do conceitos de evidéncia histérica (meta-histéricos/de “segunda ordem”); 3)
Comunicacdo em Historia, intimamente relacionada com a produgdo de narrativas
histdricas, orais ou escritas, ou seja, com a representacdo da Historia®*. A partir do
momento em que os alunos aplicam este know-how, caminha-se no sentido da
cimentagdo de conceitos substantivos, de “segunda ordem” e, naturalmente, do préprio
pensamento histérico.

Tal como sugere Maria Helena Verissimo, um individuo que se limite a
acumular e memorizar conteudos histéricos sem os colocar em dialogo com os
principios e a reflexdo critica subjacentes a Historia, estara condenado a iliteracia
historica — todo o conhecimento inerte sucumbe ao esquecimento. Esta autora, ndo se
circunscrevendo apenas ao universo da Historia, explica de forma clara como, em
virtude da realidade social do século XXI, é imprescindivel privilegiar a aquisi¢do de

competéncias:

“As competéncias, expressas nos documentos oficiais como saberes em uso, integram em si ndo
s6 conteidos, como um conjunto de atitudes, capacidades e valores que lhes conferem um
carater de formacdo integral, mais adaptada aos jovens do século XXI, aos quais se exigem
capacidades de adaptacdo & mudanga e ao ritmo acelerado do progresso que ja ndo se
compadecem com saberes feitos. Saber em uso ou em construcdo é o0 mote da sociedade em que
vivemos — sociedade da informacéo multipla e diversificada, a qual ndo podemos ter a veleidade
de aceder na sua totalidade (...); sociedade da informacdo, de uma informacéo a qual é preciso
saber aceder para depois selecionar, descodificar, contextualizar, utilizar - competéncias cujo
desenvolvimento compete essencialmente a escola, sob pena de continuarmos a criar futuros

analfabetos funcionais.”®

Deste modo, cabe aos professores de Histéria a responsabilidade de
incentivarem o desenvolvimento de competéncias histdricas sob pena dos alunos se
tornarem historicamente iletrados e comprometerem 0 seu proprio processo de

aprendizagem na disciplina.

24 Cf. Verissimo, M. H. — op. cit., pp. 18-19; Fernandez, Antoni Santisteban — op. cit., pp. 39 e 49.
% Verissimo, M. H — “Para que Serve a Historia?” in Boletim O Ensino da Histdria, n°27/28
(janeiro/julho), Lisboa: A.P.H, 2004, apud Verissimo, M. H. — op. cit., 2012, p. 17.
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2.3. Objetividade e Evidéncia Historica

Tal como Maria Helena Verissimo indica “as questdes da objetividade do
conhecimento histdrico associam-se diretamente ao debate acerca da evidéncia,
porquanto os pontos de vista do historiador influenciam a forma como interpreta a
evidéncia”?. O verbo interpretar aqui adquire particular interesse — distinguindo-se de
julgar — porque nos remete para a ideia de compreensdo do passado e obriga-nos a
ponderar o significado do conceito de “objetividade”. Sobre a objetividade Luis Reis
Torgal apresenta uma breve reflexdo em que postula que “a Historia é sempre mais uma
interrogacdo do que uma solucdo, embora seja uma interrogacdo orientada para a
descoberta do objecto. SO essa tendéncia a torna afinal «objetiva»?’. Para dar sequéncia
I6gica a esta afirmacdo, sublinhe-se que o préprio autor exalta a diferenca entre
imparcialidade e objetividade. Imparcialidade ndo deve integrar o jargdo epistemolégico
da Historia dado que o conhecimento historico ndo é impermeavel as circunstancias da
sua producdo, nomeadamente a posicionamentos ideoldgicos. A objetividade, por seu
turno, deve nortear o trabalho do historiador, levando-o a contextualizar os vestigios do
passado na sua realidade histérica, através de um método que, em larga medida, se
baseia na interpretacio e, nesse sentido, em representacdes?®. Assim, segundo o Torgal,
“(...) a Historia ndo é uma opinido, nem uma ideologia, ainda que a ideologia (insisto)
possa e deva obviamente fazer parte da bagagem cultural do historiador”.2°

Perante o exposto, se o historiador ndo é alheio a sentimentos, paixdes e
posicionamentos ideoldgicos, devera acautelar-se nas representacdes que desenvolve
para preservar o caracter objetivo — sentido estrito da Historia e seu objeto — e ndo
incorrer na subjetividade opinativa ou inculcadora. E fundamental reter esta nogdo de
objetividade porque se o dominio da Historia &, por exceléncia, a representacdo do que
estad ausente, motivo pelo qual tem de necessariamente trabalhar com memadrias e fontes,
verosimeis ou enviesadas, que acedem apenas a uma parcela da realidade histérica,
entdo a verdade historica “ndo pode assentar na simples informacao facial fornecida
pelas fontes, mas na autoridade do historiador, que tem a capacidade de transcender o
que as fontes Ihe dizem, através da interpolacio°. E a partir desta constatacio que se

retira a importancia da evidéncia histérica, uma vez que esta, tal como Denis Shemilt

% \erissimo, M. H. — op. cit., p. 43.

2" Torgal, Luis Reis, Historia. Que Histdria? Lisboa, Circulo de Leitores, 2015, p. 73.
28 Cf. Idem, p. 44 e 143.

29 |dem, p. 143.

30 Verissimo, M. H. — op. cit., p. 44.
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sugere, ndo se reduz ao dominio da informag&o®!, pressupondo sempre um processo de
interpretacdo que remete o individuo para a inferéncia, tendente a preencher o vazio
existente nas fontes, baseado no questionamento dos vestigios que nos chegam do
passado. Para que esta inferéncia seja objetiva, ela tera de partir do conhecimento da
realidade historica e, portanto, do que é valido e plausivel, para fornecer uma
continuidade l6gica a narrativa historica. Por outras palavras, “(...) a validade [objetiva]
dos relatos do passado pode ser avaliada pelo alcance explicativo da evidéncia face as
questdes que Ihe sdo colocadas e a sua congruéncia com outros conhecimentos”?. Fica
deste modo subjacente a ideia de que existem multiplas perspetivas da Historia,
radicadas em interpretacOes distintas de diversas evidéncias historicas — resultantes de
um processo de selecdo de fontes e subsequente analise metodoldgica — que,
transcendendo a prépria fonte, conferem um pensamento legitimamente autbnomo ao
historiador.

Neste sentido, Van Der Dussen e R. G. Collingwood sustentaram a ideia de que
todo o conhecimento do passado se fundamenta em evidéncias histéricas, concedendo-
Ihe um lugar cimeiro na construcao da Histéria e, tal como foi supra sugerido, a relacao
entre evidéncia e de conhecimento historico é de tipo inferencial®®. Van Der Dussen
distinguiu trés tipos de inferéncia, a dedutiva, a indutiva e a hipotética, explicando que
apenas as duas Ultimas sdo aplicaveis a Historia. A indutiva tem na sua base a
inferéncia, ou seja, a procura de respostas a partir de fendmenos observaveis em
situacOes similares; a hipotética visa responder ao inobservavel, partindo do efeito para
a causa e “quando os historiadores tentam relacionar a evidéncia com um passado
especifico, estdo a praticar a ‘aduciio’, uma espécie de raciocinio hipotético3*,

Até ao momento destacou-se a importancia da objetividade e dos processos de
inferéncia na construcdo de um conhecimento histérico — de natureza, plural, provisoria
e passivel de ser discutido e revisto —, referindo-se a sua relacdo com a evidéncia
historica, sem, contudo, adiantar-se uma defini¢do concreta deste conceito de “segunda
ordem”. Sobre esta matéria, Rosalyn Ashby é soberana e oferece uma definicdo de

evidéncia historica bastante clara, explicando que evidéncia histérica corresponde ao

31 Cf. Shemilt, Denis — “Adolescent Ideas about Evidence and Methodology in History”, in Portal,
Christopher (ed.) The History Curriculum for Teachers, Filadélfia: Palmer Press, 1987, p. 44.

32 Verissimo, M. H. — op. cit., p. 45.

33 Cf. Idem, pp. 51-53.

3 van Der Dussen, W. J. & Rubinoff, L — Objectivity, Method and Point of View, Essays in the
Philosophy of History, Leiden: E. J. Brill, apud, Verissimo, M. H. — op. cit., p. 53.
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que o historiador reclama — i.e., interpreta — a partir dos fragmentos que sobreviveram
do passado.®

Esta concetualizagéo, apesar de concisa, engloba um conjunto de aspetos que
merecem ser decompostos. Os vestigios do passado, isto é, as fontes, ndo comportam
um significado per si, carecendo da interpretacdo do historiador para lhes conferir um
certo sentido. Esse exercicio interpretativo, seletivo e inferencial como j& se destacou,
materializa a reivindicacdo do passado e, desse modo, “(...) transforma a evidéncia
potencial — tudo o que existe no mundo, segundo Collingwood — em evidéncia real, ou
seja, aquilo que o historiador decide usar como evidéncia para estudar um determinado
assunto™®®, Na senda deste raciocinio, a proposta de evidéncia histdrica avancada por
Maria Helena Verissimo, indo ao encontro da defendida por Rosalyn Ashby, sustenta
que aquela se trata de um processo de selecdo e interpretacdo de fontes historicas que
permite a reconstituicdo do passado, através da elaboracdo de narrativas explicativas,
inferenciais e adutivas.®’

O desafio que entdo se coloca ao professor de histéria é duplo: explicitar aos
alunos a natureza do conhecimento historico, refutando a ideia de um saber fixo,
definitivo e consumivel e frisando a possibilidade de existirem varias hipoteses
explicativas, mais ou menos validas, sobre um determinado fenémeno do passado;
clarificar o conceito de evidéncia que, como vimos, é complexo e exige um nivel de
raciocinio indutivo e hipotético elevado. Esta tarefa, ndo sendo facil, beneficia
profundamente dos estudos encetados ao nivel da cognicdo historica que, entre outros
aspetos, ja avancaram bastante no dominio da progressdo das ideias histéricas dos
alunos, particularmente no que diz respeito a evidéncia histérica.

Denis Shemilt, por exemplo, dedicou-se ao estudo das ideias dos adolescentes
acerca da natureza e os usos da evidéncia historica e, a partir das suas investigacoes,
propds quatro estadios hierarquicos para categorizar o nivel de compreensdo dos jovens
acerca destes aspetos: Estadio I: O conhecimento do passado é tomado como garantido;
Estadio Il: Evidéncia = Informacgdo privilegiada sobre o passado; Estadio IlI:

Evidéncia € uma base de inferéncia sobre o passado; Estadio IV: Consciéncia da

%5 Cf. Ashby, Rosalyn — “O conceito de evidéncia histdrica: exigéncias curriculares e concepcdes de
alunos”, in Barca, lsabel (org.), Educacdo Histérica e Museus: Actas das Segundas Jornadas
Internacionais de Educacéo Histérica, Braga: Universidade do Minho, 2003, p. 42.

% Verissimo, M. H. — op. cit., p. 53.

37.Cf. Idem, pp. 53-54.
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historicidade da evidéncia®. Vejamos agora as caracteristicas que o autor associa a cada
um destes niveis.

No primeiro estddio encontram-se os alunos que ndo concebem o problema
metodologico de “como sabemos?” por considerarem que a “verdade” existe e €
tangivel e garantida. Como tal, encaram o conhecimento histérico como algo inviolavel
e pré-definido, refugiando-se na autoridade do professor (0 “guardido da memdria™) ou
do manual para o receberem acriticamente. Para estes estudantes, a analise de fontes é
percecionada como um mero exercicio de recolha de informacdo, comparavel a leitura
de textos historiogréaficos, e, nesse sentido, a nocao de evidéncia histdrica € inexistente.
Confrontado com estudantes neste nivel, o maior desafio para o professor sera fazé-los
compreender a diferenca entre informacdo e evidéncia, pelo que se impde um treino
constante de analise e questionamento de fontes primarias®.

No segundo estadio 0s jovens j& aceitam a relevancia de questionar a origem do
conhecimento e, subsequentemente, compreendem que a verdade histdrica é negociavel,
comecando a despontar a ideia de evidéncia histdrica. Contudo, consideram que o
passado fala por si s6, cabendo ao historiador avaliar a evidéncia, ou seja, compete-lhe
decidir se o contetdo contido numa fonte sobre um determinado assunto ¢ fiavel ou néo.
Neste sentido, a no¢do de inferéncia, isto é, de ir além do plasmado num documento,
esta ausente, reforcando a tendéncia de os alunos abordarem fontes como testemunhos
do passado porque para eles: “a visdo de passado do historiador é reconstituida a partir
de evidéncias, em vez de reconstruida com base na evidéncia. Por este motivo, a
maioria dos jovens no Estadio Il quando confrontados com perspetivas contraditorias
entre uma fonte priméria e uma fonte secundaria, invariavelmente prefere a primeira em
relagdo a segunda®.

No terceiro estadio os alunos ja distinguem claramente o conceito de informacéo
e evidéncia e a inferéncia, a partir desta, torna-se num ato consciente, surgindo entéo
nogdo de que a Historia usa evidéncias, baseia-se em evidéncias, mas ndo sdo as
evidéncias. Portanto, verifica-se a compreensdo de que a incerteza histérica radica na
metodologia da disciplina, dependente, fortemente, da interpretacdo de dados e da
formulacdo de hipoteses explicativas. Os principais obstaculos nesta fase reportam-se a

tendéncia de os estudantes ndo assimilarem que o uso de evidéncias pode servir tanto

3 Tradugdo livre. Cf. Shemilt, Denis — op. cit., pp. 39-61.
39 Cf. Idem, pp. 42-47.

40 Idem, p. 50.

41 Cf. Idem, pp. 48-52.
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para legitimar determinadas proposicdes, como para as desacreditar e, ainda, a falta de
percecdo do contexto passado em que um documento foi produzido. Este Ultimo aspeto
produz uma abordagem algo rigida e mecénica a evidéncia uma vez que 0
questionamento que lhe ¢é levantado é concebido a luz de comparacdes
contemporaneas®.

Finalmente, no ultimo estadio, atinge-se a plena compreensdo de evidéncia
historica e da Histdria enquanto uma reconstrucdo do passado que torna visiveis as
conexfes e continuidades, as moralidades e 0s motivos, inerentes a um contexto
historico particular. Ainda assim, a selecdo dos dados que deverdo ser considerados
contextualmente relevantes € limitada e regista-se uma dificuldade distinguir fontes
primarias de secundarias, no sentido em que, por vezes, as Ultimas poderdo ser
encaradas como evidéncia. Ou seja, do ponto de vista concetual o aluno domina a nogéo
de evidéncia e da metodologia da historia, porém, no que concerne a operacionalizacdo
da interpretacdo baseada em evidéncias, existem lacunas que s6 podem ser superadas
com o contributo dos docentes, através de exercicios orientados para esse efeito®,

Também Rosalyn Ashby se debrucou sobre os niveis de evidéncia atingidos por
jovens, numa linha semelhante a adiantada por Shemilt, apresentando um modelo de
seis niveis — Nivel 1: Imagens do Passado; Nivel 2: Informacédo; Nivel 3: Testemunho;
Nivel 4: Tesoura e Cola; Nivel 5: Evidéncia num contexto minimo; Nivel 6: Evidéncia
no contexto — cuja descricdo integral, por ser de extrema relevancia para este trabalho, é
remetida para o Anexo X*,

Partindo destes modelos — ou eventualmente de outros — os docentes podem
aplicar estratégias especificas e direcionadas para o nivel exibido por cada aluno, com o
intuito de assegurar a sua progressdo. De uma forma geral, esta demanda implica uma
abordagem a natureza da investigacao historica e do seu produto, porque através dela os
estudantes desenvolvem, entre outros aspetos, 0 respeito pela verdade historica, pela
evidéncia e pela imparcialidade, a capacidade de questionamento das certezas pré-
adquiridas, e a predisposicdo para considerar a evidéncia em conformidade com o
contexto historico no qual uma determinada fonte foi produzida. Contudo, tal como
indica Ashby, este objetivo s6 € realizavel mediante a aplicagdo de estratégias de

concretas por parte dos professores que visam a explicitacdo de conceitos de “segunda

42 Cf. Shemilt, Denis — op. cit., pp. 52-56.
4 Cf. Idem, pp. 56-61.
4 Cf. Anexo X — Escala de evidéncia proposta por Rosalyn Ashby, pp. 129-130.
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ordem”, nomeadamente: a explicacdo do que € legitimamente utilizdvel como
evidéncia; a distin¢do entre informac&o e evidéncia e entre verdade e validade; o carater
circunstancial da evidéncia; a elucidagéo sobre as perspetivas ou tendéncias que séo
intencionais e aquelas que ndo sdo intencionais; e as diferencas subjacentes as maltiplas
afirmacdes historicas no que concerne aos niveis de certeza, probabilidade,
possibilidade e improbabilidade®.

Neste contexto, Ashby corrobora o que j& fora enunciado por Peter Rogers, na
década de 1980. Este autor afirma que a presuncdo da validade do conhecimento
adquirido, mesmo quando correto, deve ter na sua base a percecdo dos fundamentos
metodoldgicos do oficio de historiador. Por outras palavras, Peter Rogers defende que
sdo os procedimentos especificos da Historia que a tornam, efetivamente, numa
disciplina, e nesse sentido, o dominio e comunicacdo do conhecimento substantivo
desprovido do “saber fazer”, provoca uma fragilizacdo do desenvolvimento do
conhecimento histdrico, estimulando antes uma acumulag&o acritica de factos. *°.

Assim, partindo do pressuposto que a Historia depende grandemente do uso e
analise de fontes variadas que, por sua vez, requerem a utilizacdo de diferentes métodos
de investigacao, é vital que os jovens adquiram a consciéncia de que estes testemunhos
do passado contém evidéncias historicas, ainda que estas ndo Ihes sejam oferecidas
enquanto produto pronto a ser consumido nem como informagéo fixa. Ora, a chegada a
este estadio implica o recurso as estratégias de ensino supramencionadas, porém, ndo se
trata de um processo simples. Ashby alerta para a dificuldade que a compreensdo deste
conceito pode acarretar para os estudantes, realgando que a distin¢do entre passado e
Historia — concebida como ciéncia historiogréafica que o reconstréi — nem sempre se
verifica, fendmeno que ajuda a compreender o porqué de varios alunos perspetivarem
fontes historicas como testemunhos fiéis do passado.*” Neste sentido, a mesma autora,
completa o seu raciocinio frisando que a interpretacdo de fontes pressupde o treino do
seu questionamento, ou seja, aprender a interroga-las, pois sé assim os alunos poderédo
vir a compreendé-las no seu contexto historico, favorecendo, desse modo, a extracéo de
evidéncia e, por ineréncia, a sua capacidade inferencial, bem como o poder de

fundamentacAo de pontos de vista personalizados.*8

4 Cf. Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, pp. 41-42.

4 Cf. Rogers, P. J. — “The New History, theory into practice”, in Historical Association, Teaching of
History Series, N° 48, 1980, p. 19, apud, Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, p. 41.

47 Cf. Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, p. 42.

48 Cf. Idem, pp. 42-43
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Pelo discorrido até ao momento, clarifica-se a relevancia do conceito de
evidéncia historica e algumas diretrizes de atuacdo que os docentes devem considerar
para assegurarem a consolidacdo deste conceito e, sobretudo, a sua aplicagdo prética.
Tal como Peter Lee afirma, “se 0 uso de evidéncia de acordo com determinados
requisitos torna possivel uma investigacdo racional do passado, entdo ser capaz de usar
a evidéncia com esses requisitos ¢ uma aquisicio valida™®, porque é esta competéncia
que contribui para os alunos se preocuparem com a verdade e objetividade historica.
Deste modo, em jeito de conclusdo, estando intimamente relacionadas, é fundamental
que os alunos consigam distinguir a diferenca entre fonte historica e evidéncia historica.
A fonte deverd ser entendida como a ferramenta do oficio, enquanto evidéncia
consubstanciara o trabalho analitico da fonte, isto é, as inferéncias que um individuo

produz a partir da interrogacao dos documentos, a interpretacdo histérica:

“To be human is, amongst other things, to be conscious of time and to live by manipulating
temporal constructs — identity, origin, destination, memory, trace, story, past/present/future, and
so on. (...). Understanding historical interpretations involves thinking critically about the diverse
ways in which human groups and societies make sense of time and change (...). the study of
historical interpretations should aim to provide pupils with tools that they can use to

systematically compare and evaluate claims about the past”.>°

2.4. A utilizagdo de documentos escritos — Potencialidades e desafios

Mais importante do que discorrer acerca da evolucdo da perce¢do do que sdo
documentos e fontes historicas ou sobre os paradigmas teéricos e metodoldgicos que ao
longo do tempo presidiram a investigagdo historica — visto que sobre estas questfes ja
foram analisadas e debatidas num nimero razoavel de obras e artigos® —, é realcar o

potencial associado a utilizacdo dos documentos e das fontes historicas no ambito da

49 Cf. Verissimo, M. H. — op. cit., pp. 54.

%0 Chapman, Arthur — “Historical interpretations” in Davies, I. (ed.) Debates in History Teaching (2nd
Edition), London and New York: Routledge, 2001, p. 2.

51 Cf. Correia, Flavia Maria Pinto — Competéncias interpretativas de fontes histéricas e de documentos
geograficos no ensino de Historia e de Geografia: um estudo com alunos do 3° ciclo do Ensino Basico,
Braga: Universidade do Minho, Instituo de Educacdo, 2013, pp. 3-5; Andrade, Vera Lucia Cabana Q. —
“Repensando o documento historicos” in Encontros (Rio de Janeiro), v. 4, 2004; Xavier, Erica da Silva —
“Ensino e Historia: 0 uso das fontes histdricas como ferramentas na producéo do conhecimento histérico”
in X1l Encontro Regional da Associacdo Nacional de Historia Secédo Estadual do Parand (ANPUH-PR),
2010, pp. 640-645; Moreira, Maria Gorete — As fontes histéricas propostas no manual e a constru¢do do
conhecimento histérico, Braga: Universidade do Minho, 2004, pp. 40-47; do Nascimento Santana,
Sayonara Rodrigues. O uso de fontes historicas como recursos para o ensino de Histéria, pp. 126-127,
disponivel online no sitio: [acedido a 1 de Fevereiro de 2020]
http://www.cesadufs.com.br/ORBI/public/uploadCatalago/11500822042015Fundamentos_de Estagio_Su
pervisionado Il_Aula_8.pdf.
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aprendizagem escolar. Os documentos/fontes escritos podem constituir-se como
importantes instrumentos ao servico da pedagogia, da aquisicdo de conhecimentos
substantivos e de “segunda ordem” e, particularmente, da consciencializacdo do
significado de evidéncia historica. Mas o seu valor ndo se esgota no dominio do saber
histérico, uma vez que, ndo obstante representarem um dos objetos da Historia, tém a
capacidade de espoletar um conjunto de competéncias que extravasam o campo da
Historia. Ora, se esta ciéncia tem, por definicdo, uma natureza interpretativa, explicativa
e relacional de factos, entdo os documentos/fontes, enquanto ferramentas, poderdo
agucar o sentido critico do aluno-cidaddo, tornando-o mais ciente do peso que a sua
acdo pode ter na sociedade. Este € um dos principios defendidos na investigacéo
realizada por Flavia Correia relativa as competéncias interpretativas de fontes histéricas

no 3° ciclo, baseada numa concecdo construtivista do processo de ensino-aprendizagem:

“A Histéria e a Geografia partilham da natureza interpretativa, explicativa e relacional de factos
e de fendbmenos, pelo que no processo de ensino e aprendizagem o uso e exploracdo de fontes
histéricas e documentos geograficos funcionam como ferramentas mediadoras das relagdes entre
aluno e objeto de aprendizagem (conteludo escolar a aprender) e entre professor e aluno.
Pressupdem um ativar de capacidades, de conhecimentos e de estratégias, uma espécie de saber
em acdo que tem inerente um certo grau de autonomia em relacdo ao uso e construcdo do

saber”2,

Para reforcar o carater interdisciplinar de saberes e competéncias intrinseco a
Historia e ao uso de fontes, a autora explica que esse ativar de capacidades se aproxima
da no¢ao de “competéncia” defendida por Perrenoud e Boterf, colocada para além do
conhecimento propriamente dito. Como tal, ndo sendo despiciendo o dominio
substantivo de qualquer disciplina, as competéncias surgem como um conjunto de
estratégias que permitem a utilizacdo — eficaz e coerente — do conhecimento pré
adquirido, para a resolucdo de um determinado desafio®3.

Portanto, a exploracdo de fontes, revestida destas potenciais valéncias, deve ndo
sO ter a ambicdo de produzir e enriquecer o conhecimento historico dos alunos, mas
também de os munir de ferramentas que lhes permitam aplicar e validar esse
conhecimento. Importa referir que trabalhar fontes historicas, ndo implica que os alunos
se tornem em “mini-historiadores”, mas antes que desenvolvam competéncias

relacionadas com o estabelecimento de inferéncias e com a analise de evidéncias. Neste

52 Correia, Flavia Maria Pinto, op. cit., pp. 4-5.
53 Cf. Idem, p. 5.
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sentido, o papel do professor é duplamente desafiador: “por um lado devera iniciar o0s
alunos na pesquisa historica de modo que passem a tratar as fontes historicas como
fontes de informac&o, e, por outro lado, possibilitar a passagem para um nivel mais
avangado onde trabalham com as fontes como evidéncia” °*. Se elencarmos algumas das
potencialidades especificas das fontes, podemos destacar as seguintes: colocam em
questdo o proprio conceito de interpretacdo da historia, inclusive pelo seu confronto
com o texto do manual; permitem o estabelecimento de relagdes multicausais;
apresentam aspetos da vida do Homem além dos acontecimentos politicos; geram um
conhecimento historico concebido como discutivel e facilitam a motivacao dos alunos e
a sua autonomia na construcéo do seu conhecimento histdrico®.

E evidente que o uso adequado de fontes pressupde uma estratégia pedagogica,
caso contrario a aquisicdo de competéncias pode ser comprometida. Deste modo, é
importante ter em conta ndo s6 os desafios associados ao desenvolvimento da nogédo de
evidéncia historica, supracitados, mas também acautelar a adequagdo da complexidade
das fontes histérias ao grupo turma, evitando o uso de documentos excessivamente
densos ou, pelo contrario, demasiado informativos e declarativos.

Tendo em consideracdo 0 exposto ao longo deste capitulo, o objeto de estudo
deste trabalho — a influéncia que o uso de fontes escritas exerce no desenvolvimento do
conceito de evidéncia histérica — torna-se proeminente porque implica, por um lado,
uma selecdo apropriada de fontes historicas que favoreca a construcdo de narrativas
baseadas em evidéncia potencial e, por outro, porque permite uma avaliacdo das
potencialidades e desafios inerentes a utilizagdo de documentos escritos em contexto de
sala, particularmente no que concerne a compreensdao do conceito de evidéncia
historica. Estes aspetos inscrevem-se no ambito dos préximos dois capitulos, mais

diretamente relacionados com a metodologia e resultados da investigacdo realizada.

% Correia, Flavia Maria Pinto, op. cit., p. 7.
%5 Cf. Fernandez, Antoni Santisteban — op. cit., pp. 49-50.
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Capitulo 3. Abordagem metodoldgica, recolha e tratamento de dados

Neste capitulo, serdo indicadas as opc¢Ges metodoldgicas que presidiram a
presente investigacdo. Em primeiro lugar, destacar-se-do a questdao de investigacao e 0s
objetivos deste trabalho, j& mencionados na introducdo, posteriormente, indicar-se-a e
justificar-se-4 0 modelo metodoldgico utilizado e, noutro registo, descrever-se-4 a
populacédo visada no estudo. Finalmente, fundamentar-se-a a escolha do tema.

3.1. Questao de investigacao e objetivos

Apds a contextualizacdo tedrica que antecedeu este capitulo, torna-se evidente
que descurar a epistemologia da Historia e os estudos relativos a cognicdo historica,
representaria um profundo enfraquecimento da qualidade pedagdgica de um professor,
comprometendo a sua capacidade de articular a consolidacdo de conhecimentos
substantivos com o desenvolvimento de competéncias especificas da disciplina. Neste
sentido, atendendo a relevancia atribuida a interpretacdo de evidéncia historica em
relacdo ao favorecimento de um pensamento histérico critico, reflexivo e inferencial,
pretendeu-se averiguar a eficiéncia do uso de documentos escritos no potenciamento do
conceito de evidéncia histdrica. Este esforco implicou a concecdo de estratégias
concretas que permitissem, efetivamente, rentabilizar a utilizacdo de documentos
escritos para o efeito desejado. Tal como foi referido anteriormente na introducéo, a
projecdo e definicdo da questdo de investigacao e dos respetivos objetivos, contemplou
dados e informacbes presentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, bem como nas Aprendizagens Essenciais da disciplina de Histéria no 3°
ciclo do ensino basico.

Para sistematizar, de forma precisa, esta breve sintese, apresenta-se a questao de
investigagdo que orientou a elaboragdo deste relatdrio:

e Como é que o uso de fontes escritas influencia o desenvolvimento da nocdo de

evidéncia historica?
Por sua vez, indica-se, igualmente, o objetivo especifico desta interrogacéo:
e Auvaliar o grau de eficacia do uso de fontes escritas na promocdo da

compreensdo do conceito de evidéncia histodrica;
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3.2. Abordagem metodoldgica, recolha e tratamento de dados

Em conformidade com o supramencionado, esclarece-se, neste momento, o tipo
de abordagem metodoldgica utilizada no presente texto. Com efeito, enveredou-se pela
metodologia do estudo de caso, numa perspetiva descritiva, fenomenoldgica e
qualitativa, por se considerar que esta op¢édo € aquela que melhor se enquadra no ambito
do relatorio de estagio. Apesar de alguns autores, como sugerem Jodo Amado e Isabel
Freire, considerarem esta metodologia de trabalho como uma forma de investigacédo
soft, menor, tem-se vindo a registar uma progressiva valorizacdo dos estudos de caso,
reconhecendo-se a sua importancia — inclusive pela natureza holistica e,
simultaneamente, particularizada que estes assumem — na constru¢cdo de um
conhecimento contextualizado®®.

Tal como ¢é indicado por Judith Bell®’, o estudo de caso constitui uma
metodologia de trabalho adequada para investigacGes unipessoais, permitindo a
exploragdo de aspetos concretos de uma determinada problematica num curto espago de
tempo. Além do mais, na linha do que € defendido por Robert Yin, “os estudos de caso
sdo a estratégia preferivel quando o “como” e o “porqué” sdo as questdes colocadas (...)
e quando o foco [da investigacdo] incide sobre fendmenos contemporaneos em contexto
de vida real”®®. Concretamente, neste caso, pretende-se averiguar o grau de eficacia da
utilizacdo de fontes escritas no desenvolvimento do conceito de evidéncia histdrica — o
“porqué” —, mediante a aplicagdo continua de exercicios destinados a praticar e
promover este tipo de competéncia — o “como”. Neste sentido, atendendo ao exposto,
decidiu-se prosseguir a investigacdo usando a metodologia do estudo de caso.

Definido o objeto do estudo, foi necessario selecionar e adotar estratégias e
recursos, no ambito do processo ensino-aprendizagem, que permitissem um
levantamento adequado de dados e, subsequentemente, a sua andlise detalhada. Assim
sendo, ao longo do ano letivo de 2020/2021, optou-se pela utilizagdo de fichas de
trabalho — integrando fontes escritas, respetivos questionarios de interpretacéo e breves
orientagdes de procedimento — como mecanismo de recolha de dados. Estes foram

analisados e categorizados de acordo com a escala de seis niveis de evidéncia —

% Cf. Amado, J & Freire, |. — “Estratégias gerais de investigacdo: Natureza e fundamentos. 1. Estudo de
caso na investigacdo em educacdo” in Amado, J (coord.), Manual de investigacdo qualitativa em
educacéo, Coimbra: Imprensa da Universidade de Coimbra, 2014, pp. 121-123.

57 Cf. Bell, Judith — Como realizar um projeto de investigacdo. Um guia para a pesquisa em ciéncias
sociais e da educacdo (Maria Jodo Cordeiro, Trad.), Lisboa: Gradiva Publicacfes, S. A, 1993, p. 23.

% Tradugdo livre. Yin, Robert K. — Case Study Research. Design and Methods, California: Sage
Publications, 2003 p. 1.
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disponivel, detalhadamente, em anexo — desenvolvida por Rosalyn Ashby®®: Nivel 1:
Imagens do Passado; Nivel 2: Informacdo; Nivel 3: Testemunho; Nivel 4: Tesoura e
cola; Nivel 5: Evidéncia num contexto minimo; Nivel 6: Evidéncia no contexto. Para
assegurar que a apresentacdo dos dados preserva o anonimato dos discentes, sem
prejuizo da sua inteligibilidade, foi atribuida uma letra do abecedéario (de A a Z) a cada
aluno da turma.

A escolha do método de recolha e analise de dados teve por base a intencdo de
articular a pratica regular de exercicios de interpretacdo de fontes no decorrer das aulas
asseguradas com a aplicacdo didatica, num periodo de tempo relativamente amplo,
atendendo que o desenvolvimento da nogao de evidéncia constitui uma tarefa ardua que
implica bastante pratica. Esta ideia, alids, € corroborada por Ashby: “Se um desses
objetivos [do trabalho com fontes] é desenvolver a compreensdo da evidéncia, pelo
aluno, o principal obstaculo a essa persisténcia [encarar a fonte como informacéo] €
tratar o trabalho com fontes como uma atividade baseada em tarefas®®. Deste modo,
considerou-se que a ado¢do do método de trabalho descrito seria aquela que favoreceria
uma avaliacdo continua e espacada no tempo, passivel de fornecer um bom panorama da
evolucdo dos niveis de evidéncia exibidos pelos alunos, independentemente dos

contetidos programaticos abordados.

3.3. Caracterizacdo dos participantes

A investigacdo foi aplicada na turma de 8° ano que se acompanhou, constituida
por 24 alunos, 11 rapazes e 13 raparigas, com idades compreendidas entre os 13 e os 14
anos, registando-se dois estudantes com retencdes em anos anteriores. Esta opgéo
resulta do facto de no primeiro periodo do estagio, ter focado a minha pratica
pedagdgica na preparacdo e lecionacdo de aulas, colocando a aplicacdo de experiéncias
pedag6gicas em segundo plano. Além disso, e ndo menos importante, 0
acompanhamento pedagdgico foi mais continuado e préximo com a turma em questao.

Tal como se referiu anteriormente, a maioria dos alunos indicou ter rotinas de
estudo frequentes, bem como ambientes familiares que incentivam a aprendizagem,
tendéncia que podera, teoricamente, ser justificada pela circunstancia de mais de metade
dos encarregados de educacgdo da turma ter frequentado e concluido o Ensino Superior.

De acordo com o Decreto-Lei 54/2018, somente um educando usufruiu de medidas

59 Cf. Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, pp. 54-55.
8 Ashby, Rosalyn — “Desenvolvendo um conceito de evidéncia histérica: as ideias dos estudantes sobre
afirmacdes factuais singulares” in Educar em Revista, vol. 22, 2006, p.167.
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universais e seletivas. Globalmente, a turma, no que concerne a disciplina de Historia,
apresentou niveis de aproveitamento escolar bastante satisfatdrios, com uma média
geral de 4 (numa escala quantitativa de 1 a 5). No decorrer das atividades letivas, 0s
alunos demonstraram, sistematicamente, afinco e entusiasmo na realizacao das tarefas
propostas, embora fosse notério, em alguns casos, a dificuldade de interpretacdo de
fontes historicas, em diversos formatos, particularmente de fontes escritas. De facto,
esta competéncia constituiu o calcanhar de Aquiles da turma, aspeto que reforca a
importancia de se trabalhar, continuadamente, a interpretacdo de fontes como evidéncia
historica.

Em termos de comportamento, a turma nunca suscitou problemas de disciplina,
exibindo um perfil calmo e participativo. Todavia, no final do ano letivo, talvez
consequéncia da alterndncia entre ensino presencial e ensino a distancia e dos
condicionalismos resultantes do contexto pandémico que se atravessou, evidenciou-se

alguma exaustdao, desatencgéo e excitacao por parte de certos alunos.

3.4. Escolha do tema

Tendo em consideracdo o discorrido acerca da importancia da interpretacdo de
evidéncia historica para o desenvolvimento de pensamento histérico nos jovens, elegeu-
se este conceito de segunda ordem como objeto de analise no presente relatério. Sem a
pratica desta competéncia, corre-se 0 risco de 0s jovens encararem a disciplina de
Historia como um saber de tipo cumulativo e inerte, caracterizado pela memorizacao de
factos e acontecimentos, privilegiando, somente, o conhecimento substantivo. Sem
duvida, como se apontou, que este é fulcral, contudo, é igualmente fundamental que os
discentes compreendam a natureza do saber historico, de modo que sejam capazes de

mobilizar, de forma coerente e holistica, as suas aprendizagens.

“[Apesar de um aluno] Poder estar seguro do que aprendeu, ndo tem o direito de estar seguro,
mesmo quando o que aprendeu esta de facto correcto, porque ele ndo pode avaliar os
fundamentos nos quais o ‘conhecimento’ permanece. Ndo pode haver conhecimento que nédo
inclua, pelo menos parcialmente, o ‘saber fazer’, e o ‘saber fazer’ ¢ amplamente especifico duma
disciplina. No contexto actual, é o ‘saber fazer’ do historiador e tal implica que a simples

comunicac¢do do produto do saber, na falta de qualquer familiaridade com os procedimentos, seja
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bastante inadequada. Os procedimentos sdo claramente o que faz da Historia uma disciplina... e

um estudo que os negligencie dificilmente pode ser considerado realmente histérico’?,

Assim sendo, e acreditando que a assimilacdo do conceito de evidéncia historica
é essencial para conhecimento realmente histérico — permitindo, entre outros aspetos, a
compreensdo de processos de rutura e continuidade, de perspetivas histéricas maltiplas
e do carater provisorio e discutivel da Historia —, a escolha do tema de investigacao
consumou-se. Acresce que, atualmente, num mundo caracterizado pelo acesso a um
fluxo de informacdo sem precedentes, as competéncias de interpretacdo, deducdo e
inferéncia, constituem ferramentas altamente Uteis para os futuros cidaddos do pais,
alias, em conformidade com algumas das disposi¢des constantes do Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatodria.

Além do mais, tal como se referiu na introducéo, este tema é compaginavel com
qualquer contetdo programaético da disciplina de Histéria, conferindo-lhe um carater
transversal que possibilita uma maior flexibilidade, na 6tica da investigacdo, da gestdo
do tempo dedicado a aplicacdo de experiéncias didatico-pedagdgicas — este pormenor é
de sobeja relevancia no atual contexto de pandemia. Por fim, pesou o facto de a
extracdo de evidéncia historica constituir uma das competéncias especificas do
pensamento historico contempladas nas Aprendizagens Essenciais da disciplina de

Historia no 3° ciclo.

61 Rogers, P. J. — “The New History, theory into practice”, in Historical Association, Teaching of History
Series, N° 48, 1980, p. 19, apud, Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, p. 41.
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Capitulo 4. Aplicacdo da experiéncia pedagogica e analise de dados

O atual capitulo subdivide-se em trés partes, com objetivos distintos. Em
primeiro lugar, procede-se a uma breve descricdo do estudo realizado, incluindo a
apresentacdo cronoldgica da aplicacdo das experiéncias pedagdgicas e da respetiva
recolha de dados. Segue-se a analise dos resultados obtidos em cada uma das aplicagdes
da experiéncia pedagogica (fichas de trabalho), contemplando-se a explicitacdo de
alguns procedimentos adotados, a categorizacdo das respostas fornecidas pelos
estudantes — em conformidade com a escala de niveis de evidéncia de Rosalyn Ashby
supramencionada —, bem como a respetiva justificacdo dos niveis atribuidos em cada
um dos exemplos apresentados. Por fim, proceder-se-4 a problematizacdo dos dados
recolhidos, refletindo-se acerca do grau de eficacia da utilizacdo de fontes escritas no

desenvolvimento do conceito de evidéncia historica por parte dos discentes.

4.1. Descricao do estudo

O presente estudo desenvolveu-se durante o ano letivo de 2020/2021,
particularmente a partir do inicio do 2° periodo escolar, em janeiro — momento em que
se assegurou de forma continua o acompanhamento pedagogico da turma visada neste
estudo de caso —, até ao final de maio, no 3° periodo. Desde logo, nesta breve descricdo
do estudo, importa realcar que a aplicacdo da experiéncia pedagdgica se pautou pela
prévia contextualizacdo das aprendizagens essenciais da disciplina de Historia.
Significa, portanto, que no momento da concretizacdo das fichas de trabalho,
instrumento de recolha de dados, a turma dispunha de conhecimentos substantivos e
concetuais fundamentais para atingir indices de desempenho razoaveis. A primeira
ficha de trabalho aplicada, assumiu um caréater diagnostico, isto é, serviu o propdsito de
verificar qual a capacidade de os alunos extrairem evidéncia a partir de fontes escritas.

Face aos resultados obtidos, reveladores de um incipiente nivel de evidéncia
historica exibido pelos alunos, como se demonstrara adiante, procurou-se desenvolver
este conceito de segunda ordem ao longo das aulas asseguradas, mediante a realizacdo
de exercicios de interpretacdo de fontes — embora nunca se tenha referido
explicitamente o objetivo destas atividades. Apds a conclusdo dos exercicios, 0s alunos
partilhavam os seus contributos escritos, seguindo-se a respetiva a correcdo. Nesses
momentos, confrontados com os aspetos positivos e negativos salientados pelo docente

relativamente a exemplos de respostas demonstradas, os discentes eram alertados para
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0s procedimentos que deviam adotar, com 0 objetivo de atingir niveis de evidéncia
superiores, realcando-se, nomeadamente, a importancia de se ter em consideragdo o
texto das fontes, o contexto em que estas foram produzidas e, naturalmente, o seu
subtexto (autoria e data do documento), para facilitar a formulacdo de hipdteses
explicativas (natureza inferencial) com base no conhecimento substantivo. Sobre esta

questdo, observe-se a posicao de Isabel Barca e Manuela Carvalho:

“(...) A interpretacdo de fontes em Histéria é uma competéncia que envolve ndo apenas o
conhecimento substantivo (...) que o sujeito retira (de uma dada fonte), mas comporta
igualmente um conhecimento procedimental, heuristico, que permitira ir além do literal,
questionar as afirmacbes ali contidas e construir um conhecimento que as transborda, que
considera o seu contexto de producao, (...). E neste sentido que ao falarmos de (...) de evidéncia
histérica, j& que ndo nos limitamos a considerar o “valor facial” das marcas que o passado

deixou, mas também o raciocinio inferencial que se desenvolve ao questiona-las (...).”%2

Deste modo, nas fichas de trabalho subsequentes, almejou-se observar se a
metodologia adotada foi eficaz para a progressdo dos alunos no que concerne a
evidéncia historica, tendo por base a ja referida a escala de evidéncia de Ashby.

Inicialmente alguns elementos da turma revelaram alguma resisténcia a
concretizacdo sistematica de atividades de interpretacdo de fontes por considerarem-nas
arduas, porém, com o decorrer do tempo, os estudantes acabaram por se habituar a este

tipo de tarefas, manifestando maior concentracdo e empenho na elaboracdo das mesmas.

Tabela 1 - Cronologia da aplicacdo de fichas de trabalho

Fichas de trabalho Data Tematica
12 14/01/2021 Reforma e Contrarreforma
28 23/02/2021 Crise do Império Portugués (ndo avaliada)
32 16/04/2021 Antigo Regime e Liberalismo
42 4/06/2021 A Revolugéo Liberal Portuguesa

Fonte Propria

Como se pode observar através da Tabela 1, no decorrer do estadgio foram

aplicadas quatro fichas de trabalho, privilegiando-se a sua realizagdo na sala de aula,

62 Barca, Isabel e Carvalho, Manuela — “A competéncia de interpretacdo de fontes em alunos islandeses,
italianos e portugueses no final da educacdo basica”, in Consciéncia Historica na Era da Globalizaco.
Atas das XI Jornadas Internacionais de Educacdo Histdrica, Braga: Universidade do Minho, 2011, p.
204.
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reservando-se 20 a 25 minutos para esse efeito. No entanto, esta hipotese nem sempre
foi exequivel, atendendo a situa¢do pandémica. Neste sentido, abdicou-se da anélise de
dados daquela que seria a segunda aplicacdo didatica, fruto dos constrangimentos
resultantes do ensino a distancia imposto pela pandemia decorrente da COVID-19. Esta
opcdo prende-se com o facto de 13 alunos, num total de 24, terem copiado
integralmente as respostas uns dos outros, comprometendo a validade dos resultados
obtidos. Resta referir que, em virtude de um isolamento profilatico do ndcleo de estéagio,
entre 25 de abril e 5 de maio de 2021, foi necessario reorganizar o calendario das
atividades pedagogicas previstas, obrigando a um adiantamento da concretizacdo da
ultima ficha de trabalho analisada no &mbito do tema de relatério. Por esse motivo, foi
remetida para trabalho de casa e, face a prolongada interrupgcdo da componente letiva,

nela constaram orientagdes mais pormenorizadas do que em ocasides anteriores.
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4.2. Analise de dados
4.2.1. Primeira Atividade

Como ja foi referido ao longo do trabalho, as respostas fornecidas pelos
estudantes foram submetidas a um escrutinio baseado na escala de niveis de evidéncia
de Rosalyn Ashby: Nivel 1. Imagens do Passado; Nivel 2: Informacdo; Nivel 3:
Testemunho; Nivel 4: Tesoura e cola; Nivel 5: Evidéncia num contexto minimo; Nivel
6: Evidéncia no contexto. Importa frisar que, para efeitos da avaliacgdo dos dados
recolhidos, elaborou-se uma matriz de analise que facilitasse a categorizagdo dos
elementos apresentados pelos alunos®®, baseada e adaptada no trabalho desenvolvido

por Maria Helena Verissimo®.

Escola EB 2,3 Inés de Castro

leste
-0imbra 20202021

Ficha de Trabalho — Reforma e Contrarreforma

Fonte A

Embora [o apdstolo Pedro] diga no Evangelho ao seu divino Mestre: - Nds
abandonamos tudo para te seguir - os Papas pretendem aumentar o seu patriménio
em terras, cidades e impostos (..). Dignos rivais dos principes, os soberanos
pontificios, cardeais e bispos nada mais fazem do que alimentar-se. Deixam o rebanho
de Cristo entregue a si mesmo (...). Vede guantas riguezas, honras, indulgéncias,
guard as e prazeres conservam.

Erasmo de Roterdzo, Elogio do Loucurs, 1511

Fonte B

[0 santo Concilio] ordena gue, nas coisas da fé e dos costumes pertencentes &

L&, atentamente, as Fontes A e B e responde 3s guest&es utilizando palavras tuas e

conceitos especificos, assim como excertos dos textos.
1. Identifica, integrando elementos da Fonte A, quais os comportamentes do clero que
provocaram as criticas dos humanistas.

2. Tendo como ponto de partida a Fonte B, indica pelo menos trés medidas adotadas

no Concilio de Trento para responder as criticas apontadas 3 Igreja Catdlica.

3. Comparando as fontes A e B e utilizando os teus conhecimentos, demonstra se ha

concorddncia ou discorddncia entre a informagdo presente nos dois textos.

AECO | EB 2, 3 Inés de Castro, 14/01/2021

doutrina cristd, ninguém tenha a audacia de desviar a Escritura do sentido que |he deu
a Santa Madre Igreja [...]. O Santo Concilio ensina que o poder de conferir indulgéncias
foi concedido por Jesus Cristo a Igreja, e o seu uso, muito salutar ao povo cristdo, deve
ser conservado. [..] O Santo Concilio aconselha os bispos a que sejam irrepreensiveis,
«castos e bons governantes das suas casas [...) fujam dos vicios e sigam as virtudes.

Conclusdes do Concilio de Trento (1553), em A. Theiner Ata Genulna Concilil Tridentini

llustracéo 1 - Ficha de trabalho da primeira experiéncia pedagégica

A primeira ficha de trabalho, relativa ao tema da “Reforma e Contrarreforma”
(ver Anexo XI1%%), integrou um total de trés exercicios e, como seria expetavel na fase
inicial do trabalho pedagogico, a turma manifestou niveis de evidéncia reduzidos. Nas
primeiras duas questdes, mais diretas e cuja finalidade consistia na identificacdo de uma
multiplicidade de fatores e da relevancia da acdo de individuos ou instituicdes,
relativamente a fendmenos histdricos circunscritos no tempo e espago, a esmagadora
maioria dos estudantes ndo ultrapassou o nivel 1: Imagens do Passado. Na terceira

questdo, na qual se visava a comparacdo da informacdo recolhida e, eventualmente,

83 Cf. Anexo XI — Matriz de anélise das experiéncias pedagdgicas, p. 131.
64 Cf. Verissimo, Maria Helena, op. cit. p. 143 e p. 156.
8 Cf. Anexo XII — Ficha de trabalho (1% experiéncia pedagégica), p. 132.
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inferida a partir duas fontes escritas, bem como a mobilizacdo de conhecimentos de
realidades historicas distintas para a fundamentacdo de opinides, a tendéncia dos
resultados manteve-se: uma percentagem elevada de alunos ndo superou o nivel 1:
Imagens do Passado. Para ilustrar este cenario detalhadamente, demonstrar-se-ao
gréficos referentes a distribuicdo, absoluta e percentual, dos niveis de evidéncia
historica manifestados pelos estudantes e proceder-se-a a apresentacdo de exemplos de
resposta por nivel, acompanhados da explicitacdo da categorizagdo atribuida. Em
primeiro lugar, focar-nos-emos nas duas primeiras questdes, em funcdo da sua
similitude. Posteriormente apresentar-se-40 0s dados relativos a terceira questdo.

Observe-se as paginas seguintes.
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12 Atividade - Q1: Niveis de Evidéncia

Mivel 1 - Imagens do Passado Nivel 2 - Informacio
MNivel 3 - Testemunho W Nivel 4 - Tesoura e Cola
W Mivel 5 - Evidéncia em isclamento W Nivel 6 - Evidéncia em contexto
68% N2 total de alunos: 22
{15 alunos)
128%
14%
{4 alunos)
{3 alunos)
0 0 0
Mivell - Nivel 2 - Mivel 3 - Mivel 4 - Mivel5 - Mivel & -
Imagens do Informacdo  Testemunho Tesourae Cola Evidéncia em Evidéncia em
Passado isolamento contexto

Gréfico 1 - Distribui¢do de niveis de evidéncia: 12 experiéncia pedagogica, questdo 1
Fonte Propria

12 Atividade - Q2: Niveis de Evidéncia

Mivel 1 - Imagens do Passado Mivel 2 - Informacdo
Nivel 3 - Testemunho mNivel 4 - Tesoura e Cola
m Mivel 5 - Evidéncia em isclamento miivel 6 - Evidéncia em contexto
82% N2 total de alunos: 22
(18 alunos)
4% ?% 5%
(1aluno) (2alunas) {1aluno) 0 0
|
Mivell - Mivel 2 - Mivel3 - Mivel4 - Mivel 5 - Mivel 6 -
Imagensdo Informacdo Testemunho Tesourae Cola Evidéncia em Evidéncia em
Passado isolamento contexto

Gréfico 2 - Distribuigdo de niveis de evidéncia: 12 experiéncia pedagogica, questao 2
Fonte Propria
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Como se pode verificar, num total de 22 estudantes, sendo que dois faltaram no
dia da aplicacdo da atividade, nas questdes 1 e 2 — que agrupamos nesta analise por
partilharem formulagGes e objetivos idénticos —, os resultados cifraram-se da seguinte
forma: Questdo 1 — 15 estudantes (68%) atingiram o Nivel 1 — Imagens do Passado, 3
(14%) fixaram-se no Nivel 2 — Informacdo e 4 (18%) no Nivel 3 — Testemunho;
Questdo 2 — 18 estudantes (82%) obtiveram o Nivel 1 — Imagens do Passado, 1 (4%)
atingiu o Nivel 2 — Informacéo, 2 (9%) o Nivel 3 — Testemunho e 1 (5%) o Nivel 4 —
Tesoura e Cola.

A primeira categoria de niveis de evidéncia foi atribuida sempre que os alunos,
quando confrontados com fontes, apresentaram respostas tautoldgicas, repetindo, de
forma acritica, a informacdo que nelas constava, em linha com a proposta defendida por
Rosalyn Ashby para esta seriagdo: “Os alunos tratam a evidéncia potencial como se
oferecesse acesso direto ao passado®. Neste sentido, o Nivel 1 — Imagens do Passado,
caracteriza-se pela auséncia de explicacdo dos dados presentes nas fontes e da sua
contextualizacdo cronolégica e espacial, bem como pela inexisténcia de formulacdo de
hipbteses explicativas para corroborar os dados fornecidos. Neste estagio, € inexistente
a consciéncia de que a Historia depende de uma metodologia concreta. Seguem-se dois

exemplos deste tipo respostas, para ambas as questoes:

Questdo 1: Estudante D (Nivel 1 — Imagens do Passado) — Eu acho que foi por

causa 0s Papas aumentarem o seu patrimoénio em terras, cidades e impostos [sic]

Questdo 2: Estudante O (Nivel 1 — Imagens do Passado) — As criticas apontadas a

Igreja Catolica foram: ‘Ninguém tenha a audacia de desviar a Escritura do sentido

)

que lhe deu a Santa Madre Igreja ..., ‘e o seu uso, muito salutar ao povo cristdo,
deve ser conservado...’; ‘aconselha que 0S bispos a que sejam irrepreensiveis,

castos e bons governantes das suas casas...” [SicC]

Ambas as respostas se baseiam, exclusivamente, nos dados presentes nos
documentos apresentados. No caso do Estudante D, é flagrante que o discente o encara
como uma fonte informacdo fiel ao passado histérico, uma vez que, para identificar

comportamentos do clero que suscitassem criticas por parte dos humanistas, utilizou

% Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, p. 54.
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apenas elementos presentes no texto, sem o citar devidamente. Relativamente ao
Estudante O, o panorama é semelhante quando o aluno é desafiado a identificar medidas
adotadas pelo Concilio de Trento para responder as criticas apontadas a Igreja Catolica.
Nos dois exemplos, para além do supramencionado a propdésito dos critérios utilizados
na atribuicdo do nivel 1 de evidéncia (Imagens do Passado), verifica-se que néo existe
qualquer mobilizacdo e/ou especificacdo do conhecimento substantivo da disciplina de
Historia, que a narrativa apresentada carece de autonomia discursiva e de reflexdo
critica e ndo existe qualquer referéncia a localizacdo temporal e espacial das fontes.

A seriacdo do Nivel 2 — Informacdo, assemelha-se bastante ao primeiro nivel,
porém, a tautologia da lugar a respostas em que 0s estudantes revelam maior autonomia
no discurso que produzem, embora o documento histérico mantenha o estatuto de fonte
de informacédo privilegiada. Tal como Ashby indica, “O passado é encarado como algo
fixo, acabado e — por alguma autoridade — conhecido. Os alunos tratam a potencial
evidéncia como informagdo”®’. Neste sentido, os alunos comecam, ainda que
timidamente, a explicitar alguns dos elementos presentes nas fontes exploradas,
contudo, sem contextualizar cronoldgica e espacialmente e sem tecer hipdteses
explicativas. A percecdo de que a Historia tem uma metodologia propria permanece
ausente. De seguida, demonstram-se dois exemplos referentes as questbes 1 e 2 da
atividade a que nos reportamos:

Questdo 1: Estudante | (Nivel 2 — Informacdo) — Os comportamentos do clero que

provocaram criticas dos Humanistas, foram: A ganancia dos papas ("'os papas
pretendem aumentar o seu patriménio em terras, cidades e impostos") e estarem a

perdoar pecados em troca de dinheiro (indulgéncias) [sic].

Questao 2: Estudante J (Nivel 2 — Informacdo) — Ninguém pode alterar o sentido da

escrita da Igreja, deve ser conservado a atribuicdo de indulgéncias porque foi
concedido por Jesus Cristo a Igreja, "o poder de conferir indulgéncias foi
concedido por Jesus Cristo a Igreja, e 0 seu uso, muito salutar ao povo cristédo, deve
ser conservado. [...] " e os bispos tém de ser irrepreensiveis e exemplares "O Santo
Concilio aconselha os bispos a que sejam irrepreensiveis, castos e bons governantes

das suas casas (...). [sic].

67 Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, p. 54.
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Nos dois casos apresentados, observa-se que os alunos identificaram
corretamente a informac&o expressa nas fontes, selecionando excertos adequados para a
sua resposta, denotando-se uma tentativa basica de explicacdo dos dados extraidos. O
Estudante I, refere a “ganancia dos papas” e as indulgéncias (conceito substantivo
especifico da disciplina) para ilustrar comportamentos do clero criticados por
humanistas. Por sua vez, o Estudante J, em situacdo analoga, procura simplificar e dar
sentido aos elementos da fonte, para sinalizar medidas adotadas no Concilio de Trento
tendentes a correcdo de alguns comportamentos do clero catolico. Em suma, especifica-
se de forma basica o conteudo extraido das fontes, porém, ndo se procede a respetiva
contextualizacdo temporal e espacial, descurando-se a autoria e a data dos documentos.

A categorizagdo do Nivel 3 — Testemunho j& implica um maior grau de
elaboracdo de resposta, uma vez que se pressupde que o discente produza uma narrativa
acerca do passado, suportada na fonte, que revele o despontar da consciéncia que a
Historia depende uma metodologia especifica que sustenta a sua validade, tal como
sugere Ashby: “O passado é narrado, mal ou bem. Os alunos comegam a compreender
que a Historia tem uma metodologia para testar afirmagGes acerca do passado’®. Por
outro lado, regista-se j& uma identificacdo clara dos dados expressos nas fontes, bem
como a construcdo de hipoteses explicativas elementares, a partir da informacéo
explicita constante na fonte — embora esta ndo seja contextualizada no espaco e no

tempo. Apresentam-se agora dois modelos de resposta, deste tipo:

Questdo 1: Estudante X (Nivel 3 — Testemunho) — O clero recebeu criticas dos

humanistas devido a sua ganancia, materialismo, ao perdao dos pecados dos fi€is a
troco de dinheiro (indulgéncias) e ambicdo de terras e poder: "vede quantas
riquezas, honras, indulgéncias, guardas e prazeres conservam.”, "0s papas
pretendem aumentar o seu patrimoénio em terras cidades e impostos" e também por
se afastarem das suas tarefas religiosas, enquanto clero "(...) nada mais fizeram que

alimentar-se. Deixam o rebanho de cristo entregue a si mesmo". [sic].

8 Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, p. 54.
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Questdo 2: Estudante S (Nivel 3 — Testemunho) — Algumas medidas adotadas no

Concilio de Trento foram: aconselhar o clero a deixar a ganancia material " (...)
aconselha a que (...) fujam dos vicios e sigam as virtudes (...) ", a serem sabios e
terem um comportamento irrepreensivel " (...) aconselha que os bispos a que sejam
irrepreensiveis (...) ", a ndo usar vestes exuberantes, ndo comer muita carne, visitar

varias vezes (num curto espaco de tempo) as igrejas da sua diocese, e outras. [sic].

Os dois discentes referenciados revelaram autonomia no discurso, apresentando
uma narrativa que articula os seus préprios contributos com elementos presentes nas
fontes, manifestando a intencdo de os explicitarem de forma independente. Neste
sentido, desponta a ideia de metodologia da Historia, uma vez que, nos dois casos, as
fontes ndo sdo percecionadas como um instrumento que acede diretamente ao passado,
mas antes como um suporte da narrativa que € tecida.

Por fim, relativamente ao Nivel 4 — Tesoura e Cola, a semelhanca do nivel
anterior, implica a producdo de uma narrativa historica, com base nos elementos
extraidos da fonte, porém, esta comeca a ser validada pela relevancia atribuida ao autor
— “Noc0Oes de distorcdo e outras sdo complementadas por questbes sobre qual dos
relatores estd em melhor posicdo de saber”®® — reforcando-se a percecdo que a Historia
implica uma metodologia especifica. Naturalmente, verifica-se um maior detalhe na
identificacdo dos dados contidos nas fontes, bem como na construcdo de hipoteses
explicativas, as quais, ainda que implicitamente, podem comecar a revelar indicios de
contextualizacdo. Tendo em consideracdo que apenas se registou um Nivel 4 na questéo
2, apresenta-se, desse modo, o Unico exemplo deste género recolhido nesta atividade:

Questado 2: Estudante L (Nivel 4 — Tesoura e Cola) — O Concilio de Trento foi a

reunido em que apresentaram medidas para a Reforma interna e moral da Igreja
Catolica, assim, ordenaram a afirmacéo dos principios da fé catélica, afirmam que
s0 Jesus Cristo pode conferir indulgéncias e que este poder deve ser conservado "o
poder de conferir indulgéncias foi concedido por Jesus Cristo a Igreja, e 0 seu uso,
muito salutar ao povo cristédo, deve ser conservado. [...]", e que os bispos de cada
diocese devem ser irrepreensiveis e que nao voltem a ser criticados de novo, devem
guiar as suas igrejas no caminho do bem, "O Santo Concilio aconselha os bispos a

gue sejam irrepreensiveis, (...) fujam dos vicios e sigam as virtudes". [sic].

8 Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, p. 54.
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Como se pode observar, a resposta fornecida pelo Estudante L incorpora todos
os critérios supramencionados. Recorrendo a autoria do documento, a sua narrativa é
contextualizada elementarmente, ao indicar a funcdo do Concilio de Trento para, de
seguida, sem abdicar do conteudo da fonte, identificar e caracterizar algumas das
medidas adotadas pela Igreja Catdlica para corrigir desvios de alguns membros do clero.

Relativamente a questdo 3, optou-se por analisa-la em separado, em funcdo do
seu maior grau de complexidade. Entre outros aspetos, como foi referido anteriormente,
previa-se a comparacdo da informacdo presente nas duas fontes analisadas, a par da
mobilizacdo de conhecimentos de realidades historicas distintas para a fundamentacéo
de opinides, com vista a explicacdo da existéncia de concordancia ou discordancia entre
os dois documentos explorados. Apresenta-se agora o grafico relativo a distribuicdo de

niveis de evidéncia na questdo 3.

12 Atividade - Q3: Niveis de Evidéncia

Nivel 1 - Imagens do Passado Nivel 2 - Informacgio
MNivel 3 - Testemunho mNivel 4 - Tesourae Cola
m Nivel 5 - Evidéncia em isclamento mMivel 6 - Evidéncia em contexto
77%
N2 total de alunos: 22
(17 alunos)
23%
(5 alunos)
0 0 0 0
Mivell - Mivel 2 - Mivel 3 - Mivel 4 - Mivel 5 - Mivel 6 -
Imagensdo Informacdo  Testemunho Tesourae Cola Evidéncia em Evidéncia em
Passado isolamento contexto

Gréfico 3 - Distribuicdo de niveis de evidéncia: 1% experiéncia pedagdgica, questédo 3
Fonte Propria

Num total de 22 estudantes, 17 (77%) fixaram-se no Nivel 1 — Imagens do
Passado e 5 (23%) no Nivel 2 — Informacg&o. Neste sentido, atendendo ao exposto até ao
momento, significa que nesta questdo, nenhum aluno descortinou, de forma clara, os

dados expressos nas fontes, ndo existindo qualquer tipo de contextualizacdo espacio-
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temporal. Como tal, ndo se observam narrativas explicativas acerca da existéncia de
concordéncia ou discordancia entre as fontes, verifica-se que os alunos nédo atribuem
importancia a autoria dos documentos e que descuram a existéncia de uma metodologia
do saber histérico. Deste modo, como se mencionou anteriormente, as respostas obtidas
permaneceram ao nivel da incoeréncia e contradicdo, da tautologia ou da explicacdo

basica do conteudo da fonte, tal como demonstram os proximos exemplos:

Questdo 3: Estudante B (Nivel 1 — Imagens do Passado) — Havia concordancia

entre as duas fontes pois as medidas adotadas na fonte A eram para corrigir 0s

vicios que foram apontados na fonte B. [sic].

Questao 3: Estudante S (Nivel 2 — Informacdo) — Ambos os textos concordam que

os membros do clero viviam (na época) em grande pompa e riqueza, ndo realizando
seu dever de guiar os habitantes na religido, exigindo pagamentos em troca de
perddo por parte de Deus. Esta ideia é explicita no texto A. Segundo o texto B, o

clero devia mudar de atitude para que a religido catolica reavesse a popularidade

que tinha antes das religides protestantes [sic].
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4.2.2. Segunda Atividade

A segunda ficha de trabalho aplicada aos alunos, incidindo sobre o Antigo
Regime e o Liberalismo™, manteve uma estrutura idéntica a primeira atividade
concretizada, porém, complexificou-se o grau de dificuldade uma vez que a turma,
entretanto iniciara a pratica regular de exercicios de interpretacdo de fontes. Visava-se,
acima de tudo, analisar o nivel de progressao dos alunos em relacdo a primeira ficha de
trabalho. Assim sendo, as duas primeiras questdes, implicavam, por um lado, a
identificacdo de uma multiplicidade de fatores e da relevancia da acéo de individuos ou
instituicOes, relativamente a fenGmenos historicos circunscritos no tempo e espaco, e,
por outro, a fundamentacdo das suas respostas, remetendo, idealmente, os alunos para a

natureza inferencial da interpretacdo de fontes — evidéncia historica.

Escola EB 2,3 Inés de Castro
t

e-0imbra 2020-2021

Ficha de Trabalho — Antigo Regime e Liberalismo

Fonte A
Nio podemos wiver todos na mesma condig3o: € necessério que uns comandem & outros
obedegam. [...] Os soberanos mandam em todas as pessoas do reing, transmitinde o seu
comando 205 grandes, os grandes aos mais pequenas e estes ao povo. [..] Mo conjunto da
sociedade, unz dedicam-se especialmente 2o servigo de Deus, outros 3 defender o Estado
pelas armas, outras 3 aliments-lo & 3 manté-lo. 530 as trés ordens ou estados.

Charles Loyseau, Trateds das Ordens @ Simples Dignidodes, 1613
Fonte B
Os representantes do pove francés, constituidos em Assembleiz Macional, [...] resclweram
expor em declaracdo solene os direitos naturzis [...] do Hemem, a fim de que esta Declaragio
seja presente a todos os membros da sociedade, recordando-lhes sem cessar os seus direitos e
deveres [...]. & Assembleia Nacional declara [...] os seguintes direitos do Homem e do Cidzddo:
Art. 1.2 0s homens nascem e permanecem livres = igusis em direitos [.];
Art. 2.2 [] Esses direitos sdo a liberdade, a propriedade, a seguranga e a resisténciz a
opressao;
Art. 3.2 O principio de toda a soberania reside essencialmente na Nacio [..];
Art. 6.2 [...] A lei deve ser a mesma para todos [...]

Declaracio das Dirsitas do Homem & do Cideddo, 26 de agosta de 1739 [adaptade|

LE, atentamente, as Fontes A e B 2 responde &s questdes utilizando palavras tuas e

conceitos especificos (devidamente definidos), assim como excertos dos textos.

1. A que tipo de sistema social e politico se refere a Fonte A? Justifica a tua resposta,

utilizando, também, excertos do texto.

2. A que tipo de regime politico se refere @ Fonte B? Justifica 3 tua resposta,
utilizando, também, excertos do texto.

3. Os regimes referidos nas Fontes A e B defendem organizagdes politicas e sociais
semelhantes ou diferentes? Justifica a tua resposta, utilizando, também, excertos do
texto.

AECO | EB 2, 3 Inés de Castro, 16/04/2021

llustracgéo 2 - Ficha de trabalho da segunda experiéncia pedagogica

Globalmente, verificou-se uma ligeira melhoria dos dados apresentados pelos

discentes, reduzindo-se a prevaléncia do Nivel 1 — Imagens do Passado e aumentando-
se a percentagem de resultados no Nivel 2 — Informacéo, Nivel 3 — Testemunho e Nivel
4 — Tesoura e Cola. Em todo o caso, a maioria da turma permaneceu nos niveis mais

bésicos da escala de evidéncia concebida por Ashby. Na terceira questdo, a semelhanca

0 Cf. Anexo XIII — Ficha de trabalho (2% experiéncia pedagdgica), p. 133.
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da primeira ficha de trabalho, pretendia-se comparacdo da informacdo recolhida e,
eventualmente, inferida a partir duas fontes escritas, bem como a mobilizacdo de
conhecimentos de realidades historicas distintas para a fundamentacdo de opinides.
Surpreendentemente, nesta questdo, que a priori seria mais exigente, observou-se que,
em termos percentuais e absolutos, metade da turma atingiu o Nivel 2 — Informacao,
reforcando-se a timida tendéncia de melhoria registada nas questdes anteriores. Para
uma visdo pormenorizada da prestacdo dos alunos, apresentam-se os graficos que se
reportam a seriacdo, em termos absolutos e percentuais, dos niveis de evidéncia
historica exibidos pelos discentes, bem como alguns modelos de resposta. Procedendo-
se em sentido idéntico a analise encetada na primeira ficha de trabalho, agruparam-se as
duas primeiras questdes, em virtude da proximidade dos respetivos objetivos e
formulacdo. Seguidamente, abordar-se-4 a situacdo registada na terceira questao.

Atente-se nas paginas seguintes.
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22 Atividade - Q1: Niveis de Evidéncia

Nivel 1 - Imagens do Passado Nivel 2 - Informacio
Mivel 3 - Testermunho m Nivel 4 - Tesoura e Cola
m Nivel 5 - Evidéncia em isolamento m Mivel 6 - Evidéncia em contexto
N2 total de alunos: 24
42%
(10 alunos)
29%
(7 alunos)
17%
{4 alunos) 12%
(3 alunos)
Mivell - Mivel2 - Mivel 3 - Miveld - Mivel 5 - Mivel6 -
Imagens do Informacdo Testemunho Tesourae Cola Evidéncia em Evidéncia em
Passado isolamento contexto

Gréfico 4 - Distribuicdo de niveis de evidéncia: 22 experiéncia pedagdgica, questdo 1
Fonte Propria

22 Atividade - Q2: Niveis de Evidéncia

Nivel 1 - Imagens do Passado Nivel 2 - Informacio
Nivel 3 - Testemunho W Nivel 4 - Tesoura e Cola
W Nivel 5 - Evidéncia em isolamento W Nivel 6 - Evidéncia em contexto
46%, N2total de alunos: 24
(12 alunos) 380/
(10 alunos)
8% 2%
(2 alunos) (2 alunos)
m -
Mivell - Mivel 2 - Mivel3 - Mivel & - Mivel 5 - Mivel & -
Imagens do Informagdo  Testemunho Tesourae Cola Evidéncia em Evidéncia em
Passado isolamento contexto

Gréfico 5 - Distribuicdo de niveis de evidéncia: 22 experiéncia pedagogica, questao 2
Fonte Propria
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Como se pode observar, num total de 24 alunos, nas questdes 1 e 2 da segunda
ficha de trabalho, os resultados repartiram-se da seguinte forma: Questao 1 — 10 alunos
(42%) obtiveram o Nivel 1 — Imagens do Passado, 7 (29%) fixaram-se no Nivel 2 —
Informacédo, registaram-se 4 alunos (17%) com respostas no Nivel 3 — Testemunho e 3
(12%) atingiram o Nivel 4 — Tesoura e Cola; Questdo 2 — 12 estudantes (46%)
apresentaram respostas de Nivel 1 — Imagens do Passado, 10 (38%) situaram-se no
Nivel 2 — Informagdo, 2 (8%) alcangaram o Nivel 3 — Testemunho e outros 2 (8%) o
Nivel 4 — Testemunho.

Atendendo que face a analise dos dados relativos a primeira atividade nédo
surgiram novos niveis de desempenho, dispensa-se, agora, a caracterizacdo detalhada
cada um dos itens da escala de evidéncia verificados nesta atividade, uma vez que ela ja
consta deste trabalho™. N&o obstante, apresentar-se-d0, de seguida, exemplos da
categorizacao de respostas fornecidas pelos alunos, com a respetiva justificacdo do nivel

atribuido.

Questdo 1: Estudante H (Nivel 1 — Imagens do Passado) — Refere-se a Sociedade de

Ordens, porque havia 3 "ordens"”, como diz no texto: "S&o trés ordens ou estados.

[sic].

Questdo 2: Estudante V (Nivel 1 — Imagens do Passado) — A fonte B refere-se ao

liberalismo: "A Assembleia Nacional declara os seguintes direitos do Homem e do
Cidad&o: Art. 1° Os homens nascem e permanecem livres e iguais em direitos".

[sic].

Relativamente as amostras selecionadas que ilustram o Nivel 1 — Imagens do
Passado, nas duas perguntas, quer o Estudante H, quer o Estudante V, apoiam-se
inteiramente nas informacbes contidas nas fontes, numa ldgica tautologica, para
elaborar as suas respostas. No primeiro caso, a identificacdo do sistema social e politico
a que se refere o documento, baseia-se na referéncia as “trés ordens ou estados”, ndo se
verificando qualquer pronunciamento acerca da natureza politica do Antigo Regime. No
segundo, a identificacdo do regime politico implicito na fonte, corresponde, na otica do

aluno, a um artigo da Declara¢éo dos Direitos do Homem e do Cidadao. Nos dois

L Cf. pp. 42-46 do presente trabalho.
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exemplos, para alem da inexisténcia de qualquer tipo de contextualizagdo, quer no
dominio da localizacdo cronoldgica e espacial, ndo se observa a explicitacdo do
conhecimento historico mobilizado e ¢é evidente a dificuldade em se produzir um relato
independente das fontes.

Orienta-se agora a atencdo para modelos de resposta Nivel 2 — Informacéo.

Questdo 1: Estudante G (Nivel 2 — Informacdo) — A fonte A refere-se ao Antigo

Regime, pois no Antigo Regime acreditava-se que o rei tinha que ter poder absoluto
("os soberanos mandam em todas as pessoas do reino™) e o Estado estava muito
unido a Igreja e ao clero. [sic].

Questdo 2: Estudante F (Nivel 2 — Informacdo) — O tipo de regime representado na

fonte B € o regime Liberal porque apoia os direitos do Homem e apoia a liberdade e

a seguranca num pais e dos cidadaos. "A lei deve ser a mesma para todos “. [Sic].

Ambos os alunos, assinalaram corretamente a informacdo patente nas fontes,
selecionando trechos apropriados para as suas respostas, explicando, de forma basica e
incompleta, os dados retirados dos documentos, mobilizando, superficialmente,
conceitos especificos de Histéria. O Estudante G, menciona o “poder absoluto” do rei
para justificar a sua resposta e o Estudante F, indica os “direitos do Homem ", fazendo,
implicitamente uma referéncia aos direitos naturais do Homem. Embora os discentes
recorram ao conhecimento substantivo da disciplina, em articulacdo com a fonte, ndo se
observa nenhuma contextualizacdo temporal e espacial, nem alguma referéncia ao
subtexto (autoria e data dos documentos). Neste sentido, a fonte é encarada como uma
fonte de informacao que nos esclarece acerca do passado.

No que diz respeito ao Nivel 3 — Testemunho, seguem mais dois exemplos para

as duas questdes em analise.

Questdo 1: Estudante K (Nivel 3 — Testemunho) — A fonte A trata o Antigo Regime

e todo o seu individualismo da sociedade de ordens, tendo em conta que esta fonte
foi elaborada em 1613. Para sustentar a minha resposta vou retirar um excerto do
texto: "No conjunto da sociedade, uns dedicam-se especialmente ao servico de
Deus, outros a defender o Estado pelas armas, outras a alimenta-lo e a manté-lo”

[sic].
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Questdo 2: Estudante L (Nivel 3 — Testemunho) — A Fonte B refere-se ao Regime

Liberal e a Revolucdo Francesa. A declaracdo dos direitos naturais do Homem
defende a igualdade de todos perante a lei e direitos iguais para todos ("Os homens
nascem e permanecem livres e iguais em direitos"), ("a Lei deve ser a mesma para
todos"). Também ndo s esta declaracdo refere os direitos da populacdo, mas
também os deveres que cada um deve exercer na sociedade, a igualdade perante

todos (“"recordando-lhes sem cessar os seus direitos e deveres (...)” [sic].

As repostas acima expostas revelam uma narrativa que procura conciliar, através
de um discurso personalizado, o conhecimento adquirido pelos alunos com as
informagdes plasmadas nas fontes, denotando-se a intencdo de se explicar o conteudo
apresentado. Acresce que o Estudante K contextualiza temporalmente a fonte, sem
aprofundar esta dimenséao e, em sentido idéntico, o Estudante L localiza-a no espaco ao
referir a “Revolucdo Francesa”. Se ambos completassem esta contextualizagéo,
eventualmente poderiam avangar para o Nivel 4 — Testemunho. Em todo o caso, nestes
dois exemplos, parece existir a consciéncia de uma metodologia da Historia, uma vez
que as fontes deixam de ser encaradas como objetos que nos revelam integralmente o
passado, sendo utilizadas como um ponto de partida para a constru¢do de uma narrativa
historica.

Por fim, apresentam-se, para as duas primeiras questdes, dois modelos de

resposta referentes ao Nivel 4 — Tesoura e Cola.

Questdo 1: Estudante E (Nivel 4 — Tesoura e Cola) — A Fonte A refere-se ao Antigo

Regime, porgque podemos observar na fonte as referéncias a sociedade do Antigo
Regime (sociedade de ordens), como a desigualdade das diferentes ordens e falta de
privilégios em relacdo ao Terceiro Estado: "Nao podemos viver todos na mesma

condicdo..."; "S8o as trés ordens ou estados"; "Charles Loyseau, Tratado das

Ordens e Simples Dignidades, 1613". [sic].
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Questdo 2: Estudante S (Nivel 4 — Tesoura e Cola) — O regime da fonte B é o

Liberalismo e apesar de o pais continuar a ser governado por um monarca, foi
criada uma declaracdo que antecedeu a constituicdo para relembrar que todos os
estados tém os mesmos direitos e deveres, como se pode observar: "(...) que esta
declaragdo seja presente a todos os membros da sociedade, recordando-lhes sem
cessar 0s seus direitos e deveres (...)". Além disso, a 12 constituicdo foi criada em
1791, ou seja, este excerto foi uma espécie de antecedente da constituicdo, como se
consta no fim do texto "Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadéo, 26 de
agosto de 1789" [sic].

Nestes dois casos, 0s alunos recorrem a autoria das fontes para validarem as suas
respostas e para contextualizarem temporal e/ou espacialmente a narrativa que
constroem, identificado e caracterizando varios elementos que justificam as hipoteses
explicativas apresentadas. A construcdo destas respostas, integrando o subtexto das
fontes, revela, de forma mais nitida, a nogéo de que a Histdria tem um método proprio.

Relativamente a questdo 3, tal como na primeira atividade, analisa-se em
separado, dado o seu grau de exigéncia, tendo em consideracdo que, com ela, se
desejava o confronto das mensagens presentes nas duas fontes analisadas. Deste modo,
a tarefa requeria a mobilizacdo de conhecimentos sobre contextos histéricos especificos
para a formacdo de pontos de vista personalizados, pretendendo-se o esclarecimento
sobre a existéncia de semelhancas ou diferencas entre as conjunturas referenciadas nos
dois documentos. Segue, abaixo, na préxima pagina, o grafico que se reporta a

organizacao dos niveis de evidéncia dos alunos na questdo 3.
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22 Atividade - Q3: Niveis de Evidéncia

Mivel 1 - Imagens do Passado Mivel 2 - Informaco
Nivel 3 - Testemunho mMivel 4 - Tesoura e Cola
m Nivel 5 - Evidéncia em isclamento mNivel 6 - Evidéncia em contexto
509% N2 total de alunos: 24
(12 alunos)
34%
(8 alunos)
8% 8%
(2 alunos) (2 alunos)
m -
Mivel1 - Mivel 2 - Mivel3 - Mivel4 - Mivel 5 - Mivel6 -
Imagensdo Informagdo Testemunho Tesourae Cola Evidéncia em Evidéncia em
Passado isolamento contexto

Gréfico 6 -Distribuicao de niveis de evidéncia: 22 experiéncia pedagdgica, questdo 3
Fonte Propria

Nesta questdo, num total de 24 alunos, 8 (34%) atingiram o Nivel 1 — Imagens
do Passado, 12 (50%) o Nivel 2 — Informagdo, 2 (8%) fixaram-se no Nivel 3 —
Testemunho e outros 2 (8%) no Nivel 4 — Tesoura e Cola. Seguem-se alguns exemplos
para ilustrar cada um dos niveis observados, comecando pelo Nivel 1 — Imagens do

Passado.

Questdo 3: Estudante D (Nivel 1 — Imagens do Passado) — Sdo diferentes, a Fonte A

é contra a liberdade e a fonte B é a favor [sic].

O Estudante D apresenta uma resposta binaria, sem explicitar o ponto de vista
que prople, sem recorrer a quaisquer excertos dos documentos analisados e sem
mobilizar conceitos especificos da disciplina de Histdria. Neste caso ndo é possivel
falar-se em tautologia face as fontes, contudo, os elementos apresentados sao demasiado
genéricos e desconexos, baseando-se integralmente na mensagem veiculada nas fontes.
Acresce que, de facto, ndo se procede a uma comparacdo das informagoes

disponibilizadas nos textos.
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Relativamente ao Nivel 2 — Informacéo, partilha-se a seguinte amostra.

Questao 3: Estudante C (Nivel 2 — Informacdo) — Os regimes referidos nas fontes A

e B defendem organizacGes politicas e sociais diferentes porque na fonte A diz que
0S soberanos mandam em todas as pessoas do reino "0s soberanos mandam em

todas as pessoas do reino...” e na Fonte B diz que a lei é igual para todos "A lei

deve ser a mesma para todos™ [sic].

Neste caso, o Estudante C, recorrendo a trechos das fontes, justifica a suas
afirmacOes, embora ndo acrescente valor aos dados citados. De facto, trata-se de uma
repeticdo da informacdo plasmada nos documentos, desprovida de explicitacdo, de
contextualizacdo e de referéncias a data de producdo e a autoria, porém, had uma
comparacio, elementar e vaga, entre as mensagens veiculadas. E evidente que, para este
aluno, as fontes assumem um caréater informativo.

Segue-se, agora, um modelo de resposta de Nivel 3 — Testemunho.

Questdo 3: Estudante K (Nivel 3 — Testemunho) — A Fonte A e B apresentam
regimes completamente diferentes tanto em organizages sociais como politicas,
visto que, em termos sociais 0 Antigo Regime era pouco integrador de todas as
classes sociais, sendo que o rei é que detinha todas as decisdes e era completamente
auténomo. No regime Liberalista o povo e as classes mais altas reivindicaram os
seus direitos. Em termos politicos o rei era absolutista no Antigo Regime, logo, ndo
precisava de nenhum apoio de tribunais. No regime Liberalista o Rei distribuia o

seu poder juridico ao tribunal [sic].

Ao contrario dos exemplos anteriores, o Estudante K, ainda que sem utilizar
citagdes, constroi, de forma autdnoma e personalizada, uma narrativa comparativa que
inclui diversos aspetos abordados, implicita ou explicitamente, nas fontes. Verificam-se
algumas imprecisdes, no entanto, o discente tenta explicar conteudos da disciplina,
tendo por base as fontes, revelando o surgimento da nocéo de que a Histdria se constroi
com base numa metodologia especifica. Se se registasse uma contextualizagdo mais
profunda, onde se incluisse a validacdo das afirmacdes com base no autor, e caso

houvesse recurso a excertos dos documentos, eventualmente chegaria ao Nivel 4.
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A concluir a andlise dos resultados obtidos na questdo 3, apresenta-se uma

resposta de Nivel 4.

Questdo 3: Estudante X (Nivel 4 — Tesoura e Cola) — Os regimes referidos nas

Fontes A e B defendem organizaces politicas e sociais opostas. Enquanto o regime
da Fonte A defende que todo o poder deve pertencer ao rei: ""os soberanos mandam
em todas as pessoas do reino (...)" e defende uma sociedade hierarquizada em que o
povo vive na miséria e sem privilégios, o regime da Fonte B apoia a liberdade e

igualdade de todos "Os homens permanecem livres e iguais em direitos e todos 0s

Homens tém os mesmos direitos e deveres". [sic].

Embora ndo seja referida, de forma explicita, a autoria dos documentos
analisados, o Estudante X produz uma narrativa autonoma, que merecendo maior
contextualizagdo, mobiliza conhecimento substantivo em articulagdo com trechos das
fontes, estabelecendo uma comparacdo entre as mensagens de cada texto. Na resposta
apresentada, é enaltecido que cada fonte propde modelos sociopoliticos distintos. Este
pormenor reflete, ainda que de forma pouco clara, a importancia atribuida a autoria dos

documentos historicos, o que justificou a presente categorizacao.
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4.2.3. Terceira Atividade

Na terceira e 0ltima atividade aplicada, referente & Revolugdo Liberal
Portuguesa (ver anexo XI1V2), optou-se por uma formulagdo distinta, desafiando-se os
alunos a responder apenas a duas questdes e facultando-se orientagdes para a sua
execucdo. Embora com contornos distintos, ambas implicavam uma analise simultanea
as duas fontes fornecidas aos alunos, sendo que a primeira se focava, sobretudo, na
identificacdo de uma multiplicidade de caracteristicas relativas a fendmenos historicos
circunscritos no tempo e espaco, e a segunda na comparacgédo da informacao recolhida e
inferida, requerendo a utilizacdo de conhecimentos de contextos histéricos especificos,
para a fundamentacdo de opinides. Esta decisdo prende-se com o facto de a atividade ter
sido realizada fora do contexto de sala de aula, devido ao isolamento profilatico a que o
nucleo foi sujeito entre os dias 25 de abril e 5 de maio.

Escola EB 2,3 Inds de Castro

@:ste

—o 20202021

Ficha de Trabalho = A Revolucéo Liberal Portuguesa
Fonta A

As Cortes Exfraordindrias e Constituintes da Magso Portuguesa, [..] decretam [..] a fim de
mssegurar os direitos de cada um, & o bem geral de todes os portuguseses.
ArtA — A Constituicho politica da Nagio Portuguesa tem por abjeto manter a liberdade,
seguranca e propriedade de todas o portuguesss|...].
Art. 38— A |ei & igual para todos. N3o devemn, partanto, tolerar privilégios |...].
Art. 26.% — A saberania reside estencialmente na nacio |...] . ) .
Nota: Para relembrarem a matéria abordada na ficha, devem estudar as MIIIES 150-
Art. 29.2 - 0 gowerno da Nacio Portuguess & a monarquia constitucional hereditaria, com leis

152 do wosso manaual, bem como o PowerPoint disponibilizado na Classroom nﬁf!lﬁﬂl
fundamentais, que regulem o exercicio das trés poderes politioas.

.2 47 - 27.04. .
AL, 30,8 — Extes poderss £50 o legitistive, exscutiv & judicisl, O pimeiro reside nss Comes|.]. U2 247 - 27.04 2021
0 segunda esti no rei & nos secretinios de Estada [...]. O tercsing estd nos juizes.

Art. 3% — Ma eleicio dos deputados tm volo a5 partuguESEs que estiverem no exereicio dos L&, atentamente, as Fontes A e B e responde a5 questbes utilizando palavras tuas

direitos de cidadSo [...]. Excetuam-se: | - o menores de 25 anos; [.] VI - o= que [..] nic conceitos especificos (devidamente definidas), assim como excertes dos textos.

souberem ler g escrever.

Certes Comtituntss, Comtiwylo di 18227 [adaptade] 1. Enuncia trés caracteristicas dos textos constitucionais (fonte A e B) gue representam

Fonte B principios liberais, definindo-0s. Na elaboragio da tua resposta, wtiliza, tarmbém,

BxCertos dos tentos.
Dom Pedra [..], rei de Portugal & des Mlgarves, ete. ] sau servido decretar, dar & mandar &

jurar [...] & Carta Constitucional abaixo transerita [...]:

Art. 11. ¢ — Os poderes politicos reconhecidos pela Constituiglo [ 8o quatro: o poder
legislativa, & pader moderador, © poder exscutive & o poder judicial [..].

Art. 13.% — 0 poder legislative compete & Cortes com a sangio do rei.

Art. 14.% — As Cortes comp@em-se de duas Chmaras: Cimara de Pares & Cmara de Deputados
-

Art. 63.% — As nomeares dos deputados para as Cortes Gerais serfo feitas por eleipBes indiretas
[] [peta) massa dos cidad@os atives [...].

Art. 65.# — S50 excluidos de votar [...] - 5.9 o5 que nio thverem de renda liguida anual duzentos
il resis [ ).

Art. 145, 2 — A inviolabilidade dos direitas civis e politicos dos cdaddos [..], gue tem por base a
liberdade, a ssguranga individual e propriedade [...J.

O Pedre v, Carme ComsTiecrosal 0 1826 [adaplase]

2. 0s textos constitucionais representados nas Fontes A e B baseiam-se em principios
politicos e soriais semelhantes ou diferentes? Justifica a twa resposta, utilizando,

tarnbiém, excertos dos textos.

AECD | EB 2, 3 Inés de Castro, 30,//05/2021

llustracdo 3 - Ficha de trabalho da terceira experiéncia pedagégica

2 Cf. Anexo XIV — Ficha de trabalho (32 experiéncia pedagogica), pp. 134-135.
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Nesta ultima ficha de trabalho, a turma reafirmou a tendéncia de melhoria
patenteada desde a primeira aplicacdo didatica do tema de relatorio. Embora se observe
a predominancia de resultados fixados no Nivel 1 — Imagens do Passado e no Nivel 2 —
Informacdo, é de destacar o surgimento de respostas correspondentes ao Nivel 5 —
Evidéncia em isolamento, revelando alunos a darem indicios de interpretacdo com base
em evidéncia historica. Ndo despiciendo é o facto de, pela primeira vez, se verificar que
na primeira questdo, 30% dos alunos se fixaram em niveis intermédios (entre os niveis 3
e 5 da escala de Ashby), e na segunda, essa percentagem sobe para os 35%. Significa,
portanto, que cerca de um terco dos alunos ndo encarou as fontes historicas como meras
veiculadoras de informacdo sobre o passado, um dado animador no que respeita a
progressao da turma neste contexto.

Para ilustrar o desempenho dos alunos nesta Ultima atividade, seguem os
gréficos referentes a categorizacdo, em termos absolutos e percentuais, dos respetivos
niveis de interpretacdo de evidéncia histdricas, a par de alguns modelos de resposta.
Tendo em consideracdo as especificidades da ficha de trabalho aplicada, nesta ocasiao,
ndo obstante as questdes partilharem algumas semelhancas, a andlise das respostas
recolhidas seré realizada separadamente, isto €, primeiro examinar-se-a a questdo um e,

seguidamente, a questdo dois.

32 Atividade - Q1: Niveis de Evidéncia

Mivel 1 - Imagens do Passado Mivel 2 - Informacgao
Nivel 3 - Testemunhao W Nivel 4 - Tesourae Cola
B Nivel 5 - Evidéncia em isolamento MW Nivel 6 - Evidéncia em contexto
39% N2 total de alunos: 23
(9 alunos)
31%
(7 alunos)
17%
(4 alunos)
9%
4% (2 alunos)
[1aluna)
B -
Nivel 1 - Mivel 2 - Nivel 3 - Mivel 4 - Nivel 5 - Mivel 6 -
Imagens do Informacdo Testemunho Tesourae Cola Evidéncia em Evidéncia em
Passado isolamento contexto

Gréfico 7 - Distribui¢do de niveis de evidéncia: 3% experiéncia pedagogica, questao 1
Fonte Propria
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Na primeira pergunta, num total de 23 alunos, uma vez que um ndo realizou a
tarefa, 7 (31%) permaneceram no Nivel 1 — Imagens do Passado, 9 (39%) no Nivel 2 —
Informacéo, 1 (4%) fixou-se no Nivel 3 — Testemunho, 4 (17%) no Nivel 4 — Tesoura e
Cola e, finalmente, 2 (9%) alcancaram o Nivel 5 — Evidéncia em isolamento.

Considerando que, nesta atividade, surgiram respostas correspondentes a um
novo nivel de desempenho (Nivel 5 — Evidéncia em isolamento), este serd devidamente
caracterizado tendo por base a escala de evidéncia de Ashby. Relativamente as restantes
categorias, devidamente explicitadas em momento anterior’®, optou-se, apenas, pela
apresentacdo de modelos de respostas fornecidas pelos alunos, acompanhadas da
respetiva justificagdo do nivel atribuido. No que respeita ao Nivel 1 — Imagens do
Passado, segue-se 0 primeiro exemplo.

Questao 1: Estudante M (Nivel 1 — Imagens do Passado) — Na Fonte A os principios

liberais é o Art. 1° e 9° “/...] A Constituicao politica da Nagdo Portuguesa tem por
objeto manter a liberdade [...]” “[...] Art. 9° — A lei é igual para todos. Nao devem,
portanto, tolerar privilégios [...].”. Estes artigos tém como objetivo defender os

principios liberais. [sic].

O Estudante M, para enunciar trés caracteristicas presentes nos textos que
representem principios liberais, limita-se a citar a Fonte A, negligenciando a
comparacdo de informacdo contida nas duas fontes fornecidas e evidenciando
dificuldade em elaborar um discurso autébnomo. Trata-se de uma resposta tautoldgica
que reproduz a informacdo da fonte, abdicando do desenvolvimento de conceitos
especificos, da contextualizacdo do documento — data e autoria — e da fundamentacéo de
opinido. A fonte é encarada como um objeto que permite acesso direto ao passado.

Observe-se, agora, uma amostra correspondente ao Nivel 2 — Informacéo.

Questao 1: Estudante J (Nivel 2 — Informacdo) — Na Fonte A, por exemplo, a

igualdade de todos perante a lei (“Art. 9° a lei é igual para todos”), na Fonte B
temos, por exemplo, o direito ao voto (“Art. 63° as nomeagées (...) massa dos
cidadaos ativos (...)”) e tem0s também, na Fonte A, a soberania popular (“Art. 26°

a soberania reside essencialmente na nagdo (...) ). [sic].

73 Cf. pp. 42-46 do presente trabalho.
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Neste caso, o Estudante J, identifica, de forma elementar, superficial e pouco
auténoma, alguns principios liberais expressos nas fontes, selecionando bons excertos
para corroborar a sua resposta, ainda que ndo compare elementos presentes nos dois
documentos. Néao explica o significado dos dados constantes dos textos analisados, ndo
especifica os conceitos especificos da disciplina mobilizados, nomeadamente o de
“soberania popular”, nem fundamenta a sua opinido, embora néo se limite a reproduzir,
integralmente, os elementos dos documentos. O aluno nédo apresenta qualquer
contextualizacdo relativa as fontes, descurando o subtexto (autoria e data), revelando
que estas sdo percecionadas como meras portadoras de informacéo sobre o passado.

Avanca-se, neste momento, para a indicacdo de um modelo de resposta de Nivel

3 — Testemunho.

Questao 1: Estudante T (Nivel 3 — Testemunho) — Trés caracteristicas dos textos

constitucionais presentes nas fontes A e B, que representam principios liberais séo:
A separacdo dos poderes de Estado, como se pode ver nos excertos “art.30° - Estes
poderes sdo o legislativo, executivo e judicial.” (...) (Fonte A) e “Art. 11° - 0s
poderes politicos reconhecidos pela Constituicdo (...) sdo quatro: o poder
legislativo, o poder moderador, o poder executivo e o poder judicial.” (Fonte B);
Igualdade dos cidaddos perante a lei e fim dos direitos senhoriais, presente nos
proximos excertos “Art. 9° - a lei é igual para todos. Ndo devem, portanto, tolerar
privilégios (...)” (Fonte A) e “Art. 145.° — A inviolabilidade dos direitos civis e
politicos dos cidadaos [...], que tem por base a liberdade, a seguranca individual e
propriedade [...].” (Fonte B);, O direito voto, o sufragio universal (Fonte A) e
censitario (Fonte B), como se pode ver nestes excertos “Art. 33° Na eleicdo dos
deputados tém o voto os portugueses que estiverem no exercicio dos direitos de
cidadao [...]. Excetuam-se: | - os menores de 25 anos; [...] VI - os que [...] ndo
souberem ler e escrever.” (Fonte A) e “Art. 65° [...] s@0 excluidos de votar [...] — 5°

0s que ndo tiverem renda liquida anual de duzentos mil réis. ” [sic].

Na resposta do Estudante J, identifica-se uma tentativa rudimentar de
comparacdo da informacdo recolhida dos documentos, bem como a utilizacdo de
conhecimento substantivo de Historia, constituindo-se como uma narrativa
personalizada que articula discurso autdbnomo com excertos das fontes. N&o obstante, os

conceitos especificos da disciplina ndo foram devidamente explicados — e.g. “separacao
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de poderes”, “sufragio universal” e “censitario” — e ndo se atribuiu relevancia ao
contexto de producdo dos textos, caso contrario, a resposta seria passivel de se
categorizar como um Nivel 4. Independentemente destes ultimos aspetos, no exemplo
apresentado, as fontes servem de base para a producdo de uma narrativa historica,
bésica e linear, deixando de ser concebidas como objetos que desvendam a totalidade do
passado, mas antes como uma ferramenta de trabalho. Por outras palavras, comeca a
desenvolver-se a nogao de que a Histdria depende de uma metodologia concreta.

Procede-se para a apresentacdo de uma amostra de Nivel 4 — Tesoura e Cola.

Questdo 1: Estudante B (Nivel 4 — Tesoura e Cola) — Na Fonte A, esta representado

o0 principio da liberdade e da igualdade de todos perante a lei (“art.1° (Fonte A)
Art.1°. — A Constituicdo politica da Nagdo Portuguesa tem por objeto manter a
liberdade, seguranca e propriedade de todos os portugueses [...]. Art. 9° — A lei é
igual para todos. Nao devem, portanto, tolerar privilégios [...].”), o principio da
soberania popular em gue o povo, através do voto, tem a competéncia de governar a
nacdo através dos seus representantes politicos (“Art. 26° a soberania reside
essencialmente na nagdo” e “art.° 33 Na eleicdo dos deputados tém voto os
portugueses que estiverem no exercicio dos direitos de cidadéo [...] ) e o principio
da separacgdo dos poderes, legislativo, executivo e judicial (“Art. 29.° — O governo
da Nacdo Portuguesa é a monarquia constitucional hereditaria, com leis
fundamentais, que regulam o exercicio dos trés poderes politicos. Art. 30.° — Estes
poderes sdo o legislativo, executivo e judicial ”) demonstrando que a Constituicéo
de 1822 era um texto constitucional radical e progressista. Ja a Carta
Constitucional de 1826, oferecida por D. Pedro 1V, é conservadora e moderada e 0s
apresenta os principios da soberania popular, limitada, (“Art. 63.° — As nomeagdes
dos deputados para as Cortes Gerais serdo feitas por elei¢cdes indiretas [...] [pela]
massa dos cidadaos ativos [...]. Art. 65.° — Sdo excluidos de votar [...] - 5.° 0s que
ndo tiverem de renda liquida anual duzentos mil reis /../”), o principio da
separacdo dos poderes, entre eles, o moderador, o legislativo, o judicial e o
executivo (“Art. 11.°— Os poderes politicos reconhecidos pela Constitui¢éo [...] sdo
quatro: o poder legislativo, o poder moderador, o poder executivo e o poder judicial
[...].) e o principio da supremacia do poder executivo face ao legislativo (Art. 13.° —
O poder legislativo compete as Cortes com a sangao do rei.). [sic].
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Como se pode observar, no exemplo fornecido pelo Estudante B, é possivel
verificar que o aluno, efetivamente, coteja o conteldo presente nas duas fontes —
procurando clarificd-lo e selecionando excertos adequados para corroborar a sua
resposta —, e tece uma narrativa alicercada na mobilizacdo e comunicacdo dos seus
préprios conhecimentos, com vista a formular uma hipotese explicativa e a justificar um
ponto de vista. Além disso, procurou validar a sua argumentacgdo recorrendo a autoria e
data dos documentos, integrando, superficialmente, 0s respetivos subtextos,
manifestando, de forma mais clara, a nocdo de que a Histdria implica uma metodologia
intrinseca. O aluno, quando menciona a “soberania limitada” e a “supremacia do poder
executivo face ao legislativa”, revela uma timida capacidade de inferéncia a partir do
conhecimento substantivo prévio, pelo que, se explicasse e concretizasse melhor estas
ideias, poderia, inclusive, atingir patamares de evidéncia superiores.

Relativamente ao Nivel 5, tendo em consideracdo que, até a terceira experiéncia
pedag6gica, nenhum discente alcangou esta categoria, impde-se uma breve
caracterizacdo deste escaldo. A semelhanca do Nivel 4 — Tesoura e Cola, o Nivel 5 —
Evidéncia em Isolamento, pressupde a construcdo de uma narrativa histérica, com base
nos dados extraidos da fonte e legitimada pela importancia atribuida ao subtexto
(autoria e data), o reconhecimento de que a Histdria resulta de um método de trabalho
concreto e, finalmente, a inferéncia de hip6teses explicativas, a partir dos vestigios do
passado. Tal como sugere Rosalyn Ashby, as “(...) afirmacbes acerca do passado
podem ser inferidas a partir de fragmentos de evidéncia”’®. Assim sendo, nesta
categoria, existe maior rigor e pormenorizacdo na identificacdo e explicitacdo dos
elementos presentes nos documentos, verificando-se uma contextualizagdo mais
evidente das circunstancias historicas inerentes as fontes. E, justamente, este
conhecimento que permite a producdo de narrativas histéricas, baseadas na inferéncia.

Pelo exposto, nas questBes colocadas a turma, numa resposta de Nivel 5 —
Evidéncia em Isolamento, esperava-se uma clara identificacdo dos principios liberais
representados nas duas fontes, atendendo a realidade histérica de cada uma delas, a
comparacao dos respetivos conteudos e um esforco deliberado na criagdo de explicacfes
baseadas em inferéncia. Apresenta-se agora uma resposta correspondente a categoria em

analise.

4 Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, pp. 54-55.
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Questdo 1: Estudante L (Nivel 5 — Evidéncia em Isolamento) — Dos textos A e B

conseguimos retirar caracteristicas referentes ao Liberalismo e aos seus principios.
Na Fonte A deparamo-nos logo de inicio com um dos principios mais importantes e
marcantes nesta mudanca liberalista: “Art. 9° a lei € igual para todos. Nao devem,
portanto, tolerar privilégios [...]” — esta é uma caracteristica do principio da
igualdade de todos perante a lei que eliminava os direitos feudais, quando comecou
a existir maior igualdade entre as diferentes classes (e ndo ordens) sociais. Ainda
presente na Fonte A, encontramos no Art. 30° a separacao dos poderes quando cada
poder — executivo, legislativo e judicial —, ficou a cargo de trés 6rgdos distintos,
passo a citar: “/...] o primeiro reside nas Cortes [...] o segundo esta no Rei e nos
secretarios de Estado [...] o terceiro estd nos juizes. ”. Enquanto que na Fonte A, no
Art. 33° é referido o sufragio universal onde todos os portugueses tém direito de
voto, exceto mulheres, frades e analfabetos, passo a citar: “[...] na eleicdo dos
deputados tém o voto os portugueses que estiverem no exercicio dos direitos de
cidaddo [...].Excetuam-se: | - os menores de 25 anos; [...] VI - os que [...] ndo
souberem ler e escrever.”, na Fonte B, Art. 65° refere que apenas quem tiver
rendimentos iguais ou superiores a 200 000 réis pode votar, sendo um sufragio
censitario: “[...] sdo excluidos de votar [...] — 5° 0s que ndo tiverem renda liquida
anual de duzentos mil réis.” Estes principios liberais referidos ndo sdo 0s Unicos
presentes nestas duas fontes, como também a liberdade, a soberania popular e os
direitos naturais do homem. A existéncia de sufragio, universal ou censitario,
sugere a defesa do principio da soberania popular, em ambas as Fontes Assim, quer
a Constituicdo de 1822, aprovada pelas Cortes, quer a Carta Constitucional de

1826, escrita por D. Pedro 1V, sdo documentos inspirados no Liberalismo. [sic].

Como se pode verificar, o aluno, identificou informacdo expressa nas fontes,
selecionando bons excertos para suportar a sua resposta, explicitando o significado de
(alguns) dados presentes nas fontes, comparando a informacgéo recolhida nas diversas
fontes. Utilizou conceitos/linguagem especifica da disciplina e contextualizou
cronologicamente a informagdo contida nos documentos, revelando preocupagdo na
analise do subtexto (autoria e data) e manifestando capacidade de inferéncia ao referir,
implicitamente, a transicdo da sociedade de ordens para a de classes e sugerindo a

existéncia de soberania popular partindo dos sufragios universal e censitario. Neste
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exemplo, o aluno produz uma narrativa que, partindo das fontes, as ultrapassa, aspeto
manifestado no esforco inferencial.

Quanto a segunda questdo, cuja finalidade era, como j& se referiu, comparagéo
da informacdo recolhida e inferida nas duas fontes, pressupondo a aplicacdo de
conhecimentos relativos a contextos histdricos especificos para a apresentacdo e
construcdo de opinides — nomeadamente acerca do carater semelhante ou divergente dos
principios politicos e sociais expressos em ambos 0s textos —, segue agora o gréfico
respeitante a categorizacdo, em termos absolutos e percentuais, dos respetivos niveis de

interpretacdo de evidéncia historica, exibidos pelos alunos.

32 Atividade - Q2: Niveis de Evidéncia

Mivel 1 - Imagens do Passado Mivel 2 - Informacio
Nivel 3 - Testemunhao W Nivel 4 - Tesourae Cola
B Nivel 5 - Evidéncia em isolamento MW Nivel &6 - Evidéncia em contexto
N2 total de alunos: 23
43%
(10 alunos)
22%
(5 alunos) 17%
99 (4 alunos) 9%
(2 alunos) (2 alunos)
M,
Nivel 1 - Mivel 2 - Nivel 3 - Mivel 4 - MNivel 5 - Mivel 6 -
Imagens do  Informagdo Testemunho Tesourae Cola Evidéncia em Evidéncia em
Passado isolamento contexto

Gréafico 8 - Distribuicdo de niveis de evidéncia: 32 experiéncia pedagdgica, questéo 2
Fonte Prépria

Na primeira pergunta, num total de 23 alunos, uma vez que um néo realizou a
tarefa, 10 (43%) obtiveram o Nivel 1 — Imagens do Passado, 5 (22%) o Nivel 2 —
Informacéo, 2 (9%) fixaram-se no Nivel 3 — Testemunho, 4 (17%) permaneceram no
Nivel 4 — Tesoura e Cola e 2 (9%) no Nivel 5 — Evidéncia em isolamento. Inicia-se,

desde ja, a apresentacdo de respostas, a comegar pelo primeiro nivel da escala de Ashby.

Questao 2: Estudante P (Nivel 1 — Imagens do Passado) — Semelhantes pois ambos

defendem os principios iluministas. [sic].
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Tendo em consideracdo o testemunho do Estudante P, repara-se que o aluno,
para justificar as semelhancas da componente politico-social representadas nas fontes,
limita-se a referir que ambas defendem ideais iluministas. Embora utilize um
vocabulario préprio, mao recorre a excertos significativos dos documentos para suportar
a sua resposta, ndo especifica os principios a que se refere, nem os contextualiza, a —
negligenciando conceitos substantivos da disciplina — e ndo estabelece nenhuma
comparacao entre os dois textos. De facto, ndo se verifica tautologia, porém, a auséncia
de caracterizacdo, comparacdo e contextualizacdo, sugere que o discente encara as
fontes como portais diretos para o passado.

Atente-se na amostra que se segue, referente a um Nivel 2 — Informacé&o.

Questao 2: Estudante U (Nivel 2 — Informacdo) — As fontes A e B baseiam-se em

principios politicos e sociais semelhantes porque na fonte A fala da igualdade de
todos perante a lei (Art. 9°) e na fonte B fala dos direitos naturais do Homem que
sao principios liberais e direitos do cidaddo (Art. 145°). Além disso sdo dois textos
constitucionais de datas aproximadas (Constituicdo de 1822 e Carta Constitucional
de 1826) [sic].

Neste exemplo, embora ndo se constate uma comparacdo efetiva entre as duas
fontes que esclareca se, de facto, os textos partilham principios politicos e sociais
semelhantes ou diferentes, o Estudante U, identificou, de forma bésica, elementos de
afinidade entre os dois textos, elegendo excertos adequados para justificar a sua
resposta. Todavia, ndo fundamenta a sua opinido, ndo aprofunda ou contextualiza os
dados que apresentou, descuidando o subtexto dos documentos. Neste sentido, a
narrativa sobre o passado nasce, exclusivamente, da informacéo veiculada nas fontes.

Assinala-se, agora, uma resposta de Nivel 3 — Testemunho.

Questédo 2: Estudante 1 (Nivel 3 — Testemunho) — S&o semelhantes, porém a Fonte

B (Carta Constitucional de 1826) é mais conservadora do que a constituicdo de
1822 (Fonte A) porque, por exemplo, 0 monarca podia suspender ou anular as
decisdes tomadas pelas cortes, de forma definitiva “Art. 13.° — O poder legislativo

compete as Cortes com a san¢do do rei.” [SiC]
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A amostra exibida, demonstra que o Estudante I, comunicando de forma
autobnoma, se esforcou no sentido de encadear conhecimentos prévios com dados
expressos nos textos, procurando confrontar, de forma priméria, a informagéo de ambos,
para fundamentar a sua opinido em relacdo a eventuais semelhancas politico-sociais.
Embora o aluno ndo detalhe as suas afirmacdes, serve-se dos documentos para construir
a sua narrativa historica, despontando a percecdo de que a Histdria tem uma
metodologia particular e que as fontes histéricas ndo espelham, totalmente, o passado.
Caso o discente aprofundasse o conhecimento mobilizado, o contextualizasse no tempo,
e recorresse ao subtexto das fontes, poderia atingir indices de interpretacdo de evidéncia
mais elevados.

Face ao descrito, avanca-se para a demonstracdo de um modelo de resposta de

Nivel 4 — Tesoura e Cola.

Questao 2: Estudante B (Nivel 4 — Tesoura e Cola) — Os textos constitucionais

representados pelas fontes A e B, baseiam-se em principios politicos liberais
semelhantes, pois ambas as fontes falam na separacéo de poderes, embora a fonte B
dé mais importancia ao poder executivo (Fonte A: “O governo da Nacao
Portuguesa é a monarquia constitucional hereditaria, com leis fundamentais, que
regulem o exercicio dos trés poderes politicos (...) Estes poderes sdo o legislativo,
executivo e judicial. O primeiro reside nas Cortes [...]. O segundo esta no rei e nos
secretarios de Estado [...]. O terceiro esta nos juizes. / Fonte B: “(...) Os poderes
politicos reconhecidos pela Constituicdo [...] sdo quatro: o poder legislativo, o
poder moderador, o poder executivo e o poder judicial (...) O poder legislativo
compete as Cortes com a sancdo do rei. “) e falam também que a lei é igual para
todos (Fonte A: A Constituicdo politica da Nacdo Portuguesa tem por objeto manter
a liberdade, seguranca e propriedade de todos os portugueses (...)” | Fonte B: “A
inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidad&os /.../, que tem por base a
liberdade, a seguranca individual e propriedade (...)”). Além disso, 0s dois textos
também defendem a soberania popular, embora a da Carta Constitucional de 1826
seja mais limitada que a da Constituicdo de 1822 (Fonte B: “Art. 65.° — S&o
excluidos de votar [...] - 5.° 0s que ndo tiverem de renda liquida anual duzentos
mil”) [sic].
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Uma vez mais, o Estudante B, visando clarificar a presenca de similitudes ou
dissimilitudes no que concerne ao dominio sociopolitico das duas fontes, compara-as,
explicando alguns dos seus elementos e selecionando trechos adequados para sustentar a
sua resposta. Acresce que o aluno apresenta uma narrativa que conjuga conhecimento
adquirido com dados dos textos, revestindo-se de um carater hipotético e elucidativo,
ambicionando fundamentar a sua opinido. Deste modo, parece claro que assimilou o
facto da Historia se basear numa metodologia propria. Nesta ocasido, o discente parece
ndo atribuir relevancia a autoria dos documentos, porém, ao repetir a ideia de que na
Carta Constitucional de 1826 existia uma “soberania popular limitada” e conferia-se
“mais importancia ao poder executivo”, indicia uma capacidade de inferéncia incipiente,
a qual justifica a categorizagéo da resposta nos moldes supramencionados.

Por fim, apresenta-se um exemplo categorizado no Nivel 5 — Evidéncia em

Isolamento.

Questdo 2: Estudante S (Nivel 5 — Evidéncia em Isolamento) — S&o ambos

semelhantes, pois ambos apoiam principios liberais, embora seja notdria uma
presenca mais conservadora e moderada na Carta Constitucional de 1826,
outorgada por D. Pedro IV, uma vez que o rei pretendeu agradar aos liberais
vintistas, bem como aos absolutistas liderados por D. Miguel. A Constituicdo de
1822 permitia o sufragio universal e a Carta Constitucional de 1826 permitia o
sufragio censitario, o que limitava a participacdo politica dos cidaddos mais
desfavorecidos. Além disso, com a Carta Constitucional, o poder legislativo era
dividido por duas cdmaras, como se pode observar neste excerto “/...] As Cortes
compbem-se de duas Camaras: Camara de Pares e Camara de Deputados [...].
(Fonte B). Como a Camara dos Pares era nomeada pelo rei, de forma hereditaria,
uma parte do poder legislativo ndo era eleita pelos cidadaos e aqui se vé a presenca
moderada e conservadora da Carta. Por fim, o rei detinha o poder moderador,
como se pode verificar neste excerto. “Os poderes politicos reconhecidos pela
Constituicdo [...] sdo quatro: o poder legislativo, o poder moderador, o poder
executivo e o poder judicial.” (Fonte B). Este poder conferia ao rei amplos poderes,
podendo sobrepor-se aos restantes poderes de Estado, dai que se veja no texto que
“O poder legislativo compete as Cortes com a san¢do do rei.” (Fonte B), o que

significava que o poder legislativo dependia, em parte, da decisdo do monarca. [sic]
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Neste caso, o Estudante S, realca o conteudo constante de ambas as fontes,
apresentando citagdes apropriadas para enrobustecer a sua resposta e caracterizando a
maioria dos dados destacados, sem abdicar do confronto da informacdo extraida dos
textos para fundamentar a sua narrativa. Por outro lado, recorreu a vocabulario inerente
a disciplina de Historia, orientou a sua atencdo para a autoria e data de ambos 0s
documentos com o intuito de estabelecer diferenciacbes entre estes e revelou
competéncias de inferéncia, extravasando o dominio das fontes. Estas ficaram patentes
na indicacdo e clarificacdo do carater ‘“conservador” e “moderado” da Carta
Constitucional de 1826, referindo os seguintes aspetos: conciliacdo dos interesses de
vintistas e absolutistas, por parte de D. Pedro IV, sufragio censitario, poder moderador,
poder legislativo bicameral. Pelo exposto, parece ser evidente que o aluno, considerando
as informacbes das fontes, raciocina de forma autdnoma, produzindo uma narrativa
desamarrada dos documentos, manifestando capacidade inferencial.

Considerando os resultados obtidos e apresentados neste capitulo, é possivel
observar que, globalmente, a maioria dos alunos ndo interpretou as fontes histéricas
enquanto evidéncia, atribuindo-lhes um cunho iminentemente informativo acerca do
passado. Deste modo, prevaleceu a tendéncia de os discentes construirem respostas que
ndo consubstanciaram narrativas explicativas de natureza inferencial, mas antes
enunciados de dados constantes das fontes, revelando que uma percentagem elevada de
alunos nao distingue “fonte” de “evidéncia”.

N&o obstante, tendo como base a escala de evidéncia de Ashby, é possivel
observar uma evolugéo positiva da generalidade da turma, ainda que predominem o0s
Niveis 1 (Imagens do Passado) e 2 (Informacdo). Em todo o caso, houve seis alunos
que, de forma consistente, apresentaram resultados que oscilaram entre os Niveis 3
(Testemunho) e 4 (Tesoura e Cola), nomeadamente os Estudantes E, K, L, S, T e X,
sendo que trés deles — os Estudantes L, S e X —, na Ultima atividade aplicada, atingiram
o Nivel 5 (Evidéncia em Isolamento). Desta forma, este grupo de alunos, ao contrario da
restante maioria, foi o que mais se aproximou do ideal de interpretacdo de potencial
evidéncia histérica, demonstrando nas suas respostas sinais de inferéncia que
extravasaram a informacédo contida nas fontes, permitindo a elaboragcdo de narrativas

historicas explicativas, com um carater autonomo, critico e reflexivo.
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Conclusao

O presente relatorio, desenvolvido no &mbito do Mestrado de Ensino em
Histdria no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, facultado pela Faculdade
de Letras da Universidade de Coimbra, integra quatro seccfes distintas, as quais se
reportam, respetivamente, ao decurso do Estagio de Pratica Pedagdgica Supervisionada,
a fundamentacdo tedrica que suportou a investigagdo desenvolvida, as opcoes
metodoldgicas que presidiram ao estudo e a analise dos resultados obtidos.

Relativamente ao estagio, realizado na EB 2,3 Inés de Castro, apesar de alguns
constrangimentos decorrentes da situacdo pandémica que o pais atravessou, €
fundamental realcar a sua importancia na formagéo do meu perfil docente, constituindo
por isso uma etapa da minha carreira profissional repleta de aprendizagens Uteis para o
futuro, do ponto vista da atuacdo pedagdgica. Neste sentido, a titulo exemplificativo, a
planificagdo e a execucdo de aulas — em modelo presencial e a distancia —, o
relacionamento com varias turmas, a criacdo de recursos didaticos e a utilizacdo de
maultiplas plataformas digitais, a elaboracdo de diversos elementos de avaliacdo
sumativa e formativa, a participacdo nas reuniGes de avaliacdo intercalar e final dos
Conselhos de Turma, a colaboragdo na preparacdo de atividades inscritas no Plano
Anual de Atividades e o contacto com o meio escolar como um todo, permitiram-me
adquirir experiéncia para enfrentar com serenidade o universo da docéncia. Em suma, o
estdgio configurou uma oportunidade para adquirir e aperfeicoar competéncias
funcionais, relacionais e éticas, cientificas e pedagdgicas, que considero imprescindiveis
num horizonte de curto, médio e longo prazo.

Noutro registo, a aplicacdo pratica do tema que orientou o relatério, concedeu-
me uma perspetiva concreta dos procedimentos ideais a implementar no que concerne a
utilizacdo de fontes escritas e a promocao do conceito de evidéncia historica, pelo que,
em contexto de trabalho efetivo, julgo estar mais apto para fomentar nos alunos a
aquisicdo de competéncias de interpretagdo historica. Por outro lado, ao observar as
aulas asseguradas pela professora Manuela Carvalho e pelos colegas estagiarios, tive o
privilégio de contactar com outras estratégias de ensino que, revestindo-se de um foco
distinto daquele que pretendi imprimir as aulas que lecionei, contribuiram para a
acumulacdo de “know-how” que permitira a diversificacdo e da minha pratica docente.

Ao nivel dos objetivos especificos deste relatério, como se referiu anteriormente,

visou-se compreender como o uso de fontes escritas influencia o desenvolvimento da
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nocdo de evidéncia historica, competéncia essencial para a consolidacdo do pensamento
histérico e, por ineréncia, para a construcdo de narrativas histdricas vélidas e
fundamentadas. Por este motivo, esta investigagdo alinha com a tendéncia de
valorizagcdo da epistemologia do saber historico, verificada no contexto da Educacéo
Histdrica, apostando na compreensdo da cognicdo historica e no desenvolvimento de
conceitos de segunda ordem da disciplina.

Como foi referido, em inUmeras ocasifes, a dimensdo substantiva do
conhecimento é imprescindivel em qualquer ramo da educacdo, porém, no nosso
entender, o dominio de conceitos de segunda ordem constitui a ferramenta de trabalho
da disciplina de Histéria — 0 “saber fazer” — que favorece o raciocinio historico. Este,
entre outros aspetos, baseia-se na utilizagdo e examinagdo de fontes, na formulagédo de
comparagOes e hipdteses explicativas, na elaboracdo de narrativas historicas e no
recurso raciocinios de tipo inferencial. A interpretacdo de evidéncia histérica, em
particular, segundo Ashby, permite exercitar a capacidade de autorreflexdo e o
pensamento critico, favorece a imparcialidade perante situacdes de divergéncia, bem
como a propensdo para reavaliar conhecimentos pré adquiridos e, finalmente, implica a
consideracdo do contexto e da intencionalidade dos dados constantes das fontes
histdricas™. Contudo, é necessario ensinar os alunos a interpretar evidéncia historica, o
que implica saber interrogar as fontes e estabelecer a distincao entre verdade e validade,
discursos intencionais e desintencionais, informacdo e evidéncia potencial,
probabilidade e improbabilidade’, exercicio que requer estratégias de ensino coerentes,
eficazes e motivadoras.

Ao assegurar-se um carater epistemologicamente sustentado ao texto,
avancando-se com um enguadramento tedrico que aflorou, brevemente, algumas das
questdes supramencionadas, pretendeu-se contribuir para o estabelecimento de praticas
pedagogicas, alicercadas no uso de documentos escritos e no desenvolvimento de
interpretagdo de evidéncia historica, tendentes a consolidagdo de um pensamento
historico dos jovens. Esta ambicdo é particularmente importante, sobretudo se
atendermos a literatura sobre Educacdo Historica, visto que é genericamente aceite que
muitos professores utilizam fontes histéricas, de tipo diversificado, a titulo meramente
ilustrativo, informativo ou justificativo, privilegiando a acumulacdo de conhecimentos

substantivos em detrimento do aperfeicoamento das competéncias historicas. Deste

75 Cf. Ashby, Rosalyn — op. cit., 2003, p. 41.
6 Cf. Idem, pp. 42-43.
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modo, negligencia-se a metodologia historica, ou seja, 0 processo de construcdo do
saber historico, o que podera significar a auséncia de critica a informacdo e da
compreensdo das multiplas realidades historicas que trespassaram o tempo.

De facto, o diagndstico inicial realizado a populacdo alvo deste estudo — que
como se informou, tratou-se de uma turma de 8° ano com indices de aproveitamento e
comportamento bastante satisfatorios que permitiu o estabelecimento de uma excelente
dindmica de trabalho —, reforgou esta linha de pensamento, uma vez que nenhum aluno
demonstrou qualquer capacidade de interpretacdo de evidéncia historica,
comprometendo a construcdo de narrativas historicas solidas. Nesse sentido, ao longo
das aulas, pretendeu-se estimular os alunos a questionar as fontes de forma proativa — de
modo que estes identificassem a autoria, a data, o contexto histérico, a intencionalidade,
as mensagens subliminares —, desafiando-os, igualmente, a ir além do seu conteudo,
com o objetivo de apresentarem conclusdes autonomas, mas sustentadas. Tratou-se de
um esforgo moroso e que surtiu efeitos timidos, embora positivos, o que, com base na
literatura existente, seria expetdvel. Todavia, foram justamente os contributos dos
discentes que facilitaram a concecdo de estratégias de ensino e de avaliacdo que
pudessem suprir as suas fragilidades ao nivel da evidéncia.

Relativamente a recolha e andlise de dados, almejou-se examinar se, mediante o
trabalho realizado ao longo do ano, os alunos percecionavam as fontes escritas como
meros objetos veiculadores de informacdo ou, se pelo contrério, ja revelavam indicios
de compreensdo da metodologia histérica e da natureza indutiva e inferencial do
conhecimento histérico, remetendo-o para o dominio da interpretacdo da evidéncia
historica. Para este efeito, os elementos recolhidos foram categorizados tendo como
referencial a escala de Rosalyn Ashby.

A anélise qualitativa das amostras demonstrou que a larga maioria ndo ultrapassa
o Nivel 1 — Imagens do Passado e o Nivel 2 — Informacdo, embora na Gltima atividade
se tenha verificado que cerca de um terco dos alunos atingiu em niveis intermédios
(entre os niveis 3 — Testemunho e 5 — Evidéncia em isolamento), registando-se casos de
interpretacdo de evidéncia isolada. Significa, portanto, que uma parcela consideravel de
discentes, nesta ocasido, ndo encarou as fontes historicas como meras veiculadoras de
informacdo sobre o passado, manifestando uma progressdo positiva neste contexto. A
este propdsito € importante referir que apesar deste exercicio ter sido remetido para
trabalho de casa, observou-se que o nivel e estilo de escrita dos alunos ndo sofreram

desvios significativos em relacdo as tarefas anteriores ou a exercicios executados em
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contexto de sala de aula e, além disso, ndo se verificaram situacdes de plagio. Neste
sentido, embora reconhecendo a possibilidade de existir o risco de influéncias alheias, é
seguro partir-se do principio que os discentes concretizaram a atividade de forma
autonoma, sobretudo tendo em consideracdo que os alunos que atingiram niveis de
evidéncia superiores foram aqueles que manifestaram melhores desempenhos ao longo
do ano letivo.

N&o obstante, observou-se que a generalidade dos alunos, ao invés de encarar as
fontes escritas como evidéncia potencial para a construcdo de narrativas historicas,
concebeu-as como retratos auténticos do passado, com um cunho predominantemente
informativo. Esta situagdo vai ao encontro das conclusbes avangadas por outros
estudiosos, como é o caso de Ana Catarina Simdo’’ e Maria Helena Verissimo™ —
embora esta autora se foque no Ensino Secundario, o cenario € relativamente idéntico —,
revelando, tal como foi destacado, a necessidade dos professores de Historia investirem
no desenvolvimento deste conceito de segunda ordem. Esta aposta, podera significar
uma melhoria acentuada das capacidades de interpretacdo, contextualizagao e inferéncia
dos alunos, contribuindo para a consolidacdo do pensamento historico jovens e para a
valorizagdo do desenvolvimento de competéncias, em detrimento da acumulacdo
acritica de conhecimento substantivo — sem prejuizo deste assumir um papel relevante
no processo de aprendizagem. E conveniente salientar que o investimento nesta
capacitacdo € Util para a disciplina de Historia e, simultaneamente, para formacéo e acdo
civica dos cidaddos, atendendo a velocidade com que na atualidade se difunde uma
quantidade avassaladora de informacéo que ndo prescinde de um escrutinio critico.

Relativamente aos resultados obtidos e apresentados neste estudo, ndo obstante o
cenario acima descrito, é importante realcar que, globalmente, se registou uma
progressdo dos niveis de evidéncia manifestados pelo pablico-alvo deste estudo. De
facto, tratou-se de uma evolucdo positiva, embora subtil, 0 que me leva a crer que a
utilizacdo de fontes escritas para o desenvolvimento da interpretacdo de evidéncia
historica constitui uma estratégia pedagogica eficaz, merecedora de maior atencdo por
parte dos docentes de Histdria. Neste sentido, os indices de desempenho dos alunos
provavelmente, poderiam ser superiores caso a turma tivesse sido acompanhada desde o

inicio do ano letivo.

7 Cf. Sim&o, Ana Catarina — A construgdo da evidéncia histérica: concepcdes de alunos do 3.° ciclo do
ensino basico e secundério, Braga: Universidade do Minho, 2007, pp. 301-302.
8 Cf. Verissimo, Maria Helena, op. cit. pp. 255-257.
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No que se reposta as limitagdes deste estudo, é imprescindivel referir que a curta
duracdo do Estagio de Pratica Pedagdgica, impediu a prolongacdo do treino da
competéncia de interpretagdo de fontes historicas. Por outro lado, teria sido interessante
sondar os alunos acerca das suas ideias relativamente a esséncia das fontes historicas e
do conceito de evidéncia historica, isto é, questiona-los acerca das suas percecoes sobre:
0 que sao fontes historicas e quais sdo as suas utilidades?; em que consiste evidéncia
historica?. A recolha e escrutinio destes dados garantiria um diagnéstico mais detalhado
dos estudantes, contribuindo para a concecdo de atividades formativas focadas no
esclarecimento destas nocdes. Por fim, em retrospetiva, optaria por explicitar,
concretamente, o significado de evidéncia historica, em vez de limitar-me a orientar os
alunos a adotarem o conjunto de procedimentos indispensaveis a interpretacéo de fontes
historicas. Desta forma, eventualmente poderia ter contribuido para uma melhor
compreensdo e consolidacdo do conceito de evidéncia historica.

Tendo em consideragdo o exposto, no futuro, sera fundamental idealizar e
aplicar propostas que conduzam a uma efetiva melhoria da interpretacdo de evidéncia
historica por parte dos jovens portugueses e, neste processo deverdo ser convidados a

participacdo investigadores, professores de Histdria e o proprio Ministério da Educacéo.
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Anexo | — Plano Individual de Formacéao

FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE b

COIMBRA

Plano Individual de Formacéo

Docente: Maria Manuela Carvalho
Discente: Bernardo Almeida Santos de Almeida Henriques

O Estagio de Pratica Pedagbgica Supervisionada e o0 processo de
profissionalizacdo do professor de Historia correspondem, entre outros aspetos, a um
periodo de aprendizagem, experimentacdo, investigacdo e descoberta no dominio da
Educacdo e, em particular, da Educagdo em Histdria. Inevitavelmente, esta etapa na
carreira docente é acompanhada de ansias e expetativas, desde logo no que concerne a
escola que nos acolhe e a realidade escolar que Ihe ¢ inerente — i.e. condicdes fisicas,
recursos disponiveis, relacionamento entre a comunidade escolar e perfil dos alunos. Se
em circunstancias normais antecipar-se-ia um ano letivo exigente, trabalhoso e
desafiante, num contexto de pandemia pautado por inimeras restricdes e condicionantes
ao nivel da salde publica — que invariavelmente se refletem no exercicio da préatica
docente —, 0 Estagio adquire contornos particularmente rigorosos.

Em todo o caso, ndo obstante o quadro pandémico, a componente pratica do
Mestrado de Ensino em Histdria no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario,
facultado pela Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, constitui uma
oportunidade capital para a aquisicdo de competéncias académicas, pedagogicas,
pessoais e profissionais fundamentais para o desempenho do cargo de professor de
Histéria. Em concreto, desenvolver-se-do valéncias tdo importantes como: o trabalho

colaborativo, a auto e heteroavaliagéo, a capacidade de sinalizacdo e superacdo de
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obstaculos de natureza pedagogica, a adequacdo as diversas situacdes de ensino-
aprendizagem, a adaptabilidade a varios contextos de sala aula e a oratéria e a qualidade
da exposicdo letiva. Mediante o exposto, serve o presente documento para indicar as
atividades que me proponho a realizar no ambito do Estagio de Pratica Pedagdgica
Supervisionada, salientando, no entanto, o carater hipotético e provisorio de algumas
delas, atendendo aos condicionalismos decorrentes da atual pandemia Covid-19. N&o
obstante, considero que todas as tarefas referidas consubstanciam uma utilidade crucial
para a obtencdo do grau de Mestre no Mestrado de Ensino em Historia no 3° ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario e, subsequentemente, para a obtencdo da
qualificacdo de docente de Historia. Para além do exposto, no decorrer do ano letivo
2020-2021, redigirei um relatorio de Estagio no qual devem constar, por um lado,
aspetos relativos as minhas experiéncias como professor estagiario bem como
elementos que considere relevantes no ambito da minha formacdo docente. Por outro, o
referido relatorio deverad incorporar uma dimensdo de investigacdo no dominio da
Educacdo, em particular da Educagdo em Historia, aplicada e examinada em contexto
escolar. No meu caso, a tematica a desenvolver inscreve-se no ambito da evidéncia
historica, pretendendo, especificamente, responder a seguinte questdo de investigacao:
Como é que o uso de fontes escritas influencia o desenvolvimento da nogdo de
evidéncia historica?

No que diz respeito a minha acdo e pedagdgica proponho-me, em concreto, a

executar as seguintes tarefas:

e Exercer a pratica docente nas disciplinas de Histéria e Cidadania e
Desenvolvimento dos 8° e 9° anos;

e Assistir a todas as aulas de Histdria e Cidadania e Desenvolvimento, garantidas
pelo professor orientador, nos 8° e 9° anos;

e Planificar e lecionar os tempos letivos previstos e exigidos pelo Plano Anual
Geral de Formacdo (32 tempos de 50 minutos), e, se possivel, tantos mais
quantos o professor orientador permitir;

e Elaborar matrizes, testes e respetivos critérios de correcao;

e Corrigir testes;

e Proceder ao registo/controlo da realizagdo de trabalhos de casa e de atividades
solicitadas no decorrer das aulas, anotacdo de faltas de material e de

comportamentos inadequados;
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Fazer avaliacdo formativa;

Diversificar a utilizacdo de recursos, em contexto da sala de aula, com vista a
promocdo de uma aprendizagem dinamica, envolvente e eficiente;

Producdo de recursos didaticos pessoais, adequados as caracteristicas das turmas
e das realidades fisicas da escola;

Atendendo ao atual quadro de pandemia, garantir, se possivel, apoio
extraordinario aos alunos com maiores dificuldades na disciplina de Historia;
Atendendo ao atual quadro de pandemia, participar, se possivel, em eventuais
atividades extracurriculares que venham a ser promovidas pelo Departamento de
Historia;

Atendendo ao atual quadro de pandemia, colaborar, se possivel, na organizacdo
de eventuais visitas de estudo que venham a ser programadas pelo departamento
de Historia;

Participar passivamente, com o estatuto de observador, em reunides e atividades
de gestdo escolar, privilegiando, pelo menos, os Conselhos de Turma;
Acompanhar e conhecer o trabalho realizado pelas dire¢Ges de turma;

Participar na organizacao e didatizacdo de atividades que eventualmente venham
a ser inseridas no ambito dos Dominios de Autonomia Curricular (DAC);
Participar na organizacao e didatizacao de atividades que eventualmente venham
a ser inseridas no ambito do Projeto de Educagdo Sexual de Turma (PEST);
Desenvolver atividades na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento que
contribuam para a promocdo de uma participacdo civica ativa, consciente e
critica dos alunos;

Organizar conferéncias/coloquios/debates acerca de assuntos atuais e/ou
relevantes, convidando, se possivel, entidades externas a escola que enriquegam
as experiéncias socio-emocionais e cognitivas dos alunos;

Didatizar, em contexto de sala de aula, a problemética a desenvolver no

Relatério de Estagio.
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Anexo Il — Exemplo de um teste de avaliacéo e respetiva matriz

.e;ste Escola EB 2,3 Inés de Castro
oimbra 2020-2021

Agrupamento de Escolas

Ficha de Avaliagdo Sumativa de Historia — 82 Ano

Tema: Expansdo e mudanca nos séculos XV e XVI. O expansionismo europeu.

Nome do Aluno: N.2
Turma: _____ Classificagdo:
Prof.: Enc. de Educacao:

IATENGAO!

As tuas respostas devem mostrar que:

Conheces aspetos essenciais do tema;

Sabes interpretar fontes;

Escreves com rigor e clareza;

Localizas e ordenas no tempo e no espago os factos apresentados.

| - Es capaz de interpretar fontes
Portugal teve condicbes privilegiadas para iniciar a ExpanséGo Maritima.

1. Lé atentamente as fontes que se seguem e responde as questdes, apoiando-te
nelas.

Fonte A — Os motivos do Infante, segundo Zurara Fonte B — Instrumentos de navegagao

Este principe [Infante D. Henrique], depois da
tomada de Ceuta, sempre trouxe
continuadamente navios armados contra os
infiéis; e ia além das llhas Canarias, e de um
cabo que se chamava Bojador [...]. E, [primeira
razao], porque o dito senhor quis disto saber a
verdade [..]. E a segunda foi [..] porque
considerou que se poderiam para estes reinos
trazer muitas mercadorias [...]. A quinta razao
foi o grande desejo de acrescentar a Santa Fé de
Nosso Senhor Jesus CI’iStO, trazer as almas que In Educ. Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa.pt

se quisesse salvar.
Zurara, Crénica do Descobrimento e Conquista da Guiné
(adaptado)

1.1. Identifica a etapa da expansdo portuguesa a que a Fonte A se refere. (5 pontos)
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1.2. Com base na Fonte A, indica duas motivagcOes, uma de carater religioso e outra de
cardter econdmico que, segundo o autor, estiveram na origem da Expansdo
portuguesa. (10 pontos)

1.3. A partir da Fonte B, explica as principais condi¢des que possibilitaram o
pioneirismo portugués no arranque da Expansdo. (10 pontos)

Il - Conheces caracteristicas essenciais da Expansao maritima
europeia e da formagao do Império Colonial Portugués

1. Coloca em cada linha da coluna A o nome da coluna B, que lhe corresponde. (6
pontos)

COLUNA A COLUNA B

(1)Portulano
(2)Balestilha
(3)Telescopio
(4)Bussola
(5)Quadrante
(6)Astrolabio

(7)Compasso
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2. Diz o0 que entendes por navegacdo astrondmica. (10 pontos)

3. Lé as seguintes afirmacdes e assinala a opcao correta com um X. (15 pontos)

3.1. A cidade de Ceuta era atrativa

(A) por se situar a sul do continente africano.

(B)pelo seu potencial geografico e comercial.

(C)devido a presenca de uma grande comunidade crista.
(D) por integrar a Rota do Levante.

O]

w

.2.0reiD. Joao ll

(A) assumiu uma postura mais tradicionalista na expansdao maritima.
(B)recorreu aos servicos de Cristdvao Colombo para chegar as Antilhas.
(C)tinha a ambicdo de chegar a india por via maritima.

(D) celebrou a conquista de Alcacer Ceguer.

NN

3.3. No reinado de D. Manuel |

(A) concretizou-se a descoberta do Brasil.

(B)ndo se investiu na politica expansionista portuguesa.
(C)deu-se a assinatura do Tratado de Tordesilhas.

(D) deu-se a assinatura do Tratado de Alcacovas de Toledo.

HNnN

4. Preenche os espacos em branco. (12 pontos)

A sua importante localizacdo estratégica, entre o Mar e o Oceano
Atlantico, fazia de Ceuta um ativo comercial, um dos postos de escala
de rotas caravaneiras que traziam e e uma base de

muculmana. Além disso, Ceuta ficava situada préxima das regides

férteis em , de que a Europa tanto necessitava.

5. Ordena cronologicamente (do mais antigo para o mais recente) os acontecimentos,
colocando os numeros de 1 a 6. (10 pontos)

Vasco da Gama descobre o caminho maritimo para o oriente, permitindo
estabelecer a carreira da india.

O navegador Gil Eanes dobra, na costa ocidental africana, o Cabo Bojador.

___O Brasil é descoberto pela armada de Pedro Alvares Cabral.
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____Assinatura do Tratado de Tordesilhas entre os reinos de Castela e Portugal.

____Bartolomeu Dias dobra o Cabo da Boa Esperanga.

6. Coloca um V (verdadeiro) ou um F (falso) nas afirmac¢Ges que se seguem. Corrige as
afirmacdes falsas, sem utilizar a palavra ndo. (12 pontos)

a) D. Manuel resolveu enviar uma armada para a india para impor a presenca
portuguesa no comércio com o oriente.

b) Com o Tratado de Alcagovas de Toledo, dividia-se o0 mundo em duas partes,
separadas por um meridiano situado a 370 léguas a oeste de Cabo Verde.

c) A rota do Levante introduzia na Europa o comércio de especiarias, sedas e
perfumes provenientes do oriente.

d) Américo Vespucio foi o primeiro navegador a chegar a Australia.

e) Ferndo de Magalhdes fez a primeira viagem as Antilhas ao servico dos Reis Catdlicos.
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7. Observa a Fonte C.

7.1. Coloca no mapa as alineas referentes aos seguintes territérios: (6 pontos)

(A) india.

(B) Cabo da Boa Esperanca.
(C) Antilhas.

(D) Brasil.

7.2. Assinala na Fonte C: (4 pontos)
1) o limite do Tratado de Alcdcovas de Toledo, com um trago continuo ( );
2) o meridiano do Tratado de Tordesilhas, com um trago descontinuo ().

10-11-2020
Professora Manuela Carvalho/Grupo de Estagio

Versdo 1
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.e ste

oimbra

Agrupamento de Escolas

|ESCOLA EB 2,3 Inés de Castro

| Turmas: A, Be C

Tempo de realizagao: 50 minutos

Ano: £°

Professora Manuela Carvalho/Grupo de Estigio

Matriz do Teste de Avaliagdo de Historia n.® 1 - 2020-2021

OBJETIVOS DE AVAUIACAO I.‘ARATEIIIS‘I‘IHSTESE.I.EESTMJTI.IRA Do
Pontos | CRITERIOS GERAIS DE CLASSIFICACAO Estudo
Dominios e subdominios Cotaglo Tipologia dos ltens por
R (contedidos) (ontes) Grupo
* Interpretar fontes/ | Expansdo e mudanca nos 0 teste é constituido pelos Itens de construgdo: Material
documentos histdricos | séculos XV e XV1. O Erupos: No dmbito das competéncias disponibilizado
(textos, imagens). expansionismo europeu: especificas da disciplina de Histdria, na Classroom.
Localizar, datar e 1 constituem critérios gerais:
sequencliar s+ Relacionar o arrangue do * A relevincia da resposta M.anual B.2ano -
acontecimentos processo  de  expansio - 2-3 guestdes de 25-30 relativamente a guestdo pdg. 12 a 23.
relevantes - orientacio europeu com as interpretacdo de fontes. formulada;
no tempo e no espago. dificuldades &  tensBes Ficha "Hora H...
acumuladas na  segunda n e Aforma de exploracio da fonte, Avaliacio™ -
» Caracterizar a situacdo metade do século X1V, - 8-10 guestdes de valorizando-se a sua interpretacdo | pag. 48.
eurapeia na transicio 100 | compreensdo 35-70 e cruzamento, ao invés de uma
do século XIV para o histérica/conceptualizacdo/ mera parafrase; Caderno de
EA' localizacdo espacial e atividades 8.2
temporal. ¢ A mobilizacdo de informacdo ano
, relativamente ao assunto em Fichas: Aula a
+« Conhecer e + Caraterizar o ploneirismo de andlise e o dominio do vorabuldrio | aula 1,2, 3,4e5
com pr!.lm_nder o . Pnrtzugal n  wgnsdo Tipologia das questdes: e terminologia especificos da - pdg. 62 10.
pioneirismo portugués maritima. - Itens de construcio; disciplina;
no processo de - Verdadeiro/ falso; Fichas “Prepara-
expansdo europeu. . F.:cp]lcar asl condigdes - Escolha maltipla: e As respostas llegiveis ou que ndo te paraa
plnl|tlcf-|s, sociak, técnicas, - Asspciacio; possam ser claramente Avaliagdo 1 -
clentiiicas & miiglons que - Preenchimento de identificadas serdo classificadas pdg. 71e72.
possibilitaram o arrangue espacos. com 0 pontos
da expansdo portuguesa. )
* Conhecer e explicitar, * Descrever as prioridades Verdadeiro/ falso:
de modo concedidas a expansdo nos E atribufda cotacdo total ds respostas
fundamentado e periodos do  Infante D. que apresentem a opgdo correta de
critico, os processos de Henrigue, de D. Afonso V, justificacdo.
expansdo dos Impérios de D. Jodo Il e de D. Manuel
Peninsulares. | & 0s seus resultados. Escolha mdltipla:
E atribuida cotacdo total as respostas
*  Usar linguagem # Identificar os conflitos entre que apresentem, de forma inequivoca,
cuidada e aplicar os Portugal e Castela pela a (inica alinea correta.
conceitos especificos passe de territérios
de: Expans3o maritima, ultramarings. Preenchimento de espagos:
navegacio E atribufda cotacdo total ds respostas
astrondmica, império *  Conhecer as que, respeitando os factos histdricos,
colonial, capitanias, especificidades desses ndo comprometam a coeréncla do
feitorias, monopélio conflitos & luz dos tratados texto.
comercial, mare de Alcdcovas e de
clausum. Tordesilhas e a Associagdo:
consolidagdo da teoria E atribufda cotacdo total ds respostas
do Mare Clausum. que associem os conceitos as
respetivas definigdes.
# (Caracterizar os principais
sistemas de exploracdo do
Império portugués nas ilhas
atlanticas, costa ocidental
africana, Brasil e Império
portugués do Oriente.
3.11.2020
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Anexo 111 — Planificacéo de curto prazo de Historia (inicio do ano

letivo)

2020-2021]| 1.2 PERIODO
Historia 92 X

Aula

N.2 X [26/27.11.2020 e 3/4.11.2020]

Professor: Bernardo Henriques

Sumario:

Tema:
[ ]

Aula 1:

Introducdo do tema “A Revolugdo Soviética”

Caracterizacdo da Russia czarista — sociedade, economia e poder politico; o
conceito de Autocracia;

Caracterizagdo da “Revolucdo de Fevereiro”.

Aula 2:

Caracterizacdo da “Revolucdo de Outubro” e as Etapas da implantacdo do
regime comunista. Os conceitos de Ditadura de Proletariado e de Comunismo

de Guerra.

Dominio: A Europa e o mundo no limiar do século XX;

Subdominio: As transformacdes politicas, econémicas, sociais e culturais do

apos guerra;

Aspetos Explorados e Objetivos Especificos:

1. Caracterizagdo da Russia Czarista: Caracterizar a Russia czarista nos
ambitos politico, econémico e social; Conhecer o conceito de autocracia;
Relacionar a entrada da Rdssia na Primeira Guerra Mundial com a
agudizacdo das tensGes socio-politicas no seu territorio;

2. Compreensao da Revolugdao Soviética: Caracterizar a “Revolugao de
Fevereiro”, realcando o seu carater demoliberal; Relacionar a continuacdo
da Russia na Primeira Guerra Mundial com o surgimento da “Revolucao de

Outubro”; Caracterizar a “Revolucdo de Outubro” e identificar as principais
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medidas seguidas pelos bolcheviques; Conhecer os conceitos de

Bolchevismo, Marxismo-Leninismo e Ditadura do Proletariado.

3. Competéncias:
» O aluno é capaz caracterizar a situa¢do econdmica, social e
politica da Russia czarista [niveis de desempenho: 1 — identifica
elementos essenciais; 2 — Relaciona a situagao socio-econdmica ao
agravamento da agitacdo social e politica];
= O aluno é capaz de distinguir a “Revolucdo de Fevereiro” da
“Revolugdao de Outubro” [niveis de desempenho: 1 — reconhece a
existéncia da Revolugdo Soviética, sem distinguir a “Revolucdo de
Fevereiro” da “Revolucdo de Outubro”; 2 — reconhece a existéncia
da Revolucdo Soviética, identifica “Revolucdo de Fevereiro” e
“Revolucdo de Outubro” mas ndo as caracteriza; 3 — reconhece a
existéncia da Revolucdo Soviética, distingue “Revolucdo de
Fevereiro” da “Revolucdo de Outubro” caracterizando ambas];
= O aluno é capaz de definir os conceitos de autocracia,
Bolchevismo, Marxismo-Leninismo e Ditadura do Proletariado
[niveis de desempenho: 1 — apresenta ideias incoerentes; 2 —
apresenta ideias vagas; 3 — apresenta ideias ao nivel do senso

comum; 4 — apresenta ideias historicamente validas]

Ideia-chave: A Russia czarista nas vésperas da Revolugao Soviética

e Fio condutor: Relembrar, sucintamente, que no pds-guerra se operaram
importantes transformacgbes politicas (i.e., desmembramento dos impérios
centrais), econdmicas (i.e. a crise econémica vivida na Europa e a afirmacdo dos
EUA enquanto principal poténcia econémica mundial), sociais e culturais (i.e.
expansdo das classes médias, cultura de massas, novos habitos de lazer,
emancipacdo feminina). Feita esta breve referéncia, introduzir-se-4 a Revolucdo
Russa no campo das modificacGes politicas registadas no limiar do século XX,
salientando as diferencas entre a sociedade de ordens czarista e as sociedades de

classes contemporaneas. N3o obstante, a tematica iniciar-se-d com o
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desenvolvimento do conceito de Comunismo e Ditadura do Proletariado a partir

das ideias tacitas apresentadas pela turma.
Estrutura das Aulas

Aula 1:

e (Inicio — 10-15 min) Apresentar o sumdrio [Introducdo ao tema “A Revolugdo

Soviética”: a Russia czarista e a Revolucdo de Fevereiro. Analise de fontes histéricas

e construgao dos conceitos de Comunismo e Ditadura do Proletariado] e iniciar a

aula projetando (em PDF ou PP) cerca de 3 definicdes do conceito de Comunismo

apresentadas pelos alunos. Esta projecdo serd acompanhada por uma breve

discussdo: “Na vossa opinido, qual é a definicdo mais adequada/vélida? Porqué?”

(3-4 min).

e (Desenvolvimento — 20/25 min) Para a constru¢do de uma definicdo valida

deste conceito far-se-a a andlise de dois documentos escritos (Fonte A e B, seguem

no final: Anexo ) e responder-se-a a um total de quatro questdes. A exploracdo das

fontes podera realizar-se em pares (10/12 min).
Iniciar o tema relativo a Russia czarista, caracterizando-a nos ambitos politico
(explicitar o conceito de autocracia), econdmico e social e analisar o doc.3
(Peticbes dos Operdrios ao Czar, 1905) da pagina 41 do manual para a
compreensao do clima de tensdo socio-politica vivida no Império Russo.
Explicar que a entrada da Rudssia na Primeira Guerra Mundial agudizou as
tensdes socio-politicas que se faziam sentir no interior seu territério e que, a
par da conjuntura de crise econdmica e social, contribuiu decisivamente para o
eclodir da Revolucdo de Fevereiro, para a deposicdo do Czar Nicolau Il e para a
formacdo de um governo provisério moderado. (10/12 min).

e Conclusdo (10/15 min) — Registo dos tépicos-resumo das ideias principais da
aula ou, se houver tempo, solicitar aos alunos que escrevam um texto com as os
principais aprendizagens da tematica. TPC: pergunta 2. (caracteriza a Revolucdo

de Fevereiro de 1917) pp. 43 do manual
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Aula 2:

¢ (Inicio e Desenvolvimento — 30/35 min) Apresentar o sumario [Continuacdo do
estudo da Revolucdo Soviética — a Revolucdo de Outubro: etapas de implantacdo do
regime comunista e seu impacto no mundo. Interpretacdo de fontes histdricas para
desenvolvimento dos conceitos de Ditadura do Proletariado e de Comunismo].

e Iniciar a aula relembrando o carater moderado da Revolugdo de Fevereiro,
referindo que a incapacidade de se resolver a crise econdmica na Russia e de retirar
o pais do conflito mundial, conduziu a eclosdo da Revolugdo de Outubro. Neste
momento far-se-4 um pequeno exercicio de comparacdo em multiperspetiva
analisando os docs. 3 e 4 da pdgina 43 do manual, colocando oralmente as
seguintes questdes: “1. Que elementos distinguem a Revolucdo de Fevereiro da
Revoluc¢do de Outubro? 2. Que tipo de revolugdo consideram adequar-se melhor as
reivindicacdes da populacdo? A burguesa ou a socialista?”. A analise doc. 4 servir3,
igualmente, de base para a construcdo do conceito de ditadura do proletariado. De
seguida explicar-se-3o as principais medidas adotadas pelo governo bolchevique,
explicando-se o conceito de “bolchevique” e analisando-se um excerto das “teses
de abril” de Lenine (segue no final Anexo Il). Por fim, explicar-se-do as principais
etapas de implantacdo do regime comunista na Russia (guerra civil, comunismo de
guerra, NEP).

e (Conclusdo 15/20 min) Indicar brevemente que o triunfo da Revolugdo
Soviética inspirou uma onda revoluciondria na Europa e no mundo, terminando-se
a aula visualizando o video “A revolugao russa — 1917” (6:20), o qual faz uma breve
resenha de toda a matéria lecionada nestas duas aulas. TPC: “avalia a eficacia do
regime russo/soviético na resolucdo dos problemas do proletariado, lendo a pagina
43 e 44 manual e analisando as docs.1 e 2 da pagina 44” ou, “com base do trabalho

realizado nas duas ultimas aulas, define novamente o conceito de Comunismo”.
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Anexo 1V - Planificacdo de curto prazo de Histéria (final do ano letivo)

2020-2021] 3.2 PERIODO
Historia 92 Ano

Aula N.

° 51 [25/05/2021]

Professor: Bernardo Henriques

Sumario:

Aula: Apresentagdo das conclusdes sobre a atividade relativa ao tema

“Portugal: do segundo pds-guerra a década de 70”.

Debate sobre as principais causas da Revolugao de Abril

Tema:

e Dominio: Do segundo apds-guerra aos anos 80;

e Subdominio: Portugal: do autoritarismo a democracia

e Aspetos Explorados e Objetivos Especificos:

1. Distinguir periodos de estagnac¢ao e de desenvolvimento econémico da
Il Guerra até 1974 (atraso do mundo rural e movimento migratdrio,
medidas de fomento industrial e abertura a capitais estrangeiros):
Caracterizar o novo modelo de crescimento econdmico adotado
progressivamente pelo Estado Novo a partir da década de 50; Relacionar o
atraso do mundo rural portugués com o intenso movimento migratério para
as grandes areas urbanas nas décadas de 50 e 60; Identificar os motivos da
intensa emigragao verificada nas décadas de 60 e inicios de 70;

2. Explicar a oposigao interna ao regime: Caracterizar a aparente abertura
do Estado Novo no imediato apds-guerra, destacando as elei¢des
legislativas de 1945, relacionando-as com das relagles internacionais
inauguradas no segundo pdés-guerra; Descrever as principais correntes de
oposicdo perante a permanéncia da ditadura portuguesa, salientando as
eleicdes presidenciais de 1949 e 1958.

3. Analisar a guerra colonial do ponto de vista dos custos humanos e
econdmicos, quer para Portugal quer para os territdrios coloniais,

relacionando-a com a recusa em descolonizar: |dentificar os fatores de
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crescimento do anticolonialismo no pds-guerra, realcando o papel da ONU;
Relacionar a recusa da descolonizagdo dos territérios ndo auténomos com o
surgimento de movimentos de libertacdo e com o eclodir das trés frentes da
Guerra Colonial; Avaliar os efeitos humanos e econdmicos da Guerra
Colonial na metrdépole e nas coldnias.
4. Contextualizar a mudanga de regime que ocorreu em 25 Abril de 1974
com a crescente oposi¢ao popular a guerra colonial e a falta de liberdade
individual e coletiva: Caracterizar o Marcelismo enquanto projeto politico
gue recusou a democratizacdo e a descolonizacdo, relacionando-o com o
despoletar da Revolugao de 25 de Abril de 1974.
5. Competéncias:
= O aluno interpreta diferentes tipologias de fontes histéricas
cruzando as respetivas mensagens no ambito do seu contexto e das
suas intencionalidades, extraindo informacao util para a construcdo
de hipdteses descritivas e explicativas para os fendmenos supra
mencionados nos objetivos especificos;
= O aluno comunica, de forma fundamentada, a interpretacdo que
realiza a partir da informacdo e evidéncia extraidas das fontes
histéricas analisadas, demonstrando entender — ou procurar
entender — fendmenos politicos, econdmicos e sociais em diferentes
cronologias;
= O aluno constréi uma sintese explicativa e critica (em formato de
esquema) sobre os diversos aspetos que compdem a realidade
politica, econémica e social do Estado Novo entre o segundo pés-
guerra e o inicio da década de 1970.
= O aluno domina os conceitos de Oposicao Democratica, Plano de
Fomento, Guerra Colonial e Marcelismo mediante a realizacdo de
exercicios de interpretacdo de fontes escritas e iconograficas e a

construcdo de uma sintese histérica (em formato de esquema).
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Ideia-chave: Do ponto de vista do conhecimento substantivo, a turma, com esta
aula, devera compreender as diversas dimensdes — politica, econémica e social — que
caracterizaram o Estado Novo no segundo pds-guerra até a década de 1970. Neste
sentido, os alunos deverdo, sobretudo, apreender a ideia de que, ndo obstante a
roupagem liberalizadora e “democratica” que o Estado Novo assumiu em diferentes
momentos desta cronologia, o regime salazarista/marcelista preservou, na esséncia, a
sua faceta autoritaria, repressiva, totalitaria e colonialista. Para além destes aspetos, a
turma devera entender que, apesar dos avancos do ponto de vista do incremento
industrial e da lenta abertura ao comércio europeu, a economia portuguesa neste
periodo manifestou desequilibrios crénicos que potenciaram a emigracdo massiva da
populacdo. Relativamente as competéncias, enquanto saber em uso, a turma devera
melhorar as suas competéncias de interpretacdo de fontes histdricas, extraindo
informagao relevante e promovendo o desenvolvimento da utilizagdo de evidéncia
histérica bem como as suas aptidées de comunicacdo ao apresentarem as suas
interpretacdes e conclusdes aos colegas. A competéncia comunicacional ser3,
igualmente, desenvolvida através da realizagdo de um debate que devera promover,
simultaneamente, a estimulacdo do espirito critico. A aula servira, igualmente, para a
avaliacdo formativa desta matéria e para a capacitacdo da elaboracdo de sinteses

histdricas (em formato esquema).

e Fio condutor: A andlise e interpretacdo de fontes histéricas de tipologias
diversas, realizada nas ultimas aulas, constitui a base para a apresentacao das
conclusbes sobre as diversas dimensdes do Estado Novo. Por sua vez, estas
correspondem ao conteudo que devera ser mobilizado no momento da realizagao
do debate que serd desenvolvido a partir da seguinte questdo: “Que caracteristicas
do Estado Novo poderdo ter constituido causas importantes da Revolugdo de

Abril?”.
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Estrutura das Aulas

Aula 1:

(Inicio) — Apresentacdao do sumario [“Apresentacdo das conclusdes sobre a
atividade relativa ao tema “Portugal: do segundo pds-guerra a década de 70”;
Debate acerca sobre as causas importantes da Revolugdao de Abril] e breve
preparacdo das apresentacdes dos resultados obtidos no trabalho desenvolvido
nas ultimas aulas.

(Desenvolvimento) — Inicio da apresentac¢do das conclusdes de cada grupo. As
apresentagdes serdao asseguradas por um porta-voz eleito pelo respetivo grupo
e coadjuvadas por um secretario que devera redigir, no computador da sala,
topicos/ideia-chave sobre a tematica trabalhada, num esquema projetado no
guadro, fornecido pelo professor (segue em anexo). Mediante os conteudos
expostos por cada porta-voz, poderdo ser colocadas questdes ao grupo para
gue este concretize melhor determinados aspetos mencionados. Porventura,
serdo feitas correcdes a imprecisdes manifestadas pelos alunos. Terminadas as
apresentacdes, que deverdo durar aproximadamente cinco minutos — esta
cronometragem ndo é taxativa e deve adaptar-se aos contributos avancados
pelos discentes —, iniciar-se-4 um debate sobre as caracteristicas do Estado
Novo que poderdo constituir causas para o inicio da Revolucdo de Abril (segue
em anexo um guiao de debate com informacgdes orientadoras, o qual devera ser
previamente compartilhado com os alunos via classroom).

(Conclusao) Concluido o debate, cada grupo serd convidado a realizar uma
votacdo no Mentimeter, com direito a dois votos, para eleger a (ou as)
caracteristica(s) do Estado Novo que consideram melhor ser causas importantes
para o inicio da Revolugdo de Abril. Para simplificar a votacdo, os grupos terdo
qguatro opgdes ao seu dispor, correspondentes a cada um dos temas que
trabalham nas fichas realizadas nas ultimas aulas. No final os resultados serao

partilhados com a turma.
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Anexo V — Planificacdo de médio prazo de Histéria

G
oimbra

Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste
Ensing — 3¢ Ciclo
EB 2, 3 Inés de Castro

Departamento de Ciéncias Sociais
Planificagio a Médio Prazo — Histona, 8.° Ano — Ano Letivo 202002021

Agrupamento de Esc

A presente planificacio tem por base as Aprendizagens Essenciais de Histdria do 8.2 Ano

M.b.: s previsfies que seguem abaixo no foram reajustadas a partir da reformulagio da planificagio efetuada pela Prof. Drientadora.

Inicio: 5 de abril de 2021
Término: 23 de junho de 2021

N.” total de aulas previstas: 24

3.° Periodo: 24 aulas

Topicos do Manual diditico adotado

7. 0 arranque da “Revolucio Industrial™ e o triunfo dos regimes liberais conservadores

7.1.Da “Revolugio Agricola™ a “Revolugio Industrial”

7.2 Revolugdes e Estados liberais conservadores

8. A civilizacio industrial no século XIX

10 aulas

8.1.Mundo industrializado e paises de dificil industrializacao

8.2.Burgueses e proletirios, classes médias e camponeses

7 aulas

Qutras atividades de treino de competéncias organizacio/sintese, avaliagio sumativa e formativa:

Testes e outros materiais de avaliagdo — 4 aulas (1 testes + 1 ficha de controlo da aprendizagem + 2 correcdes)

Tarefas/ Trabalho autdnomo (individual ou coletivo)
Atividades intermeédias de autorreflexiio e avaliagdo

Agrupamento de Escolas Coimbra Oaste
Ensino — 3.2 Ciclo
ER 2, 3 Inés de Castro

2 aulas
1 aula

Departamento de Ciéncias Sociais
Planificagiio a Médio Prazo — Historia, 3." Anc — Ano Letivo 202002021

Grupo de Estagio de 202002021

AECD | Inés de Castro

G
oimbra

Agrupamenio de Escolas

Crescimento e ruturas no mundo ocidental nos séculos XVl e XVl

-Em

A revolugSo agricola e o arrangue da revolugSo industrial

favoreceram o arranque da
Revolugdo industrial e as
alteragdes verificadas no regime
de produgdo.

3. Identificar/aplicar os conceitos:
Rewvolugdo Agricola; Enclosure;
Explosdn demografica; Exodo
rural; Revelugdo industrial;
Maguinofatura.

Revolugdo Industrial:

= Participagdo dos alunos na construgdo de
um esquema relativo as principais
caracteristicas das revolugies
supramencionadas.

Comunicar, de forma personalizada e
fundamentada, os resultados obtidos.

Contextualizacdo:
- Indicar os principais
modernizagdo agricola.

efeitos  da

- RealizagSo de tarefas autdnomas e
envolventes, em regime de aula-oficina,
com vista a construgao individual e
coletiva do conhecimento, com vista ao
desenvolvimento de competéncias
interpessoais, de comunicagdo e de
interpretagao.

N.b.: Outras tarefas poderdo ser
propostas no dmbito da aplicagio
didatica dos temas de relatdrio de
estagio, pelo gque os documentos

P oo . n 0 Métodos, experiéncias de Conceitos a
rendizagens Essenciais Nucleos e Indicadores de Competéncia v Avalia
L aprendizagem e Recursos privilegiar 50
Tratamento de informag3o/interpretagdo de - Apresentag3o de Power Point relativa 3 | Revolugio Observag3o direta de
fontes: Revolugdo Agricola e a Revolugdo Agricola. comportamentos e
Industrial (pp. 126-141), a partir da qual atitudes [participagdo
- Interpretar fontes escritas e iconograficas. FIE a|l.lI'ICIS_dE‘\fE‘I§£I at.entar na Enclosure. nas aulas, realizagao
informagdo & cumprir as tarefas de exercicios e
- Cruzarf Confrontar fontes com mensagens solicitadas. _ trabalho auténomo e
divergentes. El:plusac-! ) colaborativa).
- Recolha e andlise das ideias que os demografica.
1. Sublinh figacs . Compreens3o Histdrica alunos possuem acerca do conceito de
+  oublinhar 2 ligacao existente BNe | | o0 jipa 50 espacio-temporal: “Revolugdo Industrial”. Exodo rural. Registo relativo 3
as novas tendéncias demograficas . P - -
tranc 20 da estrutura d - Explicar o processo de modemnizagdo agricola, apresentagio dos
ea ri,md Zmaga_o | 3 estrutura oa | o Inglaterra e na Holanda, o final do século - Andlise finterpretagdo de fontes Revolugio resultados, por parte
!Jruprle_ a e. ag_m:n 8 &8s XL textuais, iconograficas e audiovisuais. . B dos alunos.
inovacdes técnicas. industrial.
2. Analisar as condicdes que Construgdo de uma sintese explicativa e - Andlise de esquemas, graficos,
cronologias e mapas. Maquinofatura. | gegisto do
critica sobre a Revolugdo Agricolaea eE!

cumprimento dos
TPC/outras tarefas.

Grupo de Estagio de 202002021

AECO | Inés de Castro
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Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste
Ensing — 3.2 Ciclo
EB 2, 3 Inés de Castro

Departamento de Ciéncias Sociais
Planificagio a Médio Prazo — Historia, 3.” Ano — Ano Letivo 2020/2021

G
oimbra

Agrupamanto de Escolas

- Enumerar os fatores que explicam o aumento
demografico registado na Inglaterra nos finais
do século ¥VIilfinicio do século XIX.

- Enunciar as condigdes politicas e sodiais da
pricridade inglesa.

-Relacionar o desenvolvimento do comércio
colonial e do setor financeiro com a
disponibilidade de capitais, matérias primas e
mercados, essenciais a0 arranque da
industrializac3o.

-Referir as condigbes naturais e as
acessibilidades do territdrio inglés que
contribuiram para o pioneirismo da sua
industrializac3o.

-Definir os conceitos de “magquinofatura” e de
industria, distinguindo-os das no¢des de
artesanato, manufatura e inddstria assalariada
ao domicilio.

- Identificar as principais caracteristicas da
primeira fase da industrializagdo (“Idade do
wapor”).

- Referir aimportancia da incorporacgio de
avancos cientificos e técnicos nas industrias
de arranque [téxtil e metalurgia).

textuais ou iconograficos ndo foram
especificados, ficando ao encargo de
cada um dos professores estagidrios. A
limitagdo da diversificagdo de
estratégias e recursos pedagogicos
prende-se, també&m, com a realidade
pandémica na qual vivemos,
impossibilitando a realizagdo de tarefas
que envolvam contacto ou demasiada
proximidade fisica.

Total de aulas. pl'e\n!.u:;
Crescimento e ruturas no mundo ocidental nos séculos XVl e XVill
bl . O triunfo das revolugbes liberais
. . . Métodos, experiéncias de aprendi [ c itos a
Aprendizagens Essenciais Mucleos e Indicadores de Competéncia Re e Avaliagdo
Tr de i F0/Inte - Apresentacio de Power Point relativa &s Liberalismao. Observacdo direta
de fontes: Revolugbes Liberais americana, francesa e de comportamentos

- Interpretar fontes escritas e iconograficas.

- Cruzar/ Confrontar fontes com

portuguesa (pp. 142-161), a partir da qual os
alunos deverdo atentar na informagso e
cumprir as tarefas solicitadas.

Constituigdo.

e atitudes
[participacdo nas
aulas, realizacdo de

" Cidadania.
mensagens divergentas.
Grupe de Estigio de 202002021
AECO | Inés de Castro
. . .
J[i:ﬁlq?:[z:; B Departamento de Ciéncias Sociais C.Q_Sl%
S Planificagio a Médio Prazo — Historia, $.° Ano — Ano Letivo 202012021 roplmbra,
- Andlise finterpretacdo de fontes textuais, exercicios e trabalho
- Selecdo de informacgdo relevante sobre as | iconograficas e audiovisuais, em conjunto com | Carta autdnomo).
Revolugdes Liberais, nomeadamente, os 0s alunos, de modo a motivar para o estudo do Constitudonal.
principios em gue se basearam e o tema e treinar a competéncia de interpretagio
contexto em que eclodiram. de fontes variadas. Sufragio :fr::t:r::mn dos
1. Compreender as razdes que - Disting3o dos conceitos de sufrdgio - Andlise de esquemas, graficos, cronologiase | SENSENOsuftdgl | rpeputras tarefas
justificaram o primeiro o . N ! ! i '
processo de independéncia par censitario e sufragio universal. mapas. o universal.
:::;ep:: r&;i:gz‘:h?;z:;: Compreens3o Histdrica - Simulag3o do processo eleitoral norte- Manarquia Ficha de Controlo da
no presente, as expressdes do Lntali!.apfu espacio-temporak: .americ?nn_. de modo a_ Uunscienc.ializal para a constitucional e Aplendiz_agem )
sistemns eleitoral emergido da - Localizar, no tempo e no espago, os importancia do sufrdgio e respetivas Estado [Revolugdes Liberais)
Revolugio Americana. processos revoluciondrios liberais nos EUA, | representagBes eleitorais (direto, indirato, federal/Republica.
em Franga e em Portugal. censitario, universal ). Teste de avaliacio
2. Destacar, no processo A S o . L sumativa
revolucionrio francés, a Contextualizagdo: - Utilizag3o de recursos digitais, com vista a
aboligio dos direitos el - Treinar e desenvolver a literacia politica. avaliagdo formativa e consolidacio das
privilegins feudsis e o - Descrever o processo que levou & criag@o | aprendizagens e competéncias desenvolvidas Verificagdo periddica
. . dos EUA, tendo em conta a relagdo de pelos alumos {"Quizziz”, "Wordwall” e dos materiais
::‘t:::nh:::::::: comiceitar de proximidade/conflito com a Inglaterra e o "Kahoot!"]. produzidos,
L apoio por parte da Franga. individualmente &
_estabele:endn—se ° pr!nclplo de | Reconhecer no regime politico instituido em grupo, do
gueklade perante a lel. pela RevolugSo Americana a aplicagdo dos M.b.: Outras tarefas poderdo ser propostas no caderno didrio e de
N ideais iluministas. ambito da aplicagdo didatica dos temas de outros
3 :3;1:252?:2;1_!;;5“ - Analisar as condigdes econdmicas, socais | relatdrio de estagio, pelo que os documentos organizadores/
importéncia das conquistas da & paoliticas que conduziram a Revolugdo textuais ou iconograficos ndo foram portefalios.
. Francesa de 1789. especificados, ficando ao encargo de cada um
:ii::;ﬁ?;’i:::;:l:;i:n - Reconhecer a influéncia das ideias dos professores estagiarios. A limitag3o da
ligagbes Ctlll'l'l o caso portuguls fluministas nas medidas tomadas pela diversificacio de estratégias e recursos
. _ assembleia constituinte. pedagdgicos prende-se, também, com a
(irwrssdies francesas). - Interpretar as principais etapas da realidade pandémica na qual vivemos,
Revolugdo Francesa, reconhecendo, no impossibilitando a realizagSo de tarefas que
“regime do terror”, a contrag3o dos ideais envolvam contacto ou demasiada proximidade
_ fluministas. fisica.
4. E?'Dmpneendef arevolugsio - Aprasentar a situagdo politica portuguesa
:;f;:;‘z:;::::;s s antes & durante o periodo das Invasbes
Grupo de Estigio de 20202021

AECO | Inés de Castro
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Bernardo Henriques

O desenvolvimento da Evidéncia Histérica através do documento escrito

Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste
Ensino — 3.2 Cicla
EB 2, 3 Inés de Castro

Departamento de Ciéncias Sociais
Planificagio a Médio Prazo — Historia, 8. Ano - Ano Letivo 2020/2021

G
onmbra’_

Agrupamento de Esc

diversas propostas politicas
expressas na Constituigdo de
1823, na Carta Constitucional
de 1826 e na resisténcia
absolutista.

5. Contextualizar 3 independéncia
do Brasil no processo
revoluciondrio liberal
poOrtugués.

6. Reconhecer que o fim do Antigo
Regime e o estabelecimento de
uma nova ordem liberal
portuguesa em Portugal
resultou numa guerra civil entre
liberais e absolutistas.

7. Identificar/aplicar os conceitos:
Liberalismo; Constituicdo;
Cidadania; Carta Constitucional;
Sufragio censitariofsufragio
universal; Monarguia
constitucional /fEstado

federal/Repuiblica.

Francesas, com destaque para a retirada da
Corte para o Brasil, relacionando-as com a
eclosdo da Revolugio de 1820.

- Comparar as especificidades da
Constituicdo vintista de 1822 e a Carta
Constitucional de 1926 (conservadorismo,
representagdo bicamaral, entre outras).

- Relacionar a guerra civil de 1832-1234
com o contexto de dificil implantagio do
liberalismo em Portugal, nomeadamente,
perante a reagdo absolutista.

- Reconhecer, na legislagio de Mouzinho
da Silveira, uma rutura com os principios do
Antigo Regime.

Comunicagdo:

- Aplicar conceitos especificos da matéria.

- Desenvolver competéncias de apresentar
ideias em publico e de argumentar contra

ou a favor das mesmas.

-Transmitir observagdes/conclusdes feitas
apos a leitura e interpretacio de fontes.

Total de aulas previstas: 4
0 mundoii ) no século XIX
Transformacgies dmicas, sociais e culturais
n o - n . Métodos, iéncias de Conceitos a
Aprendizagens Essenciais Micleos  Indicadores de Competéncia apronds “‘:."“R ivilgior Avaliaggio
Capitalismo

O dominic em guestdc sera | Tratamento de informagdo/Interpretagio de Recurso a0 Manual didatico (pp. 164- industrial e
ab_ordado pela professora | fontes: 179; 186-205). financain.
orientadora - Interpretar fontes arguitetdnicas

{infraestruturas variadas) e artisticas (pinturas, | - Realizac3o de um trabalheo de grupo

quadros, entre outros). relativo as alteragdes gue resultaram da

Agrupamanto de Escolas Coimbra Oeste
Ensino — 3.2 Ciche
EB 2, 3 I3 de Castio

Departamento de Ciéncias Sociais
Planificagdo a Medio Prazo — Histona, 8. Ano — Ano Letive 202002021

Grupo de Estagio de 2020/2021
AECO | Inés de Castro

c.e_ste
oimbra

Agrupamenio de Escolas

1. Identificar e relacionar as
principais poténcias
industrializadas do século ¥IX com
aprendizagens anteriores,
ressalvando a importincia da
revolugdo dos transportes para a
mundializagSo da economia.

2. Compreender as altera(des que se
operaram a nivel acondmico,
social e demografico devido ao
desenvolvimento dos meios de
produgdo.

3. Relacionar as condiges de vida e
trabalho do operariado com o
aparecimento dos movimentos
reivindicativos e da ideologia
socialista {utopica e
revoluciondria).

4. Relacionar o aparecimento das
nowvas correntes culturais e
artisticas com as transformacgdes
da revolugdo industrial e a
confianga no conhecimento
cientifico.

5. Identificar/aplicar os conceitos:
Capitalismo industrial e
financeiro; Liberalismo
econémico; Mercado nacional;

- Cruzar fontes com mensagens divergentes.

Compreensdo Histdrica

Localizacdo espécio-temporal:

- Identificar, na atualidade, expressdes de
correntes culturais e artisticas do século
XIX.

- Descrever as tendéncias migratérias
verificadas durante o século XIX.

Contextualizagio:

- Treinar e desenvolver a literacia econdmica.

- Identificar as principais caracteristicas da
segunda fase da industrializaco ("Idade do
caminho-de-ferro”), salientando a hegemonia
inglesa e o crucial desenvolvimento dos
transportes.

- Relacionar a revolugdo dos transportes
(terrestres e maritimos) com o crescimento daos
mercados nacionais e a aceleragdo das trocas.
-Identificar as principais caracteristicas da
terceira fase da industrializagSo ("Idade da
eletricidade e petrdlea”).

- Sublinhar a dependéncia das empresas em
relagdo ao capital financeiro, relacionando-a
com o desenvolvimento deste sector
|capitalismo financeiro).

- Caracterizar os principios fundamentais do
liberalismo econdmico, relacionando-os com o
crescimento econdmico verificado no século
XK.

-Reconhecer como o aumento das diferengas
nos niveis de desenvolvimento entre paises ou
regides facilitou e potenciou o reforgo das

“Era das Revolugdes”, com énfase na
Revolugdo Agricola e Industrial, bem
como o= progressos verificados ao nivel
do conhecimento cientifica.

- Construgdo e apresentacdo de um
esquema-sintese, a afixar em sala de
aula, relativo as principais inovagdes
resultantes das Revolugdes
supramencionadas [Sécs. XXV =
conceito de mudanga).

- Preenchimento de uma tabela relativa
as caracteristicas especificas das fases
da Revolugdo Industrial, com recurso a
participatao dos alunos e a exploragdo
do Manual didatico.

- Apresentacdo de Power Point relativa as
transformacdes culturais, cientificas e
artisticas wverificadas no século XIX, com
&nfase para as novas correntes artisticas
ea arquitetura do ferro, em Portugal e na
Europa (pp. 172-179), 3 partir da qual as
alunos deverdo atentar na informacso e
cumprir as tarefas solicitadas (owle
asseguroda  pelo  Professor  Fabio
Rodrigues, no dia 4 de junho)

MN.b.: Uma ver que a Prof. Orientadora ird
assEgurar a restante matéria do 8.2 Ano,
a produgdo de materizis relativos as
especificidades da sociedade nitocentista

Liberalismo

econdmico.

Classes médias.

Proletariado.
Marxismao.

Socialismo.

Comunisma.

Sindicalismao.

Romantismo.

Realismo.

Impressionismao.

Grupo de Estigio de 202002021
AECO | Inds de Castro
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Bernardo Henriques

O desenvolvimento da Evidéncia Histérica através do documento escrito

Agrupamento de Escolas Coimbra Deste
Ensino — 3.2 Ciclo
EB 2, 3 Inés de Castro

Departamento de Ciéncias Sociais
Planificagiio a Médio Prazo — Historia, 8. Ano — Ano Letivo 2020/2021

c.a_ste
oimbra

Agrupamento de Escolas

Classes médias; Proletariado;
Marxismo; Socialismo;
Comunismao; Sindicalismo;
Romantismo; Realismo;
Impressionismo.

situagbes de dominagdo econdmica, cultural
e/ou politico-militar.

- Reconhecer a relevincia das coldnias,
sublinhando a sua importancia para os paises
industrializados, transformando-se em
fornecedores de matérias-primas e
consumidores de bens.

- Demonstrar o triunfo da crenga na ciéncia
("cientismao”) e as principais expressies
artisticas do século XIX.

- Desenvolver a sensibilidade estética, através
da identificagdo e apreciagio de formas
artisticas do século XIX.

Comunicagdo:

- Construir significados especificados de
conceitos fundamentais.

- Aplicar termos especificos dos dominios
artisticos.

- Transmitir observagies/concluses feitas apos
a leitura de uma fonte.

& o surgimento das correntes socialistas
utdpicas e revoluciondrias carece de
aprofundamento.

Total de aulss previstas: 8 aulas
Dominio: 8 A civilizag@o industrial no século XIX
10 caso portugués
P cor . n 0 Métodos, experiéncias de Conceitos a
Aprendizagens Essenciais Nucleos e Indicadores de Competéncia aprand meR privilogiar Avaliagao
Regeneragdo. Observacdo direta de
Tratamento de informacdo/interpretagdo de Eventual percurso a seguir comportamentos e
fontes: Fontismo. atitudes (participacio
O dominioc em gquestdo sera | - Analisar e interpretar fontes diversificadas, Recurso a informagio presente no nas aulas, realizagio
abordado pela professora | nomeadamente, documentos escritos, Manual didatico (pp. 180-185; 187 e Dependéncia de exercicios e
orientadora imagens, mapas, graficos e excertos de videos. 183). externa. trabalho autdnoma).
- Treinar a interrogag3o das fontes e a
formulagdo de inferéncias.

Agrupamento de Escolas Coimbra Oeste
Ensing — 3.2 Cicho
EB 2, 3 Inés de Castro

Departamento de Ciéncias Sociais
Planificagio a Médio Prazo — Historia, §.° Ano — Ano Letivo 2020/2021

Grupo de Estigio de 202002021

AECO | Inés de Castro

c.e_ste
oimbra

Agrupamento de Escolas

1. Analisar a politica econdmica
regeneradora, nomeadamente o
investimento efetuado nas
infraestruturas de transporte, que
maoldaram o desenvolvimento da
agricuttura e a industrializagdo.

2. Integrar a emigrac3o portuguesa
da segunda metade do século XIX
no contexto das migragdes
europeias do periodo.

3. Formar um ponto de vista
fundamentado sobre a
dependéncia econdmica de
Portugal face ao estrangeiro,
reconhecendo ruturas e
continuidades no processo
histdrico.

4. Identificar/aplicar os conceitos:
Regeneragdo, Fontismo e
Dependéncia externa.

- Selecdo de informac3o relevante sobre o
periodo da Regeneragdo, nomeadamente, os
fatores de impulsicnamento da agricultura,
industrializacdo e fomento das infraestruturas.

Compreans3o Histdrica

Localizagio espacio-temporal:

- Identificar os principais destinos migratdrios
da populagSo portuguesa no séoulo X0

Contextualizagdo:

- Referir os obstaculos & modernizagdo
portuguesa na primeira metade do século XIX.
- Relacionar a estabilidade politica obtida em
meados do século XIX com as tentativas

de modemizatdo economica durante a
Regeneragdo.

- Analisar os resultados econdmicos da
Regeneragdo (investimento nas infrasstruturas,
arranque delével do processo de
industrializacdo e fraca competitividade).

- Avaliar os resultados politicos e sociais da
Regeneragio (economia pouco produtiva, as
vantagens da emigragdo na economia
portuguesa — equilibrio da balanga comercial e
reducio da dependéncia externa -, ascensio
da burguesia e consolidacdo do proletariada).

Comunicagio:

- Transmitir ohservagbes/conclusbes feitas apds
a leitura de fontes diversificadas, de modo a
treimar a competéncia de extragdo de
evidéncias/informacio relevante.

- Recurso a materiais audiovisuais
[midsicas, videos) e outros elementos
esquematizados (tabelas, sinteses).

- Realizagdo de tarefas autdnomas e
envalventes, com vista & construgSo
individual e coletiva do conhecimento,
visando o desenvolvimento de
competéncias interpessoais, de
comunicagdo e de interpretacio.

- Utilizagdo de recursos digitais, com
vista a avaliagdo formativa e
consolidag3o das aprendizagens e
competéncias desenvolvidas pelos
alunos

Registo do
cumprimento dos
TPC/outras tarefas.

WVerificagdo periddica
dos materiais
produzidos,
individualmente e em
grupo, do cadernio
digrio e de outros
organizadores/
portefdlios.

Registo do
cumprimento dos
TPC/outras tarefas.

Total de aulas previstas: 2 aulas

Grupe de Estagio de 202002021

AECO | Inés de Castro
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O desenvolvimento da Evidéncia Histérica através do documento escrito

92 Ano

Escola EB 2,3 Inés de Anexo VI — Exemplo de uma Escape Room
Castro — Agrupamento

de Escolas Coimbra

Oeste

Escape Room

Bernardo Henriques;
Fabio Rodrigues;
Léandre Cruz

B e e et e ]

~® Soviete

25 de Outubro, 1917

O triunfo do Bolchevismo

Hoje, dia 25 de Outubro ultrapassados.” A “luta “é& Rer
de 1917, iniciou-s¢ o continua e se é verdade foll
processo  revolucionario  que quando se luta nem imyp
que derrubou o govemno sempre se ganha, quando

burgués de  Kerensky. ndo _se luta. perdese The
Porém, os obsticulos ao sempre. O, . camarada thal
progresso . dos . ideais Vladimir Lenine necessita rela
bolcheviques e a criagao do. teu apoio! Proletarios the
de uma sociedade sem detodo o mundo.uni-vos! beh
classes ainda nae foram ofa

Guido para a Escape Room:
e Dispdes de tempo ilimitado para resolver os enigmas que se avizinham, contudo, a tua

autonomia serd tida em consideracao;
e Esforga-te por superares os desafios sozinho/a e junta-te a esta luta.
e Quando terminares, submete o documento Word/PDF na Classroom até ao préximo dia 17 de

Dezembro.
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Bernardo Henriques O desenvolvimento da Evidéncia Histérica através do documento escrito

Desafio 1. Ajuda Lenine a chegar a Karl Marx, descobrindo as principais etapas que o
conduzirdo ao Marxismo-Leninismo, e regista-as. Atencao! Encontraras obstdculos
pelo teu caminho (Dica: O dedo de Lenine indica o inicio do teu percurso e teras de

identificar um total de oito etapas/palavras, algumas delas separadas por hifens).

d o - P r o ||]a rm5|| n I s m o M
-TF rTIletm5 i nuT_u M| a
a -|I o | elr alo s 1 |mju n Mle]r
rfa -|Jl}ja t a r|djeoe|o C mTIMa L x
u r aji r a r 1 a T Culn Ilrle L
d|la - d]d a | d|o Clo|ln i|ls]|]i nje
a d r|{o ald o m ofm u n e 0
t)i D i Clv i Jv]Cluln ulmn G of|r
i D | vii|Clijwv]rjale |G o r|b
t|i1|D ITI cC - C i]lr rjuliG o|r|lb u
a d|lijv i C - a r r e u G o r bu_t
dja t]i|wv]i C-la -|lrjle u e yrblu
u d afllla z|i r| Kljel|lr|je|n|G|k]y|u O
njelz C Clr a r K e r e n s kT
e|ln i e a z alkK e reTls kT |D
L e n i n e C z|le|r|le|n|s|k]|y 0O u
|_n iTe C z alr]leln|s|k]y O u t
n e|lnlelz Clzlal|lr]ly k s Y O wuw t]u
elz|e Clzjalr yvIk|O Olu t u b
z C Clz a|r-r u O ylu t ulb ub_r
alz|C zla r K e|lul|O tjulb|r|b]r]o
r z alr Kle|r e|lu|0Ojlu b r|o 0
Kla]r Klelr e|ln s|ulb]r]o ? e
Kle r e|Kle|lrje|lk s k|lo rljojlu G ulG u

Resposta:
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Bernardo Henriques O desenvolvimento da Evidéncia Historica através do documento escrito

Desafio 2. J4 desististe? Lenine também ndo! Apesar de se encontrar exausto com a
guerra civil, deixou-nos esta mensagem em cédigo Morse, por recear que fosse parar
as maos do Exército Branco. Consegues decifra-la para ajudares o Exército Vermelho a

triunfar?

Resposta:
Ae= JOomm=m Seeoe
B-ooe K=0= T =
C=0=0 L e=0e@ Uee=
D=oe M == Veeoeo—-
Ee N=e We==
Fee=o O ==mm X=00=
G==o Pe==9 Y=0==
Heeoeoe Qm=0=- 7 ——oe
loe Re=-eo

N3ao cruzes os bragos e arregaca as mangas, Lenine ainda precisa de ti!
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Bernardo Henriques O desenvolvimento da Evidéncia Historica através do documento escrito

Desafio 3. Cansado? O trajeto rumo ao comunismo é longo, arduo e conta com a
oposi¢cdao dos setores moderados da sociedade russa. Lenine, inspirando-se em Karl
Marx, descobriu a receita para construir uma nova sociedade. Consegues decifra-la?

(Dica: Observa o tracejado para redigires a resposta).

VRPOELPRE VPWIEL O RILERZIPIE SV RIRDL

V $COFADAZDEIE HE VRERLALRPIXE ¢t:m $RY
¢ HeEuPOVOAY, JARIHGE X DOFTADA3ZDLYE XY
APALHZIRY XE VRERL AL RDIXE

Cadigo

ABCDEFGHIJKLM NNOPQRSTUVWXYZ
VAP EIVO=xv K ~O8VXkRIABEYEISH

0123456789
0+ | ALXSFTFY

Resposta:

Desafio 4. Estamos quase a triunfar! Os impactos da guerra civil, como sabes, foram
penosos para a Revolugdo e, por vezes, é preciso dar um passo atras para dar dois para
a frente. No congresso dos sovietes, Lenine apresentou um cartaz no qual prop6s uma
solucdo para a crise que a Russia atravessa, porém, os malvados mencheviques
destruiram-no. Consegues ajudar a reconstrui-lo? Acede ao link, resolve o puzzle e
apresenta um printscreen quando o completares.

https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=1d0cafb1e588

Desafio 4.1. Depois de reconstruires o cartaz de Lenine, indica a partir dele, pelo
menos, duas medidas pensadas pelo lider da Revolucdo Soviética para fazer face a
crise que a Russia atravessava.
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Bernardo Henriques O desenvolvimento da Evidéncia Historica através do documento escrito

Resposta:
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Bernardo Henriques O desenvolvimento da Evidéncia Historica através do documento escrito

Anexo VII — Materiais aplicados em contexto de aula-oficina

Ficha de trabalho de Historia - 92 Ano

Tema A: As mudancas politicas do Estado Novo no pds-guerra

Fonte A

Sem elelcoes
livres

NAO VOTES|

Cartaz de propaganda do MUD, 1945

Fonte B

Até que ponto o povo gosta de camisas-de-forgas? [...] Salazar descobriu-o no outono passado
guando, subitamente, proclamou a liberdade de imprensa e elei¢des livres para uma nova
Assembleia Nacional. [...] Duas semanas depois da proclamacgado [...] realizou-se a primeira
reunido do Movimento de Unidade Democratica (MUD). Para espanto do préprio MUD, os
apoiantes choveram aos milhares. [...]. Quando o Governo se compenetrou de que poderia ser
derrotado nas urnas, tomou trés decisdes que travaram o MUD: 1) recusa de adiar as elei¢cdes
o suficiente para o MUD organizar a campanha; 2) recusa de livre acesso aos cadernos
eleitorais [...]; e 3) avisos de que, qualquer que fosse o resultado das urnas, a nova liberdade
acabaria no dia da eleigdo. O MUD recusou pactuar com estas regras; s6 os candidatos de
Salazar se submeteram a votagdo. A policia [...] vasculhou as sedes da oposi¢cdo, levou os

recalcitrantes para a cadeia, amordagou novamente os jornais. [...]
"How Bad is the Best", artigo da revista Time, 22 de Julho de 1946

Fonte C

A Apresentacdo de uma candidatura de oposi¢do no atual estado de coisas significa a luta legal
e pacifica pelos objetivos seguintes: 1.2 Restituicdo aos cidaddos portugueses das liberdades
fundamentais [...] 3.2 Reafirmacdo [...] de que sdo atributos inamoviveis do cidaddo: a - os
direitos [...], a instrucdo, ao acesso a cultura, [...] a assisténcia médica e a seguranca social [...];
b - o exercicio das liberdades de [...] ; palavra e meios de expressao: reunido e associagao; [...] ¢
- a igualdade de todos perante a lei fundamental, sem que possam ser motivo de regime
discriminatério a raga, o sexo, a lingua, a religido e as opiniGes politicos. 4- 2 Satisfacao
imediata de algumas reivindicagdes [...] como seja a) abolicdo da policia politica. Supressdo do
regime prisional que admite a tortura [...] ¢) Abolicdo do regime de censura. d) Liberdade de
organizacdo [...] para os partidos politicos [...].

Manifesto de Norton de Matos, julho, 1948
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Fonte D

Continuo a considerar perigosa em Portugal aquela democracia que toma a forma de
parlamentarismo partidario, demagdgico, tumultuario com [...] discursos de nove horas. O meu
horror a essa espécie de democracia ndo mudou. Mas se a palavra se pretende dar um
significado social de regime para bem do povo, temos o direito de reivindicar para nds, com

mais direito que outros, a designacao de democratas.

Antonio Ferro (Diretor do Secretariado Nacional de Informagdo), Conversas com Salazar, 1945
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Orientagoes de trabalho:

e Lé atentamente os documentos histéricos;

e Sublinha e retira as ideias principais dos textos para responderes as questdes;

e Responde as questdes, solicitando, sempre que necessario, o apoio dos professores;

e Regista as conclusdes que o grupo produzir no caderno diario;

e Um dos elementos do grupo devera escrever numa folha a parte as respostas do
questionario e apresentar aos professores, com as devidas identificagdes (grupo, nome
e n2 dos elementos;

e No final da atividade cada grupo devera preencher o esquema sintese, elegendo um
secretdrio para anotar, no computador da sala, os topicos de resposta, e um porta-voz

para apresentar as conclusdes a turma

Questoes de Exploracao das Fontes:

1. Tendo em consideracdo a Fonte A e B, explica porque é que o MUD apelou a populagao
para que nao votasse nas eleicdes para Assembleia Nacional realizadas em maio de 19457
Justifica a tua resposta.

2. Usando as fontes e o teu conhecimento, explica porque razdo Salazar decide realizar
eleicOes naquela época.

3. Segundo o general Norton de Matos (Fonte C), que acdes desenvolvia o regime para
controlar a oposicdo? Fundamenta.

3. Que tipo de regime politico defendia o autor da Fonte D? Fundamenta.

Glossario

Camisa-de-forgas: Espécie de camisa de tecido resistente, cujas mangas se podem amarrar
atrds das costas, usada para tolher os movimentos dos bragos e impossibilita a acao de
pessoas violentas, geralmente doentes mentais ".

Recalcitrantes: desobedientes, revoltosos.

Inamovivel: que nao pode ser transferido ou modificado.

18-19/05/2021
Profs. Manuela Carvalho e Bernardo Henriques
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Ficha de trabalho de Historia - 92 Ano

Tema B: Economia e demografia do Estado Novo no 22 pés-guerra

Fonte A

W Setorprimdrio W Setor secunddrio W Setortercidrio

Fonte: A. Gomes; F., Fortes, J. (2020) Linhas das Historia 12 - Historia A - 12.0 Ano, Porto: Areal;

1570

Fonte B

A agricultura tem na economia portuguesa uma posicdo de destaque que seria insensato
depreciar, mas [...] somos um pais «essencialmente agricola» [...]. Marchemos com o nosso
tempo [...]. Melhoremos o pais através da industria; melhoremos a vida do trabalhador através
do saldrio e da justica social [...] S6 um programa sistematico de novas industrias e de
aperfeicoamento das que existem pode alargar os mercados [...] porque toda a industria, por si
e pelos saldrios que paga, é forte consumidora de outros produtos industriais e, portanto,
fator de autoexpansao que faz crescer o volume do comércio.

JN, Ferreira Dias, Linha de rumo, 1945

Fonte C

Apos alguns anos de negociagdes, Portugal adere a EFTA [European Free Trade Association /
AssociacGo Europeia do Comércio Livre], a 4 de Janeiro de 1960, data que fica a constituir,
simbolicamente, a expressdo do fim da autarcia e do inicio de um processo de abertura que
viria a ser longo e contraditério [...]. No fundo, significou a vitdria da ideia de que a estratégia
de desenvolvimento ja ndo podia passar s6, nem sobretudo, pelo mercado interno
metropolitano: a politica de substituicdo de importagdes [...] vai dando lugar a procedimentos
que ddo primazia a exportagao.

José Mattoso (dir.), Histéria de Portugal, vol. VII, Editorial Estampa, 1998
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Fonte D Fonte E

Emigrantes (milhares)

- - 200

Com um solo inteiramente 190
. 180

ocupado, uma agricultura pobre e 179
T . ~ 160

uma industria reduzida, a pressao 1sg

2,3 . g 140
demografica é muito forte e a 3¢

120

emigracao aparece como g1
. ., . . 100
inevitavel remédio. 90
Orlando Ribeiro, Portugal, o ?g
Mediterrdnico e o Atldntico, Coimbra 60
50
Editora, 1945 ah 2
(Vs /“\.
. . . 20
Fonte: Lagartixa, C., Sardinha, H.., G’o.mes, J., 10 “,__...,.A\ -
Lopes, P. C. (2015) Hora H 9 — Histdria — 90 0 r N r v . y
1926 1930 1940 1950 1960 19701974

ano, Lisboa: Raiz Editora
Legal A Com clandestinos

Orientagoes de trabalho:

e Lé atentamente os documentos histdricos;

e Sublinha e retira as ideias principais dos textos para responderes as questdes;

e Responde as questdes, solicitando, sempre que necessario, o apoio dos professores;

e Regista as conclusdes que o grupo produzir no caderno diario;

e Um dos elementos do grupo devera escrever numa folha a parte as respostas do
questionario e apresentar aos professores, com as devidas identificagdes (grupo, nome
e n2 dos elementos;

e No final da atividade cada grupo devera preencher o esquema sintese, elegendo um
secretario para anotar, no computador da sala, os topicos de resposta, e um porta-voz

para apresentar as conclusdes a turma
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Questoes de exploragao das Fontes

1. Analisa a Fonte A e indica como evoluiram os diferentes setores de atividade econémica em
Portugal, entre 1950 e 1970.

1.1. Parece-te que a informacgao da Fonte B confirma a que a Fonte A apresenta? Fundamenta.
2. Segundo a Fonte C, o regime aderiu a EFTA. Explica por que o fez, dado que punha em causa
o principio econdmico de autarcia que tinha seguido.

3. Analisaa Fonte D e E.

3.1. Identifica, de modo especificado, a tendéncia da emigracdo portuguesa no periodo
considerado.

3.2. Apresenta fatores que permitam explicar essa tendéncia.

Glossario

Autarcia: principio econédmico que defendia e promovia autossuficiéncia de um Estado.

18-19/05/2021
Profs. Manuela Carvalho e Bernardo Henriques
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Tema C: O Estado Novo face as vagas de descolonizag¢do do apos guerra

Fonte A

A Assembleia Geral, [...] proclama solenemente a necessidade de por fim ao colonialismo, [...]
e, para este fim, declara que: 1. A sujeicdo de povos a subjugacdo, exploragdo e dominio
estrangeiros constitui uma negacao dos direitos humanos fundamentais, é contraria a Carta
das Nagées Unidas [...]; 2. Todos os povos tém o direito a autodeterminacdo [...]; 4. Todas as
acoes armadas ou medidas repressivas de qualquer tipo dirigidas contra povos dependentes
deverdo cessar [...]; 5. Deverdao ser tomadas medidas [..] de forma a transferir todos os
poderes para os povos desses territorios, sem quaisquer condi¢des [...], em conformidade com

a sua vontade e desejo expressos, e sem qualquer distincdo quanto a raca, credo ou cor [...].
Resolugdo 1514, Assembleia-Geral da ONU, 14 de Dezembro de 1960

Fonte B

Estamos em Africa ha 400 anos [...]. Aqui e no Ultramar, em territério nacional ou estrangeiro
o Portugués de qualquer cor ou raca sente essa unidade tdo vivamente que toma as discussoes
[da ONU] como ameagas [...]. O Governo tem o espirito aberto a todas as modificacdes da
estrutura administrativa, menos as que possam atingir a unidade da Nacao.

O Pensamento de Salazar, Portugal e a Campanha Anticolonialista, Edi¢oes S.N.l, Lisboa, 1960

Fonte C

Onze milhGes de Africanos estdo submetidos a dominagdo colonial portuguesa (...): A sua
situacdao é de servos no proprio pais. 99.7% da populagdo africana de Angola, Guiné e
Mogambique é considerada "nao civilizada" pelas leis coloniais portuguesas e 0,3% que é
considerada "assimilada", tem de fazer prova de estabilidade econdmica (...), pagar impostos,
cumprir o servico militar e saber ler e escrever [...]. Se os portugueses tivessem de preencher

estas condi¢Oes, mais de 50% nao teria o estatuto de "civilizado".
Amilcar Cabral, 1972

Fonte D

Durante os anos de 1950 [...] e 1956 tentamos convencer o Governo portugués de que era
necessario alterar a situagdo. [...] Nem sequer pensavamos em independéncia [...]. Queriamos
nessa altura, quando comeg¢amos a exigir os nossos direitos, passar da situagao de portugueses
de segunda classe a portugueses como os portugueses [...]. Ndo queriamos, de forma alguma,
recorrer a violéncia, mas apercebemo-nos de que a dominac¢do colonialista portuguesa era
uma situacdo de violéncia permanente. Respondiam sistematicamente contra as nossas
aspiragcdes com violéncia [...] e nesse momento decidimos prepararmo-nos para lutar.

Amilcar Cabral, secretario-geral do PAIGC, 1970, em A. Braganga e |. Wallerstein, Quem é o inimigo?
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Fonte E

Militares portugueses capturados por guerrilheiros angolanos Militar portugués assiste a destrui¢cdo de palhotas
numa aldeia em Mogambique

Evacuacdo de helicoptero de feridos portugueses Militares portugueses e a destrui¢ao provocada pelo
rebentamento de uma mina

Imagens retiradas de:
Amaral, C, Alves, B., Tadeu, T. (2020) Missao: Histdria 9 - 92 Ano, Porto: Porto Editora;

Couto, C., Rosas, M. A. M. (2020) Um novo Tempo da Histéria — Histéria A — 122 ano, Porto: Porto Editora
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Orientagoes de trabalho:

e Lé atentamente os documentos histéricos;

e Sublinha e retira as ideias principais dos textos para responderes as questdes;

e Responde as questdes, solicitando, sempre que necessario, o apoio dos professores;

e Regista as conclusdes que o grupo produzir no caderno diario;

e Um dos elementos do grupo devera escrever numa folha a parte as respostas do
questionario e apresentar aos professores, com as devidas identificagdes (grupo, nome
e n2 dos elementos;

e No final da atividade cada grupo devera preencher o esquema sintese, elegendo um
secretdrio para anotar, no computador da sala, os topicos de resposta, e um porta-voz

para apresentar as conclusdes a turma

Questodes de exploragao das fontes:

1. Com base a Fonte A, explica a posicdo da ONU sobre o colonialismo.

2. Identifica a posi¢do do autor de cada fonte (Fontes B e C), quanto a presenca portuguesa
em Africa.

3. Partindo da andlise atenta das Fontes D e E:

3.1. Identifica fatores que poderdo ter levado ao inicio da guerra colonial.

3.2. Que consequéncias esta guerra terd tido na metrépole / Portugal continental?

Fundamenta a tua resposta.

18-19/05/2021
Profs. Manuela Carvalho e Bernardo Henriques
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Tema D: A “Primavera Marcelista” e a promessa de democratizacao

Fonte A

Temos de fazer face a tarefas inadidveis. Enquanto as Forgas Armadas sustentam o combate na
Guiné, em Angola e Mocambique, e nas assembleias internacionais a diplomacia portuguesa
faz frente a tantas incompreensdes, nao nos é licito afrouxar a vigilancia na retaguarda. Disse
ha pouco da minha preocupacdo imediata em assegurar a continuidade. [...] Mas continuar
implica uma ideia de movimento, de sequéncia e de adaptacdo. A fidelidade a doutrina
brilhantemente ensinada pelo doutor Salazar ndo deve confundir-se com o apego obstinado a
férmulas ou solugdes que ele algum dia haja adotado. [...] A consequéncia das grandes linhas
da politica portuguesa [...] ndo impedird, pois, o Governo de proceder, sempre que seja

oportuno, as reformas necessdrias.
Marcelo Caetano, Discurso de posse como presidente do Conselho de Ministros, 27 de Setembro de 1968

Fonte B

A paz na rua resultante da repressdao policial e da despolitizacdo de largas camadas da
populacdo transformou-se num auténtico estado de sitio permanente. Reprime-se toda a
atividade politica e intelectual que ndo siga os padrdes do regime ou, na sua fase atual, que
nao caiba nos “alargados” limites “liberalizadores” definidos pelo Dr. Marcelo Caetano no
discurso de 27 de Setembro de 1968 [...]. Mantém-se a brutalidade e as torturas levadas a cabo
pela PIDE, [...] bem como a detengdo arbitraria de muitas centenas de cidadaos [...].

Programa politico da CDE [Comissdao Democratica Eleitoral] de Lisboa, 1969

Fonte C

O problema maior do povo portugués e que em larga medida condiciona todos os outros é,
neste momento, da guerra em trés territorios africanos: Angola, Mogcambique e Guiné. [...] Os
militares conscientes sabem, porém, que a solugao do problema ultramarino é politico e ndo
militar [...]. Sabem, no entanto, os mesmos militares conscientes que tal solu¢ao jamais sera
consentida pelo poder, que a si préprio arroga o direito de exclusivo em matéria de
patriotismo e se pretende apoiado pela Nagdo. Contestamos o exclusivo e apoio proclamados.
E porque assim pensamos, entendemos necessario, como condicdo primeira de solugdo do
problema africano, da crise das For¢cas Armadas e da crise geral do Pais, que o poder politico
detenha o maximo de legitimidade, que as suas instituicbes sejam efetivamente
representativas das aspiragdes e interesses do povo. Por outras palavras: sem democratizagao

do Pais ndo é possivel pensar em qualquer outra solugdo valida [...].
O Movimento, as For¢as Armadas e a Nagdo, MFA, 5 de Margo de 1974
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Fonte D
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Contestacdo estudantil resultante da crise académica de 17 de Abril de 1969.

In: A. Gomes; F., Fortes, J. (2020) Linhas das Historia 12 - Histéria A - 12.2 Ano, Porto: Areal Editores
Esta foi desencadeada quando Alberto Martins, presidente da Associagdo Académica de Coimbra
(AAC), solicitou o uso da palavra ao Presidente da Republica, Américo Thomaz, durante inauguragdo
do edificio das Matematicas da Universidade de Coimbra. Este pedido foi-lhe negado e, nessa mesma
noite, Alberto Martins foi preso a entrada do edificio da AAC. Varios estudantes que se solidarizaram
com a causa foram alvo de uma carga policial da PIDE e a repressao, censura e perseguicao aos
estudantes por parte do Governo intensificou-se.

Fonte E

Anos Angola’ Mogambique Guiné Total

1 960 3528 28 7 1961 . 33477 . n209 . 4763 . 49422
¢ 1962 @95 | s | 5070 61847

1961 5221 38,8 1963 | 4740 | 14246 | 9650 | 712
1962 6117 41'2 1964 | 52493 | 18049 ‘ 15195 85737
1965 57073 22856 752 | 9718

1963 6294 39.9 1966 55816 30588 | 20801 107205
1964 6983 40,7 97 | sa0 | W | ae0 |l
1968 58230 36615 22839 117684

1965 7705 42,7 1969 | 55574 | 3909 | 26581 | 121251
1966 8442 43,0 1970 | s5233 | 387M2 | 2675 | 12070
1971 62060 44505 29210 135775

1967 10233 43.8 V12 | 60317 | 473 | 9957 | 136%7
1968 11163 44,3 1973 65592 51463 2035 | 14909

In: A. Gomes; F., Fortes, J. (2020) Linhas das Histéria 12 - Histéria A - 12.2 Ano, Porto: Areal Editores e Lagartixa, C.; Sardinha, H.; Gomes, J.
e Lopes, C. (2015) Hora H 9 — Historia — 92 Ano, Lisboa: Raiz Editora;
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Orientagoes de trabalho:

e Lé atentamente os documentos histéricos;

e Sublinha e retira as ideias principais dos textos para responderes as questdes;

e Responde as questdes, solicitando, sempre que necessario, o apoio dos professores;

e Regista as conclusdes que o grupo produzir no caderno diario;

e Um dos elementos do grupo devera escrever numa folha a parte as respostas do
questionario e apresentar aos professores, com as devidas identificagdes (grupo, nome
e n2 dos elementos;

e No final da atividade cada grupo devera preencher o esquema sintese, elegendo um
secretdrio para anotar, no computador da sala, os topicos de resposta, e um porta-voz

para apresentar as conclusdes a turma

Questodes de Exploracao de Fontes

1. De acordo com a Fonte A, Marcelo Caetano revela abertura a mudanga politica?
Fundamenta a tua resposta.

2. Segundo as Fontes B e D, a governacao marcelista permitiu a acdo da oposicdo politica ao
regime? Fundamenta a tua resposta.

3. Partindo das Fonte B e D, identifica a posicao de Marcelo Caetano relativa aos direitos e
liberdades fundamentais dos portugueses.

4. Segundo a Fonte C, que proposta apresentavam os militares para p6r fim a questdo

ultramarina? Fundamenta.

Glossario:

Afrouxar: Tirar ou perder parte da forga, da energia, da atividade, etc. = enfraquecer,
esmorecer

Obstinado: inflexivel, firme

18-19/05/2021
Profs. Manuela Carvalho e Bernardo Henriques
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Esquema Sintese — O Estado Novo: do 22 pds-guerra a década de 1970

Tema A - Politica no pds-guerra

Tema B — Economia, Demografia e Sociedade

Tema C - Colonialismo

Tema D - Primavera Marcelista
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Anexo VIII — Guido de debate

.e;ste Escola EB 2,3 Inés de Castro
oimbra 2020-2021

Agrupamento de Escolas

Histéria 9°

Guido para o debate a realizar na proxima aula

Questao a debater: Manuteng¢ao de Portugal na UE: Pré ou Contra?

Na ultima aula, analisamos o processo de construcdo e integracdo europeu, desde a
sua génese até a consolidacdo da Unido Europeia.

Apesar dos beneficios que decorreram da adesdo de Portugal as Comunidades
Europeias, atualmente, permanecem algumas visoes contraditdrias relativamente ao
projeto e unidade europeus, o que podera interferir com o aprofundamento da unido
politica entre os Estados-membros.

Assim, nesta tarefa, é-te pedido que, recuperando as aprendizagens e competéncias
gue desenvolveste nas aulas anteriores, argumentos, de forma critica e baseada em
factos, contra ou a favor da manutencdo de Portugal na CEE/EU.

Ideias-gerais e fundamentag¢do de um debate:
1. O que é um debate?

E a discussdo entre pessoas com pontos de vista diferentes e um instrumento
essencial para clarificar temas controversos e resolver problemas. Os participantes
devem:

e definir com clareza as ideias a transmitir;
e aforma mais eficaz de as apresentar e factos ou razdes que as fundamentem.

Durante o confronto de ideias ndo deverdo ceder a insultos, emoc¢des ou
preconceitos pessoais, procurando convencer os oponentes com argumentos validos.

2. Para que serve?

e Aprender a trocar ideias com respeito e pensando de forma critica;
e Usar argumentos validos (ideias baseadas em factos);
e Resolver problemas em grupo.

120



Bernardo Henriques

O desenvolvimento da Evidéncia Histdrica através do documento escrito

3. Como participar?

A - Constituicao das equipas e organizacao do trabalho:
1. O professor nomeia dois secretarios: Ana Fonseca e Afonso Dinis

2. Os grupos sao:

Grupo | — Pré-manutencdo de
Portugal na UE

Grupo Il = Contra a manutengao de
Portugal na UE

- Ana Beatriz

- Beatriz Conceicao
- Eva Pontes

- Lara Figueiredo

- Fernando Santos

- José Pais

- José Lopes

- Matilde Costa

- Simao Conceigao

- Afonso Prata

- Daniel Lopes

- Aldro Gomes

- Beatriz Santos

- Cintia Ramira

- lveta Paleja

- Francisca Oliveira
- (iris Silva)

- Leonardo Cipriano
- Mariana Lourengo
- Carolina Barreto

e Cada equipa escolhe um lider, que serd responsavel pela distribuicdo das
tarefas por cada elemento (cada um deve ficar responsavel por pesquisar
informagdes sobre o tema) e um porta-voz. Deverdao TODOS colaborar na escrita
do texto para a abertura do debate.

e O que pesquisar? — Cada equipa deve procurar fontes de informacdo onde
possa apoiar a sua argumentacao durante o debate (materiais fornecidos em aulas
anteriores; manual, ou outras fontes de informacao fidveis (revistas, jornais, sites).

e (Cada equipa deve definir uma estratégia de atuagdo: identificar os seus pontos
fortes; definir guem faz a intervencdo inicial; como poderdo intervir para
apresentar os argumentos e contra-argumentos, questionando os grupos
adversarios.

B — Cada Grupo deverd preparar uma exposicao de cerca de 1-2 minutos, que servird
de ponto de partida, clarificando a sua posicdao, tendo o cuidado de apoiar cada

afirmagdo ou argumento em fontes. As provas é que permitem convencer os outros.

C — Regras de um debate:

O papel de cada interveniente:
- Saber ouvir e falar:

e Cada um deve ouvir atentamente os colegas e registar notas.

e Refletir sobre o que o outro diz para apresentar contra-argumento.

e Fazer uso da palavra, de acordo com as regras.

e Respeitar os oponentes, ndo ironizando (em palavras ou gestos) ou cortando a
palavra, mesmo em caso de total discordancia.
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Para facilitar a intervencdo no debate, poderdo usar as seguintes expressoes:

Dar opinifio A meu ver, no meu entender, parece-me que
Explicar/Clarificar Isto ¢, alids, por exemplo, ou seja

Discordar Ndo posso estar de acordo, discordo

Adicionar informacio Além disso, por outro lado

Concordar E evidente que, naturalmente, com toda a certeza
Duvidar Talvez, ¢ provavel, possivelmente

Justificar Porque, dado que, visto que, uma vez, pois
Concluir Por todas estas razdes, resumindo

Para a preparagao do debate, importa lembrar que:

a) um ARGUMENTO é uma afirmacdo ou conjunto de afirmacgGes, das quais pelo
menos uma pretende oferecer razbes para mostrar que a ideia apresentada é
verdadeira. Por outras palavras: é uma tentativa racional de convencer alguém
acerca de uma determinada ideia.

b) uma FALACIA é um raciocinio légico e verdadeiro, mas baseado numa
ideia/acdo falsa com a intencdo de enganar alguém.

Aspetos a teres em consideragao:

e Desenvolver uma atitude critica e fundamentada;

e (Cada equipa apresenta a sua intervencao inicial a turma;

e Deve clarificar a sua posicdo, tendo o cuidado de apoiar cada afirmag¢ao ou
argumento em factos;

e Cada equipa deve usar um raciocinio légico e capacidade de persuasao;

e Asinformacgdes e argumentos devem estar relacionadas com o tema a debater;

e (Cada equipa deve atacar pontos relevantes identificados durante o debate;

e Deve também saber responder as questdes que lhe forem colocadas e
apresentar contra-argumentos

e A linguagem verbal e ndo-verbal devera ser adequada e respeitar todos os

intervenientes.

O papel dos participantes:

Os secretadrios Os Grupos
- Verificar a ordem das intervencgdes; | Os elementos de cada grupo devem:
- Tomar notas dos aspetos mais - Grupo I: defender a manutengao de
importantes; Portugal na CEE/Unido Europeia e suas
- Apresentar as conclusodes finais. vantagens.
- Redigir a ata, com a colaboragdo dos | - Grupo ll: propor alternativas a Unido
moderadores. Europeia e realcar as suas

desvantagens, em diversos dominios.

(Adaptado de Manuela Carvalho, 2010/2021)
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NOTAS:

e Nao te esquecas que, uma boa argumentacao, requer conhecimento sélido e
sustentado, baseado em factos histéricos. Por isso, aprofunda, de forma
auténoma, os teus conhecimentos acerca dos seguintes temas:

- A evolugdo da Europa ocidental no apds-Guerra (pag. 166-167);
- Os efeitos da integragao europeia nas Comunidades Europeias (pag. 204-205).

e Os elementos que constituem os grupos deverdao manter contacto, se possivel,
de modo a definir uma estratégia de atuagdao comum ou partilhar argumentos.

e Alertamos para a importancia de pesquisares outras informacdes, para além
das que constam do manual, uma vez que este ndo reune todos os dados
referentes a esta tematica. Deves assumir uma postura critica e ativa, no sentido
de selecionar informacdo relevante.

A Prof. Manuela Carvalho/ Grupo de Estagio
AECO | EB 2, 3 Inés de Castro
Junho de 2021
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Anexo IX — Planificacao de curto prazo de Cidadania e

Desenvolvimento

2020-2021] 1.2 PERIODO

Cidadania e Desenvolvimento 92 X
Aula N.2 X -[13/01/2021 e 20/01/2021]
Professor: Bernardo Henriques

Sumario:
e Aula 1: Educacdo para os Media: construgcao de conceitos fundamentais e
distincdo de géneros jornalisticos.
e Aula 2: Educacao para os Media: Visualizacdo de um video; Fake News e seus

efeitos; reflexao sobre a influéncia dos media na percecao da nossa realidade.
Tema:

e Dominio: Educacdo para os Media
e Subdominio: 1. Comunicar e Informar; 3. Tipos de Media; 11. Os Media como
construgao
e Aspetos Explorados e Objetivos Especificos:
1. Comunicar e Informar: Definir o conceito de informacao; Perceber o que
sao fontes de informacdo; Perceber a selecio e hierarquizagdo da
informacdo; Saber que hd informacdo verdadeira e informacao falsa ou
distorcida e saber como podem ser distinguidas;
2. Tipos de Media: Saber o que é um medium; Identificar as caracteristicas
e as linguagens especificas da imprensa, da radio, da televisdo, do cinema e
dos novos media.
3. Os Media como construgdo: Perceber os conceitos de verdade e de
representacao; Perceber como os media constroem a realidade.
4. Competéncias:
= O aluno é capaz de identificar e ler criticamente varios formatos
de noticias [niveis de desempenho: 1 — extrai os elementos

essenciais; 2 — ldentifica ideias ndo fundamentadas; 3 — Identifica
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ideias fundamentadas e a intencdo do autor; 4 — Identifica ideias
fundamentadas, a intencdo do autor e posiciona-se criticamente
perante ela];

» O aluno é capaz de distinguir factualidade informativa de
manipulagdo mediatica [niveis de desempenho: 1 — reconhece a
existéncia de noticias fidveis e de noticias fabricadas/manipuladas,
sem as distinguir; 2 — identifica e distingue noticias fidveis e de
noticias fabricadas/manipuladas; 3 — compreende as motivagGes por
detras da manipula¢do/fabricagdo de contetddos informativos];

= O aluno é capaz de analisar criticamente factos, informacdes e
opinides;

= O aluno é capaz de comunicar sugestdes para a resolucdo de
problemas, respeitando diferentes opinides e colaborando

ativamente com o outro.

Ideia-chave: Os Media enquanto construtores da realidade: noticia ou fake
news?

e Fio condutor: Relembrar, por exemplo, o negacionismo das alteracdes
climaticas referido em aulas anteriores para estabelecer a ponte com a
disseminacdo de fake news e introduzir os conceitos de liberdade de expressao e
do direito a informacdo. Ao considerar e realcar o carater fundamental de ambos os
direitos para a construcdao de uma sociedade democratica e participativa, e efetuar
um breve enquadramento histérico, far-se-a a ligacdo com o tema que se constitui

como um dos mais relevantes para o exercicio de uma cidadania ativa.

Estrutura das Aulas

Aula 1:
¢ (Inicio e Desenvolvimento — 30/35 min) Apresentar o sumario [Educagdo para
os Media: Desenvolvimento de conceitos; Os géneros jornalisticos] recorrendo
a plataforma Genially

[https://view.genial.ly/5ff4cbf8c217200ce77c9572/presentation-mass-media-e-
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fake-news] e iniciar a aula ao recordar os conceitos iniciais abordados na
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento para facilitar a introducdo dos
conceitos de liberdade de expressao, de direito a informacdo e de informacao.
Estes trés conceitos, num primeiro momento, serdo desenvolvidos a partir do
desenvolvimento das ideias tdcitas dos alunos, sendo-lhes solicitado que
redijam no seu caderno didrio o que entendem por cada um deles. Num
segundo momento, depois de se problematizar as informacdes expostas pela
turma, apresentar-se-ao — em projecao — as definicdes de liberdade de
expressao e direito a informacdo, recorrendo a Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem e ao artigo do Jornal Expresso, “Direito a Informagdo
(informar e ser informado)”, de Adelina Barradas de Oliveira (2010), bem como
a nocao de informacdo, fundamentada no artigo de Jodo Canavilhas, O dominio
da informagdo-espectdculo na televisGo. Na sequéncia destas atividades,
questionar-se-do os alunos acerca das noc¢des de Media/Mass Media e
proceder-se-3, igualmente, ao levantamento das suas ideias tacitas sobre estes
conceitos. Este exercicio sera concretizado mediante o registo dessas ideias no
caderno didrio de cada aluno e, seguidamente, selecionar-se-do cerca de trés
alunos para participarem oralmente, com niveis de desempenho diferenciado
com o objetivo de poder ajustar estratégias e tarefas, numa outra aula para que
as partilhem oralmente. Nesta fase partir-se-a para a problematizacdo do que é
o jornalismo, deontologia jornalistica e critérios de noticiabilidade. Novamente,
apos a discussdao das ideias implicitas dos alunos, apresentar-se-dao estas
definicdes. Por fim, e seguindo o mesmo método, pedir-se-a a turma que
indique e caracterize os elementos constituintes de uma noticia.

e (Conclusdo — 15/20 min) Por fim, solicitar-se-a aos alunos que enumerem o0s
principais veiculos difusores de informacdo e que indiquem as suas principais
caracteristicas, individualmente, seguindo o método supra mencionado. O
objetivo, nesta fase, é partir das ideias tacitas dos alunos para limar alguns
conceitos, apresentando, consoante as respostas dos alunos, as nocbes de

media estatico, media dinamico, media capturado e media sintetizado).
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Aula 2:

° (Inicio e Desenvolvimento - 30/35 min) Apresentar o sumario
[Educacdo para os Media: Fake News e seus efeitos - visualizagdo de um video;
exercicio de reflexdo] e iniciar a aula recuperando os assuntos tratados
anteriormente. De seguida, preparar-se-a para a visualizacgdo o video
“Propaganda, poluicdo digital e "fake news", disponivel na Escola Virtal (4 min),

apresentando um conjunto de tarefas as quais a turma devera responder,

autonomamente:
= Recapitula os tipos de fake news enumerados e caracteriza-os.
= Quais as diferencas entre os exemplos dados no video?
= Lembram-se de alguma noticia que possa ser enquadrada

nalgum destes casos?

= Indica estratégias presentes no video para detetar conteudos

falsos. Ja alguma vez utilizaram estes mecanismos noutras ocasides?
Em conformidade com as respostas dos alunos, poder-se-ao consolidar alguns
dos diferentes tipos de fake news referidos no video. De seguida, salientar-se-do
os efeitos das fake news e, com o auxilio de um grafico relativo aos indices de
confianca nos media, solicitar-se-a aos alunos que reflitam e discutam acerca
das consequéncias que a perda de confianga nos meios de comunica¢ao pode
acarretar.

(Conclusdo — 15/20 min) No final da aula sera pedido aos alunos, em grupos,

com base nas discussdes e conhecimentos decorrentes das aulas, que redijam um

texto, partindo da seguinte questdo: ” Em que medida os media e as fake news

influenciam a nossa percecdo da realidade e as nossas ag¢bes? Partindo desta

interrogacdo e dos conceitos de jornalismo, informacgéo, media e fake news, redige

um

texto sobre esta questdo.” /
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Anexo X — Escala de Evidéncia proposta por Rosalyn Ashby

Nivel 1 — Imagens do passado O passado € encarado como se fosse presente. Os alunos
tratam a evidéncia potencial como se oferecesse acesso direto ao passado. Questdes
acerca da fundamentacédo de afirmacdes historicas ndo se colocam: os alunos operam
com uma distincdo do tipo verdadeiro/falso, mas sem base metodoldgica. Quando
fornecidas afirmagdes para submeter a evidéncia (potencial), procedem da mesma
forma para refutar a evidéncia com base na afirmacéo, ou vice-versa, para refutar a

afirmacdo com base na evidéncia.

Nivel 2 — Informacéo O passado € encarado como algo fixo, acabado e — por alguma
autoridade — conhecido. Os alunos tratam a potencial evidéncia como informagao.
Dadas afirmacGes para submeter & evidéncia, os alunos equiparam informacéo ou
contam fontes para solucionar o problema. N&o é atribuida metodologia a Histéria
para se responder a essas questfes, apenas se invoca uma autoridade superior (mais e
melhores livros). Os conflitos numa (potencial) evidéncia podem aparecer devido a
falta de informacé@o ou indicar incompeténcia ou maldade por parte de autores ou

professores.

Nivel 3 — Testemunho O passado é narrado, mal ou bem. Os alunos comecam a
compreender que a Historia tem uma metodologia para testar afirmagdes acerca do
passado. Os conflitos entre a evidéncia potencial séo pensados de forma apropriada e
sustentada ao decidir-se qual é o melhor relato. NocGes de distor¢do, exagero e
omissdo de informacdo no relato fornecem a ideia de simples dicotomia verdade-
mentira. Os relatos sdo frequentemente tratados como se 0s autores fossem

testemunhas oculares — quanto mais diretas melhor.

Nivel 4 — Tesoura e cola O passado pode ser investigado, mesmo se nenhum relator
individual o apreende de forma correta: podemos elaborar uma versdo retirando
afirmacdes verdadeiras de diferentes relatos. NocOGes de distorcdo e outras sao
complementadas por questdes sobre qual dos relatores esta em melhor posicdo de

saber.

Nivel 5 — Evidéncia em isolamento AfirmacGes acerca do passado podem ser inferidas

a partir de fragmentos de evidéncia. A evidéncia sustentara questdes para as quais
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poderia ndo haver testemunho e muitas coisas podem ser evidéncia que ndo sejam
relatos de nada, portanto, os historiadores podem “trabalhar” os factos historicos,
mesmo sem que qualquer testemunho tenha sobrevivido. A evidéncia pode ser
incompleta, mesmo sem questdes de distor¢cdo ou mentira — 0 peso que tera depende das

perguntas que fizermos.

Nivel 6 — Evidéncia em contexto A evidéncia pode ser construida como no nivel
anterior mas se for entendida no seu contexto histérico: temos de saber qual o seu
significado e como se relaciona com a sociedade que a produziu. Tal envolve uma
aceitacao provisoria de muito trabalho historico como facto estabelecido (um contexto

conhecido). Ndo podemos questionar tudo de uma vez.”™

79 Ashby, Rosalyn - op. cit,, 2003, pp. 54-55.
130



Bernardo Henriques

O desenvolvimento da Evidéncia Histdrica através do documento escrito

Anexo XI — Matriz de analise das experiéncias pedagogicas

Competéncias

A — Analise de Fontes

Analisa fontes de natureza
diversa, distinguindo
informacdo implicita e
explicita, assim como 0s
respetivos limites para o

conhecimento do passado.

Identifica informacéo expressa nas fontes.

Explica o significado de dados presentes nas fontes.
Compara a informacéo recolhida nas diversas fontes.
Contextualizacdo cronoldgica e espacial da
informacdo contida nas fontes.

Formula hipoOteses explicativas, a partir da

informacao explicita e implicita constante na fonte.

B — Compreenséao Historica

e Situa cronoldgica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes,

relacionando-0s com 0s contextos em que ocorreram.

e Identifica a multiplicidade de fatores e a relevancia da acdo de individuos ou

instituicdes, relativamente a fendmenos historicos circunscritos no tempo e espaco.

e Situa e caracteriza aspetos relevantes da histdria de Portugal, europeia e mundial.

e Mobiliza conhecimentos de realidades histéricas para fundamentar opinides.

C — Comunicacado em Historia

e Elabora respostas com correcdo linguistica.

e Distingue situacdes de rutura e de continuidade.

e Utiliza, de forma adequada, terminologia especifica

131




Bernardo Henriques O desenvolvimento da Evidéncia Historica através do documento escrito

Anexo X1l — Ficha de Trabalho (12 experiéncia pedagdgica)

Ficha de Trabalho — Reforma e Contrarreforma
Fonte A
Embora [0 apodstolo Pedro] diga no Evangelho ao seu divino Mestre: - Nos
abandonamos tudo para te seguir - os Papas pretendem aumentar o seu patriménio
em terras, cidades e impostos (...). Dignos rivais dos principes, os soberanos
pontificios, cardeais e bispos nada mais fazem do que alimentar-se. Deixam o rebanho
de Cristo entregue a si mesmo (...). Vede quantas riquezas, honras, indulgéncias,

guardas e prazeres conservam.

Erasmo de Roterdao, Elogio da Loucura, 1511

Fonte B

[O Santo Concilio] ordena que, nas coisas da fé e dos costumes pertencentes a
doutrina cristd, ninguém tenha a audacia de desviar a Escritura do sentido que |he deu
a Santa Madre Igreja [...]. O Santo Concilio ensina que o poder de conferir indulgéncias
foi concedido por Jesus Cristo a Igreja, e o seu uso, muito salutar ao povo cristdo, deve
ser conservado. [...] O Santo Concilio aconselha os bispos a que sejam irrepreensiveis,

castos e bons governantes das suas casas (...) fujam dos vicios e sigam as virtudes.

Conclusées do Concilio de Trento (1563), em A. Theiner Ata Genuina Concilii Tridentini

L&, atentamente, as Fontes A e B e responde as questdes utilizando palavras tuas e

conceitos especificos, assim como excertos dos textos.

1. Identifica, integrando elementos da Fonte A, quais os comportamentos do clero que

provocaram as criticas dos humanistas.

2. Tendo como ponto de partida a Fonte B, indica pelo menos trés medidas adotadas

no Concilio de Trento para responder as criticas apontadas a Igreja Catdlica.

3. Comparando as fontes A e B e utilizando os teus conhecimentos, demonstra se ha

concordancia ou discordancia entre a informagao presente nos dois textos.

AECO | EB 2, 3 Inés de Castro, 14/01/2021
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Anexo X1l — Ficha de Trabalho (22 experiéncia pedagogica)

Ficha de Trabalho — Antigo Regime e Liberalismo

Fonte A
N3o podemos viver todos na mesma condi¢do: é necessario que uns comandem e outros
obedecam. [...] Os soberanos mandam em todas as pessoas do reino, transmitindo o seu
comando aos grandes, os grandes aos mais pequenos e estes ao povo. [...] No conjunto da
sociedade, uns dedicam-se especialmente ao servico de Deus, outros a defender o Estado
pelas armas, outras a alimenta-lo e a manté-lo. Sao as trés ordens ou estados.

Charles Loyseau, Tratado das Ordens e Simples Dignidades, 1613
Fonte B
Os representantes do povo francés, constituidos em Assembleia Nacional, [...] resolveram
expor em declaracdo solene os direitos naturais [...] do Homem, a fim de que esta Declaracao
seja presente a todos os membros da sociedade, recordando-lhes sem cessar os seus direitos e
deveres [...]. A Assembleia Nacional declara [...] os seguintes direitos do Homem e do Cidadao:
Art. 1.2 Os homens nascem e permanecem livres e iguais em direitos [...];
Art. 2.2 [...] Esses direitos sdao a liberdade, a propriedade, a seguranca e a resisténcia a
opressao;
Art. 3.2 O principio de toda a soberania reside essencialmente na Nacao [...];

Art. 6.2 [...] A lei deve ser a mesma para todos [...]

Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo, 26 de agosto de 1789 [adaptado]

L&, atentamente, as Fontes A e B e responde as questdes utilizando palavras tuas e

conceitos especificos (devidamente definidos), assim como excertos dos textos.

1. A que tipo de sistema social e politico se refere a Fonte A? Justifica a tua resposta,

utilizando, também, excertos do texto.

2. A que tipo de regime politico se refere a Fonte B? Justifica a tua resposta,
utilizando, também, excertos do texto.

3. Os regimes referidos nas Fontes A e B defendem organizagdes politicas e sociais
semelhantes ou diferentes? Justifica a tua resposta, utilizando, também, excertos do
texto.

AECO | EB 2, 3 Inés de Castro, 16/04/2021
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Anexo X1V - Ficha de Trabalho (32 experiéncia pedagdgica)

Ficha de Trabalho — A Revolucgéo Liberal Portuguesa

Fonte A

As Cortes Extraordindrias e Constituintes da Nag¢do Portuguesa, [...] decretam [...] a fim de
assegurar os direitos de cada um, e o bem geral de todos os portugueses.

Art.12. — A Constituicdo politica da Nagdo Portuguesa tem por objeto manter a liberdade,
seguranga e propriedade de todos os portugueses [...].

Art. 92 — A lei é igual para todos. Nao devem, portanto, tolerar privilégios [...].

Art. 26.2 — A soberania reside essencialmente na nacao [...]

Art. 29.2 — O governo da Nagdo Portuguesa é a monarquia constitucional hereditaria, com leis
fundamentais, que regulem o exercicio dos trés poderes politicos.

Art. 30.2 — Estes poderes sdao o legislativo, executivo e judicial. O primeiro reside nas Cortes
[...]. O segundo esta no rei e nos secretarios de Estado [...]. O terceiro estd nos juizes.

Art. 33.2 — Na eleicdo dos deputados tém voto os portugueses que estiverem no exercicio dos
direitos de cidaddo [...]. Excetuam-se: | - os menores de 25 anos; [...] VI - os que [...] ndo

souberem ler e escrever.

Cortes Constituintes, Constitui¢do de 1822 [adaptado]

Fonte B

Dom Pedro [...], rei de Portugal e dos Algarves, etc. [...] sou servido decretar, dar e mandar e
jurar [...] a Carta Constitucional abaixo transcrita [...]:

Art. 11. 2 — Os poderes politicos reconhecidos pela Constituicdo [...] sdo quatro: o poder
legislativo, o poder moderador, o poder executivo e o poder judicial [...].

Art. 13.2 — O poder legislativo compete as Cortes com a sangao do rei.

Art. 14.2 — As Cortes compdem-se de duas Camaras: Camara de Pares e Camara de Deputados
[...].

Art. 63.2 — As nomeacgGes dos deputados para as Cortes Gerais serdo feitas por eleicGes
indiretas [...] [pela] massa dos cidadaos ativos [...].

Art. 65.2 — S3o excluidos de votar [...] - 5.2 os que nao tiverem de renda liquida anual duzentos
mil reis [...].

Art. 145. 2 — A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos [...], que tem por base a

liberdade, a seguranga individual e propriedade [...].

D. Pedro IV, Carta Constitucional de 1826 [adaptado]
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Nota: Para relembrarem a matéria abordada na ficha, devem estudar as paginas 150-
152 do vosso manual, bem como o PowerPoint disponibilizado na Classroom (Tarefa

da aula N.2 47 - 27.04.2021).

Lé, atentamente, as Fontes A e B e responde as questdes utilizando palavras tuas e

conceitos especificos (devidamente definidos), assim como excertos dos textos.

1. Enuncia trés caracteristicas dos textos constitucionais (fonte A e B) que
representam principios liberais, definindo-os. Na elaboragdo da tua resposta, utiliza,
também, excertos dos textos.

2. Os textos constitucionais representados nas Fontes A e B baseiam-se em principios
politicos e sociais semelhantes ou diferentes? Justifica a tua resposta, utilizando,

também, excertos dos textos.

AECO | EB 2, 3 Inés de Castro, 30/05/2021
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