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RESUMO

Titulo: Valores aspetuais do pretérito perfeito e do pretérito imperfeito na

aquisicao/aprendizagem do portugués como lingua nao materna

O presente relatorio de estagio pretende fornecer algumas ferramentas para
explorar, do ponto de vista didatico, a aquisicao/aprendizagem do contraste entre o
pretérito perfeito (PP) e o pretérito imperfeito (Pl) do indicativo em portugués europeu

(PE) como lingua nao materna (LNM).

A oposicao entre estes dois tempos verbais do passado prende-se com o aspeto,
i.e., a estrutura temporal interna de uma situagao, para cuja construcao concorre uma
miriade de fatores. Esta complexidade dificulta a selecao, inclusivamente por parte de
utilizadores bastante avancados, dos morfemas flexionais adequados num determinado
contexto frasico. Por isso, foram elaboradas até hoje varias hipoteses dentro e fora do
quadro do generativismo para explicar o comportamento dos aprendentes de L2 e L3 na

assimilacao de valores aspetuais. Ainda assim, poucos consensos foram alcangados.

Acresce que os documentos orientadores e alguns materiais instrucionais
relevantes para o ensino de PE como LNM carecem de uma explicacao efetiva sobre as
nocoes de perfetividade e imperfetividade, tracos aspetuais veiculados, respetivamente,
pelo PP e pelo Pl. As propriedades semanticas inerentes as situagoes (l/igar a luz
[+dinamico] versus estar a luz acesa [-dinamico], p. ex.), que influem na selecao dos

tempos verbais do passado, recebem também pouco ou nenhum destaque.

Assim sendo, os projetos didaticos por nos desenvolvidos procuraram colmatar
estas lacunas, estabelecendo, por forma a explanar o conceito de imperfetividade no
passado, alguns paralelos entre o Pl e o presente do indicativo, uma vez que ambos 0s
tempos adotam uma perspetiva parcial das situacoes, por contraste com o PP. Além
disso, procedemos a uma distingao sistematica entre situacdes com propriedades
dinamicas e nao dinamicas, dado que as primeiras se combinam preferencialmente com o
PP e as segundas com o PI. Esta diferenca foi ilustrada com o auxilio da perifrase estar a +

infinitivo, compativel apenas com situagdes com propriedades dinamicas.

Palavras-chave: linguistica aplicada; didatica do portugués; aspeto; pretérito perfeito;

pretérito imperfeito.



ABSTRACT

Title: Aspectual values of pretérito perfeito and pretérito imperfeito in the

acquisition/learning of Portuguese as a non-native language

This internship report intends to provide some tools to explore, from a didactic
point of view, the acquisition/learning of the differences between the tenses pretérito
perfeito and pretérito imperfeito of the indicative mood in European Portuguese as a non-

native language.

The opposition between these two past tenses concerns aspect, i.e., the internal
temporal structure of a situation, a structure whose construction is influenced by
numerous factors. This complexity makes it hard, even for already advanced users, to
choose the inflection morphemes suitable for a given sentence context. Therefore, several
hypotheses have been advanced, inside and outside of the generative framework, to
explain the behaviour of L2 and L3 learners in assimilating aspectual values. Nonetheless,

few points of agreement have been reached.

Furthermore, the guiding documents and some instructional materials relevant to
the teaching of European Portuguese as a non-native language do not actually explain the
notions of perfectivity and imperfectivity, aspectual features which are conveyed by,
respectively, pretérito perfeito and pretérito imperfeito. The semantic properties inherent to
the situations (turn on the light [+dynamic] versus to be on [the light] [-dynamic], e.g.),

which influence past tense selection, are also little (if at all) highlighted.

Therefore, the didactic projects that we developed aim at tackling these
shortcomings. To make the concept of imperfectivety in the past more intelligible, we
have drawn some parallels between preteérito imperfeito and the present of the indicative,
since both tenses take an incomplete perspective of the situations in contrast with
pretérito perfeito. Besides, we made a systematic distinction between situations with
dynamic properties and non-dynamic properties, as the first ones tend to combine with
pretérito perfeito and the second ones with pretérito imperfeito. This difference was
highlighted by means of the periphrasis estar a + infinitivo, which is only compatible with

situations with dynamic properties.

Keywords: applied linguistics; portuguese didactics; aspect; pretérito perfeito; pretérito

imperfeito.
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Tiago Loureiro Valores aspetuais do PP e do Pl na aquisi¢ao/aprendizagem do portugués como LNM

INTRODUCAO

A oposicao entre o pretérito perfeito (PP) e o pretérito imperfeito (PI) constitui um dos
maiores reptos do ensino de portugués europeu (PE) como lingua nao materna (LNM),
sobretudo quando este se destina a aprendentes de linguas maternas (LM) ndao romanicas.
As dificuldades na aquisicao/aprendizagem deste contraste manifestam-se logo no final do
nivel A1, aquando do primeiro contacto com estes tempos verbais do passado, e, nao raro,
persistem alguns usos nao convergentes com a forma alvo em estadios bastantes

avancados da interlingua, inclusivamente no nivel C2.

Por conseguinte, este relatdrio de estagio pretende conceder algumas ferramentas a
quem esta a dar os primeiros passos na area da didatica do portugués como lingua
estrangeira (PLE), por forma a encontrar eventuais solu¢oes pedagogicas para o problema

mencionado.

O trabalho divide-se em duas grandes partes, sendo que a primeira, intitulada
Enquadramento teorico e estado da questdo, visa fornecer a necessaria contextualizacao para a
segunda, que se debruca sobre as Atividades desenvolvidas no ambito do estagio pedagogico

relativas a oposicao entre o PP e 0 PI.

A primeira parte compde-se de trés capitulos: o primeiro confere alguns subsidios, do
ponto de vista tedrico, para uma compreensao holistica do aspeto, o fator decisivo no
contraste entre os dois tempos verbais do passado; o segundo aflora as principais hipoteses
sobre a sua aquisicao/aprendizagem, em particular no que respeita aos tragos perfetivo e
imperfetivo; o terceiro incide sobre a abordagem destes ultimos em documentos

orientadores, manuais e gramaticas de cariz didatico e na instrucao formal.

A segunda parte compoe-se de quatro capitulos, que exploram as estratégias
pedagogicas e os materiais instrucionais desenvolvidos para a lecionagao de trés aulas e a
elaboracao de um video didatico destinados ao ensino do contraste aspetual entre o PP e o

PI.

Por altimo, na conclusao, apresentam-se algumas observacdes sobre os contributos

deste trabalho face as abordagens pedagogicas atualmente dominantes.
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A. DESCRIQﬂO DO ASPETO
A.1. Tempo: categorias e valores linguisticos

Em portugués, a palavra “tempo” reveste-se de uma singular riqueza polissémica,
impondo-se, deste modo, uma clarificagao terminologica que permita deslindar os
conceitos-chave que serdao convocados ao longo de todo o relatéorio e, em especial, neste

primeiro capitulo.

Com efeito, o conceito de “tempo” remete, pelo menos, para trés categorias de
particular relevancia para a linguistica: duas de natureza semantica, que poderiam ser
designadas também por tempo externo e tempo interno, inspirando-nos em Raposo et al.
(2013: 505) e Cunha (2013: 585), e uma de natureza morfossintatica, o tempo verbal. O
tempo externo ou apenas tempo (Cunha, 2013: 585), posiciona no eixo cronologico uma
situacao, i.e., “um determinado estado de coisas ou acontecimento do mundo” (Cunha, 2013:
585). O tempo interno ou aspeto contempla, em contrapartida, a estrutura temporal
intrinseca a essa mesma situagao (Cunha, 2013: 585), algo que clarificaremos nas proximas
seccoes. O tempo verbal, em portugués, gramaticaliza o tempo externo e, nalguns casos, o

aspeto, mediante a flexao em paradigmas”.

O tempo externo, como o proprio nome indica, localiza uma situacao num periodo
anterior, posterior ou simultaneo relativamente a um ponto de referéncia que lhe é
extrinseco (Cunha, 2013: 585). Segundo o modelo proposto por Reichenbach (1947, apud
Oliveira, 2013: 510 ss.), esse ponto de referéncia (R) pode coincidir com o momento em que o
falante produz uma sequéncia comunicativa (tempo da enunciacao - E) (a), com o momento
em que se verifica a circunstancia descrita numa determinada frase (tempo da situacao - S)

(b) ou com nenhum dos dois (c). Vejamos os seguintes exemplos no passado:

I

comer uma fatia de bolo = S
(a) O Joao comeu uma fatia de bolo. (R = E)

(b) O Jodo estava a comer uma fatia de bolo quando saiu de casa. (R = S)

v

(c) O Jodo comeu uma fatia de bolo antes de ir para o trabalho. (R #S; R # E)

" Noutras linguas, a distin¢do entre estas trés nogdes é bem mais clara, visto que possuem termos especificos.
\/eja-se, p. ex., 0 inglés: "time", "tense" e "aspect” e 0 alemao: "Zeit", " Tempus” e "Aspekt”.

3
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Tempos verbais como o pretérito perfeito (PP) e o pretérito imperfeito (Pl) inserem,
prototipicamente, uma situacao num intervalo que antecede o tempo da enunciacao, mesmo
quando este nao é o tempo de referéncia (vide (b) e (c) na pagina anterior)? (Oliveira, 2013:
517, 519). No entanto, nao veiculam exclusivamente um valor temporal. O PI, p. ex., cobre
um amplo leque de usos modais e pragmaticos, nomeadamente os de cortesia (Era um pastel
de nata, se faz favor) e os de sugestao (Agora comiamos um pastel de nata, ndo?), mas também
os fabulativos (Era uma vez e Sonhei que um elefante me ensinava a assobiar) e os |ldicos

(agora eu era o Zorro e tu o Super-Homem) (Matos, 1996: 461, 462, 467; Oliveira, 2013: 523)3.

Além disso, ha ainda um outro valor associado aos tempos verbais em portugués: o

aspeto.
A.2. Aspeto como fator decisivo para a distincao entre o PP e o PI

Na seccao anterior, associamos o conceito de “tempo” a trés categorias, sendo que
uma delas, o tempo verbal, pode exprimir gramaticalmente as outras duas: o tempo e o

aspeto. Esta Gltima sera a partir de agora objeto da nossa atencao.

Consideremos os seguintes exemplos:

(@) Pus sal quando as batatas cozeram.
(b) Pus sal quando as batatas coziam.

Constatamos imediatamente que a presenca do PP ou do Pl na oracao subordinada
adverbial temporal produz uma substancial alteragao do significado. Enquanto na frase (b) o
enunciador mostra o processo de cozedura no seu decurso, na frase (a), mostra o processo

de cozedura como concluido.

Este contraste nao se deve propriamente a uma diferenca ao nivel do tempo externo,
embora, neste contexto em particular, haja repercussoes na disposicao dos eventos no eixo
cronologico (Swart, 2012: 753), como explicaremos em seguida. Trata-se antes de uma

mudanca de perspetiva no que toca a constituicao interna da situagao. O PP permite-nos

2 Contudo, é igualmente possivel que o tempo de referéncia remeta para um momento posterior ao da
enunciacdo: “daqui a trés semanas, ja a Maria escreveu (PP) o artigo” (Oliveira, 2013: 517) e “Se eu estivesse
livre, ia (PI) passar o fim-de-semana a casa” (Matos, 1996: 463).

3 Nalguns destes contextos, o Pl concorre, por vezes, com o condicional (Matos, 1996: 467).

4



Tiago Loureiro Valores aspetuais do PP e do Pl na aquisi¢ao/aprendizagem do portugués como LNM

visualizar a mesma por fora, abarcando todas as partes que a compdem como um conjunto
completo. O PI, ao invés, “observa-a” por dentro, focando a sua porcao medial, em

detrimento da inicial e da final (Comrie, 1976: 4, 18; Cunha, 2013: 617).

Assim sendo, a oracao principal de (b), pus sal, encaixa-se temporalmente no intervalo
de ocorréncia da situacao descrita na subordinada, uma vez que esta é encarada como
parcial (Cunha, 2013: 617) ou aberta (“opened up” [Comrie, 1976: 4]). Em contrapartida, em
(a), verifica-se uma leitura de sequencialidade, dada a percecao de totalidade (Cunha, 2013:
617) ou fechamento. Por isso, o tempo interno, ainda que nao localize uma situagao no eixo
cronologico, interseta-se, por vezes, com o tempo externo na construcao da estrutura

temporal de um enunciado (Swart, 2012: 753).

Com os dois casos, (a) e (b), aqui apresentados, pretendemos demonstrar como a
oposicao entre o PP e o Pl é essencialmente aspetual (Oliveira, 2013: 514). Convém frisar,
todavia, que o aspeto nao é determinado unicamente pelos tempos verbais. O proprio verbo,
enquanto entidade lexical, contém tracos semanticos relevantes que configuram a

temporalidade interna de uma situacao.
A.3. Taxonomia das diferentes classes aspetuais

Como pudemos antever no final da seccao A.2., cada verbo, independentemente das
marcas flexionais que exibe num determinado contexto frasico (o morfema tempo-modo-
-aspeto [TMA] -va, que sinaliza o PI, p. ex.), possui propriedades aspetuais intrinsecas que
contribuem para definir aquilo a que chamamos de classe aspetual de uma situagao (Filip,
2012: 726). Desse conjunto de propriedades, potencialmente universais (cf. Filip, 2012: 726),
destacaremos a dinamicidade, a duratividade e a telicidade, tomando como principal
referencial em termos terminoldgicos o capitulo de Luis Cunha na Gramadtica do Portugués

(2013: 585-619)*.

“ Nao abordaremos aqui o traco da homogeneidade, que implica que o que é verdadeiro para uma situagao em
geral é verdadeiro para cada uma das por¢des que a constituem (Cunha, 2013: 590-591). Isto significa que, p.
ex., se O Jodo nadou durante uma hora, nadou em cada minuto dessa hora, mas, se O Jodo nadou durante uma
hora até ao pareddo, nao chegou ao paredao em cada minuto dessa hora. Como veremos, a homogeneidade ou
heterogeneidade de uma situacao encontram-se intrinsecamente relacionadas com a nocao de atelicidade e
telicidade (cf. Deo, 2012: 162), conceitos que serdao explanados na presente seccao (A.3.).
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Comecemos pela primeira propriedade aspetual. Uma situacao pode ser dinamica se
implicar uma mudanca do estado de coisas, que, por forma a ser aferida, requer
necessariamente dois momentos distintos (Filip, 2012: 726; Dowty, 1979: 168). Dowty
(1979: 168) fornece uma imagem bastante elucidativa: uma bola a deslizar sobre um plano
inclinado. Para comprovarmos o seu movimento precisamos, como num filme, de dois frames
em que o objeto apareca em localizacoes diferentes. Por outro lado, as situacoes nao
dinamicas nao comportam nenhuma modificacao. Atentemos no exemplo A Ana usa oculos.
Neste caso, nao se gera nenhuma alteracao do estado de coisas sobre o qual a proposicao
incide, pelo que a situagao usar oculos revela uma natureza uniforme ao longo do seu
decurso, sendo suficiente um Gnico frame para constatar a sua veracidade. As situacdes

dinamicas chamamos eventos e as situacoes nao dinamicas estados.

Avancemos para a segunda propriedade aspetual: a duratividade. Os eventos, ao
modificarem o estado de coisas, permitem a sua evolucao, ao passo que os estados apenas
permitem a sua descricao. Consequentemente, 0s primeiros pressupoem inerentemente um
intervalo de ocorréncia (Dowty, 1979: 168), que pode ser mais ou menos longo, ao contrario
dos segundos®. Deste modo, os eventos podem ser durativos, se a sua dinamica interna
envolver “some temporal extent’, ou pontuais, se se circunscreverem a um periodo

instantaneo (Filip, 2012: 727; Cunha, 2013: 589).

Terminemos com a terceira propriedade aspetual: a telicidade. As situagoes que
partilham este trago visam a prossecugao de um fim especifico — "télog” (télos). Os estados,
dada a auséncia de dinamicidade, sao inevitavelmente atélicos (Filip, 2012: 726). Ja os
eventos, embora lhes esteja subjacente uma ideia de mudanga, nao sao forcosamente
télicos. Para isso, devem estar associados a um estado consequente (Cunha, 2013: 589). Se
alguém bater a porta, podemos inferir que houve uma emissao sonora produzida pelo
embate de uma mao humana numa superficie, sem dai extrair quaisquer consequéncias (a
porta nao ficou danificada, nem se abriu) (atelicidade). Todavia, se alguém estiver na parte de

dentro e decidir abrir a porta, podemos depreender nao s6 que houve uma deslocacao da

> "Of course, states can also start, and cease." (Comrie, 1976: 50), mas, conforme explicitado anteriormente, o seu
conteldo é valido mesmo sem uma progressao temporal.
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porta através do rodar da macaneta ou de outro mecanismo, mas também um estado

consequente: a porta que antes estava fechada, esta agora aberta (telicidade).

Se intersetarmos estas trés caracteristicas aspetuais, dinamicidade, duratividade e
telicidade, obtemos diferentes tipos de situacoes: classes aspetuais. Apresentaremos na
tabela em baixo a taxonomia de Moens, adotada por Cunha na Gramadtica do Portugués, e
acrescentaremos entre paréntesis curvos os equivalentes na tipologia de Vendler, o primeiro
de todos os modelos, para o qual os trabalhos sobre o aspeto remetem em abundancia

(Moens, 1987: 55, 57)°:

[+dinamico] [-dinamico]
eventos estados (states)
[-durativo] [+durativo] ex.. amar
[+télico] culminagoes processos
(achievements) culminados
ex.: descobrir (accomplishments)
ex. afundar
[-télico] pontos (-)’ processos (activities)
ex.: tossir ex.: correr

Analisemos agora cada um dos exemplos apresentados na tabela® para as diversas

classes aspetuais:

- descobrir corresponde a uma culminacgao, que compreende uma alteracao do estado
de coisas [+dinamico], nao se prolonga no tempo [-durativo] e se traduz num estado
consequente: esta descoberto [+télico];

- tossir corresponde a um ponto, que compreende uma alteracdo do estado de coisas
[+dinamico], ndo se prolonga no tempo [-durativo] e ndo se traduz num estado consequente:

*esta tossido [-télico];

5 “Para o portugués, tem sido considerada relevante a tipologia quadripartida de Vendler (1967), ou a
quinquepartida de Moens (1987), estabelecidas para o inglés.” (Mdia, 2016: 318).

7 Esta classe aspetual nao consta no modelo de VVendler.

8 Alguns destes exemplos encontram-se no capitulo de Luis Cunha na Gramdtica do Portugués (2013: 585-619).
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- afundar corresponde a um processo culminado, que compreende uma alteracao do
estado de coisas [+dinamico], se prolonga no tempo [+durativo] e se traduz num estado
consequente: esta afundado [+télico];

- correr corresponde a um processo, que compreende uma alteracao do estado de
coisas [+dinamico], se prolonga no tempo [+durativo] e nao se traduz num estado
consequente: *esta corrido [-télico];

- amar corresponde a um estado e, por isso, nao compreende uma alteracao do

estado de coisas [-dinamico].

Ha que ressalvar, no entanto, que esta Gltima classe, os estados, nao constitui uma
categoria homogénea, apresentando varias ramificagdes segundo a sua estabilidade ou
faseabilidade. O primeiro critério & “eminentemente temporal” (Cunha, 2013: 596) e prende-
-se com a extensao de uma situacao nao dinamica no tempo: estar cansado €, deste modo,
um estado episodico e saber inglés um estado estavel. O segundo critério € de cariz aspetual
e concerne as “marcas de dinamicidade” (Cunha, 2013: 596, 598), 0 que aparenta contradizer
a propria nocao de estado e um dos testes linguisticos mais usuais para o discriminar dos
eventos, a saber: a sua incompatibilidade com estruturas progressivas (Vendler, 1957: 144),
que em portugués assumem frequentemente a forma estar a + infinitivo. Na realidade,
proliferam no nosso dia a dia exemplos no sentido inverso, i.e., estados que, sob
determinadas circunstancias, revelam caracteristicas dinamicas e compativeis com
estruturas progressivas, como o do mitico slogan de uma cadeia de restaurantes: “I'm lovin'it!
("Estou a adorar!”) (Swart, 2012: 754). Segundo Cunha (2004: 86), os estados nao faseaveis
sao aqueles que, em caso algum, denotam marcas de dinamicidade e os faseaveis aqueles
que, em certos contextos, sao permeaveis as mesmas. O traco [+faseavel] traduz-
-se, segundo o mesmo autor, na “disponibilidade de um predicado estativo para adquirir

propriedades de evento” (Cunha, 2013: 598).

(a) A Teresa é alta. (estado nao faseavel de natureza estavel)
(b) A Teresa é simpatica. (estado faseavel de natureza episddica)
(c) A Teresa estd a ser simpatica. (estado faseavel de natureza episddica)

Enquanto o estado ser alta remete para uma situagao nao segmentavel, o estado ser

simpdtica remete para uma situacao segmentavel, que, nalguns casos, como em (b),
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evidencia um comportamento nao dinamico e, noutros, como em (c), um comportamento
dinamico (estar a sorrir, dispor-se a ajudar, etc.). Ainda assim, nao seria pertinente fundir os
estados faseaveis com os eventos, na medida em que estes comungam de algumas
propriedades dos estados, entre elas, admitirem “a ocorréncia do verbo de operacao
aspetual passar (a)' (vide (d)) e corresponderem, “nas oracOes subordinadas temporais
iniciadas por quando, (...) a um intervalo temporal dentro do qual se incluem os eventos

representados na oragao principal” (vide (e)) (Cunha, 2013: 597).

(d) A Teresa passou a ser simpatica.

(e) Quando a Teresa foi simpatica, todos lhe responderam com bons modos.

Nao obstante, de modo a facilitar a classificacao dos estados que constam nos
materiais didaticos elaborados no ambito do estagio pedagogico (vide capitulo D), julgamos
conveniente compartimenta-los de maneira diferente. Com efeito, a nossa prioridade era
identificar se, numa sequéncia textual concreta, um estado se revestia ou nao de marcas de
dinamicidade, independentemente de o poder fazer noutros contextos. Assim sendo, para
efeitos meramente didaticos, procedemos a uma distin¢ao entre aquilo a que designamos de
“estados dinamicos”, i.e, os estados faseaveis que, numa determinada circunstancia,
adotam um comportamento semelhante, de certa forma, ao dos eventos, e “estados
estaticos”, i.e, os estados nao faseaveis, mas também os faseaveis que, num dado

enunciado, nao ativam quaisquer propriedades dinamicas.
A.4. Natureza composicional do aspeto

A atribuicao de uma classe aspetual a uma dada situacao nao resulta apenas do
verbo, mas de outros constituintes presentes no enunciado (Moens, 1987: 59), com 0s quais
0 mesmo interage semanticamente. Na verdade, o aspeto, como realca Verkuyl (1972, apud
Moens: 145), manifesta uma natureza composicional. Por conseguinte, o mesmo verbo pode

integrar, segundo o contexto, situagdes de diferentes classes aspetuais.

Como forma de enquadrar teoricamente esta versatilidade, Moens defendeu que a
todas as situagoes dinamicas, i.e., a todos os eventos, subjaz 0 mesmo nicleo aspetual, que
integra trés fases distintas: processo preparatério, culminagao (nao confundir com o evento

do mesmo nome) e estado consequente (Moens, 1987: 65; Cunha, 2013: 607). Os processos
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focam apenas o primeiro elemento; os pontos apenas o segundo; as culminacdes os dois

Gltimos e os processos culminados os trés (Moens, 1987: 65):

culminacao

a
A 4

processo

processo culminado

A
A 4

Dada a existéncia de um tronco comum a todos os eventos, € possivel, por exigéncias
do contexto, considerar outra(s) fase(s). Deste modo, se acrescentarmos ao processo nadar o
sintagma preposicional até ao pareddo, este adquire o traco [+télico], transformando-se,
assim, num processo culminado. Com efeito, os sintagmas preposicionais, em particular os
que indicam direcao, conferem marcas de telicidade a uma situacao, uma vez que apontam

para uma fronteira terminal e um estado consequente (Cunha, 2013: 605).

Da mesma forma, a presenca de um complemento direto contendo ou nao uma
quantificacao (Moens, 1987: 153) determina a telicidade (a) ou atelicidade (b) de uma

situacao, na medida em que se pressupde ou nao um conjunto finito e, portanto, delimitavel.

(@) O Jodo bebe{as/estas/todas as/poucas/duas} cervejas (processo culminado) [+télico]

(b) O Jodo bebe {@/pouca} cerveja(s). (processo) [-télico]

O sujeito, nalgumas circunstancias, pode desempenhar também um papel na
construcao do tempo interno. Veja-se o contraste entre o sujeito singular de (c) e o sujeito
plural de (d), alvo de uma leitura distributiva (i.e., os concorrentes nao concluem a corrida ao
mesmo tempo), que impede a definicao de uma fronteira terminal, visto que a corrida se

pode estender indefinidamente (cf. Cunha, 2013: 605; Cunha, 2004: 48):

(c) A Isabel cortou a meta. (culminagao) [-durativo] [+télico]
(d) Os concorrentes cortaram a meta. (processo) [+durativo] [-télico]

Certas perifrases verbais dao relevo a diferentes aspetos da constituicdo interna de
uma situacao. A estrutura acabar de + infinitivo, p. ex., confere uma leitura terminativa,

focando a parte final de uma situacao (Cunha, 2013: 586). Assim sendo, esta perifrase em
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articulacado com o processo correr [+durativo] [-télico], p. ex. retira-lhe o processo
preparatorio e perspetiva-o como um ponto [-durativo] [-télico] (Cunha, 2013: 607): Acabei

agora mesmo de correr.

Os adjuntos temporais sao “sintagmas nao obrigatorios de diferentes classes”
sintaticas (sintagmas adverbiais ["recentemente”], preposicionais [“desde junho de 1998"],
nominais [“todos os anos”] e oracionais [“quando o comboio passou”], p. ex.) (Méia & Alves,
2013: 557-559) que influenciam frequentemente a leitura aspetual de determinadas
situacoes. Atente-se nos exemplos (e) e (f), decalcados de Cunha (2004: 50), e repare-se
como, no primeiro enunciado, a situagao regar o jardim pode encarar-se como um processo [-

télico] e, no segundo, como um processo culminado [+télico]:

(e) O Miguel regou o jardim durante meia hora.
(f) O Miguel regou o jardim em meia hora.

Os tempos verbais, como ja referimos na seccao A.2., podem constituir um fator
decisivo na construgao do aspeto. Observe-se o exemplo (g), em que o Pl nao contempla a

culminacao e o estado consequente do processo culminado escrever uma carta.

(g) As 14h00, a Beatriz escrevia uma carta. (As 14h00, a carta ainda ndo estava escrita.)

No entanto, nao é consensual na comunidade cientifica que cada um dos elementos
linguisticos que aqui apresentamos com exemplos adaptados ao portugués contribua para a
definicao da classe aspetual de uma situacao ou que atue, pelo menos, ao mesmo nivel
(Cunha, 2004: 55). Alguns autores, como Smith (1991: 91), propdem, consequentemente, a
bifurcacao do aspeto em “aspeto situacional” (“situation aspect’) e "aspeto perspetival”

("viewpoint aspect”) [tradugdes nossas].

Para dilucidar estes dois conceitos, a linguista americana estabelece uma analogia
com a técnica fotografica. O aspeto situacional seria o objeto e o aspeto perspetival as lentes
da camara com que o mesmo seria focado. Consequentemente, o primeiro estaria
relacionado com a classe aspetual de uma situacao (Cunha, 2004: 16) e os tragos que a
definem, nomeadamente [+/-dinamico], [+/-télico], [+/-durativo] e [+/-faseavel]. O
segundo, por sua vez, diria respeito a tracos como a imperfetividade e a perfetividade, que

incidiiam sobre a situacao e, sem obliterar as suas propriedades, revelariam,

11
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respetivamente, uma parte ou a totalidade do seu esquema temporal (Smith, 1991: 92;

Cunha, 2004: 16-17).

Na literatura coexistem outras segmentacOes alternativas, com especial destaque
para a distingao entre “aspeto lexical” (“lexical aspect’) e "aspeto gramatical” ("grammatical
aspect"), conceitos usados frequentemente como sinénimos de aspeto situacional e aspeto
perspetival (Swart, 2012: 753; McManus, 2011: 12, 15). Contudo, a distingao entre gramatica
e |éxico nem sempre é inequivoca e tracos aspetuais que, p. ex., se associam tipicamente ao
aspeto gramatical podem ser expressos também por via lexical (Moens, 1987: 53). Veja-se
em portugués o caso da leitura habitual, que pode ser denotada por tempos verbais como o
Pl, mas também pelo verbo costumar e por advérbios como frequentemente (Cunha, 2004:

213).

Deste modo, cremos que as designagoes “aspeto situacional” e "aspeto perspetival”
se afiguram como sendo as mais adequadas e, por isso, emprega-las-emos ao longo do
presente relatorio. Embora nao esteja isenta de criticas, algumas delas tecidas por Cunha,
apologista de uma visao mais unificada do aspeto (2004: 54 e ss.), a biparticao proposta por
Smith permite um facil confronto com os estudos sobre a descricao e a aquisicao do aspeto,

que advogam geralmente uma divisao semelhante.

Entre os elementos linguisticos mencionados nesta seccao, centrar-nos-emos, em
seguida, nos tempos verbais, com especial incidéncia no PP e no Pl, e nos adjuntos
temporais. Por dltimo, analisaremos a forma como ambos se articulam na composicao do
aspeto, algo indispensavel para compreender algumas das estratégias didaticas adotadas

durante o estagio pedagogico e sobre as quais nos debrugaremos na parte Il deste trabalho.
A.5. Perfetividade e imperfetividade no sistema verbal

Em portugués, nos paradigmas de flexao verbal, sobressaem dois valores aspetuais: a
perfetividade e a imperfetividade, que nao se devem, de modo algum, confundir com os
conceitos de perfeito e imperfeito, que remetem, como sabemos, para os dois tempos

verbais do passado sob analise neste relatorio.

12
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A perfetividade é um traco aspetual que permite a perspetivacao de uma situacao na
integra, contrariamente a imperfetividade, que a representa no seu decurso (Cunha, 2013:
617, Guozdanovic, 2012: 781). Por conseguinte, nao surpreende que o presente do
indicativo, quando sobrepoe temporalmente os estados e os eventos ao momento da
enunciacao, revele um carater imperfetivo, uma vez que impede a visualizacao das suas
porcoes inicial e final. O PI, embora insira as situacées num momento anterior ao da
enunciacao, também nao contempla essas por¢oes, como se pode reparar confrontando (a) e
(b) por contraste com (c). Com efeito, “/n traditional Indo-European linguistics, the Imperfect is

often characterised as the ‘Present in the Past” (Comrie, 1976: 72):

(a) (tempo da enunciacao: dia 25 de marco as 13:00) A Rita esta com fome.

(b) (tempo da enunciacao: dia 26 de marco) A Rita estava com fome.

(c) (tempo da enunciacao: dia 26 de margo) A Rita esteve com fome.

Na frase (b), produzida no dia 26 de marco, somos “transportados” para o dia 25 de
marco, as 13:00, e descrevemos o estado de coisas a partir dessa referéncia. Nesse preciso
instante do dia 25, a Rita ainda estava com vontade de comer, pelo que nao visualizamos o
término da situacao. Na frase (c), o PP enquadra a situacao entre dois marcos temporais

(inicial e final), encarando-a como tendo finalizado.

Convém ressalvar que a perfetividade em portugués, ao invés de outras linguas,
apenas atribui uma baliza terminal as situacoes, que, no caso dos eventos télicos
(culminagoes e processos culminados), ja se encontra na sua propria constituicao interna
(Cunha, 2013: 617). O estado consequente destes Gltimos pode, no entanto, ndao ser
contemplado. Com efeito, a proposicao O Jodo pintou a sala durante duas horas nao implica
que a sala esteja pintada. O PP aponta, neste caso, para uma situagao que cessou e nao para

uma que tenha ficado concluida (Cunha, 2013: 618).

O PI, por sua vez, perspetiva as situacoes télicas sem a sua fronteira terminal e encara
as situacOes atélicas na sua abertura. Por isso, guarda outro tipo de afinidades com o
presente, entre elas, a leitura habitual (Oliveira, 2013: 521), que indica uma rotina e que
contrasta com a leitura episodica (Moia, 2003: 107). A leitura habitual é obtida com eventos
em contextos neutros (Cunha, 2013: 616), como nas frases: O André fuma e O André fumava.

Os estados episodicos (ndo confundir esta subclasse aspetual com o carater episédico das
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situagoes) também sao passiveis de uma interpretacao habitual desde que surjam com uma
expressao de periodicidade (Oliveira, 2013: 515, 522): O André esta sempre doente e O André

estava sempre doente.

Nao por acaso, existe uma forte correlagao entre a habitualidade e a imperfetividade,
posto que, quando falamos de rotinas com o presente ou com o PI, ndo julgamos relevante o
seu comeco e admitimos o seu seguimento. Mesmo em O André fumava, seria possivel

pressupor que o André ainda fuma (cf. Cunha, 2013: 617).

Importa nao confundir habitualidade com iteratividade (Bertinetto & Lenci, 2012:
852), uma leitura possivel, em certas circunstancias, com a classe aspetual dos pontos
(eventos atélicos nao durativos como tossir) (Cunha, 2013: 603). Tanto uma como outra
apontam para situagoes repetidas, se bem que, no caso da habitualidade, estas se reportem
a diferentes ocasioes que constituem uma rotina (d) e, no caso da iteratividade, digam

respeito @ uma Unica ocasiao (e):

(d) Antes, o André fumava sempre com um cachimbo. (processo)
(e) Enquanto estavamos a ver o filme, o André solugava. (ponto)

A genericidade, que concerne as verdades atemporais, € outro aspeto atribuido ao
presente e ao Pl (Oliveira, 2013: 516, 522). O homem é um animal omnivoro e Os diplodocos
eram dinossauros herbivoros designam propriedades imutaveis que acompanham toda a
existéncia destes seres, perpetuando a sua validade inclusivamente apds a sua extincao
(Correia, 2012: 255). O PP, em contrapartida, restringe a verdade da proposi¢dao a um
determinado intervalo temporal. Deste modo, da afirmacao Os diplodocos foram dinossauros
herbivoros poderia deduzir-se que teriam mudado de espécie ou de preferéncias alimentares

antes de terem desaparecido da superficie terrestre.

Importa referir que, por motivos de simplificagdo didatica, nao destrincamos os
valores iterativo e genérico nos materiais instrucionais, tendo integrado o primeiro na nogao
de episodicidade e o segundo na de habitualidade. Na verdade, o valor episddico “pode ser

encarado como um valor neutro”, na medida em que & compativel “quer com situagoes
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iteraveis (...) quer nao iteraveis"s, distinguindo-se, porém, “de valores como habitual e
genérico por nao corresponder propriamente a padroes de repeticao, no sentido usual do
termo, antes envolvendo apenas a assercao da repeticao ou nao de uma dada situacao”

(Moia, 2003: 107).

Além dos valores ja mencionados, o Pl exprime, por vezes, a semelhanca do presente,
um aspeto progressivo, reforcado tipicamente pela perifrase estar a + infinitivo. No entanto,
mesmo sem esta estrutura, i.e,, na sua forma simples, o Pl admite uma leitura progressiva
com eventos, sobretudo na presenca de um adjunto temporal (Cunha, 2013: 616; Oliveira,

2013: 522): Quando o Ricardo chegou, a Beatriz ouvia (estava a ouvir) masica.

Em certos contextos, o presente e o PI, tradicionalmente associados a sequéncias
descritivas, desempenham um papel narrativo, ocupando um espaco tipico do PP.
Consideremos o caso do presente historico: Em 1498 Vasco da Gama chega d India,
substituivel frequentemente pelo Pl: Em 7498, Vasco da Gama chegava d India. Quer num
exemplo quer noutro é indubitavel que o evento chegar d india se encontra concluido nos
limites do intervalo temporal especificado na frase (em 7498). Ainda assim, transparece o
perfil imperfetivo que caracteriza tipicamente o presente e o PI, fazendo com que, sem
qualquer prejuizo para o avanco da acdo, percecionemos o evento chegar @ India no seu

desenrolar.

Nalguns atos de fala diretivos, nomeadamente os pedidos com marcas de cortesia,
também se vislumbra uma natureza imperfetiva. Na verdade, no enunciado era um pastel de
nata, se faz favor, o Pl "relega”, de certa forma, a situacao descrita "into the past, thus leaving it
open for the addressee to decide whether it overlaps or not with the speech time interval” (Caudal,

2012: 275).
A.6. Adjuntos temporais e seu comportamento aspetual

O tempo adjunto, “expresso através de sintagmas nao obrigatorios de diferentes

classes” sintaticas (“recentemente”, “desde junho de 1998", “todos os anos”, “quando o

comboio passou”, p. ex.) (Méia & Alves, 2013: 557), constitui, a par do tempo verbal e de

% VVejam-se os exemplos de Moia, 2003: 107: "O Paulo casou em 1980" (“situacdo iteravel”) versus "0 Paulo
nasceu em 1980" (“situacdo nao iteravel).
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outras formas de veiculacao do tempo externo, um elemento imprescindivel para o
posicionamento de uma situacao no eixo cronolégico, interagindo simultaneamente com a
sua classe aspetual (Cunha, 2013: 614). Naturalmente, nao existem relagées absolutamente
biunivocas entre as propriedades semanticas de um adjunto temporal e as de uma dada
classe aspetual. Ainda assim, cremos oportuno estabelecer algumas associacoes entre as

mesmas.

Para este efeito, impoe-se a criacao de uma taxonomia subsidiaria a analise aspetual.
Adotaremos, por conseguinte, a distincao entre os seguintes grupos: adjuntos de
localizacao, adjuntos de quantificacao e adjuntos de duracao, semelhante, em tracos
gerais, 2 de um abundante nimero de autores (entre eles, Swart, 1991 [cf. Rathert, 2012:

237-238]).

A fim de elucidar as ligagoes semanticas entre o tempo adjunto e a classe aspetual de
uma situacao, propomos ainda uma subdivisao no ambito dos adjuntos de localizagao, que
utilizaremos ao longo do presente trabalho: localizacao temporal pontual, localizagao

temporal fechada e localizacao temporal aberta.

A localizacao temporal pontual, como o proprio nome revela, corresponde a um
momento atémico no eixo cronologico, que surge sob o formato dfs) x hora(s) ou sob uma
expressao nele traduzivel (quando o sol nasceu - ds 6 horas da manhad). Dado o carater
instantaneo deste tipo de adjuntos temporais, a sua presenca impede forcosamente uma
interpretacdo que contemple a extensao total dos eventos durativos (processos e processos
culminados) (a) ou de estados que se prolonguem no tempo, contrariamente ao que sucede

com os pontos e as culminacoes (b):

(a) A Leonor comeu uma sandes as 5 horas da tarde. (processo culminado)
(b) A Leonor ligou o aquecimento as 5 horas da tarde. (culminacao)

A localizacio temporal fechada subjaz sempre um intervalo delimitado, mais breve
ou mais longo (nos primeiros 5 minutos do jogo, na década passada, etc.), o que implica uma
leitura inclusiva dos eventos nao durativos, que se situam invariavelmente entre as suas
balizas temporais (c). O mesmo pode suceder com as restantes situaces (processos,

processos culminados e estados), que permitem o preenchimento parcial, mas também total
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do intervalo indicado pelo adjunto (d), chegando, por vezes, a ultrapassar as suas fronteiras
(e) (cf. os exemplos de Moia, 2018: 330-331 com adjuntos temporais introduzidos pela
preposicao entre). Nestes casos, (d) e (e), o tempo verbal pode oferecer um contributo na

selecao das diferentes interpretacoes:

(c) Em 2015 encontraram ruinas romanas nas escavacoes do metro. (culminacao)
[-durativo] (Encontraram ruinas romanas num dado momento do ano 2015.)

(d) Em 2015 construiram (PP) a nova linha do metro. (processo culminado) [+durativo]
(Construiram a nova linha do metro durante parte do ano ou durante todo o ano.)

(e) Em 2015 estavam a construir (Pl perifrastico) a nova linha do metro. (processo

culminado) [+durativo] (O evento construir a nova linha do metro excede
temporalmente o0 ano 2015.)

Com o termo “localizacao temporal aberta” pretendo abarcar expressdes como
outrora, dantes ou antigamente, que exprimem intervalos cuja auséncia de limites definidos

implica uma interpretacao habitual:
(f) Antigamente o Rui usava barba.

O conjunto de expressoes associadas a quantificacao /ato sensu, i.e., que denotam, de
alguma maneira, a frequéncia de uma determinada situacao (normalmente, p. ex.) ou o
ndmero de vezes em que a mesma se verifica (cinco vezes, p. ex.), combina-se com todas as
classes aspetuais. Importa ressalvar, todavia, que a mera presenca de um adjunto de
quantificagcdo nao redunda numa leitura habitual. O traco da habitualidade, embora nem
sempre 0bvio, aparenta estar dependente da nocao de frequéncia (g) e nao do nimero total
(mais ou menos aproximado) de ocorréncias de uma mesma situagao num dado intervalo
temporal (h) (cf. Bertinetto & Lenci, 2012: 855-856). Repare-se como o PP e o Pl

estabelecem a diferenca:

(g) No ano passado ia (P) a Lisboa poucas vezes. (por semana)
(h) No ano passado fui (PP) a Lisboa poucas vezes. (nos 365 dias do ano)

Os adjuntos de duracgao (durante dois anos, p. ex.) emergem sobretudo em articulagao
com processos, processos culminados e estados, ja que os eventos pontuais (culminacoes e
pontos) nao se prolongam no tempo. Alguns adjuntos de duracgao, conhecidos na literatura

anglo-saxonica como “for-adverbials’, combinam-se preferencialmente com situacdes
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atélicas; outros, “in-adverbials’, combinam-se preferencialmente com situacoes télicas
(Vendler, 1957: 145; Guozdanovi¢, 2012: 782). Em portugués, os equivalentes mais
relevantes seriam, respetivamente, os sintagmas com a preposicao durante ("eventualmente

elidida”) e os sintagmas com a preposicao em (cf. Mdia, 2009: 252).

Cabe assinalar que a compartimentagao dos adjuntos temporais aqui apresentada é
metodologicamente Gtil, padecendo, porém, de algumas sobreposicoes. Na realidade,
adjuntos com o mesmo conector’™ podem ser indexados a diferentes subcategorias,
conforme a sua fungao (cf. Maia, 2009: 252-253). Assim, os sintagmas introduzidos por em
veiculam nalguns enunciados uma localizacao: A primavera come¢a em marco; noutros, uma
quantificacdo: A paz constroi-se em cada dia; e, noutros, uma duracao: Os trabalhos de
requalificacdo estardao concluidos em 3 meses. Acresce que, em certas circunstancias, 0 mesmo
conector agrega na mesma frase dois valores em simultaneo. E o caso de hd/havia, que, em
virtude da sua “dependéncia déitica” ou “anafdrica”, obriga a localizacao de uma situacao em
termos axiais, viabilizando igualmente uma leitura durativa, desde que em articulagao com
processos e estados (Mdia & Alves, 2013: 576-577). Confrontem-se agora os seguintes

exemplos:

(i) Estive em Roma (estado) ... /Dei aulas de portugués (processo) ... /Escrevi a tese de

doutoramento (processo culminado) ... ha 4 anos. (PP)

(j) Estava em Roma (estado) ... /Dava aulas de portugués (processo) ... / Escrevia a tese

de doutoramento (processo culminado) ... hd 4 anos. (PI)

Como expusemos anteriormente, os processos culminados nao possibilitam uma
leitura durativa com o conetor hd/havia, sendo que o PP ou o Pl apenas dao énfase a
diferentes fases dessa situacao (na oragao (i), a fase final e, na oragao (j), a intermédia). Em
contrapartida, nos estados e processos, a perfetividade e a imperfetividade plasmam nao so
uma mudanca de angulo no que toca a visualizacao da constituicao interna da situagao, como
alteram as funcoes do tempo adjunto: Dei aulas de portugués ha 4 anos (localizagao) versus

Dava aulas de portugués ha 4 anos (localizacao + duracao) (cf. Mdia, 2009: 253-254). Daqui

'° No presente relatério empregaremos o termo conector na acecao de Mdia, 2010: 623, i.e., como “forma
relativamente vaga para cobrir expressoes temporais de diferentes classes, nomeadamente: preposicdes (e
locugbes prepositivas), conjungdes (e locugdes conjuncionais) e formas morfolégicas do verbo haver (em
particular ha e havia)” que introduzem adjuntos temporais.
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resulta a necessidade de uma abordagem holistica do aspeto que tenha em conta a
interdependéncia entre varios constituintes, com particular incidéncia sobre a classe

aspetual das situacoes, o tempo verbal e os adjuntos.

A.7. Tragos aspetuais em articulacao com o tempo verbal e adjunto

A.7.1. Dinamicidade e estatividade

Quando discorremos sobre eventos e estados, ressalta a afinidade natural dos
primeiros com a perfetividade e dos segundos com a imperfetividade (Gvozdanovic, 2012:
789), um padrao corroborado pela analise de dados em linguas romanicas (Swart, 2012:
769). Efetivamente, os eventos, porgue alteram a realidade, assumem uma dimensao
narrativa, nao sendo de estranhar em portugués a sua preferéncia pelo PP, que proporciona
0 avanc¢o da agao ao encarar uma situacao como terminada. Os estados, apesar de dilataveis
no tempo, nao implicam na sua ineréncia, a semelhanca do PI, um inicio e um fim, ocorrendo

tipicamente em sequéncias textuais de carater descritivo.

Assim se explica que os eventos de carater episodico, i.e., que nao representam uma
situacao habitual, e que se situam dentro das fronteiras temporais estabelecidas por um
adjunto de localizacao temporal fechada (ontem, p. ex.) dificilmente se compatibilizem com o

Pl. Veja-se a estranheza de (a) em comparacao com (b):

(@) ?0Ontem almogava/estava a almogar (Pl) muito depressa. (evento)

(b) Ontem almocei (PP) muito depressa. (evento)

Nao obstante a possibilidade de, no enunciado (a), visualizar a fase medial do
processo almoc¢ar muito depressa no seu decurso, esta nao pode ocorrer isoladamente no
interior do espago temporal ontem, uma vez que as situacoes dinamicas pressupoem, na sua

propria estrutura, um comeco e uma conclusao.

(c) Ontem estava (P1) muito calor. (estado)

(d) Ontem esteve (PP) muito calor. (estado)

Os estados, como os exemplificados nas frases (c) e (d), assumem uma complexao
uniforme. Consequentemente, o contraste entre o PP e o Pl nao se prende tanto com o

destaque de uma porcao em desfavor de outras, mas com a perspetiva interna ou externa
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com que se encara a mesma situagao, ou seja, com o facto de tomarmos como ponto de

referéncia o tempo da situacao (PI) ou o tempo da enunciacao (PP).

Contudo, como sabemos, alguns estados possuem o traco [+faseavel] (cf. A.3.),
manifestando, nalguns contextos, um comportamento algo semelhante ao dos eventos.

VVejamos o exemplo do estado faseavel ser violento:

(e) Ele é violento. (presente)

(f) Ele esta a ser violento. (presente perifrastico)

(g) Ele era violento. (Pl)

(h) Ele foi violento. (PP)/?Ele esteve a ser violento. (PP perifrastico)/Ele estava a ser
violento. (P perifrastico)

Nestes exemplos, apercebemo-nos de alguns paralelos entre (f) e (h), em que o
estado faseavel ser violento assume marcas de dinamicidade, face a (e) e (g), em que tal nao
sucede. Nos enunciados com o Pl e o presente nao perifrasticos, ser violento denota uma
caracteristica do sujeito, desvinculada de qualquer intervalo de ocorréncia concreto. Ainda
assim, seria possivel empregar o PP sem ativar quaisquer marcas de dinamicidade se a
propriedade predicada ja nao fosse valida, restringindo-a, deste modo, a um determinado
periodo de ocorréncia (Ele foi agressivo durante muitos anos) (Oliveira, 2015: 15). Por sua vez,
nos enunciados com a estrutura estar a + infinitivo, foca-se a parte central do estado faseavel
no seu decurso e, nos enunciados com o PP, integra-se a situacao como um todo num

periodo de tempo delimitado, evidenciando-se um comportamento, de certo modo, eventivo.
A.7.2. Duratividade e pontualidade

A duracao de uma situacao pode compatibilizar-se ou colidir com os valores
semanticos expressos por um adjunto temporal, desempenhando a perfetividade e a

imperfetividade um papel relevante nesta equacao.

A localizagao temporal pontual visa apenas a porcao inicial ou final dos processos e
processos culminados no PP (a) (Cunha, 2013: 615) e a porcao medial no PI (b), dada a
impossibilidade de cobrir toda a sua duracao, conforme mencionado em A.6. No PI, os pontos
adquirem uma interpretacao iterativa (c) e as culminagdes apontam para um processo

preparatorio (d).
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(@) O Jodo comeu (PP) as 13 horas. (processo) (porc¢ao inicial)

(b) O Jodo comia/estava a comer (Pl) as 13 horas. (processo) (porcao medial)

(c) Quando eu entrei no quarto, o Jodo tossia/estava a tossir (Pl). (ponto) (leitura
iterativa)
(d) Quando eu entrei no quarto, o JoGo morria/estava a morrer (Pl). (culminagao) (+

processo preparatorio)

A localizacao temporal fechada é conciliavel com um evento no PIl, sempre que o
tempo da situacao exceda o intervalo indicado pelo adjunto temporal (e); caso contrario,

empregamos o PP (f):

(e) Em 2018, o Jodo escrevia/estava a escrever (Pl) a tese de doutoramento.

(f) Em 2018, o Jodo escreveu (PP) a tese de doutoramento. (comecou e acabou no
mesmo ano)

Os sintagmas introduzidos pelo conector durante e outros semelhantes, i.e., os for-
adverbials, alteram a leitura dos pontos, implicando uma iteracao do estado de coisas neles
descrito (g), e, nas culminagdes, indicam a extensao temporal da terceira fase do nicleo

aspetual, o estado consequente (h) (Cunha, 2013: 614).

(g) O Jodo bateu d porta durante 10 minutos. (ponto) (leitura iterativa)
(h)O JoGo abriu a janela durante uma hora. (culminacdo) (duracao do estado
consequente - a janela esteve aberta durante uma hora)

A.7.3. Telicidade e atelicidade

Os for-adverbials, mais associados a situagoes atélicas (Mdia, 2009: 252), condicionam
os restantes eventos a perfilharem as mesmas propriedades. Como acabamos de ver, as
culminagdes perdem a segunda fase do seu nicleo aspetual, a culminacao, e o mesmo
sucede com os processos culminados (a), que, além disso, ficam privados do seu estado

consequente (Cunha, 2013: 614):

(@) O Jodo leu o jornal durante uma hora. (processo culminado) (s6 processo
preparatorio)

Os in-adverbials, i.e., os sintagmas introduzidos pelo conector em, atribuem uma
culminacao aos processos (Cunha, 2013: 614-615), sendo, em principio, incompativeis com

0s pontos.

21



Tiago Loureiro Valores aspetuais do PP e do Pl na aquisi¢ao/aprendizagem do portugués como LNM

(b) O Jodo comeu em cinco minutos. (processo) (+ culminacao)
(c) 70 Jodo espirrou em cinco minutos. (ponto)

A.7.4 Habitualidade

Até agora temos abordado as interdependéncias aspetuais, em situacoes
predominantemente episodicas, sendo estas claramente mais restritivas no que respeita a
ocorréncia com o Pl. No quadro da habitualidade no passado, o Pl € o tempo verbal de elei¢ao
ou mesmo o Unico admissivel quando em articulacao com um adjunto de localizacao
temporal aberta (antigamente, etc.) ou com advérbios de frequéncia stricto sensu
(frequentemente, regularmente, habitualmente, raramente, etc.), i.e., que nao indicam o nimero
de vezes exato ou aproximado em que uma mesma situacao ocorre (cf. Bertinetto & Lenci,

2012: 855):

(a) Antigamente as pessoas ndo tinham (PI) (??tiveram [PP]) telefones.
(b) As criancas raramente iam (Pl) d escola.

Este dltimo exemplo, porém, viabiliza uma forma perfetiva se esta for solicitada pelo
contexto ou por um sintagma de localizacao temporal fechada, que se sobrepoe ao conector

de quantificacao (Bertinetto & Lenci, 2012: 855):

(c) Durante a Segunda Guerra Mundial, as crian¢as raramente foram (PP) a escola.
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B. AQUISIQﬂO/APRENDIZAGEM DO ASPETO PERSPETIVAL

B.0. Notas preliminares

O aspeto, tal como ficou plasmado no capitulo A, contempla uma intrincada teia de
relacoes, sendo por isso prioritario apurar como esta estrutura se desenvolve nos

aprendentes, dados os objetivos eminentemente pedagogicos deste relatorio.

Se reconhecermos a existéncia de um periodo critico para uma “automatic acquisition
from mere exposure” ao input (Lenneberg, 1967: 176, apud Abrahamsson, 2013: 147), as
pessoas que aprendem/adquirem uma lingua materna (LM) e uma lingua nao materna (LNM)
exibirao um comportamento distinto na sua fase de emergéncia. No dominio da investigacao
linguistica, estes Gltimos termos ocorrem a par das designacoes “L1" e “L2", embora nao
figurem necessariamente como sinonimos. De facto, a segunda lingua, se assimilada antes
do periodo critico, evidenciara, a partida, caracteristicas semelhantes as atribuidas a LM.
Acresce que, nao raras vezes, uma mesma pessoa adquire/aprende varios idiomas ao longo
da sua vida, nao subsumiveis, considerando a sucessao cronologica dos processos de
aquisicao/aprendizagem, ao conceito de L2. Por motivos de simplificacao e para viabilizar o
confronto com a literatura citada, usaremos a sigla “L3" para dar conta das investigacoes que
versam especificamente sobre as particularidades de uma segunda LNM (vide B.3.) em
contraste com os dois sistemas adquiridos/aprendidos previamente. Nos demais casos, 0s
termos L1 e L2 reportar-se-ao, em sentido amplo, as linguas assimiladas antes ou apds o

periodo critico, respetivamente.

Esta biparticao, L1 versus L2, decorre, segundo o modelo avancado por Ullman (2020:
128-161), dos tipos de memaria envolvidos na aquisicao/aprendizagem. Com efeito, apds a
infancia, o processamento da gramatica dependeria, crescentemente, mais da memoria
declarativa, associada ao conhecimento explicito, do que da memdria procedimental,
associada ao conhecimento implicito™, o que conduziria a um menor grau de automatizacao
(Ullman, 2020: 131-140). Um contraste semelhante, entre assimilacao “consciente” e

“inconsciente” de uma lingua, encontra-se em Krashen (1981), na teoria apelidada de Monitor

" Na realidade, a correspondéncia entre tipos de memoria e tipos de conhecimento & mais complexa (cf.
Ullman, 2020: 153-155).
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Model, que assim distingue “aprendizagem” de "aquisicao” (acquisition-learning hypothesis).
Porém, estes dois termos remetem para processos que nao se excluem mutuamente,
podendo interagir na assimilacao de uma determinada estrutura. Por isso, empregaremos,

doravante, ambos os conceitos de maneira indiferenciada.
B.1. Aquisicao/Aprendizagem do aspeto perspetival em L1

A aquisicao do aspeto na infancia reveste-se de contornos especificos, uma vez que o
dominio progressivo da LM se efetua pari passu com o desenvolvimento da propria faculdade
da linguagem, coincidindo com uma etapa relativamente incipiente do individuo em termos
cognitivos (Wagner, 2012: 459). Apesar destes obstaculos, as criangcas sao capazes, segundo
algumas observagoes longitudinais em falantes de L1 inglesa e espanhola (cf. Garcia del Real
et al, 2014: 101), de aplicar os morfemas temporo-aspetuais logo aos 2 anos, se bem que
estes correspondam predominantemente a dois prototipos: télico + perfetivo + passado (" Bill
made a sandwich” [processo culminado]) e atélico + imperfetivo + presente (“"Mary is flying"

[processo]) (Wagner, 2012: 460; Grinstead et al, 2009: 3).

No seu regular desenvolvimento ontogénico, as criangas estao aptas a reconhecer o
aspeto situacional através de marcagdes morfossintaticas (ocorréncia de afixos e
argumentos, p. ex.) antes dos 3 anos e, a partir dessa idade, distinguem-no do aspeto
perspetival' (Wagner, 2012: 468-469). As maiores dificuldades para as criangas consistem
em divorciar este Gltimo do tempo verbal. Aprendentes de espanhol com 5 anos, p. ex., ainda
vinculam o PI quer a situagoes concluidas quer a situagoées nao concluidas no dominio da
producao (mas ndao no da compreensao) (Garcia del Real et al, 2014: 108). Até um
determinado estadio etario, as criangas encaram todas as formas de pretérito a luz dos
tracos [+passado] [+perfetivo], sendo necessario preencher a frase com mais informacao
temporal para colmatar esta lacuna (cf. Wagner, 2012: 471). Na verdade, o par [+passado]
[+imperfetivo] evidencia uma aquisicao mais tardia. Veja-se o caso dos falantes nativos de
francés, em que o uso do imparfait apenas ganha consisténcia por volta dos 6 anos (Wagner,

2012: 470).

2 A celeridade deste processo depende da codificacdo linguistica do aspeto perspetival em cada sistema alvo.
Em finlandés, p. ex., esta informacao é veiculada pelo sistema de casos (Wagner, 2012: 470).
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Sob um prisma discursivo e pragmatico, as criangas recorrem desde os 3 anos as
formas que veiculam o aspeto imperfetivo para sinalizar a simultaneidade dos eventos e as
que veiculam o aspeto perfetivo para sinalizar a sua sequencialidade (Wagner, 2012: 472), o
que, a nosso ver, podera indiciar alguma familiaridade com a dinamica estabelecida entre

sequéncias textuais descritivas e narrativas.

B.2. Aquisicao/Aprendizagem do aspeto perspetival em L2

B.2.0. Consideracoes gerais

Na presente subseccao realiza-se uma reflexao genérica sobre as problematicas
subjacentes a aprendizagem do aspeto perspetival em falantes nao nativos, categoria que,
em articulagcdo com o aspeto situacional e o tempo externo, constitui, provavelmente, o
topico mais investigado em aquisicao de L2 (Slabakova, 2002: 173). Com efeito, a
construcao da temporalidade mediante paradigmas flexionais revela-se uma area
particularmente relevante para o entendimento da evolucao da interlingua (cf. Selinker,
1972), i.e.,, do percurso feito pelos aprendentes desde a sua lingua de origem até a lingua
alvo, uma vez que a centralidade do verbo na construcao da frase “impede a maioria das

estratégias de evitacao” (Diaubalick, 2019: 17).

Nao obstante a numerosa literatura publicada e a diversidade de abordagens
(Diaubalick, 2009: 18), 0 estudo da aquisicao do aspeto perspetival por falantes nao nativos
continua sem reunir grandes consensos entre os especialistas. Isto deve-se, por um lado, a
complexidade intrinseca da propria estrutura, que opera em varios planos (semantico,
morfossintatico, pragmatico); por outro, a multiplicidade de potenciais fatores, enunciados
nos proximos paragrafos, que concorrem para determinar a sequéncia de aprendizagem dos

aprendentes.

Cabe averiguar, p. ex., no contacto entre a L1 e a L2, se a primeira desempenha um
papel de facilitacdo ou de perturbacao (cf. Bardovi-Harlig & Sprouse, 2017: 1). Se a L1
convergir com a L2, quais os elementos suscetiveis, tipicamente, de uma transferéncia
positiva? Se o contrario se verificar, em que moldes se manifesta a transferéncia negativa e
quais as estratégias adotadas pelo falante nao nativo (sobregeneralizagao, simplificacao,

etc.) para suprir as suas lacunas?
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A lingua alvo, por sua vez, pode encerrar alguns rasgos idiossincraticos que a tornam
singular no panorama geral da aquisicao do aspeto perspetival, impedindo que os
investigadores, ao compararem resultados de diversos estudos, estabelecam paralelos

imediatos com sistemas tendencialmente congéneres (linguas da mesma familia, p. ex.).

Além disso, a dificuldade demonstrada por parte dos falantes de L2 nesta area
traduz-se num estadio final ("end state”, "final state” ou "ultimate attainment” [cf. Birdsong,
2004: 85]) que nem sempre iguala a competéncia dos nativos, sendo frequentes os
fendmenos de fossilizacao (Selinker, 1972: 216). Nao por acaso se tem debatido, também
neste campo, a existéncia de multiplos periodos criticos (Seliger, 1978, apud Abrahamsson,
2013: 149), que afetariam, de maneira desigual, os diferentes planos (lexical, semantico,

etc.).

Ha que considerar ainda o impacto, benéfico ou eventualmente nocivo, do ambiente
instrucional em que se desenvolve a aprendizagem. Embora seja conciliavel com um regime
de imersao, o ambiente instrucional surge normalmente em contraponto com o contexto
naturalista, que dispensa input positivo explicito (explicagdes metalinguisticas, p. ex.)"®. Em
ambos os meios, o nivel de proficiéncia bem como a motivacao do aprendente podem ser

igualmente decisivos.

Face aos fatores aqui enumerados, afloraremos agora, sem nos comprometermos
com um enfoque em particular, varias hipoteses ja apresentadas no ambito dos estudos de
aquisicao do aspeto perspetival em L2. Concederemos, no entanto, algum destaque as
originadas no seio do generativismo (vide B.2.2.), dada a projecao atual desta corrente
inatista. As demais hipoteses (vide B.2.1.) filiam-se noutros enquadramentos teéricos

(funcionalismo, cognitivismo, etc.).

B.2.1. Hipoteses nao generativas

B.2.1.1. Hipotese do aspeto lexical

Proposta pela primeira vez por Roger Andersen (Salaberry & Ayoun, 2005: 14) em

1986, a hipotese do aspeto lexical (cf. “aspeto lexical” em A.4.) permanece, apesar do

'3 MARTINS, Cristina (2018). Apontamentos das aulas de Aquisicéo e Aprendizagem de L2.
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crescente coro de criticas (McManus, 2013: 300), como a mais testada (Bardovi-Harlig, 2012:
481). Esta hipotese assenta em dois principios basilares: o da relevancia, i.e., 0 principio de
que o aspeto prevalece, no sistema verbal, sobre o tempo externo, e o da congruéncia, i.e., 0
principio da afinidade entre os tracos semanticos de uma situacao e os do aspeto perspetival

a ela associados™ (Salaberry & Ayoun, 2005: 14; Diaubalick, 2019: 118).

As teorias de aquisicao de L1 que postulam uma primazia do aspeto sobre o tempo
externo exerceram uma influéncia significativa em Andersen (Bardovi-Harlig, 2012: 483), que
alegava um comportamento semelhante em L2 (Andersen, 1986: 116, apud Diaubalick,
2019: 119). Tal como na emergéncia do seu idioma nativo, os aprendentes tenderiam
inicialmente a realgar os tragos aspetuais veiculados pelo aspeto situacional. Isto significa
que, nas linguas que dispoem de flexao verbal, “only inherent aspectual distinctions are encoded
by verbal morphology, not tense or grammatical aspect” (Bardovi-Harlig, 2012: 484). S6 apos
uma primeira fase de formacao de protétipos, i.e.,, um alinhamento entre os valores do
aspeto situacional e perspetival (situacao télica + marcador perfetivo, p. ex.), se
estabeleceriam correspondéncias assimétricas (situagao télica + marcador imperfetivo, p.

ex.) (McManus, 2013: 304-305).

Com base na taxonomia vendleriana (Diaubalick, 2019: 119), Andersen discriminou
quatro e, numa etapa posterior, oito passos que caracterizariam a trajetoria dos aprendentes
na aquisicao dos tempos do passado em espanhol. Na fase mais embrionaria (fase 1)
dominaria o presente ou a auséncia de flexao (Comajoan, 2005: 33), irrompendo, mais tarde,
0 indefinido (correspondente ao PP portugués), seguido do imperfecto, estendendo-se ambos,
paulatinamente, a todas as classes aspetuais: o indefinido no sentido [-télico] (fase 2, 4, 6 e
8) e o imperfecto no sentido [+télico] (fase 3, 4, 5 e 7) (vide diagrama™ inspirado em

Diaubalick, 2019: 119):

" Em portugués, p. ex., o morfema TMA -va, denotador de imperfetividade, associar-se-ia preferencialmente a
situacoes atélicas.
'> As designacdes portuguesas correspondem a terminologia de Moens e as inglesas a de Vendler.
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[-télico] [+télico]
processos S
estados processos ) culminacoes
. culminados _
(states) (activities) _ (achievements)
(accomplishments)

A principal critica a hipotese do aspeto lexical prende-se com a sua suposta
universalidade, ignorando, portanto, a transferéncia da L1 (Fuchs & Werner, 2018: 148).
Além disso, sao escassas as evidéncias empiricas que Andersen recolheu nos seus trabalhos

de observacao longitudinal (Salaberry, 2008: 104, apud Diaubalick, 2019: 120).

Outras investigacoes, que pretendiam comprovar o cenario previsto por Andersen,
levantaram simultaneamente algumas objecdes (Salaberry & Ayoun, 2005: 15) e
reconheceram ainda o impacto do ambiente de aprendizagem (Fuchs & Werner, 2018: 149).
Por outro lado, de acordo com Salaberry & Ayoun (2005: 15), os resultados das producoes

escritas sao mais favoraveis a hipotese do aspeto lexical que os das orais.

B.2.1.2. Hipotese do discurso

Como, para alguns investigadores, a semantica demonstrou ser insuficiente para uma
descricao cabal do fenémeno do aspeto (Hopper, 1982: 16, apud Salaberry & Ayoun, 2005:
16), concedeu-se uma maior énfase aos fatores suprafrasicos (Salaberry & Ayoun, 2005: 16).
Entre eles, encontra-se o “grounding” (Bardovi-Harlig, 2012: 486), que diz respeito aos
planos do enredo: ao “foreground” ou “primeiro plano” [traducao nossa], i.e., a cadeia de
eventos, e ao "background" ou “plano de fundo” [traducao nossa], i.e., o cenario em que eles
se inserem (cf. Hopper, 1979: 213). Este contraste discursivo é universal (Hopper, 1979: 213)
e cumpre um proposito comunicativo: “to separate important information from less important

information in the linguistic message” (Slabakova, 2002: 180).

Por conseguinte, o primeiro plano, sequencial, assume um carater narrativo, ao passo
que o plano de fundo, simultaneo, assume um carater descritivo (cf. Hopper, 1979: 214-215).
Nao &, pois, de admirar que exista um estreito vinculo entre o grounding, i.e., o plano do

enredo, e o aspeto situacional e perspetival. Segundo Hopper (1979: 215), no primeiro plano
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(foreground), predominam os valores pontual e perfetivo e, no plano de fundo (background), os

valores durativo, iterativo e imperfetivo.

Para a hipotese do discurso, nas fases iniciais da interlingua, os aspetos perfetivo e
imperfetivo serviriam para distinguir, respetivamente, o primeiro plano do plano de fundo,
verificando-se combinagoes prototipicas como [+perfetivo] + [+télico] + foreground (vide (b)
infra) e [+imperfetivo] + [+atélico] + background (vide (a)). Com o progresso da aprendizagem,
emergiriam combinacoes nao prototipicas, como [+imperfetivo] + [+télico] + background (vide

(c)) (cf. Salaberry, 2011: 184):

O Titanic era (a) um navio de grandes dimensoes que chocou (b) contra um pedaco de gelo

no meio do oceano quando estava quase a chegar (c) a outro continente.

Alguns dados compilados até a data, com origem em amostras transversais (cross-
-sectional studies), permitem-nos afirmar que se intensifica o nimero de protdtipos com o
nivel de proficiéncia e que o plano do enredo, i.e., o grounding, desempenha um papel
relevante na aquisicao do aspeto perspetival tanto no ambiente instrucional, como no

naturalista (Salaberry & Ayoun, 2005: 17-18; Salaberry, 2011: 196).

B.2.1.3. Hipotese do tempo por defeito

Focando-se nos estadios iniciais de instrucao, a hipotese do tempo por defeito prevé
um percurso diametralmente oposto ao do previsto no modelo de Andersen: a prioridade dos
aprendentes seria a marcacao do tempo externo, recorrendo, nas linguas que o permitem, a
um Gnico paradigma flexional no passado (PP, p. ex.), que abarcaria inicialmente todos os
verbos, independentemente da sua classe aspetual (Bonilla, 2013: 627). Numa fase
posterior, a selecao de um marcador perfetivo ou imperfetivo seria influenciada pelo aspeto

situacional e, por fim, pelo plano do enredo (grounding) (Bonilla, 2013: 627).

Esta proposta ganhou forca com os estudos de Salaberry realizados com alunos
anglofonos aprendentes de espanhol (Bonilla, 2013: 626). O linguista de origem uruguaia
explicou os resultados obtidos mediante um processo de transferéncia a partir da L1. Os
informantes teriam recorrido ao indefinido espanhol (equivalente ao PP em portugués) como
denominador geral do passado por equiparacao ao simple past inglés, um tempo que, na
opiniao de Swart, seria aspetualmente neutro (McManus, 2011: 57). O PI, de facto, s6
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apareceria a posteriori € nao ocorreria, nas producoes, nas primeiras semanas apos a sua

lecionacao (Salaberry & Ayoun, 2005: 21).

A preferéncia pelo marcador da perfetividade deriva provavelmente da sua saliéncia,
que, no caso do indefinido espanhol (e do PP portugués), se traduz, do ponto de vista
fonomorfologico, num maior nimero de irregularidades e, do ponto de vista discursivo, numa
maior proeminéncia pela sua associagao ao foreground (primeiro plano) (cf. Salaberry &

Ayoun, 2005: 21).

Contrariamente a hipotese do aspeto lexical, a hipotese do tempo por defeito confere
um lugar de destaque a L1, pelo que, no intuito de validar as suas premissas, se efetuaram
varias investigacdes com aprendentes de outras linguas alvo que nao o espanhol (Bonilla,
2013: 627). A hipotese do tempo por defeito assume que os falantes, no processo de
aquisicao, procuram semelhancas entre a L1 e a L2 para emparelharem a forma e o

significado de maneira idéntica (McManus, 2011: 57-58).

Quanto ao contexto instrucional, a sua influéncia permanece uma questao em aberto.
Apesar de algumas observacoes longitudinais terem constatado a primazia do tempo sobre o
aspeto em ambiente naturalista (Comajoan, 2005: 32), alguns académicos como Shirai nao
descartam este mesmo cenario no contexto instrucional de adultos (Salaberry & Ayoun,

2005: 22).

B.2.1.4. Orientacao por adjuntos temporais

Embora nao se tenha concebido propriamente uma hipotese do ponto de vista formal,
diversos linguistas debrucaram-se nos altimos anos sobre o papel dos adjuntos temporais
na aquisicao do aspeto perspetival em L2. Uma parte consideravel das investigacoes
realizadas assenta no principio da preferéncia lexical de VanPatten (2004: 9, apud Baker &
Lubbers Quesada, 2011: 3-4), a saber: os aprendentes optam por um “lexical item” em
detrimento de uma "“grammatical form (...) when both encode the same semantic information”.
Isto resulta seguramente da maior saliéncia, em matéria de informatividade, do primeiro em
comparacao com o segundo e do maior esforco necessario para assimilar as marcas

flexionais. Nao &, pois, de admirar que o uso de adjuntos temporais preceda a emergéncia da
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morfologia na expressao do aspeto perspetival em L2 (Baker & Lubbers Quesada, 2011: 3-4;

Diaubalick, 2019: 125).

Além disso, varios estudos provam que a presenca de adjuntos por concomitancia
permite aos aprendentes uma compreensao mais rapida e precisa da temporalidade,
ajudando-os, a titulo exclusivo nos niveis iniciais, na selecao do tempo verbal (Baker &
Lubbers Quesada, 2011: 3; Lubbers Quesada, 2013: 65). A simbiose que tende a estabelecer-
-se entre os adjuntos e o aspeto situacional e perspetival na construcao da estrutura
temporal do enunciado (Diaubalick, 2019: 124-125), a semelhanca do que sucede com o
plano do enredo (grounding), potencia a sua utilizacdo como “gatilhos” ("triggers") nas
atividades de producao desenvolvidas em contexto instrucional. Porém, nem sempre se gera
uma combinacao prototipica, i.e, nem sempre o adjunto se encontra em sintonia com o
tempo verbal exigido pelo contexto, funcionando, nesses casos, como um “distrator” e nao
como um “facilitador” (respetivamente, “enganoso” e "servicial’ na terminologia de Diaubalick,
2019: 124)%. A influéncia dos adjuntos na escolha das desinéncias adequadas depende
também das “propiedades morfosintacticas de la L1" (Diaubalick, 2019: 126). Os aprendentes
germanofonos, p. ex., em cuja lingua o Iéxico prevalece sobre a morfologia, recorrem quase
unicamente aos adjuntos temporais na aprendizagem do espanhol, mesmo quando se trata
de distratores, para definirem o tempo verbal, ao contrario do que sucede com os

aprendentes neerlandéfonos e angl6fonos (Diaubalick, 2019: 128).

No que tange especificamente ao dominio da producao, as conclusoes alcancadas
com base nos dados recolhidos nem sempre coincidem. Bardovi-Harlig (1992, apud Baker &
Lubbers Quesada, 2011: 4-5), p. ex., considera que os adjuntos assumem uma maior
preponderancia no principio da aprendizagem, perdendo posteriormente a sua relevancia na
veiculacao de valores temporo-aspetuais. Para Lubbers Quesada (2006, apud Diaubalick,
2019: 125), em contrapartida, a presenca de adjuntos temporais em conjugacdao com

situacOes no passado aumenta, a par da morfologia flexional, com o nivel de proficiéncia, se

'® VVgja-se o caso do advérbio siempre em espanhol, apresentado frequentemente como um gatilho do
imperfecto em contexto instrucional. No entanto, sdo varios os contextos que admitem o indefinido: * Siempre
supe que él era un sinvergiienza" (cf. Diaubalick, 2019: 127).
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bem que esta autora considere que o registo oral & mais propenso a redundancias

semanticas do que o registo escrito.
B.2.2. Hipoteses generativas

Estas abordagens inserem-se na corrente racionalista iniciada por Chomsky, que
encara a linguagem como uma faculdade, inata, condicionada por uma “gramatica universal”
(GU). A concetualizagao teorica deste sistema linguistico abstrato (“abstract linguistic system”)
surge como resposta ao problema da pobreza de estimulo ("poverty of stimulus”), permitindo
explicar a disparidade entre as competéncias linguisticas que as criangas exibem no estadio
final (“ultimate attainment”) da aquisicao da L1 e as limitacoes do input a que foram expostas

(White, 2020: 19).

De acordo com as teorias generativas mais recentes, a variacao linguistica encontra-
-se limitada por principios e parametros da GU (White, 2020: 23). Os principios consistem em
propriedades abstratas que regem todas as linguas, ao passo que os parametros se referem
as variaveis possiveis em cada sistema concreto (propriedades deixadas em aberto pela GU).
Veja-se, como exemplo dos primeiros, o principio da dependéncia estrutural, i.e., a nivel
universal, os constituintes de uma oracao estabelecem relagdes segundo um critério
hierarquico e nao pela sucessao em que aparecem, e, como exemplo dos segundos, o
parametro pro-drop, que pode ser diversamente fixado, permitindo algumas linguas, ao
contrario de outras, a auséncia de um sujeito expresso nos enunciados (cf. Raposo, 1992:

54-56, 475 ss.).

Segundo o Programa Minimalista, a dltima versao do generativismo, as diferencas
parameétricas operam ao nivel das categorias funcionais (Rizzi & Cinque, 2016: 141; Lopes,
2007: 77). Estas (complementador, acordo, tempo, aspeto, etc.) transmitem apenas
informacao gramatical, ao invés das categorias lexicais (verbo, nome, adjetivo), que possuem
um significado inerente. As categoriais funcionais traduzem-se num conjunto de tracos
semanticos (finitude, nimero, género, caso) e de “roupagens” morfofonolégicas (-va-, -s, -a)
(Montrul, 2004: 7-8). Assim sendo, a categoria funcional aspeto, “Asp”, podera compreender
a oposicao [+/-perfetivo] sob diversas formas (Salaberry & Ayoun, 2005: 23), para além da

flexional, como sucede em portugués.

32



Tiago Loureiro Valores aspetuais do PP e do Pl na aquisi¢ao/aprendizagem do portugués como LNM

No periodo de aquisicao da L1, o contacto com o input permite a fixacao dos
parametros exigidos pelo sistema alvo (White, 2000: 24). Relativamente a aquisicao de L2,
persistem algumas ddvidas quanto a acessibilidade da GU (total ou parcial) e de como esta se

processa (direta ou indiretamente [neste Gltimo caso, através da L1]).

B.2.2.1. Hipotese dos tracos funcionais falhados e hipotese da interpretabilidade

Estas duas hipoteses defendem que apenas uma parte da GU permanece disponivel a
aprendizagem da L2 uma vez transposto o periodo critico, mitigando, assim, a hipotese,
anteriormente formulada, da representacao deficiente, que advogava uma obstrucao
completa ao conhecimento linguistico universal (Santoro, 2010: 95). Assim sendo, a hipotese
dos tracos funcionais falhados postula que os principios da GU continuam acessiveis,
contrariamente as opcOes paramétricas associadas as categorias funcionais (Hawkins &
Chan, 1997: 188-189). Por isso, o aspeto, enquanto categoria parametrizavel, nao poderia
ser assimilado se incluisse tragos nao especificados na lingua de origem do aprendente
(Montrul, 2004: 156), que se veria forgado a recorrer a mecanismos compensatorios regidos
pela GU. Em caso de valores simétricos, ou seja, de uma idéntica fixacao de parametros na
lingua de origem e na lingua alvo, verificar-se-ia uma mera reconfiguracao do material
morfofonologico, operacao que nao seria afetada pelo periodo critico (Hawkins & Chan, 1997:

189).

Mais tarde, concebeu-se a hipdtese da interpretabilidade, que distingue os tragos
funcionais que contribuem para o significado daqueles que se cingem ao plano
morfossintatico (Leal Méndez & Slabakova, 2014: 538; Ayoun, 2013: 68). Segundo este
modelo, apenas os Gltimos ficariam sujeitos a um periodo critico na aquisicao de L2, quica em
virtude de uma certa necessidade de eficiéncia em matéria cognitiva (Ayoun, 2013: 68;
Hawkins & Hattori, 2006: 272). De facto, o cérebro precisa de conservar, ao longo da vida, a
capacidade de assimilar entidades portadoras de sentido “for constructing new open class
lexical items”’, mas pode dispensar, apos um certo intervalo temporal, as entidades
morfossintaticas nao selecionadas pela L1 (Hawkins & Hattori, 2006: 271-272). Deste modo,

0 aspeto, ao invés, p. ex., do caso, seria um traco interpretavel gracas ao seu teor semantico
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e, por conseguinte, adquirivel pelo aprendente, mesmo nao sendo fixado de forma idéntica

pela sua L1 (Tsimpli & Papadopoulou, 2009: 188; Leal Méndez & Slabakova, 2014: 538).

Os dados obtidos por Tsimpli e Papadoupoulou (2009: 207, 220, 223) parecem validar
esta tese, uma vez que os 10 informantes de proficiéncia intermédia selecionados no seu
estudo (5 eslavofonos, 3 germanofonos e 2 anglofonos) mostraram dominar as distingoes
aspetuais do grego moderno, se bem que as reforcassem mediante informacao lexical.
Contudo, a possibilidade de adquirir o aspeto por conter tragos interpretaveis ignora as
dificuldades que os falantes nao nativos enfrentam quando a sua lingua de origem nao o

marca da mesma maneira (Diaubalick et al, 2016: 1; Diaubalick, 2019: 141).

B.2.2.2. Hipotese da reconfiguracao de tracos

Esta hipotese, em contraste com as apresentadas na seccao anterior, prevé uma
acessibilidade total a GU, pelo que os problemas de consolidagao de uma estrutura nao
recairiam sobre um défice do sistema computacional’, que impediria a selecao de tracos
excluidos pelo periodo critico, mas sobre um défice no reajustamento paramétrico a novas
estruturas morfonologicas (Dominguez et al, 2011: 2). Este reajustamento &, no entanto, um
processo paulatino, que nao passa por correspondéncias univocas (“one-to-one mapping”),
mas multivocas (“many-to-many mapping”) e que se reveste de uma maior dificuldade quando

envolve outra(s) categoria(s) lexical(is) diferente(s) da(s) da L1 (Slabakova, 2016: 198-199).

Com efeito, a hipotese da reconfiguracao de tracos, proposta por Donna Lardiere,
centra-se, sobretudo, em pares de linguas com parametros iguais, mas organizados

diferentemente (White, 2009: 345), e compreende trés etapas:

(i) os aprendentes reproduzem totalmente na L2 o esquema presente na sua L1,
plasmando valores do seu idioma materno em unidades morfofonologicas do
sistema nao nativo que, erroneamente, supoem ser equivalentes (Hwang &
Lardiere, 2013: 58), dai decorrendo fenomenos de subespecificacao e
sobregeneralizacao;

(ii) através da exposicao a evidéncias linguisticas, procede-se a uma reconfiguracao,
i.e., a uma correcao gradual das correspondéncias inicialmente estabelecidas;

70 generativismo encara a componente sintatica como um sistema computacional que produz representacgdes
hierarquicas que relacionam forma e significado, viabilizando a linguagem (Tsimpli, 2013: 425).
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(i) alcanca-se, por fim, a forma alvo (Diaubalick, 2019: 37).

As poucas investigacoes que se debrugaram sobre as premissas desta hipotese
concluiram, de facto, que o aspeto nao esta sujeito a um periodo critico e que o inventario de
tracos continua disponivel para a L2 (Montrul & Slabakova, 2003: 388). Dominguez et al.
(2011: 12) mostraram também que a existéncia do mesmo traco hum determinado par de
linguas (L1 e L2) nao implica uma auséncia de complicagées aquando da sua assimilagao na
lingua alvo, se a sua configuracao morfologica for divergente. De facto, por influéncia de
diversos fatores, as estruturas, apesar de adquiriveis, nao redundam necessariamente em
estruturas adquiridas, mesmo quando a L1 partilha os mesmos tracos (Diaubalick, 2019: 35).
Nao surpreende, pois, que os estudos de Dominguez et al. (2011) e Slabakova & Montrul
(2003, apud Diaubalick, 2019: 135) difiram quanto ao reconhecimento da capacidade, por
parte do aprendente, de atingir um estadio final equivalente ao de um nativo, embora este
seja, precisamente, o cenario previsto na hipotese da reconfiguracao de tracos. Montrul &
Slabakova (2003: 388), p. ex., defendem esta possibilidade inclusivamente em contextos nao
imersivos, embora admitam a necessidade de alterar a metodologia do estudo para
averiguar a presenca, noutros ambientes de aprendizagem, de eventuais mecanismos

compensatorios.

B.2.2.3. Hipotese da interface

Como o proprio nome indica, as interfaces ocupam neste modelo um lugar cimeiro,
podendo ser internas, pela intersecao entre varios dominios da lingua (sintaxe, semantica,
fonologia), ou externas, pela intersecao entre sistemas linguisticos e cognitivos (interface
sintatico-pragmatica, p. ex.) (Sorace, 2011: 6-7; Gomez Soler, 2014: 2). De acordo com as
altimas formulagoes, prevé-se uma aquisicao mais onerosa das estruturas da L2 que
convoquem as interfaces externas, dada a dependéncia de elementos contextuais e a
necessidade de processamento adicional (Ayoun & Rothman, 2013: 145; Diaubalick, 2019:
34). Se bem que, até ao momento, praticamente nao existam estudos com este enfoque que
incidam de forma exclusiva sobre o aspeto, a interface sintatico-pragmatica parece ser o
principal escolho para a aprendizagem das suas propriedades, juntamente com as do tempo
e do modo, em oposicao a menor complexidade das interfaces internas, entre elas, a
sintatico-semantica (Ayoun & Rothman, 2013: 145).
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Na hipotese da interface, que explicara comportamentos dos niveis mais avancados
de proficiéncia (Sorace, 2011: 1), ndo se assume um posicionamento quanto a acessibilidade
da GU (Sorace, 2011: 25), nao se descartando, porém, a possibilidade de o aprendente
alcancar um estadio final semelhante ao de um nativo (Diaubalick, 2019: 34). Uma
investigacao de lverson & Rothman (2008: 78), que analisa nuances interpretativas ao nivel
da perfetividade/imperfetividade com aprendentes anglofonos de portugués do Brasil,
defende que é claramente possivel a convergéncia com a forma alvo na interface sintatico-
-semantica. Por outro lado, Slabakova & Montrul (2008, apud Diaubalick, 2019: 138), embora
centrando-se na hipotese da reconfiguracao de tracos, assinalam que a intervencao de
fatores sintatico-pragmaticos constitui uma area instavel. Ainda assim, revela-se necessario
um maior aprofundamento da questao, a fim de perceber o que torna certas propriedades
mais facilmente adquiriveis do que outras nas interfaces externas (Slabakova et al, 2011:

14).

B.2.2.4. Hipotese dos sistemas competitivos

A hipotese dos sistemas competitivos versa sobre o contexto de aprendizagem e
pretende justificar as diferencas de desempenho observadas entre a aquisicao do aspeto
perspetival dentro e fora da sala de aula em niveis elevados de proficiéncia. Eventuais
disparidades no dominio da producao (mas ndao no da compreensao) por parte dos
aprendentes em ambiente instrucional decorreriam da concorréncia entre duas gramaticas:
uma baseada no acesso total a GU e outra baseada em conhecimentos metalinguisticos
transmitidos pelos professores. Os aprendentes em contexto naturalista, em contrapartida,
disporiam de um dnico sistema e nao seriam influenciados por regras gramaticais
excessivamente simplistas formuladas com propoésitos pedagogicos e por tentativas de
equivaléncia com a sua lingua de origem (Long & Rothman, 2012: 67; Rothman, 2008: 76,

85-86).

Segundo os dados recolhidos por Rothman (2008: 98), tendo o espanhol como lingua
alvo, as maiores divergéncias entre os dois tipos de aprendentes no dominio da aquisicao
dos tragos perfetivo e imperfetivo no passado verificam-se em verbos estativos de uso

frequente (ser, haber), em verbos cujo contraste ao nivel do aspeto perspetival costuma ser
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ilustrado com recurso a traducao (“saber”: “sabia” [imperfecto] = “I knew"; "supe” [indefinido]
- "I find out" [Rothman, 2008: 83-84]) e depois de adjuntos temporais apresentados como
gatilhos do indefinido (equivalente ao PP em portugués) ou do imperfecto (siempre e cuando).
Os aprendentes em contexto naturalista, ao invés dos seus pares, convergiram com 0 grupo
de controlo composto por nativos. Rothman conclui que a instrucao explicita deve ser
adequada e que a intuicdo linguistica “solamente puede desarrollarse a través de evidencia

positiva natural’ (Diaubalick, 2019: 147).
B.3. Aquisicao/Aprendizagem do aspeto perspetival em L3

Nas duas Gltimas décadas, os estudos em aquisicao de L3 tém-se afirmado como um
nicho de investigacao promissor, uma vez que a assimilacao de varias linguas apos o periodo
critico ndao se subsume a uma mera repeticdo sucessiva de processos de aprendizagem
analogos ao da L2 (Cabrelli Amaro & Iverson, 2018: 2; Cabrelli Amaro et al, 2012: 2). Na
realidade, na aquisicao de L3 coexistem “three linguistic systems at various levels of
representation” (Cabrelli Amaro et al, 2012: 5), cuja interacao esta longe de ser compreendida.

Consequentemente, colocam-se varias hipoteses:

(i) o estadio inicial da gramatica de L3 resultaria de uma transferéncia da L1 (Cabrelli
Amaro & lverson, 2018: 4);

(i) o estadio inicial da gramatica de L3 resultaria de uma transferéncia da L2, devido
ao desejo do aprendente de suprimir a influéncia do seu idioma nativo (Williams &
Hammarberg, 1998: 323, apud De Angelis & Selinker, 2001: 56);

(iii) o estadio inicial da gramatica de L3 resultaria da transferéncia de propriedades da
L1 eda L2 (Cabrelli Amaro & lverson: 5 ss.).

Flynn, Foley & Vinnitskaya (2004, gpud Cabrelli Amaro et al, 2012: 2) defendem que a
aprendizagem nao consiste num processo redundante, pelo que o aprendente, face a
existéncia de tracos iguais, recorreria a representacao mental ja presente noutro sistema.
Neste contexto, poderia ser decisiva, independentemente da ordem de aquisicao (Foote,
2009: 89), a semelhanca real entre as estruturas da L3 e as de outra lingua (“typological
closeness"’) ou a semelhanca percebida, decorrente da saliéncia de certos constituintes no
escasso input disponivel ("psychotypology”) (Eibensteiner, 2019: 68; Cabrelli Amaro & Iverson,
2018: 6).
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No que concerne especificamente ao aspeto perspetival, realizaram-se até a data
varios estudos com enfoque especifico na L3. Por motivos de concisao, selecionamos trés

que julgamos particularmente pertinentes, considerando os nossos interesses.

O estudo mais antigo, de Salaberry (2005: 194, 195), debrucou-se sobre fenémenos
de transferéncia entre a L2, espanhol, e a L3, portugués, em falantes de L1 inglesa que
aprenderam a variedade brasileira em contexto instrucional. Nos niveis de proficiéncia mais
avancados, registaram-se transferéncias positivas a partir do espanhol, que sobressaem
quando comparadas com dados de estudos anteriores relativos a falantes angl6fonos
aprendentes de uma Unica L2 romanica. Apesar do dominio alcancado ao nivel da oposicao
perfetivo/imperfetivo em situagoes télicas, constatou-se alguma hesitacao na marcacao
aspetual dos estados, uma dificuldade ja demonstrada na L2, pelo que, segundo a opinido do
autor, a representacao da gramatica da L3 continuaria “parasitaria” do sistema da L1

(Salaberry, 2005: 204-2009).

O estudo de Rebecca Foote (2009) compara o desempenho de quatro grupos no que
toca ao contraste perfetivo/imperfetivo em espanhol, francés e italiano: um grupo trilingue
de L1 inglesa, L2 e L3 romanicas; um grupo trilingue de L1 romanica, L2 inglesa e L3
romanica; um grupo bilingue de L1 inglesa e L2 romanica e um grupo de controlo com L1
romanica. Segundo os resultados, os dois grupos trilingues superaram o grupo bilingue,
comprovando-se ainda a existéncia de fenomenos de transferéncia tanto da L1 como da L2

(Foote, 2009: 95, 96,110).

O estudo mais recente, de Eibensteiner (2019), procura apurar um potencial efeito
facilitador do inglés como L2 na aprendizagem do aspeto imperfetivo em espanhol como L3
por falantes germanofonos. Visto que o alemao carece de uma gramaticalizagao do aspeto
perspetival, os aprendentes poderiam socorrer-se de alguns tracos do inglés na construcao
da forma alvo. De acordo com a amostra apresentada, os alunos demonstram propensao a
correspondéncias univocas (one-to-one mapping), sendo incapazes de inferir que o traco de
progressividade do past continuous se encontra presente, ainda que em concomitancia com
outros valores, no imperfecto e nao apenas na perifrase estar + gerundio. Assim sendo, apenas

houve um impacto positivo quando as estruturas eram idénticas, tendo sido estabelecida
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pelos aprendentes uma equiparacao entre o simple past e o indefinido espanhol, que ocorreu
em combinacOes prototipicas e nao prototipicas com as diferentes classes aspetuais

(processos, culminagoes, etc.) (Eibensteiner, 2019: 77-79).
B.4. Aquisicao/Aprendizagem do aspeto perspetival em PE como LNM

Isabel Leiria (1991) assume um papel pioneiro neste ramo de investigacao, tendo
examinado, com base nas producoes de 166 aprendentes de portugués de 16 LM diferentes
e de diversos niveis de proficiéncia em contexto de imersao, a influéncia de trés variaveis: a
classe aspetual do predicador, a L1 dos aprendentes e as idiossincrasias da lingua alvo. No
que tange ao primeiro critério, concluiu-se que os informantes nao procederam a uma
“codificacao consistente entre acoes télicas e atélicas”, tendo dado primazia a distin¢ao entre
situacoes dinamicas e estaticas (Leiria, 1991: 169). Quanto ao segundo, a disparidade entre
os resultados dos alunos anglofonos e os dos falantes de linguas romanicas foi manifesta.
Os primeiros assinalaram 73% das formas verbais no PP e 27% no PI, enquanto os alunos de
linguas romanicas apresentaram uma discrepancia de apenas 3% face as formas pretendidas
(57% no PP e 43% no PI) (Leiria, 1991: 163-164). Nos estudantes chineses observou-se uma
tendéncia para a marcagao do aspeto externa ao verbo, dada a multiplicidade de particulas
que exprimem este valor na sua LM. O facto de a perfetividade em portugués nao implicar
um estado consequente (vide A.5.) permite dilucidar alguns dos desvios dos falantes de russo
que conotam o PP nao apenas com uma fronteira terminal, mas com um estado

consequente (Leiria, 1991: 164, 165, 169).

Em 2008, Maria Fradique, no ambito da sua dissertacao de mestrado, recolheu dados
de um conjunto de informantes relativamente heterogéneo e com idades compreendidas
entre os 13 e 0s 26 anos (Fradique, 2008: 76). Embora nao tenha formulado claramente uma
pergunta orientadora, deu um especial relevo ao aspeto situacional, recorrendo a taxonomia
de Smith (1991) para classificar as predicacoes em que ocorreram o PP e o PIl. Na maioria das
tarefas solicitadas, o Pl registou nitidamente um menor nimero de acertos e o PP articulou-
-se, em grande parte das formas produzidas, com processos, uma classe aspetual atélica

(Fradigue, 2008: 90).
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Catarina Silva apresentou em 2009 uma analise de corpus que recolheu junto de 54
falantes eslavofonos com o intuito de averiguar a relevancia do contexto de aprendizagem
do portugués para a aquisicao de valores aspetuais (Silva, 2009: 76). Dos resultados
apurados depreende-se que da instrucao formal nao decorre um maior sucesso na
aprendizagem. Além disso, a leitura dos valores de perfetividade/imperfetividade aparenta

depender mais de adjuntos temporais do que da morfologia verbal (Silva, 2009: 92).

O trabalho de Ana Fonseca, de 2010, incide sobre 22 falantes nativos de crioulo de
Cabo Verde residentes em Portugal, divididos em dois grupos consoante o seu nivel de
portugués (inicial ou avangado) (Fonseca, 2010: 45). Partindo de uma perspetiva generativa e
assumindo o acesso pleno a GU apds o periodo critico (Fonseca, 2010: resumo), a autora
coloca trés hipoteses, relacionadas com: (i) o impacto da classe aspetual das situacoes na
formacao de categorias prototipicas; (i) o impacto da L1; (iii) o impacto do nivel de
proficiéncia (Fonseca, 2010: 44). Ao comparar o desempenho da amostra recolhida com os
dados obtidos junto de um grupo de controlo, pode constatar-se que a aquisicao dos valores
aspetuais do PP e do Pl exibe uma melhoria com o progresso da aprendizagem, uma vez que
os alunos de nivel avangado se aproximaram dos seus pares nativos (Fonseca, 2010: 55).
Mais uma vez, o Pl registou o maior nimero de desvios e o0s estudantes associaram-no mais
facilmente e com maior taxa de sucesso aos estados, que, por sua vez, foram a classe
aspetual mais problematica nos casos em que se exigia o PP. A autora sugere no final que se
realizem outros estudos com informantes de outras LM por forma a comprovar eventuais

efeitos de transferéncia da L1.

Custodio Martins, professor na Universidade de Sao José em Macau, tem dedicado
parte da sua investigacao a aquisicao das nogdes de tempo e de aspeto por parte de
estudantes chineses. Destacaremos aqui dois artigos seus, um de 2011, que testa a hipotese
do discurso, e outro de 2020, redigido em colaboracao com Mario Pinharanda-Nunes e que

testa a hipotese do aspeto lexical. Ambos intersetam diversas variaveis e recorrem a um

40



Tiago Loureiro Valores aspetuais do PP e do Pl na aquisi¢ao/aprendizagem do portugués como LNM

corpus compilado com base num estimulo visual: uma cena do filme Tempos Modernos (1936)

de Charlie Chaplin™.

O estudo de 2011 revela um incremento do PP no foreground com a evolucao da
interlingua. Na verdade, os eventos marcados com este tempo no primeiro plano passam de
um peso relativo de 0,49 para 0,70, se compararmos, respetivamente, informantes com 5 ou
menos anos de aprendizagem e informantes com 10 ou mais anos. Além disso, o tipo de
tarefa (narrativa escrita, narrativa oral, cloze) também condiciona o uso do PP no foreground
(Martins, 2011: 122-126). Contrariamente ao que prevé a hipétese do discurso, nao se
verifica um predominio do Pl no background, independentemente do nivel de proficiéncia,
embora esta combinacao seja mais frequente na narrativa escrita. Com efeito, os eventos
assinalados com o Pl no background assumem, em geral, um peso relativo de 0,42 (Martins,

2011: 126-128).

Ja o estudo de 2020, apesar de considerar a relevancia do aspeto situacional na
selecao do tempo verbal, nao valida, em grande medida, a hipotese do aspeto lexical. Nos
processos, p. ex., 0s estudantes, ao invés do que seria expectavel, mostram uma ligeira
preferéncia pelo PP (peso relativo de 0,56); nos estados, por sua vez, evitam-no em qualquer
estadio da aprendizagem (peso relativo médio de 0,23). No que respeita aos tragos
veiculados pelo PI, a habitualidade parece ser o de assimilagdo mais ardua e tardia. Nas
primeiras fases da aquisicao, malgrado o cenario previsto pela hipotese do aspeto lexical, o
Pl assinalou tendencialmente predicados télicos (Martins & Pinharanda-Nunes, 2020: 129-

143).

Também em 2019, Fatima Oliveira e Fatima Silva procuraram identificar quais as
principais areas problematicas na aquisicao dos valores aspetuais do PP e do PI por parte de
macaenses com L1 cantonesa no nivel A2. Os resultados desta investigacao entram em rota
de colisao com os prototipos aspetuais ja aqui apresentados e inclusive com alguns
constrangimentos da lingua de origem dos aprendentes (Oliveira & Silva, 2019: 447, 457,

460). Com efeito, nos textos escritos submetidos pelos alunos ocorrem mais formas de PI

'8 Se bem que tenha sido amplamente usado noutras investigacdes com outras linguas alvo (Bardovi-Harlig &
Bergstrom [1996], Salaberry [1999], Labeau [2005] e Comajoan [2006]), este método ndo se encontra isento
de criticas (apud McManus, 2013: 305-320).
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que de PP, sendo que o primeiro se combina sobretudo com eventos e o segundo com

estados, revelando o uso deste ltimo tempo verbal um maior nimero de desvios.
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C. DIDATIZAQﬂO DO ASPETO PERSPETIVAL

A natureza complexa do aspeto perspetival e a multiplicidade de hipoteses sobre a
sua aquisicao colocam sérios desafios do ponto de vista pedagogico. Assim sendo, torna-se
imperativo conhecer como esta estrutura é abordada atualmente no ensino de lingua nao

materna (LNM), com especial relevo para o portugués europeu (PE).
C.1. Referenciais QECR, QuaREPE e Camoes PLE

Na presente seccao, debrucar-nos-emos sobre trés documentos orientadores
relevantes para o estabelecimento de metas de aprendizagem e para a elaboracao de
materiais didaticos e instrumentos de avaliagao no ambito do portugués como LNM: o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas. Aprendizagem, ensino, avaliacao (QECR), o
Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE) e o Referencial Camoes

PLE-Portugués Lingua Estrangeira.

Destes trés, apenas o primeiro remete de forma explicita para o conceito de aspeto.
No capitulo 5 (QECR, 2001: 162), que versa sobre as “competéncias do
utilizador/aprendente”, destaca-se a competéncia gramatical e enumeram-se alguns termos
metalinguisticos comummente utilizados. O aspeto surge classificado como uma “categoria”
a par de outras, "ndmero, caso, género, (...) voz, (...) tempo”, p. ex., e acompanhado das

especificagoes “(im)perfetivo/progressivo”.

Nas restantes paginas do QECR e nos outros dois documentos, s6 ocorrem
referéncias relativamente esporadicas a outras formas de expressao da temporalidade aléem
do aspeto: localizacao de uma situagao através de unidades como “milénio, século, década”
(QuaREPE, 2011: 12) e adjuntos temporais como “na proxima semana, na passada sexta-
-feira, em novembro, as 3 horas” (QECR, 2001: 121). Na caracterizacao dos niveis de
proficiéncia, menciona-se também, embora sem particularizar, a (in)capacidade para usar

corretamente os tempos verbais (QECR, 2001: 101; Referencial Camdes PLE, 2017: 32).

O Referencial Camoes PLE organiza ainda os contetdos correspondentes a cada um
dos estadios da interlingua (A1-C2) em varios inventarios. Consideraremos aqui a versao

eletronica dos mesmos, uma vez que o formato impresso nao disponibiliza todos os
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conteGdos. Sob o titulo Gramadtica, embora sem uma alusao explicita a nogao de aspeto,
referem-se algumas questoes com ele relacionadas. Salientamos, em seguida, as mais

pertinentes para o escopo do nosso trabalho.

No nivel A1, no dominio dos “usos/valores” do presente do indicativo, confronta-se o
“presente habitual” com o “presente momentaneo”, que pode assumir uma forma
perifrastica (“Nao como carne” versus “(Agora) esta sol!” e "Eles estao a estudar na
biblioteca”). No nivel A2, introduzem-se o PP e o PI, associando-se ao primeiro uma “agao
passada, completamente concluida” (“No ano passado, visitei os Agores”) e ao segundo a
“descricao do que, no passado, era presente” (“Ontem, a sala de cinema estava vazia“),
juntamente com “acdes habituais” e “acbes simultaneas” (“acdes que estavam a decorrer
quando outras aconteceram”: “Ele gritava e todos acordaram assustados”) no passado. O
inventario relativo aos contetdos previstos para este grau de proficiéncia compara ainda o
uso da perifrase estar a + infinitivo no PP e no PI: uma "acao continua num momento
delimitado do passado” versus uma “acao em progresso num momento preciso do passado,
simultanea ou nao de outra acao”. Entre os niveis B1 e C1, discriminam-se outras perifrases
e usos do presente do indicativo (presente historico, p. ex.) de menor relevancia para o

presente relatorio. Para o nivel C2 nao se apresenta qualquer informacao significativa em

termos do aspeto perspetival.
C.2. Manuais e gramaticas de lingua portuguesa

Veremos agora como é que os tragos aspetuais do PP e do PI tém sido didatizados,
sobretudo no que toca as explicacoes de natureza metalinguistica, em manuais e gramaticas
de PE como LNM da ualtima década. Sempre que possivel, selecionamos duas obras de

editoras diferentes para o mesmo nivel de proficiéncia.

O manual Aprender portugués 1: curso inicial de lingua portuguesa para estrangeiros
(A1/A2) comeca por introduzir o PP, relacionando-o com “ac6es pontuais no passado” e com
adjuntos temporais tipicos como “ontem, anteontem, na semana passada, (...), ha dois anos”
(Oliveira et al, 2012: 108-112). O PI é apresentado mais tarde no contexto da expressao da

cortesia e, por Gltimo, no contexto das estruturas relativas a indicagao de idade e horas e as
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acoes habituais no passado. Os exercicios geralmente nao exigem qualquer contraste

aspetual, pedindo-se ao aluno que selecione exclusivamente o PP ou o PlI.

No manual Portugués em foco 1 (A1/A2), o PP é igualmente o primeiro tempo verbal a
ser ensinado, de maneira idéntica a da monografia anteriormente apresentada,
acrescentando-se unicamente que este relata uma “agao que comeca e acaba no passado”
(Coelho et al, 2015: 129). O PI é abordado, pela primeira vez, na unidade 13 (num total de 20
unidades) e numa dimensao mais pragmatica como a expressao de desejos, preferéncias,
pedidos e sugestoes. Mais adiante, na unidade 19, surge um texto que serve de estimulo
para destrincar os valores aspetuais, sendo que as formas do Pl ocorrem emparelhadas, de
modo prototipico, com certos adjuntos temporais (dantes + Pl, p. ex.). Posteriormente,
mostra-se uma sintese gramatical com diversas alineas referentes aos usos do Pl no
passado: nas construcoes relativas a indicacao de idade e horas, em “acoes habituais”
("Costumavamos passar o Natal em casa dos avos”), “agdes durativas” (“A casa tinha um
grande jardim”), "agoes frequentativas” ("Andavamos sempre de bicicleta”) e na localizacao
de "acontecimentos no inicio de uma narragao” (“A porta estava aberta. Entrei
cautelosamente e acendi a luz.") (Coelho et al, 2015: 214). Imediatamente apds esta
enumeracao, refere-se que os advérbios dantes e antigamente se empregam, regra geral,
com o Pl. Varias das atividades sugeridas aos alunos preveem nas instrucoes o uso de um so
tempo verbal, cuja selecao € motivada por um adjunto temporal. Nos dois (nicos exercicios
que visam explicitamente o contraste entre o PP e o PI, apenas uma alinea carece de
adjuntos temporais facilitadores, i.e., que indiciam a selecao de um determinado tempo

verbal (cf. B.2.1.4.).

O manual Portugués em Foco 2 (B1) (Coelho et al, 2017) contém, logo no capitulo de
revisao, tarefas sobre a morfologia flexional no PP e no Pl e os valores, sobretudo aspetuais,
a ela subjacentes. Este Gltimo tempo verbal emerge no contexto de acGes habituais no
passado, em contraponto ao presente, e no ambito de sequéncias descritivas. Na unidade 1,
aprofundam-se alguns usos do Pl e do PP, nomeadamente quando uma situagao ocorre
dentro dos limites temporais de outra (“Estava a chover quando sai de casa”). A primeira
situacao, estar a chover, é descrita como sendo uma “acao prolongada no passado” e a

segunda, sair de casa, como uma “acao pontual no passado”. O livro sublinha igualmente que
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0 conector quando "marca a entrada da pontualidade” (Coelho et al, 2017: 26), ignorando os
casos em que este introduz uma “acao prolongada”. A dicotomia entre “agdes durativas”,
veiculadas pelo PI, e "a¢des pontuais”, veiculadas pelo PP, surge também fora do ambito das
oracoes subordinadas adverbiais temporais. Na unidade 2, explora-se a afinidade entre o Pl e
o0 texto descritivo, ao passo que, nos capitulos posteriores, o PP e o PI figuram unicamente
na transformacao do discurso direto em discurso indireto ("O que é que ele disse? - Ele
disse que se sentia doente” [Coelho et al, 2017: 93]). Nesta obra, o Pl ocorre regularmente
na sua forma perifrastica (estar a + infinitivo) e os exercicios relativos aos dois tempos verbais

incluem menos adjuntos temporais do que no nivel A1/A2.

Os manuais Cidades do Mar — Nivel B1 (Sena-Lino & Boléo, 2018), Cidades do Mar —
Nivel B2 (Sena-Lino & Boléo, 2016), Portugués em Foco B2 (Coelho et al, 2018) e Portugués em
Foco C1/C2 (Coelho et al, 2019) nao convocam explicitamente a oposi¢ao entre o PP e 0 Pl ao
nivel do aspeto perspetival, emergindo ambos os tempos na passagem do discurso direto
para o indireto ("Quero um queijo da Serra! - Ele disse que queria um queijo da Serra” [Sena-
-Lino & Boléo, 2018: 48]) e, numa perspetiva meramente sintatica, em oracoes
subordinantes de que dependem oragdes subordinadas adverbiais de diferente tipo

(condicionais, temporais, causais, concessivas).

No que concerne as gramaticas consultadas, somente a Gramatica aplicada: portugués
lingua estrangeira: niveis inicial e elementar A1, A2 e B1 (Oliveira et al, 2016) refere a questao
do antagonismo aspetual entre o PP e o PI. O primeiro tempo enquadra-se no relato de
“factos concluidos no passado” e concatena-se com diversos adjuntos temporais como “ja",

noou noonu noon

"ainda nao”, "ontem”, “anteontem”,

noonu

na semana passada”, "ha quinze dias”, entre outros
(Oliveira et al, 2016: 20). O segundo é usado para indicar a idade e as horas, estando
igualmente associado a um “passado durativo” (“Antigamente eles eram pessoas ricas e
agora sao pobres”), a um “passado com frequéncia habitual” (“No ano passado ia todas as
semanas ao cinema”’) e aos adjuntos temporais “antigamente, dantes, antes, noutros
tempos” e "sempre, nunca, todos os dias, todas as semanas, frequentemente” (Oliveira et al,
2016: 28). Realca-se, além disso, a interpretacao habitual veiculada pelo PI, corroborada,
ocasionalmente, pelo verbo costumar, e a propensao deste tempo para o texto descritivo

(“Ontem havia muito transito no centro da cidade”). Por (ltimo, apresenta-se o uso do PP e
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do PI, do ponto de vista aspetual, em frases com oracoes subordinadas adverbiais temporais
encabecadas pelas conjuncdes quando ou enquanto. Nos exercicios correspondentes
encontram-se bastantes facilitadores, que, como ja vimos, sao adjuntos temporais que

acompanham geralmente um determinado tempo verbal.

A Gramatica aplicada: portugués lingua estrangeira: niveis intermedio e avan¢ado B2 e C1
(2009) nao tece qualquer comentario sobre a questao do aspeto e a Gramatica de Portugués:
Lingua Ndao Materna limita-se a compilar uma lista dos tempos verbais existentes em

portugués.
C.3. Gramaticas de outras linguas romanicas (o caso do espanhol)

Julgamos pertinente estabelecer uma comparagao com materiais instrucionais de
outras L2 romanicas, que exibem o mesmo contraste entre a perfetividade e a
imperfetividade no passado com recurso a morfologia flexional, a fim de apurar semelhancas
e diferencas no tratamento desta questao. Optamos por uma gramatica por esta ser, por
exceléncia, um veiculo de transmissao de conhecimento metalinguistico e elegemos o
espanhol, dada a sua maior difusao e importancia a nivel global. A obra de Alonso Raya et dl.
(2012), Gramadtica basica del estudiante de espanol (doravante GBE), que selecionamos, é uma
ferramenta de estudo para alunos de nivel elementar e intermédio (A1-B1) com renome no

ensino de espanhol como lingua estrangeira.

Ha que ressalvar que o idioma de Cervantes dispde de um tempo verbal, o pretérito
perfecto, que, apesar da sua designacao, nem sempre corresponde ao PP portugués,
salientando, sobretudo na variante do espanhol europeu, a relacao de um acontecimento
passado com o momento presente (cf. GGmez Torrego, 2011: 150-151). Com efeito, nalguns
casos pode mesmo veicular imperfetividade. Atentemos no seguinte exemplo da Nueva

Gramatica de la Lengua Espanola (NGLE) (2010: 440):
(@) "Asi ha sido hasta ahora.”

Neste enunciado sao possiveis duas interpretagoes: a situacao pode, eventualmente,
prolongar-se para além do momento da enunciacao (pretérito perfeito composto em

portugués: Assim tem sido até agora), assumindo um carater imperfetivo, ou pode considerar-
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-se como concluida (PP em portugués: Assim foi até agora), assumindo um carater perfetivo

(cf. NGLE, 2010: 440).

Por conseguinte, a dicotomia PP/PI encontra no par pretérito indefinido/ pretérito
imperfecto o seu melhor equivalente. Segundo a NGLE (2010: 430), o indefinido € um tempo

perfetivo e o imperfecto um tempo imperfetivo:

(a) Ayer me estaba leyendo (imperfecto) un poema de Lorca cuando entraste (indefinido) en

la habitacion. [exemplo nosso]

A GBE expode, em primeiro lugar, o indefinido isoladamente, tal como as gramaticas e
0s manuais portugueses, vinculando-o a situagdoes completas e terminadas num momento
passado sem relacao com o momento atual. Esta dltima parte, “sem relagao com o momento
atual”, serve simplesmente para distinguir o indefinido do perfecto, oposicao relevante no

espanhol, mas que nao pertence ao escopo do presente relatorio.

O imperfecto aparece a posteriori e num paralelismo sistematico com o presente, uma
abordagem quase inexistente nas obras portuguesas analisadas. Com efeito, a GBE garante
que “los usos del Imperfecto son los mismos que los usos del Presente, pero trasladados a un
momento pasado” e assim como o presente relata “hechos no terminados en el momento
actual’, o imperfecto relata “hechos no terminados en un momento del pasado” (Alonso Raya et
al, 2012: 135, 133). Entre os valores identificados simultaneamente com o presente e com o
imperfecto destaca-se o seu uso na descricao de qualidades de pessoas e coisas, situagoes

habituais e situacées momentaneas.

No capitulo seguinte, a GBE confronta os valores do perfecto, do indefinido e do
imperfecto, centrando-se, em particular, nas diferencas de perspetiva entre estes dois
altimos. Enquanto " Con el Imperfecto nos situamos ‘DENTRO’ de un hecho pasado y describimos
un proceso no terminado ‘ALLI™, " Con el Indefinido nos situamos ‘DESPUES’ de un hecho pasado y
contamos un acto o un proceso terminado ‘ALLI™ (Alonso Raya et al, 2012: 138). Assim,
contrariamente aos materiais pedagogicos portugueses, aflorados no ponto C.2., que
confrontam um “passado durativo”, sinalizado pelo PI, com um “passado pontual”, sinalizado
pelo PP, a GBE assevera que a duracao dos acontecimentos ndao é um critério relevante (“/a

duracion no importa” [Alonso Raya et al, 2012: 139]), priorizando a nocao de completude.
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Apoés uma primeira parte dedicada a oposicao entre situagoes completas e
incompletas, a gramatica espanhola avanga para a descricao de caracteristicas estaticas e
dinamicas, relacionando-as com perspetivas aspetuais distintas. No primeiro caso, o das
caracteristicas estaticas, "“recuperamos del pasado una imagen y describimos como era ese
objeto”; no segundo caso, o das caracteristicas dinamicas, "recuperamos del pasado una
secuencia de imagenes de principio a fin y contamos como fue ese proceso”. Com as primeiras
emprega-se o imperfecto (a nao ser, segundo a GBE, que se queira evidenciar a duragao total
da caracteristica) e com as segundas o indefinido. Atente-se no contraste entre “La chica que
conoci ayer era preciosa” e "La fiesta del sabado fue preciosa” (Alonso Raya et al, 2012: 140-

141).

A GBE sublinha ainda a nocao de “regularidad’ veiculada pelo imperfecto, bem como a
capacidade deste tempo verbal para, no relato de uma histéria, “detener el tiempo”, em
contraponto ao indefinido, que permite "“avanzar el tiempo" (Alonso Raya et al, 2012: 142). No

fundo, o imperfecto é encarado como mais proclive a descricao e o indefinido a narracao.
C.4. Problemas na instrucao formal

Sem querer obliterar o debate sobre a eficacia da aprendizagem da gramatica em
ambiente institucional, abordado no capitulo B., a principal questao desta seccao em
particular e deste relatorio em geral "is not whether grammar should be taught, but how it

should be taught” (Blyth, 1997: 53).

A realidade empirica demonstra que do ensino de uma estrutura gramatical em sala
de aula nao se pode depreender automaticamente a sua assimilacao por parte dos alunos
(Cadierno, 2000: 54). Isto é ainda mais patente no caso da aquisicao dos valores aspetuais
plasmados pelo PP e pelo PI, um problema que se coloca “quase diariamente a qualquer

professor de Portugués lingua nao-materna” (Leiria, 1991: 6).

Curiosamente, como vimos na seccao C.1., a expressao do tempo interno recebe
pouco ou nenhum relevo nos referenciais (com excecao do mais recente, o Camoes PLE) que
enformam os programas de aprendizagem de PLE. De facto, também os manuais que

analisamos, bem como outros destinados aos alunos de francés e espanhol facultam, por
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norma, um conjunto de regras "without explaining the systematic concept of verbal aspect”

(Williams et al, 2013: 363).

Nao devemos ignorar a influéncia que os livros didaticos podem exercer quer sobre os
discentes quer sobre os docentes, especialmente quando estes Ultimos estao a dar os
primeiros passos na profissao e carecem de seguranca em relagdo aos seus proprios
conhecimentos metalinguisticos (Blyth, 1997: 53-54). Bielak & Pawlak (2011: 366)
acreditam que as apresentacoes explicitas dos professores em ambiente instrucional
provém, na sua grande maioria, de manuais que se baseiam em gramaticas pedagogicas,
que, por sua vez, foram elaboradas a partir de gramaticas descritivas ou de referéncia, cujas
explicagoes podem nao ser as mais adequadas para o contexto de sala de aula. Por vezes, a
forma como os materiais instrucionais expoem um determinado contetddo pode ser
imprecisa, precipitando conclusées erradas (Blyth, 1997: 54), contribuindo, na questao do
aspeto, para uma grande confusao junto dos alunos (Dansereau, 1987: 35, apud Blyth, 1997:

54).

A associacao da pontualidade a perfetividade e da duracao a imperfetividade, como
verificamos no ponto C.2., constitui um bom exemplo de uma explicagao que induz os alunos
em erro, uma vez que o aspeto perfetivo sinaliza o momento inicial e final de uma situacao,
permitindo medir a sua duracao (Toledo Vega & Toledo Azdcar, 2006: 153). Dansereau (1987,
apud Blyth, 1997: 54) mostra como, na frase “Le roi a régné pendant soixante ans”, um
aprendente nao nativo de francés se poderia questionar sobre o motivo pelo qual um evento

que se prolonga durante tanto tempo nao se encontra assinalado pelo imparfait.

Outro problema frequente prende-se com a confusao entre a iteratividade e a
habitualidade, ficando os estudantes convictos de que, se uma situagao se repetir um certo
ndmero de vezes, deve ser codificada invariavelmente com o aspeto imperfetivo (cf. Llopis-

Garcia et al, 2012: 159, apud Diaubalick, 2019: 131).

Se a via da simplificacao é prejudicial, o mesmo se pode dizer da excessiva
complexificagao, quer através da compilacao de inUmeras regras que procuram, em vao,

cobrir todas as excecOes, quer através da elaboracao de listas extensas de adjuntos
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temporais, que, como ja constatado, nao correspondem univocamente a um s6 aspeto

(Diaubalick, 2019: 132).

Consequentemente, & fundamental que os aprendentes entendam, através do
cruzamento de varias abordagens (semantica, pragmatica, etc.), os valores dos tempos
verbais (Llopis-Garcia et al, 2012; Toledo Vega & Toledo Azocar, 2006, apud Diaubalick,
2019: 132) e que 0 que esta em jogo na selecao de um ou de outro é fundamentalmente a
perspetiva com que determinada situacao é encarada (cf. Williams et al, 2013: 368). Para
isso, & imprescindivel uma adequacao dos materiais instrucionais, a fim de promover uma
nova forma de ensinar a gramatica (Blyth, 1997: 63) e, deste modo, facilitar o processo de

aprendizagem.
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PARTE Ii

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
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D. O ENSINO DOS VALORES ASPETUAIS DO PP E DO PI: MATERIAIS
INSTRUCIONAIS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

No presente capitulo apresentam-se e fundamentam-se quatro projetos didaticos
concebidos para desenvolver nos aprendentes os valores aspetuais do PP e do PI. As aulas
ministradas e os materiais instrucionais criados inserem-se no ambito de diferentes
unidades curriculares, tendo sido igualmente obtidos alguns dados de producao por parte

dos aprendentes, cuja analise nao sera destacada neste relatorio.

Importa clarificar que o ensino de portugués como LNM na Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra (FLUC) apresenta duas modalidades. Por um lado, as unidades
curriculares de Lingua Portuguesa Erasmus, de 4 horas semanais e de diferentes niveis (A1-
B2), destinadas aos estudantes de programas de mobilidade. Por outro, o Curso Anual de
Lingua e Cultura Portuguesas para Estrangeiros (CALCPE), frequentado igualmente por
alunos de diversas nacionalidades e linguas maternas e com um plano de estudos proprio,
adaptado a proficiéncia do utilizador (A1-C1+). Este curso contempla diversas disciplinas que
visam o desenvolvimento de competéncias especificas (comunicacao oral, comunicacao

escrita, prondncia, etc.).

Foi junto de alunos destes dois grupos que se desenvolveu a pratica pedagogica
traduzida na lecionagao de aulas de Lingua Portuguesa Erasmus Il (cf. D.1.), de Comunicacao
Oral e Escrita B2 (cf. D.2.) e de Estruturas da Lingua Portuguesa B1 (cf. D.3.) e na elaboracao

de um video didatico para utilizadores de nivel B1-B2 (cf. D.4.).

D.1. Aula de Lingua Portuguesa Erasmus Il — LPE ||

D.1.1. Conteilidos e objetivos

De forma sucinta, definimos como objetivos centrais da aula a ministrar trés
oposicoes ao nivel do aspeto perspetival entre o PP e o PI, sob os seguintes titulos: parcial
versus completo, habitual versus episodico e descricdo versus narracdo. Porque oportuno,
quisemos introduzir ainda as conjuncdées quando e enquanto, aproveitando para fazer
descortinar a sua articulacao com os dois tempos verbais do passado em destaque. Como

pano de fundo das explicacoes e das atividades propostas para sistematizar os contetdos
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gramaticais, selecionamos um dominio lexical relacionado com férias, com um enfoque

particular no ambiente de praia.

No proximo ponto, aprofundaremos, por ordem cronoldgica, os momentos da aula na
sua relacao com o tema central deste relatdrio: a aquisicao/aprendizagem dos valores

aspetuais do PP e do PLI.

D.1.2. Atividades desenvolvidas

D.1.2.1. Estimulo inicial

Dada a centralidade das estruturas gramaticais nesta aula, consideramos conveniente
que a sua seccao de abertura desencadeasse, por parte dos aprendentes, o uso do PP e do
Pl. Por conseguinte, escolhemos um conjunto de seis imagens com atividades tipicas das
férias (ir a piscina, ir a concertos, fazer praia, fazer esqui, fazer um cruzeiro e visitar uma
cidade) (cf. anexo E.1. diapositivo 1 [LPE II]). Procuramos que os alunos descrevessem cada
imagem e, uma vez obtida a descricao correta, a utilizassem para responder a algumas

perguntas que formulamos.

As duas primeiras questoes colocadas, Onde é que estiveram nas vossas ultimas férias?
e Fizeram alguma das atividades que veem nas imagens?, motivavam o emprego do PP para o
relato de situacdes episodicas. Posteriormente, os estudantes foram novamente
interpelados: Quando eram criancas, o que faziam durante as ferias?, a fim de reconhecerem e
aplicarem o Pl na sua leitura habitual. Repare-se que as perguntas foram concebidas
propositadamente com os tempos verbais que deveriam constar nas respostas, de modo a
condicionar a producao dos alunos e leva-los a escolherem o tempo verbal adequado ao

contexto discursivo.

Depois deste pequeno momento de producao oral, destacamos o facto de termos (eu
e os estudantes) recorrido a duas formas diferentes para falar do passado, que uma das
alunas prontamente identificou como sendo o PP e o PI. Este nosso Gltimo comentario serviu

de transicao entre o estimulo inicial e a exposicao das formas dos dois tempos verbais.
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D.1.2.2. Formas do PP e do PI (ensino explicito)

O uso do PP e do PI pressupde o conhecimento (progressivamente automatizado) das
suas formas (cf. E.1. diapositivos 4-11 [LPE 1]). Os aprendentes foram, assim, confrontados
com a apresentacao da flexao verbal, primeiro, no PP e, em seguida, no Pl. Em ambos os
casos, procedemos a uma divisao triadica: verbos regulares, verbos irregulares e questoes

ortograficas (adaptacoes relacionadas com o paradigma flexional).

Conscientes da dimensao morfofonologica da questao, sublinhamos que a vogal
tonica se encontra, no PP, sempre na terminacao, termo que, por motivos de simplificagao
pedagogica, utilizamos para designar a sequéncia composta pela vogal tematica, pelo
morfema TMA (tempo-modo-aspeto) e pelo morfema pessoa-nimero. No caso dos verbos
de tema em -a-, realcamos o contraste fonoldgico que, nalgumas variedades do portugués,
existe entre a 1.2 pessoa do plural do presente do indicativo e a 1.2 pessoa do plural do PP

(amamos versus amamos/amamos - [e] # [a]).

Relativamente aos verbos irregulares, experimentamos uma abordagem diferente da
da generalidade dos manuais e gramaticas de portugués como LNM que os agrupam,
indistintamente, num dnico conjunto, conferindo a impressao de que nao existem quaisquer
padroes comuns entre eles. Tentamos subdividir os verbos irregulares de modo a ressaltar

0s seus pontos de convergéncia para facilitar e sistematizar a aprendizagem™.

No grupo A, inserimos todos os verbos que sofrem uma alteracao do radical no PP,
constituinte ao qual se associam as sequéncias -e, -este, -e, -emos, -eram, e cuja vogal tonica
se encontra no radical na 1.* e 3.2 pessoas do singular, nomeadamente caber, dizer, haver,
saber e trazer. Dentro deste conjunto, integramos também os verbos poder, ter e estar, que

exibem alternancia vocalica na 3.2 pessoa do singular (pud-, mas péd-, p. ex.).

No grupo B, introduzimos os verbos querer, fazer e pér, que sofrem uma alteragao do
radical, mas que veem associado a esse constituinte morfologico as sequéncias -@, -este, -@,
-emos, -eram. Ressalvamos, porém, que os verbos fazer e pér registam uma alternancia

vocalica na 3.2 pessoa do singular (fiz-, mas fez-, p. ex.).

9 Para uma analise morfofonolégica dos verbos irregulares em portugués, que consideramos didaticamente
menos adequada, cf. Mateus et al, 1990: 394-395.
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No grupo C incorporamos todos os verbos nao regulares que nao seguem nenhum

dos esquemas anteriores, a saber: dar, ir, ser, vere vir.

No fundo, o nosso propésito consistiu em reduzir ao maximo o namero de verbos cuja
conjugacao os alunos tém forcosamente de memorizar na integra. Note-se que, nos grupos
A e B, o aprendente deve apenas fixar-se nos novos radicais, visto que as terminagoes sao

partilhadas por todos os elementos desses conjuntos.

Por Gltimo, debrugamo-nos sobre questdes ortograficas, que, na sua grande maioria,
se devem a alteragoes na grafia das unidades consonanticas na 1.* pessoa do singular: ficar
- fiquei (<c> - <qu>); chegar - cheguei (<g> - <gu>) e comegar - comecei (<¢> - <c>). As
restantes mudancas prendem-se com algumas particularidades do uso do acento grafico,
que, em verbos da 3.2 conjugacao como cair, concluir, construir, sair, etc., sinaliza a presenca

de um hiato.

No PI, mostramos, em primeiro lugar, a conjugacao regular, realcando uma vez mais
que a vogal tonica se encontra na terminagao. Posteriormente, apresentamos os quatro
verbos irregulares (pdr, ter, vir e ser) e, finalmente, as particularidades que alguns verbos da

3.2 conjugacao manifestam ao nivel da acentuagao grafica: cair - caia, caias, caia, etc.
D.1.2.3. Temporalidade externa e interna do PP e do PI (ensino explicito)

Numa nova seccao do PowerPoint, introduzimos, ainda que de forma incipiente, a
questao dos usos do PP e do PI. No diapositivo 13 (LPE Il), projetamos uma linha temporal
mostrando como ambos os tempos verbais se podem referir ao mesmo acontecimento do
passado. Deste modo, procuramos esclarecer, embora com uma metalinguagem mais
adequada ao contexto didatico, que a oposicao entre o PP e o PI nao ocorre no plano do

tempo externo, mas do tempo interno.
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- localizagao temporal

Diapositivo 13 (LPE Il)

Para explicar a natureza aspetual dos tempos verbais em questao, socorremo-nos de
um paralelo com o presente, a semelhanca da Gramadtica basica del estudiante de espanol
(GBE), que mencionamos no ponto C.3. Na nossa opiniao, o principal desafio em termos
pedagogicos consiste em explicar o aparente paradoxo do PI, que pode remeter para uma
situacao concluida, porque localizada no passado, perspetivando-a, porém, como nao
concluida. Assim sendo, estabelecer uma analogia entre o presente, aspetualmente
imperfetivo, e o Pl podera ajudar os estudantes a conceptualizar este Gltimo tempo verbal na

sua interlingua.

A fim de prosseguir este objetivo, ilustramos a mesma situacao, comer uma sandes,
atribuida a entidade “Joao”, usando o tempo presente, o PP e o PI. Esclarecemos, mediante
um esquema, que esta situacao é composta por trés porgoes: inicial (o Jodo da a primeira
trinca na sandes), intermédia (o Jodao esta a mastigar a sandes) e final (o Joao engole o Gltimo
pedaco). Frisamos igualmente que o PP (vide diapositivo 15 [LPE II]) & o Gnico tempo que
contempla esta situacao na integra, ao passo que o Pl (vide diapositivo 16 [LPE II]) e o

presente focam apenas a parte central.
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- mudanca de perspetiva

pretéritoperfeito

Vlemos o fim, porque a agao
aconteceu no passado.

- mudanca de perspetiva

pretéritoimperfeito

Q) 0 pretérito imperfeito ndo mostra uma agéo completa, mas apenas a partedo

melo.

i ="=gy
MEB
inicio \ A fim

e ¥

Aacao aconteceu no passado,
mas n&o vemos ofim.

Diapositivos 15 e 16 (LPE I1)

A escolha do processo culminado comer uma sandes ([+dinamico] [+durativo] [+télico])

nao foi, de todo, casual. Para o primeiro contacto dos alunos com a nocao do aspeto,

selecionamos propositadamente um evento, dada a sua natureza dinamica, acompanhado

do trago da duratividade, por forma a tornar mais saliente a diferenca entre as suas varias

porcoes constitutivas (quase indistinguiveis em situacées pontuais como ligar a luz). A

preferéncia por um evento télico, associado naturalmente a um estado consequente,

também nao foi acidental. De facto, dos enunciados come uma sandes e comia uma sandes, no

presente e no PI, respetivamente, ndo se depreende que a sandes (ja) esta comida, ao

contrario do que sucede no PP. Reforca-se assim a nogao de parcialidade veiculada pelo

presente e pelo Pl e a de completude veiculada pelo PP.

D.1.2.4. Parcial versus completo

Ensino explicito

No seguimento do que foi apresentado anteriormente, relacionamos o PP com uma

perspetiva completa de uma situacao e o presente e o PI com uma perspetiva parcial. Para

isso, socorremo-nos de trés imagens idénticas com um homem a almocar na praia, embora
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com coordenadas temporais diferentes (vide diapositivo 18 [LPE I1]). “Hoje, 13:00" pretendia
sugerir, a titulo ilustrativo, que a situacao estava a decorrer no momento atual; “Ontem,
13:00" que a situacao estava a decorrer num dado momento do passado; e “Ontem” que a

situacao decorreu no passado dentro de um intervalo temporal delimitado.

Haje | 1300

Ontem | 1300 Ortem
%”*

0Jodoalmocajestda  0Jodoalmogavafestavaa 0 Jodo almogou napraia.

almogarna praia. almocarna praia.
4 ¥ comegoua oumer comeue
aindandoacaboudecomer.  aindandoacabou de comer. acaboude comer.
PARCIAL PARCIAL COMPLETO

Diapositivo 18 (LPE Il)

Na primeira ilustracao, indicava-se que “O Joao almoca/esta a almogar na praia”; na
segunda ilustracao, que "O Jodao almocava/estava a almocar na praia”; e, na terceira
ilustracao, que “O Joao almocgou na praia”. As imagens foram identificadas, respetivamente,
com o presente, o Pl e o PP. Mais uma vez, procuramos sensibilizar os aprendentes para as
convergéncias do presente e do PI, quer em termos aspetuais, posto que, em ambos os
casos, a situacao almogar na praia nao alcanca o seu término, quer do ponto de vista da
forma, uma vez que seria possivel, quando nao recomendavel, a presenca da perifrase estar a
+ infinitivo. O PP, ao invés, mostra as trés fases da situacao: “comegou a comer, comeu e

acabou de comer”.

ACOES AGOES - N
DURATVAS s v By

_ loc. temporal pontual
B @ cstar+a+inf. 0Jodo pﬁs oboné .alhora.

¥
0Joo almogavanapraia  Aagfo étio répida que ndo nos
0Jodo estavagg:hnow%ra praia gga.{t?anns n%p part% do meio.

local temporalfechada
e i e R S el
duragdo
0 Jodo almogouna praia 0 Jodo pdso bone num instante.

Diapositivo 19 (LPE II)
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O diapositivo seguinte (vide supra) explicava numa tabela a interse¢ao dos eventos
com adjuntos temporais e 0 aspeto perspetival veiculado pelos tempos verbais do passado.
Os eventos foram separados em dois grandes conjuntos: eventos pontuais e durativos,
utilizando-se como critério para esta divisao a impossibilidade de os primeiros
acrescentarem a sequéncia “durante alguns minutos” sem alterarem a sua leitura pontual
(Se o evento pontual /igar a luz coocorrer com o adjunto durante alguns minutos, p. ex.,
deixamos de nos referir ao tempo, quase atomico, que demoramos a ligar a luz e
expressamos a duracao do estado consequente, i.e., do tempo em que a luz permaneceu
acesa [cf. A.7.2.].). Os adjuntos temporais selecionados foram classificados em trés grupos
(cf. A.6.): localizacao temporal pontual (“a 1 hora”), localizacao temporal fechada (“de tarde”)
e duragao (“num instante”). Segundo a tabela que apresentamos, o Pl so seria possivel em
conjugacao com eventos durativos e um adjunto de localizacao temporal pontual (“O Joao

almocgava/estava a almogar na praia a 1 hora”, p. ex.).

Com efeito, todas as demais combinacdes com o Pl desencadeariam a adicao ou
supressao de uma das fases (processo preparatoério, culminacao ou estado consequente) do
nicleo aspetual dos eventos (vide (a)) (cf. A.4.) ou imprimir-lhes-iam uma leitura habitual

(vide (b)). Vejamos os seguintes exemplos:

(a) O Jodo estava a pér/punha o boné quando o telemével tocou.

(b) O Jodo corria durante uma hora.

No enunciado (a), a culminagao pér o boné, em conjugacao com um adjunto de
localizagao temporal pontual, ganha um processo preparatorio em virtude do aspeto
imperfetivo veiculado pelo tempo verbal. No enunciado (b), a articulagao do processo correr

com o adjunto de duracao durante uma hora e o Pl implica claramente uma rotina.

Uma vez que esta aula se destinava a alunos do nivel de proficiéncia A2,
consideramos que seria mais relevante, num contexto episddico, cingirmo-nos as
combinacoes que nao alterassem a configuracao fasica dos eventos (como sucede em (a)). A

interpretacao habitual, que é convocada em (b), seria abordada posteriormente (vide D.1.2.5.).

Quanto ao PP, decidimos antecipar a possibilidade de os aprendentes intersetarem

um evento durativo (processo ou processo culminado) e um adjunto de localizacao temporal
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pontual com o PP: “O Jodo almocou na praia a 1 hora” (cf. E.1. diapositivo 20 [LPE II]). Nesta

frase, o PP nao cobre a situacao almocgar na praia na integra, mas apenas a sua por¢ao inicial
(cf. A.7.2.).

Naturalmente, o nosso objetivo nao era fazer uma analise exaustiva e, por isso, tal
como sucedeu com o PI, nao tecemos consideragoes sobre os casos em que o PP pode focar
outra fase do nacleo aspetual de um evento ou, p. ex., sobre a incompatibilidade dos pontos
com os in-adverbials, i.e., 0s adjuntos temporais de duragao introduzidos pela preposicao em

(cf. A.7.3.).

Exercicios de producao

Para exercitar o uso do PP e do Pl com diversos tipos de eventos e de adjuntos

temporais, fizemos um jogo com base nas explicagdes metalinguisticas fornecidas

previamente aos alunos.

.' Quando a Rita me telefonou,  Quandoa Rita EXEMPLO: « saltar de l
saltei de alegria. me telefonou, ' alegria

-—————— ______‘
'dn'od\a)eudel : 1
]
------I l______
;‘l“"“ -----_‘
impar as
dunas |ver um filme '
------ ------'
ms;;lrar e
l profun-
1_ damente _ _h-av_alini:s-
------' |e§3Fra'r;,r-
causa da
al_e.rgua

comer
Diapositivo 21 (LPE II)
Num tabuleiro virtual (vide diapositivo 21 [LPE II]) constavam 24 casas com 24

marisco

eventos diferentes:

(i) 4 pontos (“espirrar por causa da alergia”, p. ex.);

(i) 4 culminagdes (“abrir o chapéu de sol”, p. ex.);

(iii) 8 processos (“dancar na discoteca”, p. ex.);

(iv) 8 processos culminados (“construir um castelo de areia”, p. ex.).

Cada uma das 24 casas estava assinalada com uma cor especifica, que indicava o tipo

de adjunto temporal com que cada evento se deveria emparelhar:
(i) amarelo - localizacao temporal pontual;
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(i) azul = localizacao temporal fechada;

(iii) verde - duragao.

Cada uma destas cores correspondia a um baralho de 8 cartas com adjuntos
temporais do mesmo tipo. As turmas foram divididas em varias equipas, que, em cada
jogada, deveriam formular uma frase que envolvesse o evento e o adjunto temporal

selecionados.

Na concecao desta atividade lddica estipulamos um menor nimero de ocorréncias
com eventos pontuais (pontos e culminacoes). Considerando os fatores aleatorios presentes
no jogo, resultaria estranha a conjugacao de pontos e culminacées com a maioria dos
adjuntos temporais de duracao presentes no baralho verde (?0 Jodo estendeu a toalha durante

meia hora, p. ex.), mais adequados aos processos e processos culminados.

A desvantagem principal do modo como procedemos a reparticao dos adjuntos
temporais pelas classes aspetuais consistiu na baixa frequéncia do numero de respostas
corretas com o PI previstas pelo exercicio: apenas quatro, no total. Com efeito, como ja
referido, este so seria permitido quando os processos e 0s processos culminados estivessem

em articulacao com adjuntos de localizagcao temporal pontual.

Apesar da repetida ocorréncia do PP, os aprendentes demonstraram bastante
interesse no jogo e nunca formularam nenhuma frase sem discutirem previamente a selecao

do tempo verbal com os colegas.

Na turma A, houve apenas 2 desvios num total de 24 enunciados produzidos: o
processo jogar cartas foi assinalado com um Pl perifrastico (i.e.,, com estar a + infinitivo) na
presenca de um adjunto de localizagao temporal fechada (ontem, p. ex.) e a culminagao calcar
as havaianas foi marcada da mesma forma em conjugacao com um adjunto de localizacao

temporal pontual (quando a Maria chegou, p. ex.).

Na turma B, houve apenas 1 desvio num total de 15 enunciados: o processo beber
muita agua foi sinalizado com o PIl, sem a perifrase estar a + infinitivo, em articulacao com um
adjunto de localizacao temporal fechada, produzindo-se uma frase deste tipo: *No fim de

semana passado bebia muita agua.
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Curiosamente, no que diz respeito aos acertos, registaram-se, na turma A, 3 formas
perifrasticas no Pl (e 1 no PP) e 1 na turma B, também no mesmo tempo verbal, sempre em

combinacao com eventos durativos.

D.1.2.5. Habitual versus episodico

Ensino explicito

No contraste entre eventos episodicos e habituais, recorremos a uma estrutura algo
semelhante a apresentada para a oposicao parcial versus completo, como se pode ver no
diapositivo 23 (LPE Il): trés imagens idénticas com uma mulher a ler um jornal, embora com
descricoes diferentes. Na primeira ilustracao, encimada pela sequéncia “Todos os dias”,
apresentava-se uma frase no presente: “A Maria 1€ o jornal”. Na segunda ilustracao,
encimada pela sequéncia “Todos os dias (no passado)”, apresentava-se uma frase no Pl: “A
Maria lia o jornal”. Na terceira ilustragao, encimada pela sequéncia “Naquele(s) dia(s)”,
apresentava-se uma frase no PP: “A Maria leu o jornal”. As duas primeiras situagoes foram
marcadas como sendo habituais e a Gltima como sendo episodica.

Todos os dias Naquele(s) dials)

e g, SOl e g
AMaria & o jormal AMaria lia 0 jornal AMaria leuo jornal
HABITUAL HABITUAL EPISODICO

Diapositivo 23 (LPE Il)

Numa tabela de outro diapositivo (vide diapositivo 24 [LPE Il]) estabelecemos o
cruzamento entre a leitura habitual do Pl e a leitura episddica do PP e diversas categorias de
adjuntos temporais, a saber: localizacao temporal pontual, localizacao temporal aberta,
localizagcao temporal fechada, quantificacao e frequéncia (cf. A.6.). A distincao entre estas
duas Gltimas baseou-se, respetivamente, na indicacao ou nao do nimero de vezes (mais ou
menos aproximado) em que uma mesma situacao ocorre num determinado intervalo

temporal (cf. A.6. e A.7.4.): ler o jornal muitas vezes (quantificacao) versus ler o jornal
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normalmente (frequéncia). Na tabela admitiam-se todas as possibilidades combinatorias,
menos a conjugacao do PP com adjuntos de localizagao temporal aberta (*Antigamente a

Maria leu o jornal) e de frequéncia e a conjugacao do Pl com adjuntos de localizagao temporal

fechada.
HABITUAL EPISODICO | $af
Melétoinpertaty  pretértoperiato. N
AMaria liao jornal AMarialeuojornal A\ ..3meia-note. L t.pont.
~aMerialoojmal © s Utempabera
T @ T AMarolewojomal _ortemLtemp.fechada
* AMorialiaojmal  AMerialeuojomal _duante Thora duragio
* AMarialiaopmal  AMarialeuojomal . mutesx quantiicagao
I 1T @ nawatons
Ler ojornal NI'\Ofgz parte darotina da
Maria.

Diapositivo 24 (LPE 1)
Tanto na parte expositiva associada as ilustragdes como na da tabela, sublinhamos
que a mera repeticao de um evento nao o transforma em algo habitual. Na verdade, a
indicacao do plural entre paréntesis nas coordenadas temporais da terceira ilustracao do
diapositivo 23 (LPE II), “Naquele(s) dia(s)", assim como a presenca de adjuntos temporais de
quantificacdo (“muitas vezes”) com o PP no diapositivo 24 (LPE Il) ndao foram, de modo
algum, fortuitas, mas pretendiam demonstrar que a reiteracao de acontecimentos nao

corresponde necessariamente a uma rotina.

A interdicao do PI habitual com adjuntos de localizacao temporal fechada podera ser
algo constritora. Se, de facto, a leitura habitual nao é possivel com adjuntos de localizacao
temporal fechada como ontem, o exemplo fornecido no diapositivo, outros que denotam um
intervalo temporal mais extenso como naquele ano permitem situar uma rotina dentro das

suas balizas: Naquele ano, a Maria lia muito.

Da mesma forma e como ja abordado em A.7.4., advérbios de frequéncia stricto sensu,
como frequentemente, regularmente, habitualmente e raramente, sao compativeis com o PP,
quando acompanhados por um adjunto de localizacao temporal fechada: Naquele ano, a Maria

leu frequentemente. Nao obstante, isto implicaria a coocorréncia de mais do que um adjunto
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temporal, um grau de complexidade que nao seria pedagogicamente adequado para o nivel

de proficiéncia A2.

Exercicios de compreensao

No intuito de consolidar o conhecimento da oposicao entre a leitura habitual do Pl e a
leitura episddica do PP, solicitamos aos aprendentes a realizacao de um exercicio de
compreensao oral com base num texto por nos redigido e gravado (cf. E.1.). Ao ouvirem um
dialogo sobre as férias (com cerca de 200 palavras) entre dois amigos, os aprendentes
deveriam classificar, numa ficha distribuida previamente, oito situacées mencionadas no
texto quanto ao seu carater episodico ou habitual. No total, havia 4 situacoes episodicas e 4

habituais.

Pretendia-se, no fundo, que os estudantes identificassem a natureza
episodica/habitual das situacoes através do valor aspetual das formas verbais e da
articulacao deste com outros elementos textuais. \Veja-se, como exemplo deste dltimo caso,

a sequéncia “lembras-te daquele dia", que sugeria uma situacao episodica.

Observando as 27 fichas que recolhemos nas duas turmas, registam-se apenas 11
desvios, num total de 108 respostas relativas as situacoes de carater habitual, e 9 desvios,
num total de 108 respostas relativas as situacoes de carater episodico. Por conseguinte,
podemos afirmar que os alunos foram bem-sucedidos no reconhecimento desta oposicao

aspetual.

D.1.2.6. Estados estaticos versus estados dinamicos (ensino explicito)

Ao contrario dos momentos da aula até agora descritos, focados exclusivamente nos
eventos, procuramos aflorar nesta parte a questao dos estados, estabelecendo, na pratica,
uma distincao entre estados estaticos e estados dinamicos, i.e., estados que, num enunciado
especifico, nao manifestam quaisquer marcas de dinamicidade e estados que, num

enunciado especifico, manifestam marcas de dinamicidade (cf. A.3.).

Explicamos aos alunos que os estados estaticos seriam marcados tipicamente com o
Pl e os estados dinamicos com o PP (cf. E.1. diapositivos 27-28 [LPE II]). Veja-se a titulo de

exemplo: “O Jodo tinha bigode” (estado estatico) e “A aula de vela foi horrivel” (estado
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dinamico). Referimos ainda que os estados estaticos, quando se conjugam com adjuntos de
duracao, requerem o emprego do PP (“O Joao teve bigode durante trés anos”). Quanto aos
estados dinamicos, ilustramos algumas possibilidades combinatérias (com adjuntos de
localizacao temporal fechada, “na quarta-feira”, e de duracao, “até ao Gltimo momento”) sem
explicitar quaisquer (eventuais) incompatibilidades com outros adjuntos (de localizagao
temporal aberta, p. ex. > *Antigamente a aula de vela foi horrivel). Ressalvamos, porém, que a
marcacao dos estados dinamicos com o Pl desencadearia uma leitura habitual: “A aula de
vela era horrivel”, p. ex. Nao obstante, neste Gltimo caso, o que sucede realmente é que o
estado ser horrivel perde os seus tracos dinamicos e se converte num estado estatico,

descrevendo uma caracteristica nao segmentavel da entidade predicada.

D.1.2.7. Parar versus avancar (ensino explicito)

Esta parte da aula tinha como objetivo sensibilizar os alunos para o funcionamento do
contraste entre o PP e o Pl no relato de historias. A explicacao sobre os diferentes planos do
enredo, foreground e background, foi desenvolvida com base na analogia entre o botao play e
0 botao pause dos equipamentos eletronicos (cf. E.1. diapositivo 30 [LPE II]). Frisou-se que o
Pl possibilita uma pausa na narragao para indicar as circunstancias/cenario em que ocorre
um determinado acontecimento assinalado pelo PP. Este contraste foi reforcado com
recurso a imagens e frases como “O mar tinha muitos peixes... e nés pescamos alguns”,
tendo-se associado, neste caso, a primeira oracao, com o verbo no Pl, a um momento
descritivo e a segunda oracao, com o verbo no PP, a um momento narrativo, que permite a

progressao da historia.

Em seguida, expuseram-se alguns usos obrigatorios do Pl como na expressao “era
uma vez"” e na indicacao da idade e das horas no passado, Uteis para a composicao de contos

e de outro tipo de relatos (cf. E.1. diapositivo 32 [LPE II]).

Para concluir, apresentamos o uso das conjuncdes quando e enquanto, sendo a
primeira ideal para ilustrar a dinamica foreground/background com o PP e o PI (cf. E.1.
diapositivo 33 [LPE Il]). Efetivamente, se o verbo da oragao subordinante e o verbo da oragao
subordinada temporal introduzida por guando divergirem em termos aspetuais, a situacao

sinalizada pelo PP insere-se temporalmente nos limites da situacdao marcada pelo PI. Ao
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invés, a conjuncao enquanto indica uma extensao similar de ambas as situacoes, quer a da
oracao subordinante quer a da oragao subordinada. O contraste entre inclusao e
simultaneidade foi plasmado por meio de quatro frases exemplo (entre elas, “Vi o barco,
quando estava a fazer surf” e "Enquanto [nds] viajavamos, eles trabalhavam”) e dois
diagramas com uma barra cronologica que mostravam a duragao das situacoes presentes

nos enunciados.
D.1.2.8. Atividades pos-aula

O trabalho pos-aula sugerido aos aprendentes visava o uso dos tempos verbais que
tinham sido objeto de ensino explicito em aula na producao escrita de uma historia, cujo
titulo deveria ser escolhido entre quatro possiveis, a saber: O pirata que deu a costa, Uma
garrafa na areia com mensagens misteriosas, Um buazio que dava para ouvir radio e Um
caranguejo que andava para a frente. Aléem disso, foram impostos alguns condicionamentos,
nao sb ao nivel da extensao do texto (minimo de 100 palavras), mas também do tipo de
estruturas a utilizar: uma oracao subordinada temporal introduzida por quando, uma oragao
subordinada temporal introduzida por enquanto, trés formas verbais no PP e trés formas
verbais no PI. A impossibilidade de controlar a resposta dos alunos a este estimulo explica o

numero residual de textos escritos obtidos, pelo que ndao se comentam os resultados.
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D.2. Aula de Comunicacao Oral e Escrita B2 (CALCPE) — COE B2

D.2.1. Conteilidos e objetivos

No ambito desta unidade curricular optamos por explorar, em termos tematicos,
momentos marcantes da Historia Universal, centrando-nos fundamentalmente na polémica
em torno das diversas visoes atualmente existentes na sociedade portuguesa sobre o
periodo da expansao ultramarina. A esta escolha presidiram os seguintes critérios: a
facilidade em criar espacos de comunicagao que motivassem os alunos a interagirem uns
com os outros, sobretudo no dominio da oralidade, e a possibilidade de elaborar tarefas que
condicionassem os aprendentes a estabelecerem uma variagao aspetual com recurso ao PP
e ao Pl. O cumprimento destes dois propositos seria possivel gracas a natureza historica e
controversa do acontecimento em questao e a existéncia, nas turmas, de alunos de paises
colonizadores e de alunos de paises colonizados, com diferentes perspetivas sobre 0 mesmo

passado.

Assim sendo, ao nivel dos contetdos gramaticais, aproveitamos para rever 0s usos do
PP e do PI relacionados, respetivamente, com a dimensao narrativa (foreground) e descritiva
(background) do relato historico. Tratando-se de um nivel intermédio avancado, decidimos
introduzir igualmente a leitura narrativa do Pl em situagdes tipicamente perfetivas,

nomeadamente em contextos biograficos: Em 71999 morria Amalia Rodrigues, p. ex.

Considerando a necessidade de esgrimir argumentos durante a aula, facultamos aos
alunos algumas expressdes comuns para manifestar opiniao, acordo ou desacordo, bem
como variadas estruturas de causalidade para justificarem as suas posicoes. Naturalmente,
nao descuramos a necessidade de fomentar nos aprendentes o uso de itens lexicais mais

especificos relacionados com eventos histéricos (declarar guerra a alguém, subir ao trono, etc.).

No proximo ponto, apresentaremos, uma vez mais, por ordem cronoldgica, 0s

momentos de reflexao metalinguistica e de pratica/producao que tiveram lugar nesta aula.
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D.2.2. Atividades desenvolvidas

D.2.2.1. Estimulo inicial

A semelhanca da aula de Lingua Portuguesa Erasmus II, escolhemos seis imagens que
permitissem introduzir o tema da aula, Olhares sobre a Historia, e que motivassem a
diferenciacao aspetual no passado (cf. E.2. diapositivo 1 [COE B2]). As ilustracdes projetadas
em PowerPoint sem quaisquer legendas remetiam para diversos acontecimentos historicos
relevantes, de diferentes épocas e lugares, como a construgao da Grande Muralha da China e
das piramides do Egito, a explosao da bomba atomica de Hiroxima, a invencao da imprensa,
as Cruzadas e a Revolucao Francesa. O desafio era identificar os acontecimentos e nomea-
-los corretamente em portugués. Em seguida, centramo-nos em apenas duas ou trés
imagens e procuramos que os alunos fornecessem para cada momento histdrico uma
descricao sucinta do contexto e do que ocorreu, opondo background e foreground com recurso
ao Pl e ao PP, respetivamente: Em 1945, os Estados Unidos estavam em guerra com o Japdo

[background] e para terminarem o conflito lancaram uma bomba atémica [ foreground], p. ex.

D.2.2.2. Producao e interacao orais (jogo — adivinhar acontecimentos/personagens

historicas)

Uma vez revelado o tema da aula, avangamos para uma atividade em grupos com a
qual pretendiamos estimular a capacidade de parafrase, sendo exigidas formas verbais no
PP e no PI. O estimulo foi fornecido através de cartdes relativos a uma personagem historica
ou a um acontecimento de impacto mundial no século XX que deveriam ser explicados aos
restantes colegas sem recorrer a um conjunto de palavras mais previsiveis (vide cartao

fitanic) TITANIC

palavras proibidas:
-»barco/navio

—>icebergue

> Nova lorque/E.U.A.

Cartao Titanic
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Pretendia-se assim testar a competéncia gramatical no dominio da categoria aspeto
por parte dos aprendentes, em particular no contraste entre o texto narrativo (foreground) e o
texto descritivo (background) no passado, esperando-se produgdes como esta, relativa ao

Titanic:

(@) Era um transporte maritimo [background] que chocou contra um pedaco de gelo no

meio do oceano [foreground] quando estava quase a chegar a outro continente
[background].

D.2.2.3. Parar versus avancar (ensino explicito)

Apods dois momentos de producao e interagao orais (o estimulo inicial e o jogo) em que
os aprendentes tiveram de aplicar o contraste aspetual entre o PP e o Pl para distinguir entre
background e foreground, decidimos submeter os aprendentes a um momento de reflexao
metalinguistica, de forma semelhante a descrita no ponto D.1.2.7. (cf. E.2. diapositivos 6-7
[COE B2]). Nao obstante, selecionamos exemplos diferentes, adequados ao topico da aula de
modo a ilustrar o uso do PI para deter a narragao (pause): “O rei D. Carlos passeava no
Terreiro do Pago...” e 0 uso do PP para avancar a narracao (p/ay): “... quando lhe deram um

tiro.”

Aproveitando esta explicacao, introduzimos o valor narrativo do PI, que ocorre, por
vezes, no relato historico ou biografico: “Ha precisamente 97 anos descobriu-se/descobria-
-se 0 tumulo do faraé Tutancamon”. Sublinhamos que o PI, que na sua leitura episodica
encara, por norma, uma situacao como nao terminada num certo momento do passado, se
aplica, neste caso, a semelhanga do PP, a uma situacao ja concluida num ponto cronolégico
anterior ao tempo da enunciacao. Caso contrario, o Pl nao desempenharia um papel
narrativo, dada a impossibilidade de avanco do enredo. A diferenca entre as duas formas
verbais do enunciado anterior reside no facto de o PI, por ndao contemplar aspetualmente a
porcao final da situacao, catapultar o interlocutor para o interior da mesma, perspetivando-a

no seu desenrolar.
D.2.2.4. Producao e interacao orais (debate)

Posteriormente, teve lugar uma discussao sobre a proposta de construcao de um

espaco museologico dedicado aos descobrimentos portugueses apresentada pelo autarca de
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Lisboa. O exercicio foi pensado para condicionar os alunos a produzirem formas no PP e no
Pl, uma vez que os processos de descoberta, conquista e colonizagao tiveram lugar no
passado. Os estudantes de ambas as turmas trocaram com entusiasmo os seus pontos de
vista e manifestaram um grande interesse na atividade, que, infelizmente, por deficiéncias na

gravagao, nao pudemos registar com a qualidade desejavel.
D.2.2.5. Atividades pos-aula

O exercicio de producao enviado para casa tinha por objetivo consolidar o dominio dos
aprendentes, no registo escrito, do contraste aspetual entre os planos narrativos. Pediu-se
aos estudantes que redigissem uma pequena composicao (80 palavras no maximo®) sobre o
melhor ou o pior acontecimento da historia do seu pais, atendendo a duas questodes
principais: a situacao do pais na época e as mudancas provocadas pelo episodio escolhido. A
expectativa era a de que, no primeiro caso, dominassem as técnicas da descricao e o uso do

Pl e, no relato do acontecimento em si, as técnicas da narracao e o uso do PP.

Nos 27 textos produzidos, e embora nao se tenha procedido a uma analise detalhada
dos dados, verificou-se, de um modo geral, uma clara predominancia do uso das formas
verbais com o aspeto perfetivo: 136 verbos foram usados no PP (67,33%) e 66 no Pl (32,67%)
(202 no total), o que significa uma média de 5,04 formas no PP e de 2,44 no Pl por aluno. No
que aos desvios diz respeito, registaram-se apenas 10 ocorréncias, embora a sua
identificacao nem sempre fosse inequivoca, visto que, nao raro, ambos os valores aspetuais
(perfetivo e imperfetivo) sao possiveis no mesmo contexto. Se bem que estes 10 erros se
devessem a causas e fatores muito diversos, nao havendo propriamente um padrao comum,

6 deles surgiram na marcacdo de estados.

0 Esta extensao reduzida para o nivel de proficiéncia em questao (B2) resultou da planificacdo original da aula,
que previa a realizagao desta atividade de produgao escrita in loco. Nao obstante, devido a algumas constricoes
temporais que se verificaram, optamos por dar primazia a outras tarefas que s6 poderiam ser efetuadas
presencialmente.
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D.3. Aula de Estruturas da Lingua Portuguesa B1 (CALCPE) - ELP B1

D.3.1. Conteilidos e objetivos

O objetivo fundamental desta aula, que nao chegou a ser lecionada devido a
suspensao das atividades letivas presenciais, era a sistematizacao dos usos do Pl em
contraste com o PP e, para o seu desenvolvimento, elegeu-se como tema viagens em

Portugal?'.

A fim de articular estas duas dimensoes, pensamos em explorar o roteiro das 12
aldeias historicas de Portugal, localizadas na regiao centro, o que nos permitiria
simultaneamente dar a conhecer destinos turisticos e patrimonio nacional menos
conhecidos e situar-nos facilmente no passado, dada a antiguidade das povoacoes em causa

(cf. E.3. diapositivo 3 [ELP B1]).

A aula foi estruturada em torno de varias tarefas relacionadas com trés recursos
diferentes e que aqui apresentaremos por ordem cronologica: um video publicitario, que seria
utilizado como estimulo inicial e para aprofundamento lexical; panfletos turisticos; e textos
de lendas relacionadas com 5 das 12 aldeias. Estas historias serviriam de base para a
apresentacao do contraste aspetual entre os dois tempos do passado, considerando as

seguintes dicotomias:

- 0. completo versusincompleto;

- 1. eventos versus estados;

- 2. estados dinamicos versus estados estaticos;
- 3. episodico versus habitual;

- 4. parar versus avancar;

- 5. fora versus dentro.

21 Além da sistematizacdo dos usos do PP e do PI, outros objetivos desta aula consistiam em familiarizar os
alunos com diversos recursos linguisticos mobilizados pelos textos publicitarios de cariz turistico, fomentar a
capacidade de extrair informagoes dos mesmos e relaciona-las com outros dados, explorar combinagdes
lexicais tipicas entre verbos e substantivos (viver uma aventura, viver o momento, etc.) e identificar alguns valores
semanticos associados aos morfemas -eiro(a), -n¢a, -(ilano(a), -Go(-G/-oa).
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D.3.2. Atividades desenvolvidas
D.3.2.1. Video (tarefas 1e 2)

A partir do video exibido como motivo de abertura da aula, incidiriamos nalgumas
questoes lexicais, sobre as quais nao nos debrucaremos, uma vez que se desviam da questao
fundamental do presente relatério. Importa referir, no entanto, que tanto a tarefa 1 como a
tarefa 2, que visavam o preenchimento de espacos com combinacoes lexicais tipicas entre
verbos e substantivos (viver uma aventura, viver o momento, etc.), serviriam simultaneamente
como uma espécie de prelidio dos contelidos gramaticais a abordar em aula. Com efeito, na
primeira introduzimos 10 formas ja conjugadas no PP e 10 no Pl e na segunda9 no PP e 9 no

Pl.

D.3.2.2 Panfletos

Tarefa 1

Em seguida, desenvolver-se-ia uma atividade de interacao oral sobre viagens
imaginarias as aldeias historicas. A turma seria dividida em grupos e cada grupo receberia
um panfleto sobre a sua aldeia. Cada aluno assumiria uma personagem ficticia e disporia de
uma ficha (vide fichas da aldeia de Belmonte infra) com informagdes sobre uma viagem que
teria realizado a essa mesma aldeia no fim de semana anterior. O objetivo era instar os
aprendentes de cada grupo a elaborarem perguntas uns aos outros de modo a descobrirem o

trajeto das personagens adversarias.

Fichas da aldeia de Belmonte

Os itens presentes nas fichas foram todos apresentados no infinitivo: “conhecer a
sinagoga Bet Eliahu”, "almocar na Casa do Castelo”, "passar a noite na Casa do

Comendador”, etc., de modo a que os aprendentes recorressem, embora tal nao estivesse
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especificado nas instrucoes, ao PP, como no seguinte exemplo: O Jodo passeou nas muralhas

do castelo de Linhares da Beira, certo? Ndo, o Jodo visitou a igreja romanica.
Tarefa 2

Nesta atividade, pretendia-se que os alunos de cada grupo abandonassem as
personagens que lhes tivessem sido atribuidas na tarefa 1 e que imaginassem uma viagem

comum a mesma aldeia no passado. No final, deveriam apresentar essa viagem a turma.

As fichas que elaboramos (vide ficha da aldeia de Marialva) para auxiliar a tarefa
continham formas no PP que condicionavam, mais explicitamente, a selecao do tempo verbal
das respostas, p. ex.: “O que comeram no sabado passado? Porqué?”. Contudo, nesta tarefa,
tal como na tarefa 1, nao pretendiamos testar o contraste aspetual com o PI, a abordar
posteriormente, mas a capacidade dos aprendentes para aplicarem o PP em situagoes

comunicativas concretas e com a forma flexionada correta.

Ficha da aldeia de Marialva

Tarefa 3

Nesta parte da aula, os alunos de cada grupo deveriam descobrir no panfleto da sua
aldeia e indicar a turma algo que ai existisse no passado, mas que agora fosse diferente. Para
isso, deveriam recorrer a alguns adjuntos temporais que seriam por nés sugeridos (antes,
antigamente, hoje em dia, agora, p. ex.) no intuito de produzir enunciados como: Antes havia

uma torre em Sortelha, mas agora so ha ruinas (cf. E.3. diapositivo 10 [ELP B1]).

Além de exercitar os aprendentes na pratica da compreensao do escrito, uma das
finalidades da tarefa consistia em comparar estados atuais e antigos por meio da oposicao
presente/PI, reforcada por adjuntos temporais tipicamente associados a um destes dois

tempos verbais. Na verdade, nesta atividade, dois fatores concorreriam para a selecao do Pl
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no passado, em detrimento do PP: por um lado, a classe aspetual das predicacoes, i.e.,
estados, e, por outro, o carater nao delimitado do intervalo temporal expresso pelos adjuntos
(cf. A.6.). Importa ressalvar, porém, que o Pl apareceria igualmente nas instrucoes da tarefa:
“Nos panfletos da vossa aldeia fala-se de uma coisa que existia antes e que agora é
diferente”, o que serviria como um indicio para os alunos. A apresentacao do Pl em paralelo
com o presente evidenciaria 0 modo como o primeiro transfere a perspetiva do segundo para

0 passado.

Aproveitando a ocorréncia do PI, seguir-se-ia um momento de reforco, consistindo na
apresentagao explicita da morfologia dessa forma verbal, num esquema semelhante ao
utilizado na aula de Lingua Portuguesa Erasmus Il (cf. D.1.2.2. e E.3. diapositivo 14 [ELP B1]).
Apresentariamos, igualmente, o contraste aspetual completo versus incompleto de modo
semelhante ao descrito no ponto D.1.2.3., embora sem um paralelo com o presente (vide
diapositivo 16 [ELP B1]). Mais uma vez, optamos por um processo culminado, visitar o
castelo, para exemplificar a perspetivacao das fases das situaces pelos dois tempos do
passado. Alem disso, e ao contrario do que sucedera na aula com os estudantes de A2,

detalhamos a composicao de cada uma das trés porcoes (inicial, medial e final) da situacao.

nou n ll

No PP: “1. inicio - O Jodo entrou no castelo”, “2. meio - O Jodo viu o interior do castelo”,
fim - O Joao saiu do castelo” - “A acao aconteceu no passado e vemos o fim”. No PI,
selecionamos apenas a porc¢ao central: “2. meio - O Jodo via o interior do castelo” - “A acao

aconteceu no passado, mas nao vemos o fim”.

US0S COMPLETO 755 INCOMPLETO
PRETERITO PRETERITO

|
: inicio [l 2 meio Tinicio I 2 meio '.
P

entrou no 0 inte |0f Saiu do cast elo 0 m ‘Or
castelo 0 CaSt elo 0 caste 0

0 JOAO VISITOU 0 CASTELD. 0 JOAD VISITAVA 0 CASTELO.

A agio aconteceu no passado e vemos o fim. A ago aconteceu no passado, mas ndo vemos o fim.

Diapositivo 16 (ELP B1)
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D.3.2.3. Lendas

Inspirando-nos no tema da aula, retextualizamos, com uma linguagem adequada ao
nivel de proficiéncia dos aprendentes, 5 lendas, de origem provavelmente medieval, relativas
as 5 aldeias historicas previamente atribuidas aos diferentes grupos. Dividimos as lendas
adaptadas em varios excertos, que desordenamos, e substituimos quase todas as formas
verbais no PP e no PI pelo infinitivo. Para cada passagem do texto criamos uma imagem. O
objetivo era associar a cada excerto a imagem correta, ordenar o texto e conjugar as frases

no tempo adequado para, no final, cada grupo apresentar a lenda a turma.

Em seguida, analisaremos o modo como a historia de cada aldeia teria servido para
tratar os contetdos gramaticais definidos nos objetivos da aula. Para esse efeito,
explicitaremos as classes aspetuais das predicacoes presentes nos textos e a sua intersecao
com o aspeto perspetival, destacando, primordialmente, os casos em que se produzem

combinagoes menos prototipicas (estados + PP e eventos + Pl).

Maria Alva (aldeia de Marialva)

A lenda de Maria Alva (cf. E.3.), ja retextualizada (cerca de 180 palavras), continha 6
estados estaticos (2 de natureza episodica e 4 de natureza estavel), i.e., sem marcas de
dinamicidade nos enunciados que integravam [cf. A.3.], e 19 eventos (7 processos
culminados, 2 processos, 9 culminagoes e 1 evento aspetualmente ambiguo, que poderia ser
interpretado como um processo ou como um ponto). Segundo a nossa proposta de
resolucao, num total de 25 verbos haveria 16/17 formas de PP e apenas 8/9 de PIl, uma
disparidade resultante da escassez de momentos descritivos no texto. Esperava-se que
todos os estados fossem associados ao aspeto imperfetivo e todos os eventos, exceto 2
processos interpretados como habituais, ao aspeto perfetivo. O evento aspetualmente

ambiguo poderia ser marcado com o PP ou com o PlI.

Apds a apresentacao da lenda de Maria Alva pelo grupo respetivo, um dos seus
excertos “Os pretendentes correram até aos melhores sapateiros, mas nao

souberam/sabiam o tamanho” funcionava como transicao para a explicagao gramatical do

topico 7. eventos versus estados (cf. E.3. diapositivo 37 [ELP B1]). Assim, esclareceu-se que o

verbo saber pode remeter para um evento, se interpretado como “receber uma informacao”
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("Eu soube que houve um acidente na autoestrada n.° 1”), ou para um estado, como no
excerto que destacamos, se interpretado como “ter uma informacgao” (“Ele sabia quais eram
as capitais de todos os paises do mundo”) (cf. E.3. diapositivo 38 [ELP B1]). Posteriormente,
distinguimos eventos de estados com base nos tragos [+dinamico] e [-dinamico] e
associamos este Ultimo aos estados e o anterior aos eventos (cf. E.3. diapositivo 39 [ELP
B1]). A titulo de exemplo, apresentaram-se quatro eventos: “construir um castelo” (processo
culminado), “correr nas muralhas” (processo), “descobrir um tesouro” (culminacao), “bater a
porta do museu” (ponto) e quatro estados: “haver um castelo” (estado estatico de natureza
estavel), “ter uma loja de artesanato” (estado estatico de natureza estavel), “estar calor”
(estado estatico de natureza episddica) e “estar vestido a verao” (estado estatico de natureza
episodica). Todas estas situacoes, como se pode constatar, enquadravam-se no topico lexical
da aula e a sua diversidade facultaria ao aprendente uma melhor percecao da abrangéncia

dos conceitos “evento” e “estado”.

Se, na explicagao gramatical introdutdria 0. completo versus incompleto, 0 nNosso
intuito era fornecer aos alunos uma primeira distincao entre o PP e o Pl assente na diferenca
de perspetiva em relagao a constituicao interna das situagoes, agora, no topico 7. eventos
versus estados, centrar-nos-iamos na interacao destes dois tempos com a classe aspetual
das predicagoes. A divisao entre eventos e estados pareceu-nos ser a mais decisiva (repare-
-se como estes ja tinham sido tratados de forma separada na aula de Lingua Portuguesa
Erasmus Il) devido a afinidade natural dos primeiros com a perfetividade e a dos segundos

com a imperfetividade (cf. A.8.1.).

Num outro momento (vide diapositivo 40 [ELP B1]), formulamos uma regra segundo a
qual os eventos se combinariam, em principio, com o PP, a ndo ser na coocorréncia de um
adjunto de localizacao temporal pontual como quando o sol se pés. Indicamos igualmente
que, nesse caso, a forma simples do Pl poderia ser substituida pela forma perifrastica com
estar a + infinitivo: O Jodo ainda trabatheu trabalhava/estava a trabalhar quando o sol se pds, p.
ex. Quanto aos estados, referimos que seriam marcados pelo PI, salvo na presenca de um

adjunto temporal de duracao: O Jodo tinha teve um restaurante durante muitos anos.
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ININ EVENTOS s ESTADOS

EVENTOS ESTADOS

mli. PRETERITO PERFEITO &y e PRETERHU PERFEITO
F' k@‘ + restantes casos ] I‘ duragio

no século passado

PRETERITO IMPERFEITO

<4 restantes casos
antigamente . havia um castelo

1
1
1
1
(ONSTRUR O CASTLD | dore s s [§ HAVERUN CASTE[(J: i s
:
1
1

- _ duas vezes
iT_,I e e ff 0K 8¢
+ é)ucand?gpsdpsoenpgsa & @ o seculo X1 havia um castelo

BATER MAUE%TA D0 MELHOR ESTAR CALOR I 4s duas da tarde... estava calor

+estar + a + inf. ontem.. estava calor

Diapositivo 40 (ELP B1)

A apresentacdo das regularidades, seguiu-se o comentario de outros usos (cf. E.3.
diapositivo 41 [ELP B1]). Ressalvou-se a compatibilidade do PP com situagdes pontuais
(pontos ou culminagdes) em articulagao com um adjunto de localizacao temporal pontual:
“Bateram a porta do museu as duas da tarde” e a possibilidade de o Pl assinalar situacoes
durativas (processos ou processos culminados) em combinacao com um adjunto de
localizagao temporal fechada, sempre que a duracdao das situacoes excedesse os limites
temporais por ele definidos: "Em 1245 estavam a construir um castelo” (A construcao do
castelo continuou depois de 1245.). No que toca aos estados, sublinhou-se que o PP poderia
ocorrer, a par do Pl, na presenca de um adjunto de localizagao temporal fechada (“Ontem
esteve/estava calor”), sendo que a diferencga entre ambas as formas seria explicada no topico

5. fora versus dentro.

Ainda assim, os casos acima referidos nao contemplam todas as excegoes que se
verificam ao intersetar o aspeto perspetival e o aspeto situacional com o tempo adjunto.
Veja-se, a titulo de exemplo, a ja abordada em D.1.2.4., a saber: a sinalizacao de eventos
durativos com o PP na presenca de um adjunto de localizacao temporal pontual (“O Joao
almocou na praia a 1 hora"). Todavia, seria contraproducente, do ponto de vista pedagogico,
cobrir todas as mudancas aspetuais que envolvam o PP e o Pl, uma vez que a sua
enumeracao exaustiva dificultaria a aprendizagem dos valores da perfetividade e da

imperfetividade no passado por parte dos aprendentes.
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O cativo de Belmonte (aldeia de Belmonte)

Esta lenda (cf. E.3.), ainda que de menor extensao (cerca de 130 palavras), constituia
uma dificuldade acrescida no que toca ao exercicio de selecao do PP/Pl. Em termos de
tipologia aspetual, encontravam-se as seguintes situacoes: 7 estados (6 estaticos de
natureza estavel e 1 dinamico de natureza episodica) e 15 eventos (6 processos culminados,
4 processos e 5 culminagoes). Dos 22 verbos existentes, 12 a 15 seriam marcados com o PP

e7a10comoPl.

Segundo a nossa proposta de resolucao, o PP seria compativel com 4 dos 7 estados.
Dois estados estaticos de natureza estavel admitiriam a sua selegao, a par do PI, resultando
esta alternancia de uma mera mudanca de perspetiva, na medida em que o falante poderia
encarar a situagao a partir do momento da enunciagao ou da situacao (fora versus dentro),
sem produzir qualquer alteracao substancial do significado. Veja-se, como exemplo, a
segunda predicacao do seguinte enunciado: “Ai ficou muitos anos como escravo e o trabalho
era/foi muito duro”. Nesta mesma frase, o estado estatico de natureza estavel ficar como
escravo requereria obrigatoriamente o PP pela presenca de um adjunto de duracao, muitos
anos, que |he imporia um termo. O quarto e dltimo estado que se coadunaria e, neste caso
concreto, de forma exclusiva, com o PP seria o Unico estado dinamico (e de natureza
episodica) da historia, destacado a negrito na seguinte sequéncia: “Quando os habitantes de
Belmonte foram para a missa celebrar a Pascoa, a arca do Manuel aterrou junto da capela.
Houve grande alegria e o povo construiu uma nova capela para a lirgem da Esperanca”. Isto
nao é particularmente surpreendente, visto que os estados dinamicos assumem um
comportamento algo semelhante ao dos eventos, o que os torna mais proclives a

perfetividade (cf. A.7.1.).

No que respeita aos eventos, um dos processos poderia ser marcado com o PP ou o
Pl, segundo o tempo de referéncia considerado ao encarar a situagao: “O Manuel era/foi um

soldado corajoso que combateu/combatia os mouros”. Outros dois processos e dois

processos culminados exigiriam, em principio, o Pl devido ao carater habitual dos eventos

narrados e, num dos casos, pelo facto de, naquele momento do passado, a situacao
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(destacada a negrito) ainda nao estar concluida: “Quando os habitantes de Belmonte iam

para a missa celebrar a Pascoa, a arca do Manuel aterrou junto da capela”.

Malgrado as diversas possibilidades de explorar esta lenda no que concerne a
oposicao perfetivo/imperfetivo, preferimos centrar-nos na predicacao ser um soldado
coragjoso da primeira frase da historia para abordar o contraste entre estados dinamicos e
estaticos (cf. E.3. diapositivo 53 [ELP B1]). Esta opcao afigurou-se-nos como a mais
razoavel, tendo em conta que o topico gramatical anterior se tinha debrugado justamente
sobre a oposicao do traco [+/-dinamico]. No fundo, o critério que os aprendentes teriam
utilizado para dividir as situac6es em eventos e estados seria agora replicado para subdividir
os estados. Assim sendo, designamos este tema da aula como 2. estados dindmicos versus

estados estaticos.

A fim de explicar a segmentacao dos estados, apresentamos apenas exemplos que
pudessem ser interpretados, segundo o contexto, como dinamicos ou estaticos, e

estabelecemos um paralelo entre os usos do presente, do PP e do PI.

Associado ao advérbio agora, selecionamos o estado ser corajoso, retirado, como
referido previamente, da lenda do cativo de Belmonte, e mostramos como, no presente, o
emprego da forma simples ou perifrastica pode ser decisivo para identificar a auséncia ou
presenca, respetivamente, de marcas de dinamicidade: “(0O Manuel) esta a ser corajoso”
(estado dinamico) versus "(0 Manuel) é corajoso” (estado estatico). Acompanhamos estas
duas frases com algum paratexto que permitisse aos alunos entender melhor o contraste
entre a primeira e a segunda situacées. Junto da frase “(O Manuel) esta a ser corajoso”
escrevemos “+ dinamismo” e junto da frase “(0 Manuel) é corajoso” escrevemos "@

dinamismo” (cf. E.3. diapositivo 54 [ELP B1]).

Recorrendo depois ao advérbio entdo (vide diapositivo 55 [ELP B1] na pagina
seguinte), expusemos o contraste entre estados dinamicos e estados estaticos no passado.
Os estados dinamicos foram marcados com o PP e os estados estaticos com o P,
adaptando-se apenas o paratexto ja apresentado. As frases exemplo foram reformuladas da
seguinte maneira: “(0 Manuel) foi corajoso” (estado dinamico) versus “(O Manuel) era

corajoso” (estado estatico).
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USOS £ DINAMICOS s2rcc:cE. ESTATICOS

DINAMICOS ESTATICOS
SER CORAJOSO SER CORAJOSO

Na batalha contra [l Estou a descrever S
05 Mouros... como ele era... A
o A
oo o 8

FOI CORAJOSO ERA CORAJOSO

0 Manuel foi corajoso a combater os mouros A coragem era uma caracteristica do Manuel

Diapositivo 55 (ELP B1)

Nao obstante, também aqui a questao & mais complexa, pois se um estado dinamico
nao estiver completo num determinado momento do passado é necessario o PI,
preferencialmente na forma perifrastica (estar a + infinitivo): As 4h o Jodo estava a gostar do
filme, p. ex. O PP, por sua vez, & igualmente compativel com os estados estaticos se
coocorrer com um adjunto de duracao que indique o término de uma determinada
caracteristica: O Jodo gostou do filme durante muito tempo (cf. A.7.1.). Estas excecbes nao

constavam, porém, no PowerPoint concebido para a aula.

O monstro e o ermitdo (aldeia de Castelo Mendo)

Esta historia (cf. E.3.) compreende cerca de 110 palavras e 13 situacoes que deveriam
ser assinaladas com o PP ou com o PI: 11 eventos — 5 culminagoes, 5 processos culminados
e um evento cuja classificacao nao é inequivoca — e 2 estados — 1 dinamico de natureza
estavel e 1 estatico de natureza estavel. Embora haja uma grande desproporcao ao nivel do
numero de classes aspetuais, visto que os eventos sao claramente preponderantes, no que
toca a selecao do aspeto perspetival, verifica-se, conforme a nossa proposta de resolugao,

um maior equilibrio: 7 formas com o PP e 6 com o PI.

Os dois estados seriam marcados com o PIl, bem como 3 culminacbes e 1 processo
culminado, neste caso, em virtude da leitura habitual dos mesmos. Dada a relevancia deste
traco aspetual no texto, consideramos que seria pertinente introduzir aqui o contraste

previsto no topico 3. habitual versus episodico.
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Uma das frases da lenda “Havia um monstro que engoliu/engolia os jovens” serviria
de estimulo para introduzir a questao (cf. E.3. diapositivo 72 [ELP B1]). Mais uma vez,
recorremos a comparagao com o presente associado ao advérbio agora (cf. E.3. diapositivo
73 [ELP B1]). Neste tempo verbal, evidenciamos a diferenca entre a leitura episodica e
habitual através da associacao da primeira a forma simples e da segunda a forma perifrastica
com estar a + infinitivo: "O monstro esta a engolir jovens” (episddico) versus “O monstro
engole jovens” (habitual). A estes exemplos adscrevemos, respetivamente, as seguintes
observacoes: “O monstro esta a comer pessoas neste momento” e “Comer pessoas faz parte

das rotinas/habitos do monstro”.

ININ EPISODICO 1vcec HABITUAL

EPISODICO HABITUAL
ENGOLIR JOVENS ENGOLIR JOVENS

ANO
\n‘i\‘\?’\\\?\&\

NAO £ PRECIS

+estar+a+ mQ.

ENGOLIU JOVENS I\— ENGOLIA JOVENS

+ antes do nascer do sol | naquele ano | num instante | + todas as combinacdes antes do nascer do sol | naquele
muitas vezes ano | num instante | muitas vezes | frequentemente

Diapositivo 74 (ELP B1)

Recorrendo, depois, ao advérbio entdo (vide diapositivo 74 [ELP B1]), ilustramos a
mesma dicotomia, mas no passado, adicionando varios adjuntos temporais para o PP e para
o PI, embora sem explicitar a sua classificacdo tipologica. Para as formas perfetivas,
escolhemos “antes do nascer do sol” (localizagao temporal pontual), “naquele ano”
(localizagao temporal fechada), “num instante” (duragao) e "muitas vezes" (quantificacao) e,
para as imperfetivas, acrescentamos a estes a expressao “frequentemente” (frequéncia
stricto sensu). Ressalvamos ainda que, no Pl, perante uma leitura habitual, a forma
perifrastica nao seria possivel: O monstro engolia jovens e nao O monstro estava a engolir

Jovens.
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O beijo eterno (aldeia de Sortelha)

Nesta lenda com cerca de 130 palavras (cf. E.3.), os aprendentes deveriam selecionar
o PP ou o Pl em 14 situacoes: 11/12 eventos e 2/3 estados. A oscilacao no nimero de
eventos e estados deve-se a presenca do verbo saber, que, no excerto em que se insere,
pode ser interpretado como uma culminacao ou como um estado estatico de natureza
estavel. No primeiro caso, seria marcado perfetivamente e, no segundo, imperfetivamente.
Se excluirmos esta situacao, entre os 11 eventos contavam-se 4 culminacoes, 4 processos e
3 processos culminados; os 2 estados eram estaticos de natureza estavel. Segundo a nossa
sugestao de resolucao, os 4 processos deveriam ser marcados com o Pl por indicarem
situacoes em decurso aquando do tempo de referéncia, interrompidas por outras no PP.
Veja-se o exemplo: “Um dig, a filha do alcaide andava pelas muralhas e trocou olhares com o
principe mouro...”, que aproveitamos como estimulo para o ponto 4. parar versus avangar (cf.

E.3. diapositivo 86 [ELP B1]).

No momento de reflexao metalinguistica (vide diapositivo 87 [ELP B1]) dividimos esta
frase em duas partes: “a filha do alcaide andava pelas muralhas...” e “... e trocou olhares com
o0 principe mouro” e recuperamos, em grande medida, o esquema ja utilizado nas duas aulas
ministradas anteriormente. A primeira oracdo associamos o simbolo pause e a nocdo de
“descricao (cenario)”; a segunda, o simbolo play e a nocao de “narracao”. Além disso,
acrescentamos também uma barra cronologica e mostramos como a situacao descrita pelo

PP se encaixava temporalmente nos limites da do PI.

PARAR v2rsus AVANCAR

AVANCAR
A FILHA DO ALCADE ANDAVA PELAS - ETROLOU LHARS OM O PRICPE

MURALHAS...

descricdo (cendrio) .' narragao
Ul sl

v 1
andar pelas muralhas andar pelas muralhas

< >

v
trocar olhares
I

Diapositivo 87 (ELP B1)
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O cerco de Monsanto (aldeia de Monsanto)

Nesta lenda com quase 120 palavras (cf. E.3.), os aprendentes deveriam focar-se em
13 situacdes: 10 eventos (entre eles, 4 culminacoes, 1 processo e 5 processos culminados) e
3 estados (todos estaticos de natureza episddica). Estes Gltimos seriam, segundo a nossa
proposta de resolucao, marcados com o Pl e os eventos, salvo um processo e um processo
culminado, com o PP. Efetivamente, estes dois casos particulares admitiriam, na nossa
opiniao, tanto o aspeto perfetivo como o imperfetivo, uma questao que abordamos sob o

titulo 5. dentro versus fora.

Como exemplo, examinamos o excerto inicial da historia “Durante a conquista da

Peninsula Ibérica, os romanos cercaram o castelo de Monsanto e esperaram/esperavam que

a aldeia se rendesse pela fome” (cf. E.3. diapositivo 97 [ELP B1]). A diferenca entre esperaram
e esperavam concerne unicamente ao tempo de referéncia adotado. Por conseguinte,
esclarecemos que com o PP vemos a situagao esperar a rendi¢do da aldeia pela fome de fora,
i.e., assumindo a perspetiva do tempo da enunciacao, neste caso, o ano 2020. Com o PI
vemos a mesma situagao por dentro, ou seja, assumindo o tempo da situagao como o tempo
de referéncia, neste caso, um dos sete anos do cerco de Monsanto no séc. Il a.C. (vide

diapositivo 98 [ELP B1]).

ININ FORA 52 DENTRO

FORA DENTRO
ESPERARAM QUE A ALDEIA SE RENDESSE ESPERAVAH QUE A ALDEIA SE RENDESSE

vitela foi ahralda “\tbbm’i vitela vai Sif amdaﬁ PP

—t+t++1+1 2 | |
"9 138 al. 2020 " o139 138 al. 2020
esperar a rendicao esperar a rendiio @
G e — [

Diapositivo 98 (ELP B1)

A lenda narra que a aldeia deixou de estar sitiada, assim que os seus habitantes

atiraram uma vitela pelas muralhas do castelo, enganando, deste modo, os romanos, que

84



Tiago Loureiro Valores aspetuais do PP e do Pl na aquisi¢ao/aprendizagem do portugués como LNM

julgaram que a povoacao estaria suficientemente abastecida para resistir por muito tempo.
Este episodio foi destacado nas barras cronoldgicas que acompanhavam as explicacdes da
mudanca de perspetiva, a fim de demonstrar que, com o PP, o intervalo da situacao esperar a
rendicao da aldeia pela fome incluia o incidente da vitela, ao passo que com o Pl o mesmo nao
sucedia, pois foi justamente este acontecimento que levou os romanos a desistirem da
conquista de Monsanto. No primeiro esquema, relativo ao PP, o icone de um homem que
representava o locutor surgia por cima da indicacdao do ano 2020, declarando: “Conto a
historia de fora. O cerco ja acabou.” e, no segundo esquema, relativo ao PIl, o enunciador
aparecia junto do nimero de um dos anos do séc. Il a.C., cronologicamente anterior ao
lancamento da vitela pelas muralhas de Monsanto, declarando: “Conto a histéria por dentro.

O cerco ainda nao acabou.”.

Esta seccao, 5. dentro versus fora, que nao constava de nenhuma das duas aulas
anteriores, pretendia responder aos casos, bastante frequentes, em que tanto o PP como o
Pl traduzem opcgdes gramaticais, distinguiveis apenas pela perspetiva com que se encaram

as situacoes.
D.3.2.4. Atividades pos-aula

A atividade subsequente que concebemos dava continuidade a uma das atividades
desenvolvidas em aula e previa que cada aluno “encarnasse” a personagem que lhe fora
atribuida e relatasse, num postal, a um colega de outra equipa, uma situacao engragada ou
um problema que tivesse surgido durante a viagem do sabado anterior, com base nos
materiais distribuidos sobre as aldeias historicas. O texto deveria ter uma extensao minima
de 150 palavras e maxima de 180 palavras e incluir 5 formas de PI. Ao escolher como tema
central uma peripécia, esperavamos que os alunos introduzissem momentos descritivos no
relato (background) que contrastassem com os momentos narrativos (foreground),
assinalados pelo PP. Naturalmente, aquando da concecao da tarefa, nao descartamos a
possibilidade de o aprendente recorrer a outros valores do PP/PI, mas seria praticamente
impossivel elaborar um exercicio cujas instru¢dées conduzissem ao emprego de todos eles,

sem gerar um extremo condicionamento do trabalho criativo do aprendente.
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D.4. Video didatico -= VD

D.4.1. Contelidos e objetivos

O video didatico, intitulado Perfeito versus imperfeito, foi concebido para alunos de
nivel intermédio (B1-B2) com o objetivo de sedimentar as suas competéncias relativamente
ao contraste aspetual entre o PP e o PI. O material audiovisual foi elaborado com base numa
apresentacao de PowerPoint acompanhada por comentarios audio. Exporemos aqui o
conteddo dos varios diapositivos e, quando necessario, as observacoes que constam na

nossa locucao.

Cabe referir que apenas os slides introdutorios do PowerPoint se destinavam a
revisao das formas regulares e irregulares do PP e do PI, centrando-se os restantes em
questoes concernentes ao tempo interno, nomeadamente as semelhancas entre o presente
e o Pl enquanto tempos imperfetivos, o uso da forma perifrastica do Pl (com estar a +
infinitivo) nos contextos adequados, a articulacao de situacoes dinamicas e nao dinamicas
com o PP e o PI, a distincao entre situagoes episoddicas e habituais e as nuances de

perspetiva criadas por estes dois tempos do passado.

D.4.2. Estrutura
D.4.2.1. Introducao

Num dos diapositivos iniciais (vide diapositivo 2 [VD] na pagina seguinte) tracamos
uma barra cronologica, na qual marcamos dois pontos, um mais a esquerda e outro mais a
direita, que legendamos, respetivamente, com os advérbios entdo e agora, a fim de os
aprendentes compreenderem que um mesmo acontecimento situado no espaco entdo
poderia ser assinalado com o PP ou o Pl. Deste modo, pretendiamos evidenciar que o
contraste entre ambos nao se estabelece no plano temporal, mas aspetual, tal como ja

haviamos demonstrado na aula de Lingua Portuguesa Erasmus Il (cf. D.1.2.3.).
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D.4.2.2. Formas do PP e do PI

A explicacao das formas do PP e do Pl também seguiu um modelo idéntico ao da
primeira aula que ministramos (cf. D.1.2.2.). Todavia, ao contrario desta, ndao acrescentamos
aqui quaisquer observagoes sobre a localizacao da vogal tonica ao longo da conjugacao (na
silaba que inclui a Gltima vogal do radical ou na silaba que inclui a vogal tematica), embora,

nos exemplos ilustrados, tenhamos sublinhado a silaba tonica.

No que se refere as questoes ortograficas, procuramos ser mais sistematicos na
apresentacao de algumas particularidades do uso do acento grafico, que, no PP de verbos
como cair, concluir, construir, sair, etc., sinaliza a presenca de um hiato. Com efeito, na flexao
dos verbos da 3.2 conjugacao, quando um radical terminado em vogal (cair - CA-, p. ex.) se
associa a vogal tematica -1 nao se forma um ditongo®?. No entanto, consideramos que, ao
invés do que sucedera na aula de Lingua Portuguesa Erasmus Il, ndao nos deveriamos limitar
a elencar um pequeno numero de verbos cuja vogal tonica é sinalizada graficamente em
todas (ou quase todas) as pessoas no PP e no PIl, mas fornecer aos aprendentes uma regra

clara que lhes permita reconhecer sempre estes casos: todos os verbos da 3.2 conjugacdo cujo

22 Repare-se que “um ditongo é uma sequéncia constituida por uma vogal (V) e uma glide (G)" e que, em
portugués, “0 seu (...) elemento a direita & sempre alto e se realiza foneticamente como uma glide ([j] ou [w])".
Todavia, “Nem todas as sequéncias cujo segundo elemento & uma vogal alta (...) constituem ditongo.
Pertencem a silabas diferentes, por exemplo, as vogais das sequéncias [iu], [uf], [ei] de mitddo, fluido, fuinha,
rainha, assim como as sequéncias [iu], [uil, [ei] de ciumeira, fluidez e retraimento, por exemplo.” [destaques do
texto original] (Andrade & d'Andrade, 2020: 3378-3379).
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radical termina numa vogal que se |é seguem o modelo de acentuagdo do verbo sair aqui

exemplificado (cf. E.4. diapositivo 8 [VD]).
D.4.2.3. Completo versusincompleto

Como pano de fundo lexical dos conteldos gramaticais exibidos no video escolhemos
um tema relacionado com as comunicagdes por telemovel. Por conseguinte, neste trecho
intitulado completo versus incompleto, que recupera, em certa medida, o exposto no ponto
D.1.2.3. e D.3.2.2. (Tarefa 3), recorremos a situacao telefonar, ilustrada, primeiro, no presente
(diapositivo 13 [VD]), depois, no PP (diapositivo 14 [VD]) e, por Gltimo, no PI (diapositivo 15
[VD]). Estes dois Gltimos casos apareceram associados ao advérbio entdo e o primeiro ao

adveérbio agora.

[t T [ -y p—y———— ===
! I i ! I 1

1 inicio || 2 meio : 3 fim |I 1 inicio 2 meio 3 fim 1 inici || 2 mei : 3in
|

A agdo esté a acontecer agora, por isso ndo A agao aconteceu no passado e vemos todas as A agao aconteceu no passado, mas no
vemos o fim suas partes, desde o inicio até a0 fim vemos o fim.

PRESENTE PRETERITO PERFEITO PRETERITO MPERFEITO

Recortes dos diapositivos 13, 14 e 15 (VD)

No presente (diapositivo 13 [VD]), com base no enunciado O Jodo telefona, mostramos
as trés porcoes (inicial, medial e final), devidamente exemplificadas, da situagao telefonar e a
forma como este tempo verbal apenas foca a medial, estd a falar ao telemével, ignorando as
restantes: carregou em chamar (inicial) e vai carregar em desligar (final). No PP (diapositivo 14
[VD]), O Jodo telefonou, esclarecemos que a situacao telefonar se reporta ao passado, sendo
possivel visualizar todas as suas fases, desde o inicio até ao fim. No PI, verifica-se uma
perspetiva semelhante a do presente, mas num momento anterior ao da enunciacao,

contemplando-se apenas a por¢ao medial, estava a falar ao telemovel.
D.4.2.4. Eventos versus estados

Como ja esclarecemos no ponto D.3.2.3. (lenda de Maria Alva), a distincao entre
eventos e estados parece-nos ser a mais relevante no que diz respeito a interagao do aspeto
situacional com o aspeto perspetival. Assim sendo, procedemos a diferenciacao entre

situacoes dinamicas e nao dinamicas num modelo de certo modo idéntico ao da aula de
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Estruturas da Lingua Portuguesa B1. Porém, ao contrario desta dltima, ndao nos cingimos a
oposicao entre o PP e o Pl em eventos e estados, estabelecendo igualmente um paralelo

com o uso do presente nestes dois tipos de situacoes.

R T VR T s

e EVENTOS<-+ —>E3TADOS:

telefonar ser preto

Outros exemplos: escrever um e-mail, ligar 3 Outros exemplos: saber os ndmeros de cor, ter

o nteme, (o telemovel) piscar, etc. . bateria, (o telemavel) estar em siléncio, etc. ...

' Diapositivo 17 (VD)

No diapositivo 17 (VD), compilamos uma pequena lista de diferentes situagoes
(apresentando no infinitivo os verbos correspondentes) relativas as comunicagées por
telemovel. Associamos aos eventos a descricao “+ dinamismo” e o simbolo play e aos
estados "@ dinamismo” e o simbolo pause. Os eventos selecionados foram: “telefonar”
(processo), “escrever um e-mail” (processo culminado), “ligar a internet” (culminagao) e
“piscar” (ponto); os estados incluiam as seguintes predicacoes: “ser preto” (estado estatico
de natureza estavel), “saber os nimeros de cor” (estado estatico de natureza estavel), “ter
bateria” (estado estatico de natureza episodica) e “estar em siléncio” (estado estatico de
natureza episodica). Ha que ressalvar, no entanto, que nao explicitamos a categorizagao
aspetual das situacOes indicadas entre paréntesis. Aléem disso, excluimos os estados
dinamicos, tal como na aula de Estruturas da Lingua Portuguesa B1, por assumirem um
comportamento algo semelhante ao dos eventos, o que impediria uma delimitacao

inequivoca dos dois grandes tipos de situagoes.
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S LN T
->EVENTOS<— —>ESTADOS<-

NGO

I I ,&\\\S((‘\Q

" AN

0 Jodo telefona/ests a telefonar. 0 telemdvel do Jodo ¢ preto.
— Wi

Diapositivo 18 (VD)

No diapositivo seguinte (diapositivo 18 [VD]), com a legenda “agora”, apresentamos o
evento telefonar e o estado ser preto com os verbos conjugados no presente: “O Joao

telefona/esta a telefonar” e "0 telemovel do Jodo & preto”. Em notas adjacentes salientamos

a preferéncia pela forma perifrastica no primeiro caso e a obrigatoriedade da forma simples
no segundo: “melhor com estar a + infinitivo" e "nao se utiliza estar a + infinitivo",
respetivamente. Na verdade, a possibilidade/impossibilidade de combinagao com a perifrase
estar a + infinitivo permite realcar mais facilmente a diferenca entre situaces dinamicas e

nao dindmicas.

5 I R

© S EVENTOS:-

k\‘\,&(\\S\ﬂ\

>

T T

->ESTADOS<-

0N

I I “\\S“\

o O

0 telemével do Jodo era preto.

-> PRETERITO |MPERFE|T0 <-

0 Jodo telefonou.

-> PRETERITO PERFEITO «-

)

Diapositivo 19 (VD)

No diapositivo com a legenda “entao” (diapositivo 19 [VD]) seguimos o mesmo

esquema, mas marcamos o evento telefonar com o PP e o estado ser preto com o Pl nao
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perifrastico: “O Joao telefonou” e “O telemovel do Joao era preto”. Em seguida, introduzimos
as excecoes (diapositivo 20 [VD]). Referimos que os eventos podem ocorrer também no PI,
de preferéncia na sua forma perifrastica, se “ainda nao estiverem completos” num
determinado momento do passado, e os estados com o PP, “se estes nao continuarem e
quisermos indicar a sua duracao”. Vejam-se os exemplos: “Quando eu entrei no quarto, o

Joao escrevia/estava a escrever um e-mail” e “O telemovel teve bateria durante dois dias”.

i Y R T

>EVENTOS ESTADOS

@

Se o evento ainda ndo estava Se 0 estado ndo continugu e
comp?e to queremos ingicar a sua duracdo... EN”\O
(uando eu entrei no quarto... 0 telemavel teve
.0 Jodo escrevna/estglva @ bateria...
a escrever um e-mail. Sl o e
—
H—— 441
10:58 1059 1100 1:01 sequnda terca quarta quinta
—p e ——
escrever um e-mail i ter bateria |
MELHOR COM_ ... durante dois dias. '
® ->F IMPER ElTO > Cbrearil - P. PERFEITO < O

Diapositivo 20 (VD)

Esta explicagao procurou reduzir o nimero de regras formuladas nas aulas de Lingua
Portuguesa Erasmus |l e de Estruturas da Lingua Portuguesa B1, conquanto a
permutabilidade entre o PP e o Pl com estados na presenca de adjuntos de localizacao
temporal fechada seja apenas mencionada e desenvolvida na parte final do video (cf.
D.4.2.7.). Acresce que nao referimos nem classificamos os adjuntos temporais (de localizacao
pontual, de frequéncia, etc.) que podem acompanhar os eventos ou os estados no PP ou no

Pl, uma alteracao substancial em relagao as abordagens anteriores.

Com estas mudancas, visavamos que o0s aprendentes selecionassem o aspeto
perspetival adequado nao propriamente com o auxilio de determinados tipos de adjuntos
temporais, mas através do contexto em que uma determinada situacao se insere

temporalmente.

No que toca aos eventos, o novo enfoque conseguiu, no nosso entender, um melhor

compromisso entre a necessidade de simplificacao didatica e o rigor cientifico. Com efeito,
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excecoes explicitadas noutras aulas como a admissibilidade do Pl se um evento exceder na
sua extensao as balizas temporais definidas por um adjunto de localizacao temporal fechada
(cf. alinea (a) infra) ou se um evento durativo se conjugar com um adjunto de localizacao
temporal pontual (cf. alinea (b) infra) passaram a estar incluidas sob uma férmula
significativamente menos complexa, a saber: se um evento ainda ndo estiver completo num
determinado momento do passado deve empregar-se o Pl. Outros problemas como a
possibilidade de, através do PI, se acrescentar um processo preparatorio a um evento nao
durativo (cf. alinea (c) infra) ficaram igualmente solucionados. VVejam-se os esquemas

seguintes:

(@) Em 1245 construiam/estavam a construir um castelo.
(O evento ainda nao estava completo em 1245.)

construir um castelo (processo culminado)

1244 1245 1246 1247

v

(b) Quando eu entrei no quarto, o Jodo escrevia/estava a escrever um e-mail,
(O evento ainda nao estava completo as 11h — hora a que o Joao entrou no quarto.)
escrever um e-mail (processo culminado)

\ 4

10h58 10h59 11h00 11h01

(c) OJodo estava a pér o boné quando o telemével tocou.
(E possivel “dilatar” temporalmente a culminacdo pér o boné sem contradizer a nova
regra. Efetivamente, sé as 11h01 podemos dizer: O chapéu esta posto.)

por o boné (culminacao) (+ processo preparatorio)

A 4

10h58 10h59 11h00 11h01
Nao obstante, ha sempre casos particulares que escapam a atuacao de uma
determinada regra. Recordemos, a titulo de exemplo, um enunciado da aula de Lingua
Portuguesa Erasmus Il (cf. D.1.2.4.) em que o PP perspetivava unicamente a porcao inicial de
um evento durativo: “O Jodo almogou na praia @ 1 hora” (cf. também A.7.2.). Contudo,

poderiamos argumentar que, neste caso, estamos perante um uso relativamente periférico
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do PP, uma vez que este contradiz a nocao mais elementar da perfetividade, a saber: a
contemplacao de um evento na integra, como esclarecemos previamente na seccao completo
versus incompleto do PowerPoint. Além disso, o falante pode salientar a fase inicial de uma
situacao recorrendo a outras estruturas como comegar a + infinitivo: O Jodo comegou a almogar

na praia d 1 hora.

Relativamente aos estados, a sua heterogeneidade, resultante de uma oposicao
temporal entre episodico e estavel e de uma oposicao aspetual entre estatico e dinamico,
constitui um grande obstaculo a sua didatizacao. Como ja referido, optamos por nao incluir
nesta parte do video os estados que pudessem exibir marcas de dinamicidade. Sobram,
assim, os estados estaticos de carater episadico e estavel, que recomendamos sinalizar com
o PI, a ndo ser que “nao continuassem e quiséssemos indicar a sua duragao” (cf. diapositivo

20 [VD]).

Esta excecao foi formulada de modo a salvaguardar também (contrariamente ao que
sucedera na programacao das aulas) a possibilidade de articular estados com o conector
hd/ havia, que, quando denota uma duracao, requer a marcagao do verbo da frase no aspeto
imperfetivo (cf. A.6.), porque a situacao descrita por este Ultimo, ainda que iniciada no
passado, nao se encontra concluida noutro momento do passado considerado como o tempo

de referéncia. Veja-se a titulo de exemplo o seguinte diagrama:

(d) O telemavel ja estava sem bateria ha duas horas, quando o Jodo me telefonou.

estar sem bateria (estado episodico)

10h00 12h00
o Jodo telefonou

—
\ 4

Convém, no entanto, relembrar que o uso do PP com estados nao se cinge a indicagao
da sua duracao quando esta nao se sobrepde ao tempo de referéncia, i.e.,, com outros
conectores além de hd/ havia. Efetivamente, os estados sao muitas vezes marcados com o
PP em conjugacao com adjuntos de localizacao temporal fechada e de quantificacao. A
articulacao dos estados com o primeiro tipo de adjuntos foi abordada, como ja referido, numa

seccao posterior do video (fora versus dentro) (cf. D.4.2.7.), mas a articulagdo com os
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segundos nao foi propriamente mencionada e sobre ela nos debrucaremos mais adiante, no

ponto D.4.2.6.
D.4.2.5. Estados dinamicos versus estados estaticos

Tal como na explicacao gramatical fornecida a propésito da lenda O cativo de Belmonte
na aula de Estruturas da Lingua Portuguesa B1 (cf. D.3.2.3.), também aqui (vide diapositivo
22 [VD]) avancamos para a ramificagao dos estados em dinamicos e estaticos, comecando,
mais uma vez, por ilustrar uma situacao aspetualmente ambivalente no presente; neste
caso: ser simpatico. Na seccao dos estados dinamicos, atribuimos a uma personagem ficticia,
"0 Joao", a predicacao “esta a ser simpatico” e, na dos estados estaticos, a predicacao “é
simpatico”. Para potenciar uma melhor compreensao, acrescentamos, na primeira, a
descricao "+ dinamismo”, o simbolo play e uma imagem animada com o Jodo, sorridente, a
falar ao telemovel e, na segunda, a descricao "@ dinamismo”, o simbolo pause e uma imagem
nao animada do Joao, sorridente, em nenhuma circunstancia particular.

- n i L A L R T ”ﬂ»m

v e |

. . it
| >F. DINAMICOS<- ->E. ESTATICOS<-
SER SIMPATICO | SER SIMPATICO ;{ AGORA...
B, B
momento ' :

+ estar +

> a+inf
ESTA A SER SIMPATICO £ SIMPATICO
0 Jodo est a tratar bem a pessoa com quem A simpatia faz parte da personalidade do Jodo.
estd a falar a0 telemavel i He costuma Eratar bem as outras pessoas.

(O
¢

No mesmo diapositivo constam ainda duas observacoes adicionais, a saber: no

"on

enunciado "O Joao esta a ser simpatico” “descrevemos como 0 Jodo se comporta num
determinado momento” e no enunciado “O Joao €& simpatico” "descrevemos as
caracteristicas do Joao". Tal como na aula de Estruturas da Lingua Portuguesa B1,
salientamos a necessidade de, no presente, empregar a perifrase estar a + infinitivo com 0s

estados dinamicos por forma a distingui-los dos estados estaticos. No diapositivo seguinte
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(cf. E.4. diapositivo 23 [VD]), transferimos a mesma situacao, ser simpadtico, para o passado,
indicando que os estados dinamicos deveriam ser marcados com o PP e os estaticos com o

PI: “O Jodo foi simpatico” e “O Joao era simpatico”.

Ao contrario da explicagao gramatical apresentada no seguimento da histéria O cativo
de Belmonte, decidimos, desta vez, explicitar igualmente as excecbes que regem os estados
dinamicos e estaticos, que sao idénticas, respetivamente, as dos eventos e as dos estados
(vide diapositivo 26 [VD]). Assim, se um estado dinamico nao estiver completo num
determinado momento do passado, devemos utilizar o Pl (preferencialmente na forma
perifrastica) e, se um estado estatico nao continuar e quisermos indicar a sua duracao,

devemos utilizar o PP.

1 G A R :m

ED]NAMICOS SE. ESTATICOS<

Seo T stado dinamico ainda nio estava Se 0 estado gstahco ndo continuou e } EN“'AO

comp eto queremos indicar a sua duragao

No intervalo...

1 - o Joio estava a qostar ! 0 Jodo gostou do filme de acdo .. |
do filme de acdo. - '

intervalo I durante muitos anos
B S

230 2245 B:00 B5 : 015 201 2017 201

i G——p
qostar do filme de acio qostar do filme de acao

... durante muitos anos.
+“95%ﬂ°+kf??$ P PERF

Diapositivo 26 (VD)

D.4.2.6. Episodico versus habitual

Esta seccao revela bastantes semelhancas com a explicacao gramatical apresentada
no ambito da lenda O monstro e o ermitdo da aldeia de Castelo Mendo da aula de Estruturas
da Lingua Portuguesa B1 (cf. D.3.2.3.). Porém, uma das principais diferencas prende-se com
o facto de termos indicado explicitamente que s6 focariamos o contraste episodico versus
habitual no que diz respeito aos eventos. A oposicao entre as duas leituras também se
verifica nos estados episddicos (nos estados estaveis a questao nao se coloca), embora
nestes a morfologia flexional nao seja tao decisiva, uma vez que requerem a presenca de um

adjunto temporal para denotar uma rotina (cf. A.5.): O Jodo estava sempre doente. Com efeito,
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a dependéncia do tempo adjunto para conferir a leitura da habitualidade levou-nos a retirar

os estados desta equacao.

Retomando o final da seccao D.4.2.4., é também perfeitamente possivel que um
estado, em concomitancia com o mesmo adjunto temporal, nomeadamente de
quantificacdo, adquira uma leitura habitual ou episodica, se encararmos a situacao,
respetivamente, como uma rotina ou nao: O Jodo estava doente muitas vezes (leitura habitual
-> descrevemos uma regularidade) e O Jodo esteve doente muitas vezes (leitura episodica >
indicamos simplesmente o nimero de vezes em que uma situagao se repete). Este & um

esclarecimento que, nao tendo sido fornecido, podera ser Gtil ao aprendente.

I R I 7 T
i

S0 MBI

LER AS NOTICIAS NO TELEMOVEL LER AS NOTICIAS NO TELEMOVEL

+ todas as combinacdes t” |

tigamente |
,_ i ENTAD..

L levantava | num instante | B
: \ muitas vezes | {‘ .

CUM EVEN“)S freq_uentemente |
' - L3y  NAO USAR ey

+ estar + a + inf =)

0 Jodo leu as noticias no telemavel 0 Jodo lia as noticias no telemovel. ¢

3 PRETERITO PERFEITO PRETERITO IMPERF EITO s

i étuxl' : !mml\‘ » B 01 ¢
D|ap05|t|vo 29 (VD)

Quando comparado com o material usado na aula de Estruturas da Lingua Portuguesa
B1, o video didatico que concebemos realca ainda mais a (in)compatibilidade entre as
interpretagoes episodica ou habitual e o uso de formas perifrasticas no presente e no Pl com
eventos (vide diapositivo 29 [VD] e cf. E.4. diapositivo 28 [VD]). Assim sendo, sublinhamos a
preferéncia pelo emprego de estar a + infinitivo na leitura episddica do presente e a
inadmissibilidade desta perifrase na leitura habitual do presente e do PI. No que aos adjuntos
temporais diz respeito, apenas os mencionamos na interpretacao habitual do PI, referindo,
uma vez mais, com o nivel de precisao que nos pareceu adequado ao contexto, que esta é
compativel com todas as categorias de adjuntos. Quanto a leitura episddica dos eventos,
frisamos que o Pl também é possivel se a situacao ainda nao estiver completa num

determinado momento do passado (cf. E.4. diapositivo 30 [VD]).
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D.4.2.7. Fora versus dentro

Como ja mencionado, esta seccao versa sobre a permutabilidade do PP e do PI
quando os estados ocorrem em concomitancia com um adjunto de localizagao temporal
fechada (vide diapositivo 32 [VD]). Efetivamente, a diferenca entre as frases “Ontem o
telemovel esteve em siléncio” e "Ontem o telemdvel estava em siléncio”, que usamos como
exemplo para o nosso video, prende-se unicamente com o tempo de referéncia adotado: no
primeiro enunciado, o tempo da enunciagao e, no segundo, o tempo da situagao (cf. A.7.1.).
Convém esclarecer também que esta alternancia aspetual concerne mormente aos estados
estaticos de natureza episodica. Os estados estaveis “denotam propriedades (...)
relativamente independentes de contextos espacio-temporais particulares”, porque validas
ao longo de toda (ou quase toda) a existéncia de uma determinada entidade (Cunha, 2013:
595). Os estados dinamicos, por sua vez, adotam, nesta matéria, um comportamento
semelhante ao dos eventos, que rejeitam o Pl na presenca de um adjunto temporal de

localizacao fechada®.

Como nao quisemos sobrecarregar os aprendentes com mais explicacoes
metalinguisticas, ndao estabelecemos uma distincao adicional entre estados estaveis e
episodicos, mantendo somente a diferenciacao, ja introduzida no topico abordado na
subseccao D.4.2.5., entre estados estaticos e dinamicos. Por conseguinte, referimos no
diapositivo 32 (VD), através de uma legenda, que o contraste fora versus dentro aludia

unicamente aos estados estaticos numa dimensao episodica.

23 Atente-se na estranheza ou incompletude dos enunciados: ? Ontem almogava/estava a almogar muito depressa
(processo) e ?Ontem ele era/estava a ser violento (estado dinamico de natureza episédica) [cf. A.7.1.].
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4

Diapositivo 32 (VD) i

Acresce que a regra formulada no slide 32 (VD) — se num contexto episddico
associarmos um estado estatico a um intervalo de tempo podemos empregar o PP ou P],
encarando, respetivamente, a situacao por fora ou por dentro — nao especificava
propositadamente nenhuma categoria de adjuntos temporais, nomeadamente os de
localizagao fechada. Com isto pretendiamos que, numa sequéncia como Porque é que nao
vieste a aula? Estava/Estive muito doente, o aprendente percebesse que a norma
anteriormente enunciada também se aplicaria, pois o intervalo delimitado em que a aula se
insere nao precisa de ser explicitado por um adjunto de localizagao temporal fechada (ontem,

p. ex.).
D.4.2.8. Sintese final

No pendltimo diapositivo do PowerPoint elaboramos um diagrama (vide diapositivo
33 [VD]) para condensar, de forma esquematica, os conteldos gramaticais do video. O
diagrama apresenta dois eixos fundamentais: um superior, com as classes aspetuais, e outro
lateral, com as diferentes perspetivas através das quais se podem encarar as situacoes.
Entre as classes aspetuais contam-se os eventos, os estados estaticos e os estados

n Il

dinamicos, classificados, respetivamente, pelas legendas “+ dinamismo”, “- dinamismo” e "+

dinamismo”. As perspetivas indicadas sao trés: “episodico”, “habitual” e “fora”.
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De modo a nao onerar excessivamente o esquema com informagao pormenorizada,
nao se incluiu a perspetiva “dentro” em contraponto a perspetiva “fora”, nem qualquer

informacao sobre o uso habitual dos estados episodicos (omitida também no resto do video).

R NI TR L TS

!

A EVENTOS ESTADOS
| S”UACUES + i ESTATICOS ~ DINAMICOS

- dinamismo + dinamismo

EPISGDICO- DRFEIO  IMPERFED  PERFENTD

ndo estava completo num momento  ndo continuou e indicamos  no estava completo num

do passado: IMPERFEITD a sua duracdo: PERFEIT0" momento do passado: [MPERFEITD

- HABITUAL- - IMPERFEITO

PERFEITO

iapositivo 33(VD)
Em jeito de resumo, indicamos no esquema o uso do PP com eventos, do Pl com
estados estaticos e do PP com estados dinamicos em contextos episddicos, sem nos
esquecermos de mencionar as excecdes a estes usos ja expostas anteriormente no
PowerPoint. Na categoria “habitual”, apenas estipulamos o uso do Pl com eventos e, na

categoria “fora”, o uso do PP com estados estaticos.
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CONCLUSAO

Exporemos agora, de forma sintética, alguns aspetos deste relatério que nos parecem

merecedores de destaque, tendo em conta a sua vocacao eminentemente didatica.

Como pudemos constatar no capitulo A, a selecao do PP ou do Pl é uma operacao que
ocorre nao ao nivel do verbo, mas da proposicao no qual ele se insere, intervindo, nesse
processo, um grande ndmero de fatores. Entre eles sobressaem o aspeto situacional, que
aponta para as propriedades intrinsecas das situacoes (apagar a luz - [-durativol, escrever
um livro - [+durativo], p. ex.), e os adjuntos temporais (ontem, ha 2 horas, quando entrei no

quarto, etc.).

Quanto a aquisicao/aprendizagem do aspeto perfetivo e imperfetivo, apesar dos
muitos estudos realizados neste ambito (cf. B), sdao poucas as ilagdes que poderemos retirar.
Ainda assim, parecem esbogar-se algumas tendéncias: a maior dificuldade em assinalar
situagoes no passado com marcas de imperfetividade e uma maior preferéncia por estas na
presenca de situagdes nao dinamicas, i.e., estados. A capacidade para atingir uma
competéncia no dominio do aspeto perspetival equivalente a de um nativo e a influéncia

(positiva ou negativa) do ambiente instrucional permanecem topicos controversos.

Teceremos agora algumas consideragoes sobre as abordagens pedagogicas sugeridas
por alguns documentos orientadores, manuais e gramaticas analisados no presente relatorio

(cf. capitulo C) e as estratégias didaticas por nds propostas (cf. capitulo D).

Em nenhuma das obras relevantes para o ensino de portugués como LNM que
consultamos se explica efetivamente em que consiste a perfetividade e a imperfetividade,
i.e., que porcoes das situacoes (inicial, medial, final) sdo focadas por cada uma. No nosso
entender, esta € uma lacuna que deve ser colmatada, possibilitando aos aprendentes a
compreensao dos valores aspetuais que subjazem ao PP e ao PI, e, no caso deste altimo,
estabelecendo, de preferéncia, uma analogia com o presente, tempo verbal igualmente
imperfetivo. Isto permitira mais facilmente abandonar um enfoque, ainda dominante nos
manuais e gramaticas, que condiciona a selecao de ambos os tempos do passado com base

em adjuntos temporais, que, com frequéncia nao podem ser associados de forma univoca ao
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PP ou ao PI. Na verdade, esta também foi, em parte, e inicialmente, a nossa estratégia,
sobretudo na aula de Lingua Portuguesa Erasmus Il, embora dela nos tenhamos afastado
progressivamente, como se pode constatar na seccao D.4. relativa ao video didatico. Acresce
que, ao centrar os aprendentes nas diferentes perspetivas veiculadas pelos dois tempos,
estes captarao mais facilmente as nuances de significado quando ambos sao possiveis no
mesmo enunciado (cf. D.3.2.3. & O cerco de Monsanto, cf. D.4.2.7.), distinguindo-se apenas
pelo ponto de referéncia que adotam: o tempo da enunciacao (perspetiva exterior) ou o

tempo da situacao (perspetiva interior) - “Ontem o telemovel esteve/estava em siléncio”.

Outra lacuna dos materiais para o ensino de portugués como LNM prende-se com a
subalternizacao do aspeto situacional. Com efeito, nunca se procede a uma distincao
explicita dos diferentes tipos de situagdes. Seguramente, ndao se espera que o docente
forneca ao aprendente uma taxonomia exaustiva. Porém, a distincao entre eventos
[+dinamico] e estados [-dinamico] parece-nos relevante, dadas as diferencas significativas
na sua constituicao interna, e particularmente proveitosa em termos pedagogicos, uma vez
que os primeiros revelam uma certa afinidade com o PP e os segundos com o PI. A presenca
ou auséncia de dinamicidade numa dada situagao & um critério tao mais pertinente quanto
permite subdividir os estados em dinamicos e estaticos e explicar a incompatibilidade da
perifrase estar a + infinitivo quando o Pl se articula com estes Gltimos. Além disso, evitar-se-
-iam formulagoes duvidosas, que, ndo raras vezes, constam nos manuais, atribuindo ao Pl a
sinalizagao de “acoes durativas” no passado, que, na verdade, sao estados (“A casa tinha um

grande jardim”, p. ex. [cf. Coelho et al, 2015: 214]).

Em suma, propomos um ensino dos valores aspetuais do PP e do PI que tenha em
conta: (i) a semelhanca deste Gltimo com o presente, na medida em que ambos focam
apenas a por¢ao medial das situagodes; (ii) os contextos em que a perifrase estar a + infinitivo é
admissivel; (iii) a presenca ou auséncia, ao nivel do aspeto situacional, de marcas de
dinamicidade; (iv) nos casos em que ambos os tempos sdao admissiveis, a associacao do PP a
uma perspetiva exterior relacionada com o tempo da enunciacao e a associacao do Pl a uma
perspetiva interior relacionada com o tempo da situacao. Nao descuramos também as
dimensdes narrativa e descritiva e as leituras episddica ou habitual, conotadas,

respetivamente com o PP e o PI, e que, de certa forma, constam nos materiais instrucionais
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ja existentes. Naturalmente, temos plena consciéncia de que as nossas propostas nao
oferecem uma solucao cabal para todos os desafios que se colocam aos docentes nesta
matéria, mas esperamos que sejam um contributo Gtil e positivo para uma transmissao mais

eficaz e, sobretudo, mais precisa dos valores aspetuais do PP e do PI.
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E. ANEXOS

E.1. Aula de Lingua Portuguesa Erasmus Il - LPE Il

Diapositivo 1 (LPE I1)

Diapositivo 4 (LPE I1)

FORMA pretérito perfeito
____ Verbosregulares @ Avogalténicaestd sempre naterminagio A
] | I

L°conjugagio-ar |  2fGonjgacaoser |  3Fconjugacdosi
euamei : eucoml : euparti
tuamaste : tu comeste : tupertiste
clefoafiootomoy | elefelafocéomdl | eleflafvoépart
ndsamamos/amémos (vl | nGscomegs | ndsparilos

7 | ‘ | 4
eleslelasivoossamaram |  eleselasfvoosscom@fa |  elesfelasfvooispartitam
Diapositivo 5 (LPE I1)
FORMA pretérito perfeito
verbosirregulares @ Na1%e 3* pessuasdosingular, avogal 4
------------ tonicaesta no radical
radical terminaces

O caber > coub- U poder 2 pud- | £

O dizer > diss- - pod- (sna3?p.sg) -este

O haver > houv- O ter > tiv- | £

O saber = soub- - tev-(sinad?p.sg) -emos

O trazer > troux- (1 estar - estiv- -ram

- estev- (s0na3p.sg)
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Diapositivo 6 (LPE 1)

FORMA pretérito perfeito

verbosirregulares (@ Na1*e 3" pessoasdosingularavogal A\
------------ tonicaesta no radical
radical terminacoes

U querer = quis- -0

zer 2 fi-- | -este

_ ~>fez-(sdnad’p.sg) 9
Q por 2 pus- -emos

-> pos- (sina3?p.sg) -eram

Diapositivo 7 (LPE I1)

FORMA pretérito perfeito

verbosirregulares (@

eu dei

vir
: vim
: vieste

iy s ol
vimos | viemos

I

I

I

I

| viu | veio
I

I

| [

| Viram | vieram

Diapositivo 8 (LPE I1)

FORMA pretérito perfeito

questdesortograficas @)

U chegar - cheguei
—> chegaste...

O ficar > fiquei T comegar > comecei
- ficaste... —> comegaste..

Q sair - saj '
2saste O car
—2sau O concluir
—>samos U construir
—>saram [ etc.
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Diapositivo 9 (LPE I1)

FORMA pretérito imperfeito

verbosregulares @

Avogaltdnicaesta sempre naterminaciio A\

|
|
euamava : eucomia eupartia
tuamavas : tu comias tupartias
ele/elafvocéamava : ele/elajvocé comig ele/elajvocé partia
nésamavamos | ndscomiames nés partfames
£ | . A
eleslelasivocsamavam | elesfelas/vociscomiam eles/elasfvocispartiam
Diapositivo 10 (LPE Il)
FORMA pretérito imperfeito
verbosirregulares @
por ter vir ser
eu punha :_lnha :mnha :gra
tu punhas :gnhas :yinhas :gras
elefelajvocé punha Itinha lvinha |era
| | |
nos plinhamos | tinhamos | vinhamos | éramos
eles/elas/vocés punham :Linham :Minham :gram
Diapositivo 11 (LPE 1)
FORMA pretérito imperfeito
questdesortograficas @

O sair - saja :
2saas U car
—2saia O concluir
-2 saiamos U construir
—>saiam U efc
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Diapositivo 20 (LPE I1)

ACOES | Jad
DURATIVAS %5 ]
_ L temporal pontual
0 Jodo almogouna praia.. .a1hora

Diapositivo 25 (LPE Il)

Ouvea conversatelefonicaentreo Pedroe a Teresae classifica

as sequintes agdes como episddicas (E) ou habituais (H): E 1

(@ passar as férias na Figueira bl
(@ passar as férias com oFilipe Vo
@) jantar fora e sair anoite Bl
@) voltar a casa muito tarde AP
@ perder aschaves do carro [
@ passar horas a percorrer as ruas da cidade e
@ dormir na areia ey
(rapazes do secundério) ir a praia de noite =]

Transcricao do texto do exercicio de compreensao oral do diapositivo 25 (LPE Il)

Pedro: Ola Teresa! Tudo bem? Ja ha muito tempo que nao falava contigo! Ja regressaste das férias?
Teresa: Ola Pedro! Sim, esta tudo bem. Olha, ainda estou aqui no Algarve.

Pedro: A sério? Pensei que ja estivesses em Coimbra.

Teresa: Nao, fico aqui até ao final de agosto.

Pedro: Muito bem! Eh p3, tenho imensas saudades do tempo em que passavamos 0 més de agosto
na Figueira todos juntos: eu, tu, o Manuel e a Ana.

Teresa: £ verdade. Até houve um ano em que o Filipe foi connosco. Era sempre uma comédia.

Pedro: Jantavamos fora, saiamos a noite e s6 voltavamos a casa mesmo muito tarde.

Teresa: Ou nem isso! Lembras-te daquele dia em que o Manuel perdeu as chaves do carro?

Pedro: Claro que me lembro! Passamos horas a percorrer as ruas da cidade para nao encontrar nada.

Teresa: Pois foi! E depois ainda tivemos de dormir na areia.
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Pedro: Mas, va |a... podia ter sido pior.

Teresa: Sim, ainda nos rimos muito com aqueles rapazes do secundario que iam sempre para a praia
de noite. Diziam que ficavam mais bronzeados. Ahaha!

Pedro: Ahaha! Pois era! Enfim... realmente ha pessoas um pouco malucas. Bem, olha, vou ter de
desligar que ja estou aqui a receber outra chamada. Desculpa la!

Teresa: Nao faz mal! Depois logo continuamos! Beijinhos!

Pedro: Xau! Beijinhos!

Diapositivo 27 (LPE Il)

pretéritoimperfeito  pretéritoperfeito A
P
0 Jodo tinhabigode. 0 Jodo tevehigode.

+ i
Pode continuar ater bigodeou  Jando tem bigode.
nao.
duragao K2 duragio
g .durante trés anos. e

.durante trés anos.

Diapositivo 28 (LPE Il)

|

pretéritoperfeit
L.

Aaula de vela foi horrivel Aaula de vela erahorrivel
{ 4
episodico habitual
;;7 loc.temporal fechada :;' loc.temporalaberta  quantificagéo
- Naquarta-feira. - Antigamentte-. As vezes.
duragdo duracdo frequéncia
.até ao tltimo momento, durante aprimeira hora.  Normalmente_
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Diapositivo 30 (LPE I1)

Quando contamos uma historia...

PARAR AVANCAR
ica narTagao

descricao
i
pretéritoimperfeito pretéritoperfeito

0 mar tinha muitos peixes... .8 nds pescamos alguns.
N e e
e

)?’ o >
o P9 fe

Diapositivo 32 (LPE Il)

obrigatdriol
? ‘I ?
JFA —
ERAUMAVEL. [DADE HORAS (COM 0 VERBO SER)
Eraumavezum unicomio.  AMaria tinha 18 ancs.. Era meia-noite..
Eram trés da tarde..
Diapositivo 33 (LPE Il)
- quando e enquanto
QUANDO ENQUANTO
localiza momentos ou intervalos de tempo localiza intervalos de tempo

Quandoeu) Bl piscina, 3 BtaVaM todos Aadar Enquanto (1) Viajavaimas, les aelhiavai.
{flo barco, quandoBstaValaazer s Enquanto ) BSVE no Algarve, né ool

prettopertets ninguém conhecido.
e ek
st —— 1
INCLUSAO SIMULTANEIDADE
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E.2. Aula de Comunicacao Oral e Escrita B2 (CALCPE) — COE B2

Diapositivo 1 (COE B2)

Diapositivo 6 (COE B2)

Quando contamos uma historia...

PARAR AVANCAR
_cenario acontecimento
(circunstancias)

OreiD. Carlos passeava no Terreiro doPago...  ...quando Ihe deram umtiro.

Diapositivo 7 (COE B2)

Quando falamos de Historia ou de uma biografia. ..

Ha precisamente 97 anos Ha precisamente 97 anos
descobriu-se o timulo do descobria-se o timulo do
farad Tutancamon. farad Tutancamon.

M
retérito imperfeito
i NARRA'H\IO
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E.3. Aula de Estruturas da Lingua Portuguesa B1 (CALCPE) - ELP B1

Diapositivo 3 (ELP B1)

ALDEIAS HlSTURICAS DE PORTUGAL

L
| CASTELO MENDO CASTELO NOVO
’ Do |

Diapositivo 10 (ELP B1)

ATIVIDADE) I

Continuem a trabalhar em grupo. Nos panfletos
da vossa aldeia fala-se de uma coisa que
exista antes e que aqora € diferente

TAREFA 3 Descubram qual € essa coisa.

identificar diferencas entre

o passado e o presente  |EAASEINY

antes: torre [~] agora: ruinas

Diapositivo 14 (ELP B1)

FORMAS

REGULARIDADE IRREGULARIDADES
13 CONUBACRD. 2273 CNIUGAGHo [l Questaes ortogrfics:

: ; sair -> safa, safas, safa, salamos, safam
amava comia partia

amavas comias partias punha ﬁnha v_mha £ra
amava comia  parti punhas  tinhas  vinhas eras

amavamos  comiamos partiamos yhe  foha  vinha  en
fr— comiam  partiam pinhamos - tinhamos vinhamos éramos

punham tinham  vinham eram
AMAR COMER  PARTIR MR iR R SR
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Maria Alva (aldeia de Marialva)

-> Haver uma linda princesa, chamada Maria Alva, que ter muitos
pretendentes, que tentar seduzi-la com presentes, que ela hunca aceitar.

-> Até que um dia decidir casar e lancar um desafio: casaria com o homem
que lhe oferecesse um par de sapatos a medida dos seus pés.

-> Os pretendentes correr até aos melhores sapateiros, mas ndo saber o
tamanho.

-> Um dos cavaleiros apaixonados pela princesa pensar entdo numa
estratégia. Convencer um dos seus empregados a lancar farinha no chdo
para saber o tamanho dos pés de Maria Alva.

-> O empregado fazer tudo como ele dizer. No entanto, as pegadas da
princesa nado ser de mulher, mas de cabra.

-> O empregado informar o cavaleiro e dizer que aquilo ser coisa do diabo.
Mas o cavaleiro estar apaixonado e ndo desistir.

-> Depois pedir protecdo a Nossa Senhora dos Remédios.

-> Quando o sapateiro terminar o trabalho, o cavaleiro levar os sapatos ao
castelo e a princesa experimenta-los.

-> Os sapatos quebrar o feitico de uma bruxa malvada e a princesa casar
com o cavaleiro.

Diapositivo 37 (ELP B1)

USOS MARIA ALVA

"0 pretendentes

EVENTOS correram até aos me|h0res

sapateiros, mas nao

souberam/sabiam o ¢

tamanho."
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Diapositivo 38 (ELP B1)

ININ

EVENTOS
SABER RECEBER UMA INORMACAO)

=

Eu soube que houve um acidente na
autoestradan® 1.

EVENTOS 127505 ESTADOS

ESTADOS
SABER (TER UMA INFORMACRO)

Sy

Ele sabia quais eram as capitais de todos os
paises do mundo

Diapositivo 39 (ELP B1)

ININ

EVENTOS
CONSTRUR N CASELD

x &\“@\sm I'"ilil
A <

Outros exemE|os: correr nas muralhas; descobrir

um tesouro; bater 3 porta do museu, efc. .

EVENTOS 127505 ESTADOS

ESTADOS

HAVER UM CASTELO
. | = -
. R i .

“- K\\\a“*\s“\Q
9

Outros exemplos: ter uma loja de artesanato,
estar calor: estar vestido 3 verdo; efc. ..

Diapositivo 41 (ELP B1)

ININ

EVENTOS
i’T—I * |9c,dtzm5. tZodntueﬂ

BATERAM A PORTA DO
MUSEU B8 159 100 101

+ loc. temp. fechada em 1245

construcdo do castelo

ESTAVAM A CONSTRUIR UM
(AS

44 145 146 147

EVENTOS v27ss ESTADOS
ESTADOS

+ loc. temp. fechada
ontem

TAMBEM £ POSSIVEL -> ESTEVE CALOR
£ 3

ESTAVA CALOR
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O cativo de Belmonte (aldeia de Belmonte)

-> Manuel ser um soldado corajoso que combater os mouros.

-> Um dia, os mouros prendé-lo e leva-lo para Argel. Al ficar muitos anos
como escravo e o trabalho ser muito duro.

-> Manuel repetir muitas vezes a palavra “esperanca”, porque dcreditar na
Virgem da Esperanca e ter esperanca de voltar para casa.

-> Porém, o mouro que o guardar dizer-lhe que isso ser impossivel e castiga-
o ainda mais.

-> Na véspera do domingo de Pdscoa, a Virgem da Esperanca aparecer a
Manuel e anunciar a sua libertacao.

-> Entdo, a arca onde Manuel dormir subir para o céu e desaparecer em
direcdo ao mar.

-> Quando os habitantes de Belmonte ir para a missa celebrar a Pdscoa, a
arca do Manuel aterrar junto da capela. Haver grande alegria e o povo
construir uma nova capela para a Virgem da Esperanca.

Diapositivo 53 (ELP B1)

U SOS 0 CATIVO DE BELMONTE

"Manuel foi/era um

3 DlNAMlCOS soldado corajoso...
sus B ESTATICOS
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Diapositivo 54 (ELP B1)

USOS £ DINAMICOS 252 E. ESTATICOS

DINAMICOS ESTATICOS

SER CORAJOSO SER CORAJOSO
[ 4

oK s

Q\w%“\ R sté o combater [ Estou o descrever e e
1{. ? 05 MOUr0S.. comoele é.. @\?}\ e

ESTA A SER CORAJOSO

( Manuel esta a combater os mouros com
coragem

F CORAJOSO

A coragem & uma caracterfstica do Manuel

O monstro e o ermitdo (aldeia de Castelo Mendo)

-> No inicio da primavera desaparecer sempre um rapaz na aldeia. Os
aldedes nunca o encontrar e as mades, com medo, ndo deixar os filhos sair
de casa.

-> Um dig, trés aldedes pedir conselhos a um velho e sdbio ermitdo que viver
a alguns quilémetros de distancia.

-> O ermitdo dizer que haver um monstro que engolir os jovens e explicar
como acabar com a maldicao.

-> Os aldedes seguir o conselho do ermitdo para quebrar a maldicao: 18
jovens ir a pé até a igreja de Nossa Senhora do Sacaparte na aldeia vizinha.

-> Nuhca mais ninguém desaparecer. E assim nascer a tradicdo da romaria
da Nossa Senhora do Sacaparte.
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Diapositivo 72 (ELP B1)

USOS CASTELO MENDO

"Havia um monstro que

EP|SOD|C0 engohu/engoha 03
ersus HABITUAL RS

Diapositivo 73 (ELP B1)

ININ EPISODICO s, HABITUAL

EPISODICO HABITUAL
() MONSTRO ( MONSTRO

ESTA A ENGOLIR JOVENS ENGOLE JOVENS

0 monstro estd a comer pessoas neste momento Comer pessoas faz parte das rotinas/habitos do monstro
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O beijo eterno (aldeia de Sortelha)

-> HA muitos anos atrds vivia no castelo de Sortelha uma bela jovem com
oOs seus pais. O pai ser alcaide e a mde ter poderes mdgicos.

-> Um dia, a filha do alcaide andar pelas muralhas e trocar olhares com o
principe mouro que comandar as tropas. E apaixonar-se nesse mesmo
instante.

-> Durante largos meses envidar um do outro muitds mensagens, recados e
até mesmo presentes. No entanto, o dlcaide e a sua mulher nédo saber de
hada.

-> A certa altura, os apaixonados decidir marcar um primeiro encontro a
porta da muralha.

-> Furiosa, usar a sua magia e transformar os jovens em rochas.

Diapositivo 86 (ELP B1)

SORTELHA
USOS "Um dia,  filha do alcaide

PARAR andou/andava pelas w

muralhas e trocou/
versus AVANCAR trocava olhares

com 0 principe
I
Mouro...
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O cerco de Monsanto (aldeia de Monsanto)

-> Durante a conquista da Peninsula Ibérica, os romanos cercar o castelo de
Monsanto e esperar que a aldeia se rendesse pela fome.

-> Em desespero, uma das mulheres de Monsanto sugerir alimentar o animal
com o que sobrar. E assim se fazer.

-> Em seguida, atirar a vitela pelas muralhas do castelo e os romanos pensar
que ainda haver muita comida la dentro. Por isso, fazer as malas e ir-se
embora.

-> Seguhdo a histdria que se transmitir de geracéo em geracdo, tudo isto
acontecer no dia 3 de maio. Por isso, neste dia, Monsanto celebra todos os
anos uma grande festa: a Festa de Santa Cruz.

Diapositivo 97 (ELP B1)

ININ MONSANTO /
. 05 TOManos esperaram
FORA esperavam que a aldeia «

erusDINTR) [
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E.4. Video didatico - VD

Diapositivo 8 (VD)

- PRETERITO PERFEND <~

->|RREGULARES <-

QUESTOES ORTOGRAFICAS

c->qu q->qu

ficar -> fiquei  chegar -> chequei
-> ficaste -> chegaste

¢->c¢  acento (vogal + -ir) MAS..
comegar -> comecei sair -> sai, saiste, saiu,  sequir -> sequf -> sequi
-> comegaste  $aimos, sairam

i

E DINAMICOS<| E. ESTATICOS
SER SIMPATICO SER SIMPATICO \ [N]M)
;s R\‘\%«\\S\w m JDescrevo como o 1 Descrevo as 3

0do se comporta  caracteristicas do
num determinado 1 Jodo...
momento...

: %(Q\\S
> I I " QW

FO SIMPATICO > P. PERF. < FRA SIMPATICO - P. IMP. <-

Jodo tratou bem a pessoa com quem falou a0 A simpatia fazia parte da personalidade do Jodo.

telemavel. Ele costumava tratar bem as outras pessoas.

® ®
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Diapositivo 28 (VD)

LU Tl

—>HABITUAL<-

LER AS NOTICIAS NO TELEMOVEL
‘BGORA,,

0 Jodo |é as noticias no telemavel

s Ni0Um

+ estar + a + inf. ®

0 Jodo estd a ler as noticias no telemavel.

3 MELHOR COM

® + estar + a + inf.

L R (U

RIS

Seo Tvento ainda ndo estava
completo...

Quando eu entrei no quarto..

.0 Jodo escrevia{enig?]va
LW EVENT | ‘B

>
Ll

L] 1 L] ]
1058 1059 11:00 1101

—

escrever um e-mail

s > P IMPERFEITD < ~—> IR, .
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