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Resumo

O presente trabalho € resultado de uma proposta de investigacdo desenvolvida no ambito da unidade
curricular de Projeto Didatico 1l do Mestrado em Ensino de Histdria no 3° ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario. O proposito deste estudo encontra-se direcionado para responder, da forma mais
completa, a seguinte questdo: De que forma é que a exploracdo de fontes diversas pode constituir uma
estratégia pedagogica fundamental para a compreensdo do conceito de evidéncia? Procura, numa
concegdo problematizadora, analisar a relevancia do trabalho com recurso a fontes historicas diversas
para a apropriacdo do conceito de evidéncia, em contexto de sala de aula. Pretende, da mesma forma,
avaliar como se processa a compreens3o historica, centrada no conceito de evidéncia. E a partir dos
pressupostos, acima enunciados, que esta investigagdo, de carater tedrico, tem como objetivo propor,
através da exploracdo de fontes diversas, estratégias que permitam aos alunos construir um
conhecimento histérico complexo. A aula de Historia tem de passar a ser entendida como um espaco
orientado para o didlogo, para a reflexdo critica, para o desenvolvimento do pensamento histérico, para
a convergéncia de interpretacdes, sendo a evidéncia um dos pontos de partida. A evidéncia historica
deve ser encarada na condi¢do de recurso privilegiado a ser empregue nas aulas de Histérica devendo
esta, do mesmo modo, superar a sua condi¢cdo de meros ilustradores de conteldos, superar carater de
prova, bem como, deixar de ser a ancora usada para sustentar o discurso do professor. Estes testemunhos
mudos podem ser, se a atitude adotada perante a fonte for orientada, for sistematica e metodologicamente
adequada para tal, bastante eloquentes. A abordagem pedagogica seria implementada numa amostra de
alunos de diferentes niveis de ensino - 8° ano e 11° ano. Os alunos implicados seriam envolvidos em
tarefas especificas, relativas ao trabalho com a evidéncia histérica. Tendo em conta a conjuntura,
deparamo-nos com a necessidade de reformular o projeto inicial. Neste trabalho encontrar-se-do
fundamentadas e descritas as metodologias, estratégias e recursos que teriam sido adotados em caso de
aplicacdo efetiva. Através de uma reflexdo tedrica sustentada verificamos que a mudanca terd que
ocorrer a montante, na formagdo dos professores, onde a natureza do conhecimento histérico devera
ocupar uma posicdo de destaque. Um dos principais problemas encontrados estad diretamente
relacionado com as deficientes nogdes de fonte historica e a quase inexistente compreensdo do conceito
de evidéncia historica.

Palavras-chaves: Compreensdo histdrica; conhecimento historico; fontes histdricas; reflexdo critica;
evidéncia historica.



Abstract

The current work is the result of an investigation hypothesis developed in the context of the Master in
History Teaching in the 3" Cycle of Basic Education and Secondary Education. The goal of this study
is to give a more complete answer to the following question: how can the exploration of multiple
historical sources constitute a fundamental pedagogical strategy to understand the concept of evidence?
It searches, in a problematizing conception, to analyze the relevance of the work using multiple historical
sources for a successful appropriation of the concept of evidence in classroom context. Starting from
the above mentioned theoretical premises, this investigation has, as it goal, and through the exploration
of diverse historical sources, to developed strategies that allow students to develop complex historical
knowledge. The historical class must be understood as a dialogue driven space, oriented toward critical
reflection, to the development historical thinking, to converge of interpretations, having evidence as its
point of departure. Historical evidence must be seen as a privileged resource to be employed in history
lessons, while taking into account, that they're not more content illustrators, and that they must
overcome they re evidence character and be more than a teacher’s anchor. These mute testimonies might
be, if the attitude toward the source is oriented, systematic and methodologically appropriate for this,
quite eloquent. The pedagogical approach should be implemented in a diverse sample of students on
different educative levels — 8" grade and 11™ grade. The students should be involved in specific tasks,
related to the work of historical evidence. Taking into account the current situation, we were forced to
change the initial project. It will be found in detail, in this work, the description of the methodologies,
strategies and resources that were to be effectively adopted. Thought a sustained theoretical reflection
will see that the change as to occur at amount in teacher’s formation, where the nature of historical
knowledge must occupy a privileged position. One of the main problems found in this investigation is
related to the multiple and disable notions of historical sources and the almost inexistent understanding
of historical evidence.

Keywords: Historical understanding; historical knowledge; historical sources; critical thinking;
historical evidence.
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Diana Lobo A Evidéncia Hist6ria na Construcdo do Ensino e da Aprendizagem na Aula de Histéria

Introducéo

A questdo da natureza epistemoldgica do conhecimento histérico no processo de
aprendizagem superintende muitas investigac6es empiricas, de natureza qualitativa, no ambito
da educacdo historica: O que é a evidéncia histérica? Qual o seu papel na construcdo do
conhecimento historico dos alunos? Qual a relacéo que os alunos estabelecem com a evidéncia
historica?

Todo este elenco de questbes procura aduzir como é construido o conhecimento
histdrico dos alunos - com particular destaque para os estudos relacionados com conceitos de
segunda ordem, nomeadamente, o conceito de evidéncia historica.

O eixo estrutural da investigacdo no dominio da Educacdo Historica centra-se em torno
das questdes relacionadas com o processo de aprendizagem dos alunos, sobretudo, “perceber
como os alunos aprendem histdria, que conceitos estruturais, ou de segunda ordem mobilizam
na sua construcao do conhecimento histérico, como constroem a sua consciéncia historica, ou
seja, como dao sentido a Histdria para si mesmos” (Simdo, 2015, p. 184).

A historia “apresenta uma série de carateristicas especiais enquanto disciplina: tem a
questdo da temporalidade, tem a questdo da multiperspetiva, tem também a questdo da
complexidade e tem ainda uma série de conceitos estruturais que sdo determinantes na
capacidade de verdadeiramente compreender o que é ensinado em qualquer aula de historia”
(Trindade & Moreira, 2017, p. 4).

A influéncia anglo-saxonica tem contribuido, com os seus trabalhos de investigacdo e
publicacdes, para a afirmacao da Educacéo Historica como area epistemologica. A maioria das
transformacGes percebidas, no ensino da Historia, em Portugal, sdo, também, uma expressao
dessa influéncia, que se encontra expressa nas préprias reformas educativas.

Investigadores tém apontado para a simultanea preocupacdo e exigéncia de alterar as
ideias que os alunos apresentam em relacdo ao conhecimento histérico e a producédo
historiografica. Desse nucleo de investigadores, destacamos, sobretudo, Peter Lee que
desenvolveu a nocéo de conceitos de segunda ordem ou conceitos estruturais. Ao longo desta
exposicao os conceitos de segunda ordem tém sido uma presenca assidua pelo que nos parece
pertinente introduzir uma sumaria definicdo, a par da qual estabeleceremos também a de
conceitos substantivos.

Os conceitos estruturais “como narrativa, relato, explicacdo, que da consisténcia a

disciplina” (Lee, 2001, p. 15) encontram-se estritamente relacionados com as ideias que 0S



Diana Lobo A Evidéncia Hist6ria na Construcdo do Ensino e da Aprendizagem na Aula de Histéria

alunos apresentam em relacdo, por exemplo, a narrativa histdrica, a evidéncia, a empatia, a
mudanca, a significancia.

Os alunos em Historia devem aprender a selecionar, analisar, interpelar, estabelecer
relacdes, explicar historicamente, construir narrativas, segundo a terminologia de Lee,
compreendendo os conceitos de segunda ordem ou conceitos estruturais®. Esses conceitos de
segunda ordem, ligados a natureza do conhecimento historico, sdo potencializadores da
aprendizagem. No entanto, os professores de Histdria parecem esquecé-los em detrimento dos
conceitos substantivos (Simdo, 2007, p. 107). Continuamos a verificar uma préatica que
privilegia o conhecimento fatual e concetual da Histéria, isto é, os conteudos, as tematicas, 0s
periodos historicos, que acabam por deixar de lado o que Peter Lee considera dar consisténcia
a disciplina, ou seja, 0s conceitos de segunda ordem. Estes ultimos encontram-se envolvidos
em qualquer historia (Pinto, 2011, p. 52) pelo que ndo podemos conceber o saber histérico sem
a atuacdo comunitaria destas duas tipologias concetuais.

Gloria Solé propde o repensar das “formas de ensino da historia, adequando os métodos,
estratégias e atividades significativas e desafiadoras, promotoras do pensamento inferencial,
dedutivo e critico” (Solé, 2017, p.90), uma vez que ensinar e aprender Histdria ndo se reduz a
apreender conceitos substantivos. Estes dizem respeito aos conteddos que os alunos deviam
aprender na disciplina de Historia, que Ihes permite pensar historicamente. Apesar de adjacentes
ndo deixam de ser importantes. Os conceitos substantivos pertencem ao quadro concetual da
ciéncia histdrica e remetem para diferentes significados, consoante o contetdo tratado.

A escolha desta tematica teve em conta um conjunto de pressupostos. A partir desta
reflexdo definimos que o tema ndo estaria circunscrito a um Unico contetido. As tarefas teriam
um desenho flexivel de modo que fosse possivel estabelecer as adaptacdes necessarias,
consoante a realidade escolar encontrada. Por fim, consideramos que para promover 0
desenvolvimento das competéncias da disciplina de Historia, o docente terd que assumir a

responsabilidade de conceber tarefas que contribuam para esse progressivo desenvolvimento.

! Cf. Barca & Cainelli, “A aprendizagem da Histéria a partir da construcio de narrativas sobre o passado” in
Educacéo e Pesquisa, v. 44, Sdo Paulo, secdo: artigos, 2018, p. 4: “A investigagdo em educagdo historica tem
como objetivo entender as relacbes que alunos e professores estabelecem com 0s conceitos e as categorias
historicas, sejam ideias substantivas ou de segunda ordem. Por conceitos substantivos podem ser entendidos 0s
conteudos da historia, como, por exemplo, o conceito de industrializagdo, Renascimento, revolugdo. Quanto aos
conceitos de segunda ordem, sdo aqueles que estdo envolvidos em quaisquer que sejam o0s conteldos a serem
aprendidos, dentre os quais podemos citar nogdes temporais como continuidade, progresso, desenvolvimento,
evolucdo, época, enfim, aqueles que se referem a natureza da historia (Lee, 2001)”.

2
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Neste sentido, definimos que esta investigacdo seria desenvolvida em torno da seguinte
questdo central: De que forma é que a exploracdo de fontes diversas pode constituir uma
estratégia pedagogica fundamental para a compreensdo do conceito de evidéncia?

De modo a dar resposta a esta questdo, foram formulados os seguintes objetivos
especificos:

o verificar a importancia do trabalho com fontes diversas para a apropriacdo do

conceito de evidéncia historica, nas aulas de Historia;

e avaliar como se processa a compreensdao historica, centrada no conceito de

evidéncia;

e averiguar as implicagdes desta estratégia pedagdgica no processo de ensino e

aprendizagem.

O estudo desenvolvido encontra-se direcionado para uma pratica pedagdgica que
atribuiu um papel de destaque ao conceito de evidéncia histérica, um conceito considerado
central na Historia. No campo da investigacdo historica, foram apresentadas varias propostas
de definicdo do conceito de evidéncia histérica, todas convergentes, e que adiante abordaremos
com maior trato.

Desta forma, resolvemos conceber uma tarefa que pudesse ser desenvolvida num
ambiente que permita aos alunos se organizarem e interagirem entre pares.

Neste sentido, recorremos a um conjunto de pressupostos que justificam a metodologia
de aprendizagem de Historia, a saber:

e mobilizagédo de informagéo;

e aformulacdo de hipoteses;

e aproducéo de interpretacdes;

e adquirir competéncias de anélise, interpretacdo e reconstituicao;
e 0 desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo;

e reconhecer necessidades de carater social a satisfazer pela disciplina de Historia.

Do conjunto dos objetivos a desenvolver na disciplina de Histdria destacamos, a este
respeito, as competéncias que consideramos que se relacionam diretamente com a proposta da
nossa abordagem pedagogico-didatica. Transversal a ambos 0s niveis de ensino - 8° e 11° anos
- apresenta-se a formulacéo de hipoteses sustentadas em evidéncias face a um acontecimento
ou processo historico, de forma supervisionada mas progressivamente auténoma, utilizar

meios para concretizar as suas aprendizagens, mobilizar o discurso critico, organizar debates,
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problematizar conhecimentos adquiridos, selecionar, analisar, sintetizar e registar informacao
recolhida em fontes e comunicar.

Apesar do nosso estudo apresentar, numa primeira fase, uma componente de pratica
pedagogica articulada com a aplicagdo didatica, no momento que iamos dar inicio ao projeto as
escolas foram encerradas.

No decurso de um ano letivo normal - ou pelo menos que aparentava estar a decorrer

com a esperada normalidade — uma situagdo inusitada veio colocar um desafio que se revelaria
musculado para a Educacgéo e para as instituicdes de ensino, quer pelas suas carateristicas, quer
pelas suas repercussdes. O quotidiano da comunidade escolar viu-se de bragos dados com um
cenario de pandemia mundial nos inicios do més de marco de 2020, que afetaria o seu conhecido
funcionamento e o seu esquema de organizacao.
O seu impacto condicionou, em muito, o desenvolvimento do trabalho das estagiarias nos
estabelecimentos de ensino, nos quais completavamos o estagio pedagdgico supervisionado,
que era espetavel concretizar durante o restante ano letivo. A prética letiva e extralectiva das
estagiarias ficou condicionada pela deciséo de encerramento de todos os estabelecimentos de
ensino, e com ela a verificagdo empirica do estudo proposto.

Contudo, apesar da interrupcdo das atividades letivas e das mudangas verificadas, que
ndo tornaram possivel a materializacdo das experiéncias pretendidas com os alunos, demos
continuidade ao desenho inicial do nosso estudo. Em virtude dos condicionalismos, o projeto
conheceu readaptacdes e novas adequacbes, mais direcionadas para o dominio teérico. Os
objetivos iniciais - reformulados tendo em conta a conjuntura - deram, entdo, lugar a outros
novos, através dos quais procuramos:

e avaliar as nocdes de fontes histdricas e de evidéncia historica dos alunos;
e definir um projeto capaz de fomentar o desenvolvimento do conceito de
evidéncia historica.

Estamos, por isso, na presenca de uma investigacdo com potencialidades e objetivos
pedagdgicos, que apesar de carecer de aplicacdo préatica, deixa descrita e delineada uma
proposta devidamente fundamentada e acompanhada pelos respetivos materiais. E sobre os
principios dessa aplicacdo que nos debrucaremos.

Embora tarefa esteja idealmente desenhada para ser desenvolvida em contexto sala de
aula e em grupo, ndo pudemos deixar de considerar a atual situacdo de ensino a distancia. O
trabalho presencial e a ser desenvolvido em grupo deixa de ser possivel, mas ndo implica que

ndo possa ser desenvolvido de forma individual em casa.
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Porém, outros condicionalismos somaram-se ao primeiro. Visto estarmos na presenca
de turmas em situacdes socioecondémicas frageis 0 nosso contato com os alunos foi também
dificultado pela falta de uma plataforma online a disposi¢do da escola e, em alguns casos, de
computadores e acesso a internet. No caso dos alunos do 11° ano, ndo foi possivel desenvolver
atividades a distancia com este nivel de ensino.

O presente trabalho encontra-se estruturado em quatro partes, partes essas estreitamente
relacionadas. Numa primeira parte, é definido o objeto de estudo e é estabelecida a
contextualizacdo do estado da arte. O segundo capitulo sera reservado para uma breve reflexao
das competéncias da disciplina de Historia e da necessidade de criar na sala de aula um espaco
de trabalho entre pares.

Num terceiro momento sdo apresentadas as questdes metodologicas, nomeadamente, a
natureza do estudo, 0s objetivos da investigacdo e os instrumentos, processos de recolha e de
analise de dados.

A encerrar, na quarta parte, debrucar-me-ei sobre questdes que concernem a
componente didatica, a contextualizacdo, enquadramento curricular e organizacao do projeto
de investigacao, recorrendo, para isso, € a varias propostas, recursos e estratégias de exploracao
didatica.
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Capitulo I — Estagio Pedagogico
1.1. Atividades desenvolvidas

O estagio pedagdgico, desenvolvido no Agrupamento de Escolas Coimbra Centro, na
Escola Basica 2,3 Poeta Manuel Silva Gaio e na Escola Secundéria Jaime Cortesdo, teve inicio
a 26 de Setembro de 2019, num espaco de tempo proximo do arranque do ano letivo. Iniciamos
este primeiro capitulo com uma sumaria enumeracdo e descricao das atividades letivas, ndo-
letivas e das metodologias de trabalho adotadas durante o estagio que se realizou ao longo do
ano 2019/2020.

Dentro desse contexto especifico foram realizadas um conjunto de propostas e
atividades letivas que ficaram estabelecidas, no inicio do presente ano letivo, no Plano
Individual de Formagdo. E importante referir que grande parte dos compromissos elencados
nesse documento foram cumpridos, todavia, o surto causado pelo Covid-19, ndo permitiu a
concluséo de todas as iniciativas. Durante o primeiro e segundo periodos, este ultimo encurtado
devido a pandemia, que precipitou a suspensdo do estagio pedagdgico nas respetivas escolas,
fizeram parte desse universo de desempenho a observacdo de todas as aulas da professora
orientadora, em diferentes niveis de ensino?, a que me propus assistir, bem como a observacao
de todas as aulas lecionadas pela minha colega de estdgio. Comprometido ficou foi o limite
minimo de aulas previstas no Plano Anual de Formacéo, tendo sido apenas lecionadas 15
(quinze). O primeiro contato com as turmas foi estabelecido nas aulas assistidas, fundamentais
para conhecer os alunos.

Dado que as escolas nas quais o0 nucleo de estagio desenvolveu a sua pratica
apresentavam a vantagens de ter disponiveis duas turmas do mesmo nivel de ensino, neste caso
o oitavo ano, foi definido que os dois membros que constituiam o ndcleo de estagio de Historia
do Agrupamento teriam uma turma diferente desse mesmo nivel de ensino, a sua
responsabilidade. Além da prética letiva desenvolvida nas respetivas turmas do 8° ano, ambas
as estagiarias partilharam a lecionacéo de aulas de 90 minutos na turma do 11° ano.

Na data de chegada do nucleo de estagio, as escolas tinham ja elaborado as planificacoes
a médio e longo prazo. As primeiras aulas tiveram lugar nos meses de novembro e dezembro.
As planificagGes a curto prazo da disciplina de Historia do 8° ano e de Historia A do 11° ano,
todas entregues a orientadora de Escola, foram preparadas para todos os blocos de aulas

lecionadas e apresentavam uma escolha de objetivos, conteudos, estratégias e recursos

2 Aulas de 100 minutos da turma do 11° ano as quartas e sextas-feiras; aulas de 50 minutos das turmas 8° Ae 8°C
as quartas e sextas-feiras; aulas de 100 minutos do 9° ano as quintas-feiras.
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coerentes e articulados. Dispinhamos de bastante autonomia na construcdo das planificacdes,
pelo que ndo existiu um acompanhamento sistematico nesse dominio. Na auséncia de
indicagOes por parte da orientadora de escola acabamos por adotar o0 modelo de planificagéo
que tinhamos aplicado nas unidades curriculares. No que respeita aos instrumentos e critérios
de avaliagdo eram enviados, antecipadamente, e objeto de sugestdes, quando justificado.

A elaboracdo das planificacbes foi orientada por determinados objetivos, um todo
preocupado em adequar os conteudos, o tempo disponivel e o perfil dos alunos, a semelhanca
de todos os recursos e materiais disponibilizados nas aulas - apresentacdes, fichas de apoio,
fichas de trabalho, fichas de revisdes, exercicios — que foram construidos por mim. Na minha
pratica pedagogica foram aplicadas um conjunto de outras estratégias, desde as mais
tradicionais como a documentagdo escrita, a interpretacdo de iconografia ou de gréaficos, e
outras de natureza digital, referimo-nos ao uso do aplicativo Plickers, recurso utilizado, em
ambas as turmas, para a consolidacdo de contetdos programaticos. Procurdmos, de forma
sistematica, em varias aulas, promover o contato fisico com livros e obras de diferentes autores,
manuseamento esse que pareceu despertar o entusiasmo dos alunos. A preparacao cientifica das
aulas envolvia leituras frequentes e atualizadas, pois o rigor foi uma das componentes mais
privilegiadas.

Procuramos fomentar o contato com fontes historicas através da exploracdo de
documentacao escrita, de cartografia e da analise de graficos, sobretudo, de iconografia, uma
presenca assidua. Recorrendo a este conjunto de estratégias incentivamos a expressdo escrita,
dominio que apresentava muitas lacunas. A realizagdo de quadros concetuais e de sintese,
constituidas e completadas com as contribui¢6es dos alunos, mostrou-se também benéfica para
envolver os alunos no trabalho de aula.

O apoio disponibilizado pelas estagiarias extravasou os limites da sala de aula Assim, o
contato fora da sala foi estabelecido via e-mail, que o nucleo e estagio criou para o efeito, para
0 esclarecimento de davidas e o envio de materiais. Refira-se, no entanto, que esta iniciativa foi
levada a cabo com mais facilidade com o 11° ano que ja possuia uma conta conjunta da turma.

Numa fase inicial, foi atribuida as estagiarias a tarefa de auxilio na corre¢éo dos testes
da turma Y e X do 8° ano, tarefa que adiante viria a ser delegada nas proprias. A esta foi
acrescentada a elaboragéo de instrumentos de avaliacdo sumativa para as turmas dos 8° e 11°
anos, designadamente testes de avaliacdo, questdes-aula, matrizes e respetivos critérios de
avaliacdo. A correcdo dessas avaliacbes também ficara a responsabilidade dos membros do

nucleo de estagio, no entanto, eram todos enviados e ponderados pela supervisora responsavel.
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Foi também concedida, porém com algumas reticéncias, a oportunidade de assistir a
reunides intercalares, conselhos de turma e reunides de avaliacdo das turmas dos 8°, 9° e 11°
anos. Estas reunides permitiram que fosse estabelecido um primeiro contato com o
funcionamento e os topicos de discussdo das mesmas, permitiram conhecer as dindmicas das
turmas e os préprios alunos, as atividades calendarizadas, conflitos e disturbios provocados no
espaco escolar, os planos de melhoria e as estratégias de aprendizagem a implementar. Permitiu,
por outro lado, conhecer comportamentos, preocupacdes e interesses manifestados pelos
encarregados de educacéo, cuja gestdo nem sempre se mostrou tranquila.

A par das atividades letivas, e em conjunto com a minha colega de estagio, estivemos
presentes e demonstramos iniciativa na colaboracgéo no trabalho desenvolvido no Departamento
de Ciéncias Sociais e Humanas, trabalho do qual resultou a elaboracéo de grelhas de avaliacao®.

As tarefas desempenhadas nas escolas foram complementadas com a participagdo
noutros projetos - no &mbito ou em articulacdo com a disciplina de Historia - tais como a
elaboracdo de folhetos para visitas de estudo e 0 acompanhamento dos alunos em saidas da
escola, a saber: 0 acompanhamento dos alunos do 11°, no dia 13 de Dezembro, ao Teatrdo de
Coimbra para assistir a pega de teatro “Filho”; Visita ao Mosteiro de Santa Clara, no dia 22 de
Novembro e elaboragdo de um folheto guia para os alunos; Participagdo numa palestra no
ambito da Educacdo Financeira, levada a cabo pelo Banco de Portugal; Participacdo na
Conferéncia “a conversa com Ana Isabel Moreira”, realizada na Escola Superior de Educacao
de Coimbra e divulgada pelo Departamento de Ciéncias Sociais do Agrupamento de Escolas
Coimbra Centro, no dia 20 de Fevereiro de 2020, no ambito da Educagdo Historica.

Com o intuito de promover o desenvolvimento de um conjunto de atividades e
iniciativas extracurriculares no espacgo escolar que articulassem a disciplina de Historia e a
comunidade escolar, no contexto especifico do estagio pedagodgico, foram organizadas, em
ambas as escolas, no &mbito do nlcleo de estagio, conferéncias abertas destinadas a toda a
comunidade escolar. Estas conferéncias contaram com a presenca de convidados investigadores
e professores da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. A primeira, que teve lugar
no dia 15 de Janeiro de 2020, designada Os Desafios das Migracdes e a Multiculturalidade na
Europa, foi dinamizada pela Doutora Fatima Velez de Castro para assinalar a comemoracéo do
dia das migragOes. A segunda, no dia 23 de Janeiro, proferida pelo Doutor Jodo Paulo Avelas
Nunes, para referenciar o periodo do Holocausto. Ambas contaram com a presenca de

professores e alunos (de varios niveis) que revelaram, através das questdes colocadas, interesse

3 Foram elaboradas grelhas de avaliago, avaliagdo essa quantitativa e qualitativa, das quais destacamos as grelhas
de avaliagdo dos cadernos diarios. Nas aulas lecionadas recorremos ainda a diversas formas de avaliagdo escrita.
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pelas tematicas abordadas. A encerrar este ciclo de conferéncias contdmos, no dia 6 de marco
de 2020, com a presenca da Professora Doutora Maria Antonia Lopes que conduziu uma
atividade direcionada para a temética da Histdria das Mulheres.

As demais propostas de atividades, que seriam concretizadas nas restantes semanas no
segundo periodo e no decurso do terceiro periodo, foram suspensas devido as proporcées
tomadas pela pandemia desencadeada pelo Covid-19. Posto isso, as atividades normais do
estagio pedagogico supervisionado foram interrompidas até ao término do ano letivo, ano letivo
esse que se desenrolou sob condigdes extraordinarias. Grande parte dos compromissos
elencados no Plano Individual de Formagdo foram cumpridos e tantos outros acrescentados,
todavia, o surto causado pelo Covid-19, ndo permitiu a conclusdo de todas as iniciativas, uma
vez que as escolas foram encerradas. No entanto, ambas as estagiarias continuaram a
acompanhar, apesar de forma superficial, as atividades das turmas que lhes foram designadas.
Deste modo, foi-nos atribuida a tarefa de elaborar fichas de apoio, exercicios, critérios de
correcdo, ficheiros em Power Point para enviar a turma que acompanhava (8°X) relativas a
tematica da Revolugdo Cientifica e ao lluminismo, bem como registos semanais. Todos 0s
materiais foram enviados previamente quer a orientadora, quer a professora de Necessidades
Educativas e a intérprete para apreciagdo. Apds o envio dos materiais, construidos de base por
mim - através do e-mail criado pelas estagiarias para efeitos de comunicacdo com as turmas -
foi estabelecido um prazo de entrega da resolucdo dos exercicios. Terminado esse prazo o
desempenho revelado na concretizacdo dos exercicios, propostos nas fichas de apoio, foi alvo

de anélise e, posteriormente, enviado a supervisora.

1.2. Caraterizacao dos Estabelecimentos de Ensino

O estagio pedagogico decorreu no Agrupamento de Escolas Coimbra Centro, uma
instituicdo organizacional de ensino publico que integra na sua composicdo 10 (dez)
estabelecimentos de Ensino Pré-Escolar, 15 (quinze) unidades com Ensino do 1° Ciclo de
Ensino Basico, dois estabelecimentos destinados ao Ensino dos 2° e 3° Ciclos do Ensino Bésico
e uma escola do Ensino Secundario.

As carateristicas do proprio Agrupamento, disperso por uma area geografica (que
abrange o municipio de norte a sul) e heterogéneo na populagéo escolar que compreende, foi
disposicao que contribuiu, em grande parte, para que a minha pratica letiva fosse desenvolvida,
em simultaneo, em duas das escolas que Ihe pertencem: a Escola 2,3 Poeta Manuel Silva Gaio

e a Escola Secundaria Jaime Cortesdo.
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O Agrupamento assumiu 0 compromisso, notavel e inequivoco, de introduzir,
desenvolver e operacionalizar o principio do desenvolvimento de uma escola inclusiva,
alicercada na equidade educativa e na abordagem multinivel da aprendizagem, sendo, por isso,
uma Escola de referéncia para a Educacgdo Bilingue de Alunos Surdos e Alunos Portadores de
Cegueira e de Baixa Visdo, unidade de apoio especializado para a Educagéo de Alunos com
Multideficiéncia e Surdo-Cegueira Congénita e um centro de recursos para a incluséo,
responsavel pelo apoio a alunos com Necessidades Educativas especiais de carater permanente
como as Perturbacdes do Espetro do Autismo. Em 2017, associou-se ao projeto de Unidade de
Apoio ao Alto Rendimento na Escola que tem como objetivo proporcionar melhores condic¢oes
de ensino e aprendizagem a alunos que usufruem do estatuto de alto rendimento, da selecdo
nacional e com potencial de talento desportivo.

Ambas as escolas disponibilizam espacos exteriores e interiores de convivio;
laboratérios de ciéncias experimentais, salas de mausica e informatica, pavilhdo
gimnodesportivo e campos para a pratica desportiva no exterior; biblioteca e mediateca; bar e
cantina de refeicdes; sala de professores. As escolas facultam, do mesmo modo, estruturas de
acompanhamento e de apoio aos alunos e as respetivas familias: gabinete apoio ao aluno e a
familia; servicos de psicologia e orientacdo; salas de educagdo especial e de apoio ao estudo;
as salas de aula encontram-se apetrechadas com recursos digitais e ligacdo a internet, apesar do
deficiente funcionamento e falta de manutencao dos computadores.

A Escola Bésica 2,3 Poeta Manuel Silva Gaio, construida nos anos 70 do século XX,
passou a integrar o agrupamento no ano letivo 2012/2013. Situada na margem esquerda do Rio
Mondego, mais afastada de Coimbra, abrange uma populacgéo escolar proveniente do meio rural
e da zona periurbana da cidade. E um estabelecimento de ensino intercultural e inclusivo que
recebe alunos em situacdes socioecondmicas frageis, contextos familiares sensiveis, alunos de
diferentes etnias, com Necessidades Educativas Especiais e um nimero consideravel de alunos
institucionalizados.

A Escola Secundaria Jaime Corteséo - escola sede do Agrupamento — situada no coragdo
da cidade de Coimbra, é, em resultado dessa posicao, frequentada por uma populacdo escolar
com diferentes carateristicas da escola 2,3 Silva Gaio. Se na primeira a populacdo é
maioritariamente rural, os alunos da secundaria sdo, por sua vez, oriundos do meio urbano ou
da periferia da cidade e encontram-se inseridos, na sua maioria, num contexto socioeconémico
mais favoravel. A oferta educativa da escola sede inclui, na sua oferta formativa, Cursos

Cientifico-Humanisticos (Ciéncias e Tecnologias e Linguas e Humanidades), Cursos
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Profissionais, a Cursos VVocacionais, de Educacdo e Formacéo de Adultos e Ensino Recorrente
nédo presencial.

A escola secundaria encontra-se estabelecida num edificio do século XVII, cujas
instalacOes albergaram ja diferentes instituicGes e desempenharam varias fun¢@es?, constituindo
este o principal motivo pelo qual as suas instalagdes, que ndo podem ser alvo de intervengdes
musculadas, se tornam, em alguns momentos, inadequadas, apesar das constantes adaptacdes

as exigéncias.
1.3. Caraterizacdo das Turmas

O nucleo de estagio teve a oportunidade de observar, lecionar e acompanhar o trabalho
desenvolvido na disciplina de Histéria, no ano letivo 2019/2020, em turmas do 3° Ciclo e do
Ensino Secundario®. Apds a distribuicdo das turmas pelos respetivos membros do ndcleo, foi-
me atribuida uma turma do 8° ano de escolaridade. As turmas do 9° ano do 11° ano seriam
partilhadas por ambas as estagiarias. Na primeira apenas inseridas no contexto de observacéao
de aulas e a segunda, direcionada para pratica letiva, aulas essas devidamente calendarizadas
entre ambas as estagiarias.

Deste modo, o grupo que compde a amostra total do presente estudo, desenvolvido no
decurso do ano de estagio, € constituido por vinte e oito (28) alunos do Agrupamento de Escolas
Coimbra Centro, alunos esses que integram turmas de diferentes niveis de ensino. Desse
conjunto, dez (10) alunos frequentam o oitavo ano de escolaridade do 3° Ciclo do Ensino
Basico, na Escola 2,3 Poeta Manuel Silva Gaio e os restantes dezoito (18) encontram-se no 11°
ano do Ensino Secundario, na Escola Jaime Cortes&o.

A turma do 8° X era constituida, na sua origem, por 12 (doze) alunos, no entanto, o
nimero do grupo encontra-se reduzido a 10 (dez), sendo 7 (sete) os elementos do sexo
masculino e 3 (trés) os elementos do sexo feminino. A reducdo do nimero inicial deve-se ao
facto de um dos jovens estar abrangido pelo apoio a alunos com Necessidades Educativas
Especiais de carater permanente, neste caso, com Perturbacdo do Espetro do Autismo, pelo que
ndo assiste as aulas da disciplina de Historia. Ainda durante o decorrer do primeiro periodo o
numero de alunos viria a ser alterado pela chegada de dois novos alunos, acabando a turma por

integrar 12 (doze) alunos.

4 Albergou o complexo do Mosteiro de Santa Cruz, a Roda dos Expostos, o Hospicio dos Abandonados, a
Maternidade, as instalagdes da Escola Industrial de Avelar Brotero, da Escola Técnica de Sidonio Pais, cuja
designacéo seria alterada, em 1976, para Escola Técnica de Jaime Cortesdo. A atual designagdo seria instituida em
2004.

® Duas turmas do 8° e uma de 9° do 3° Ciclo do Ensino Basico e uma de 11° ano do Ensino Secundario.
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Como anteriormente mencionado, 0 agrupamento ¢ uma unidade de referéncia para a
educacéo bilingue, sendo trés os alunos surdos que fazem parte da turma do 8° C, dois dos quais
com uma recuperagdo na ordem dos 70 a 80% e um surdo profundo. Este grupo de alunos com
perda auditiva é acompanhado, na aula de Historia, por um intérprete de Lingua Gestual
Portuguesa, o0 mediador de comunicagéo, responsavel pela traducdo da lingua portuguesa oral
para lingua gestual e o seu inverso.

Para além da heterogeneidade socioecondmica, a Escola 2,3 Silva Gaio é caraterizada
pela diversidade cultural e étnica. Neste sentido, sdo muitos os alunos estrangeiros que iniciam
0 Seu percurso escolar neste estabelecimento. A turma recebeu no presente ano letivo um aluno
de nacionalidade russa cuja comunicacgdo se encontra, naturalmente, constrangida pela barreira
linguistica, pelo que o aluno se encontra a frequentar aulas de portugués, lingua ndo-materna.

Os diferenciados ritmos de aprendizagem da turma requerem que um conjunto de alunos
disponham de uma avaliagdo e intervencdo pedagodgica mais intensiva, estando contemplados
pela abordagem multinivel e pelo desenho universal, concretizado na organizacao de medidas
- articuladas e flexiveis - de suporte a aprendizagem.

As carateristicas proprias desta turma traduzem-se num quadro geral marcado por varios
desafios. Os mais evidentes e transversais a todas as disciplinas sdo os que dizem respeito a
assiduidade, ao comportamento e ao cumprimento das normas de sala de aula. A falta cronica
de habitos de estudo e ao desleixo generalizado, acrescentam-se 0s problemas de concentracédo
e questdes intimamente relacionadas com a baixa autoestima e falta de confianga, que contribui
para que os alunos negligenciem as capacidades de que dispdem. Dos dez alunos que compdem
a turma do 8° X, dois apresentam situacOes de retencgéo.

A atitude de desvalorizacdo da escola, reflete-se no pouco envolvimento e desinteresse
manifestado por parte dos alunos, acentuado pelo insuficiente envolvimento dos pais e dos
encarregados de educacgéo no percurso escolar dos alunos. No entanto, este quadro, que tende a
inclinar-se para o desalento, transfigura-se pelo interesse, empenho, participacdo e uma
progressiva autonomia revelada na realizacdo das tarefas, bem como pela parte humana
demonstrada pelos alunos. A reduzida dimensao d turma contribuiu para que o estabelecimento
de um relacionamento quase imediato.

A turma do 11° ano do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades era
composta, na sua formacdo inicial, por vinte e um (21) alunos, numero que foi reduzido por
uma anulacdo de matricula, uma transferéncia e um término de curso. O grupo final, inscrito na

disciplina de Historia A, é constituido por dezoito (18) alunos, doze (12) elementos do sexo
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feminino e seis (6) elementos do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 15 e 0s
18 anos.

A maioria dos alunos reside em freguesias fora da cidade de Coimbra, nimero que
representa 72 % da turma, os restantes correspondem a 28 % dos casos que, por sua vez, se
distribuem por Penacova, Souselas e Pampilhosa. Os transportes publicos — autocarro e
comboio — sdo os meios eleitos para efeitos de deslocacéo, tendo alguns alunos a oportunidade
de se deslocar através de transporte proprio. No que respeita ao percurso académico, ndo ha
retengOes registadas em anos transatos, nem alunos com necessidades educativas especiais.

A turma integra alunos provenientes de outros paises, dois dos quais naturais de Angola,
um aluno de origem cabo-verdiana, um de origem romena e um oriundo da Colémbia. Na turma
existe ainda um aluno, que se encontra institucionalizado na Casa de acolhimento do Colégio
de S. Caetano.

Esta sumaria caraterizacdo do 11° Y é resultado do periodo de observacao das aulas da
disciplina de Historia A e da propria convivéncia com os alunos, que correspondeu ao primeiro
contato estabelecido com a turma. Na sua maioria sdo alunos empenhados, participativos e
interventivos, com habitos de trabalho e rotina de estudo, demonstram interesse pela disciplina
e predisposicao para a discussdo e o debate, com preferéncia para as tematicas que marcam o
quadro atual.

As carateristicas deste grupo, acima referidas, sdo responsaveis pela postura adotada na
sala de aula que se reflete nos comportamentos manifestados, na assiduidade e no
aproveitamento académico. O envolvimento dos alunos é explicado pelas perspetivas futuras,
que passam pelo ingresso no ensino superior. A relacdo com os alunos do 11° ano foi, a
semelhanca do 8° ano, estabelecida de forma natural e marcada pela proximidade e

cumplicidade.

1.4. Reflexdo sobre o estagio

O contexto de Estagio Pedagogico marca aquele que foi 0 meu primeiro contato com
uma realidade que, até entdo, me era inteiramente desconhecida. E, exatamente, sobre o
ambiente em que o estagio decorreu que neste ponto deixo, apesar de breve, a minha apreciacdo
critica.

A acompanhar-me neste percurso, varias vezes inquietante, tive a minha colega Paula
Fenta. Para além da partilha do nicleo de estagio, partilhamos momentos desafiantes, mas

também uma grande amizade que se traduziu numa excelente convivéncia. Tal permitiu, em
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grande medida, que fossem ultrapassadas dificuldades e desenvolvidas ideias e projetos
criativos nas escolas.

Encontrando-se o0 estagio a decorrer, em simultdneo, em dois espacos distintos tal
implicava deslocac¢Bes da nossa parte e o cumprir rigoroso de horarios. Esta particularidade
proporcionou o desenvolvimento de um grande sentido de organizagdo e responsabilidade.
Foram tempos de muito trabalho, mas todas as tarefas e atividades pedagogicas e de
dinamizacao escolar foram devidamente apresentadas e cumpridas dentro dos prazos propostos.

No momento de preparagdo das aulas procurei adequar os conteldos programaticos e 0s
materiais as realidades das turmas com as quais tive a oportunidade de desenvolver a minha
pratica (8° ano e 11° ano) que sdo bastante distintas. Primeiro, pela 6bvia diferenca do nivel de
escolaridade e ritmos de aprendizagem, segundo pelas diferentes condi¢Ges socioecondmicas
de ambas das populagdes escolares e outras carateristicas, das quais saliento a presenca de
alunos ndo ouvintes, o que requer adequacgdes da minha parte durante a lecionagdo. Nao foram
muitas as dificuldades sentidas ao nivel da elaboracdo das planificagbes. Contudo, a
inexperiéncia, a exigéncia de lecionar em turmas com dinamicas, ritmos de aprendizagem, com
niveis culturais e necessidades distintas, constituiu um dos grandes desafios.

No que concerne & movimentacdo no contexto da comunidade escolar, foi construida
uma boa relacdo com os alunos das turmas que assisti e lecionei. Enquanto docente, resolvi
adotar um estilo de docéncia que primou, essencialmente, pela proximidade com os alunos sob
a minha alcada. Foram estabelecidas relagdes espontaneas e proximas, o que constatei revelar-
se uma vantagem. Apesar do natural rebulico de inicio e de algumas distracdes, os alunos eram
envolvidos no desenvolvimento das aulas e as aulas decorriam com maior naturalidade. A aula
comecava sempre com um aluno a fazer a sintese da aula anterior, 0 que permitia a recuperacao
de contetdos. Por um lado, esta estratégia permitiu-me controlar melhor alguns resistentes,
sobretudo, alunos do oitavo ano. A comunicacdo representava mais uma vantagem,
competéncia que foi consideravelmente desenvolvida.

Uma boa relagéo foi também contruida com os funcionarios de ambas as escolas e com
alguns professores, contudo, devo dizer, uma minoria, pois foram estabelecidas apenas relacdes
cordiais com os docentes das escolas.

O processo de ambientacdo faz-se acompanhar de receios e a ansiedade passa a tomar
conta de nds. Nao existem ambientes de estdgio em que ndo ocorram algumas situacdes
adversas e conflitos, e 0 nosso ndo constitui uma exce¢do. Um dos primeiros obstaculos, que
permaneceu evidente até ao Gltimo dia das aulas presenciais foi a pouca aceitagdo, por parte da

comunidade docente, da presenca das estagiérias. A politica de acolhimento de estagiarios nas
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escolas do Agrupamento revelou-se insuficiente e, em parte, desmotivadora. Apesar das
estagiarias terem tido assento em varias reunides de conselho de turma, muitos foram aqueles
que manifestaram a sua discordancia.

Foram enfrentadas dificuldades de outras naturezas, sobretudo, as que dizem respeito a
organizacdo interna da escola, que padecia de coordenagdo. Essa desarticulagcdo foi
testemunhada na prépria gestdo das atividades extralectivas, no seio da propria escola, que
foram um constrangimento para decorrer das aulas, pois acabam por incluir a presenga dos
alunos nas mesmas, sem que os professores fossem informados. Por altimo, os
condicionalismos préprios das tecnologias que submeteram, em varias ocasides, 0 plano de aula
previsto a mudancas inesperadas. No entanto, estas experiéncias representaram o aproximar
daquele que é o reflexo do funcionamento do sistema de ensino em que estamos inseridos.

Todas as situagdes acima descritas deram o seu contributo, um contributo importante,
quer para a progressao do meu desempenho engquanto docente, quer por me dar a conhecer a
realidade que se vive no seio da comunidade escolar, com todas as resisténcias, impedimentos,
reveses e adaptacdes necessarias. A dindmica que encontramos concedeu-nos instrumentos que
considero fundamentais no processo de formacdo de professores e que serdo alicerces
indispensaveis a quando a entrada no mundo da docéncia num futuro que se espera proximo.

Atendendo as considera¢des acima supracitadas, reconheco que este foi um estagio no
qual sobressaem mais 0s aspetos menos positivos do que positivos. Nem sempre os alunos
respondem da forma como pretendemos ou esperamos, essa resposta é influenciada pelo seu
estado de espirito e predisposi¢cdes. Por mais desanimador e desconcertante que seja cabe ao
professor o compromisso de conceber estratégias para tentar reverter esta tendéncia. Este sera
talvez o maior desafio. Uma das estratégias que me pareceu resultar foi privilegiar as
intervencgdes dos alunos, procurando dar espaco para 0s alunos se expressarem e intervirem.

N&o obstante as dificuldades sentidas, momentos houve que foram recompensadores de
todo o trabalho, sobretudo, quando acompanhamos a progressao e observamos de perto o
aumento do interesse e empenho dos alunos no decorrer das aulas. Este constitui-se como um
dos aspetos positivos que merece destaque nesta reflexao.

Os alunos do 8° ano revelaram melhorias significativas no seu comportamento, atitudes
e postura na sala de aula, sobretudo nas intervencOes orais, que eram constantemente
incentivadas. Considero que a participacdo foi um dos aspetos que mais contribuiu para a
melhoria das classificacbes globais da turma. Por sua vez, esse progresso traduziu-se no
aumento dos niveis de empenho e motivacdo no ambito da disciplina de Historia. A lecionagédo

nesta turma, pelas suas particularidades, mostrou-se ser uma tarefa bastante exigente. A turma
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era constituida por trés (3) alunos surdos, isto implicava o estabelecimento de uma dinamica
diferente na sala de aula e pressuponha uma pedagogia diferenciada, um didlogo mais
compassado®, a disponibilizacdo de mais tempo para a participacio dos mesmos, para a leitura,
para a compreensdo de conceitos e para a realizagdo das tarefas escritas. Estes alunos usufruiam
da vantagem de estarem completamente integrados na turma que, por sua vez, respeitava essas
adaptacOes pedagogicas. Para alem dos alunos surdos, a turma contava ainda com a presenca
de um aluno de nacionalidade russa, que ndo dominava a lingua portuguesa, e uma aluna cabo
Verdiana, que apresentava muitas dificuldades na comunicagéo.

Os alunos do 11° ano manifestavam ja niveis de interesse superiores que se refletiam na
motivacao que era, relativamente, maior quando comparada com os niveis apresentados pelo 8°
ano. Contudo, desafios ndo deixaram de ser colocados, pois estes alunos levantavam muitas
questdes e apesar de nem sempre Ihes ter respondido de imediato, procurei sempre esclarecer a
duvida que, nos momentos da aula, tivesse sido colocada.

Os alunos que encontrei foram, sem duvida, a fonte da minha motivacdo quotidiana.
Ambas as turmas que lecionei reconheciam o trabalho desenvolvido e o esfor¢o da nossa parte,

mostrando-se atentos e empenhados e, acima de tudo, respeitando a nossa presencga.

® Em todas as aulas estava presente a respetiva intérprete de Lingua Gestual Portuguesa, que fazia a comunicagio
e 0 acompanhamento com os alunos surdos.
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Capitulo 11 - Enquadramento tedrico

Parece pertinente nos debrucarmos, primeiramente, sobre a fundamentacéo tedrica, isto
é, introduzir as questdes relativas a definicdo concetual e ao enquadramento tedrico do conceito
de evidéncia historica’.

Face ao exposto, reportamo-nos, de imediato, a questdo que ocupa uma posicao central
em varios estudos no ambito da investigacdo em educacdo histérica: o que é a evidéncia
historica? A par da qual, surge uma outra: que sentidos atribuem os alunos a fontes como
evidéncia historica?

Posteriormente, serdo apresentadas as principais perspetivas e contributos de alguns
estudos empiricos levados a cabo por investigadores do dominio da Educacdo Historica,

nomeadamente 0s que dizem respeito a evidéncia histérica, um conceito de segunda ordem.

2.1. Evidéncia Histdrica: um conceito estrutural

“Qualquer documento, qualquer monumento do passado é reputado igualmente
de «testemunhox, porque é, a sua maneira, uma testemunha dos tempos idos. O
que é que ele vale? O que é que se pode tirar dele? Eis a primeira e a verdadeira
pergunta com que se aborda o estudo do testemunho histérico”(Halphen, 1968,
p. 28).

A Historia faz-se a partir de documentos aos quais atribuimos a designacéo de fontes
historicas. A Historia é resultado da interpretagdo das fontes que fornecem a evidéncia,
fundamental para o conhecimento do Homem - na sua diversidade e renovacdo - e das suas
representacdes de mundo®.

O passado nédo pode ser observado de forma direta, assim como nédo se pode conhecer a
realidade na sua totalidade no presente, particularidade que torna o conhecimento historico
um conhecimento por vestigios, por testemunhos®. O conhecimento histérico abarca apenas
uma parte da realidade histérica devido a impossibilidade de a reconstruir na integra, isto
porque uma parte se perdeu e a outra se encontra por estudar. Um dos problemas quando se
incorporam conhecimentos das Ciéncias Sociais no ensino € que estes sdo apresentados

como conhecimento fixo e acabado (Prats, 1996, p. 2). Uma vez que a Historia ndo é um

" Na terminologia de P. Lee (2001) é considerado um conceito estrutural ou de segunda ordem.

8 Cf. M. G. Moreira, As Fontes Historicas propostas no manual e a construgdo do conhecimento histérico, 2004,
p.43: “A Histdria atua através da interpretacdo de evidéncias, usualmente chamadas de fontes, que sdo a expressdo
colectiva de determinado contexto espacio-temporal e a partir das quais o historiador pode obter resposta para as
perguntas que faz acerca do passado”.

% Cf. H. Marrou, Do Conhecimento Historico, Rei dos Livros, Lisboa, s.d., p. 67-77: “Nao nos é possivel alcangar
o Passado directamente, mas s6 mediante tracos, para nés inteligiveis, que nos deixou passar — na medida em que
esses tragos subsistiram, nds os achamos e conseguimos interpreta-los [...]. Aqui encontramos a primeira e mais
dura das serviddes de ordem técnica que pesam sobre a elaboracéo da Histdria”.
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conhecimento acabado, o conhecimento historico pode ser alterado com recurso a novas
metodologias e novas fontes.

A fonte tem de ser compreendida como um testemunho deixado pelo passado para que
seja desenvolvido o conceito de evidéncia histérica. Mas que papel desempenha a evidéncia
historica na construgdo do conhecimento histérico?

O nosso alcance de conhecer o passado encontra-se limitado pelas ja referidas
particularidades inerentes a prépria ciéncia historica, no entanto, isto ndo significa que o
passado ndo possa ser apreendido. Neste contexto, adquire destaque a evidéncia histérica
que cumpre o exercicio de mediar desse olhar. A evidéncia € o elo que estabelece a ligacéo
entre 0s acontecimentos do passado e a interpretacdo que € feita a partir destes.

Partindo dos principios enunciados por Collingwood, Ana Catarina Simao (2015)
assume que as fontes histdricas fornecem a fundamentacédo para justificar a inferéncia, que
se baseia na evidéncia. A evidéncia encontra-se, por isso, na base das inferéncias do
historiador, inferéncias essas que Ihe permitem reconstituir o passado. As afirmacdes sao
tratadas enquanto marcas deixadas pelo passado, marcas a partir das quais o historiador
procura inferir factos.

As fontes historicas s se tornam em evidéncia quando se compreende a natureza da
questao historica, pois “a validade de uma fonte muda para diferentes afirmac@es ou questdes
e que 0 seu uso como evidéncia depende do peso de que esta se reveste como evidéncia em
relacdo a uma questdo” (Ashby, 2006, p. 50), bem como, quando se compreende que as
fontes esta implicita, ao mesmo tempo, uma natureza intencional e ndo intencional. Seré a
partir desta proposta de definicdo de evidéncia historica que fundamentaremos o trabalho
que adiante sera apresentado.

A evidéncia é a base do conhecimento historico e ndo sdo estabelecidos limites para o
que pode ou ndo ser considerado evidéncia, isto porque “a evidéncia potencial acerca de um
assunto € construida por todas as afirmacgdes existentes a esse respeito ” (Simdo, 2015, p.
186).

A Historia depende da interpretagdo de evidéncias, que sdo os fundamentos da
explicacdo histérica os quais permitem justificar o porqué de estar a ser considerada para
construir ou sustentar determinado conhecimento sobre o passado. A interpretacdo da
evidéncia ndo pode deixar de ter em atencdo a historia fisica da fonte, o contexto e o
pensamento do sujeito responsavel pela sua cria¢do. Por isso, € o historiador que construi a

evidéncia (Simao, 2007, p. 55). Estamos, por isso, perante um processo inferencial.
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A evidéncia histérica entendida como fonte histérica — na multiplicidade das suas
formas — “fornece ao historiador indicios sobre o passado, ao qual acede através de um
processo de inferéncia, que sustentam as suas explicacGes historicas, baseadas no principio
da consisténcia com a evidéncia historica” (Moreira, 2004, p. 79).

A evidéncia em suma, so é verdadeiramente compreendida na sua relacdo com a fonte,
isto implica que a ultima, por sua vez, sO se tornara em evidéncia quando o critério de
credibilidade, que é comumente usado para legitimar a validade ou ndo de uma fonte, for
afastado.

A questdo €é que a Historia ndo considera determinada fonte em detrimento de outra
somente em funcdo do que se considera credivel. O uso das fontes no processo de construcao
do conhecimento historico ndo esta interessado nas origens ou na verdade de tal facto, trata-
se de as entender como um registo de um testemunho histérico (Xavier, 2010, p. 645).

Ora, s6 se pode compreender e interpretar uma fonte, seja de que natureza for, como
evidéncia quando inquirida, quando questionada. Essa questdo traduz-se numa afirmacéo,
logo se forem colocadas diferentes perguntas serdo, por sua vez, obtidas diferentes
afirmagfes'®. A mesma evidéncia pode dar resposta a questdes diferentes, no entanto,
diferentes questdes podem também revelar dados que ainda ndo tinham sido pensados como
evidéncia.

Em suma, a evidéncia permite-nos aceder ao passado. Mas € a procura de respostas para
um determinado problema que conduzem uma investigacdo, pelo que sem questdes ndo
existe evidéncia, sdo as questdes colocadas a fonte que transformam os vestigios em
evidéncia do passado (Pinto, 2013, p. 102). E a natureza das questdes que determina o que é
evidéncia histdrica, que designa o seu potencial para uma investigacdo, para sustentar uma
teoria, do seu uso para validar uma afirmacéo ou o que fundamenta uma resposta a uma

questéo, independentemente das suas imperfeigdes como informagéo (Ashby, 2006, p. 50).

10 Cf. R. Ashby, Desenvolvendo um conceito de evidéncia as ideias dos estudantes sobre testar afirmacdes factuais
singulares, 2006, p.155: “As fontes tém valor reconhecido como evidéncia para tipos especificos de afirmacdes”.
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2.2. Evidéncia e Educacdo Historica

Em muitos estudos sobre as conce¢fes dos alunos acerca do conceito de evidéncia
historica e do papel desempenhado pelas fontes no processo de constru¢do do conhecimento
histdrico constatamos que a maioria dos autores considera fundamental desenvolver na aula de
Histdria exercicios de tipo inferencial a partir de fontes histdricas.

Lee (2006) reconhece gque conceitos como evidéncia ajudam a estruturar a compreensao
historica dos individuos e permitem organizar o conhecimento substantivo*®.

Nesta perspetiva, Rosalyn Ashby (2006, p. 153) adianta que, em primeiro, a
metodologia de investigacdo historica deve ser incorporada no curriculo de Historia e, em
segundo, os alunos devem desenvolver niveis de compreensdo de evidéncia histérica mais
sofisticados. O trabalho com fontes, isto é, a interpretacdo do material deixado pelo passado
pode ser uma estratégia capaz de concretizar este objetivo. O desenvolvimento do pensamento
histdrico dos jovens s6 é possivel se os alunos forem preparados para fazer inferéncias, acerca
do passado, a partir de fontes histéricas.

Uma vez que estamos na presenca de um conceito complexo, acresce o papel do
professor, ao qual cabe conceber e desenvolver com os seus alunos tarefas que contribuam para
a efetiva compreensdo da natureza da evidéncia historica.

A investigacdo em Educacdo Historica tem vindo a confirmar, por um lado, que a
evidéncia histdrica é fundamental para a construcdo de uma compreensdo histérica mais
elaborada, dai a utilidade de estabelecer a relagdo entre a fonte e a questdo que Ihe é colocada,
tratada como evidéncia e, por outro, tem atestado que este trabalho se processa que forma lenta
e incipiente.

Tendencialmente, os alunos reconhecem que o conhecimento do passado depende dos
vestigios deixados pelo passado, mas tratam as afirmacGes histéricas como problemas que
devem ser testados apelando-se a autoridade - ou seja, recorrem a autoridades para validar
informacdes historicas. Os alunos obtém confianca sobre a verdade das afirmac6es através de
autoridades que podem apresentar as formas de livro ou especialista (Ashby, 2003, p. 162).

E verificada ainda a propenséo para tratar informagao tal como € fornecida, como se as

fontes fornecessem acesso direto ao passado. Porém, a interpretacdo dos vestigios do passado,

1L Cf. P. Lee, “Em direcdo a um conceito de Literacia Histérica”, 2006, p. 135: “Os alunos devem entender, por
exemplo: como o conhecimento histérico € possivel, o que requer um conceito de evidéncia; que as explicacoes
histéricas podem ser contingentes ou condicionais e que a explicacdo de a¢fes requer a reconstrucdo das crengas
e do agente sobre a situacéo, valores e intengdes relevantes (Bevir, 1999, 2002; Colingwood, 1993, 1999; Dray,
1995; Van Der Dussen, 1981); que as consideracdes historicas nédo sdo copias do passado, mas todavia podem ser
avaliadas como respostas para questdes em termos (a0 menos) do ambito do documento que elas explicam, seus
poderes explicativos e sua congruéncia com outros conhecimentos”.
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com base na evidéncia, € que permite reconstituir o conhecimento do passado. A fonte €
também considerada inquestionavel, sendo que todas as informacgdes que nela constam s&o,
forcosamente, verdadeiras e inalteraveis (Buchtik, 2018). Todavia, o conhecimento histérico é
dindmico e, por isso, provisorio, sujeito a reformulacdes, & problematizagéo, a novas perguntas
e a descoberta de evidéncias até entdo ndo consideradas.

Lorena Buchtik (2018) admite que o trabalho com a evidéncia pode ajudar o aluno a
compreender a Histéria como ciéncia viva e em transformacao, que integra a participacdo das
pessoas do presente na tentativa de reconstrugdo do passado.

Comum a investigacdo em educacdo historica, em particular, os estudos sobre evidéncia,
esta a ideia de que o tratamento das fontes como informacéo deve ser superado e dar lugar ao
tratamento das fontes como evidéncia. Mas como tratar as fontes como evidéncia?

A avaliacdo das fontes é feita em funcao do critério de credibilidade. Para esta categoria
foram criados trés grandes grupos. O primeiro integra os alunos que consideram as fontes
primarias crediveis se a informacdo nelas presentes estiver em concordancia com as outras
fontes. O segundo grupo compreende aqueles que consideram as “fontes da época” como as de
maior credibilidade. O terceiro grupo atribui maior ou menor credibilidade a funcdo do seu
autor??,

A questdo da credibilidade/validade prende-se com o facto dos alunos néo
compreendem a natureza das fontes historicas. A fonte deve ser interpretada tendo em conta
um conjunto de dimens@es: local de producdo; periodo de producdo; contexto de producao;
autor; destinatario(s); objetivo(s). Esta analise critica é tida como o ponto de partida para
compreender a natureza das fontes historicas.

No entanto, esta abordagem néo esté isenta de problemas, estando um deles relacionado
com a tendéncia de os alunos classificarem as fontes segundo critérios de credibilidade. A
validade s6 pode ser determinada no contexto do seu uso como evidéncia e tendo em conta o
seu potencial para responder a uma questao.

A investigacdo de Buchtik conclui que os alunos mais velhos revelam, simultaneamente,
uma compreensdo mais sofisticada da evidéncia e abordagens para testar afirmacdes mais
evidentes do que os alunos mais novos.

Outro aspeto a realcar diz respeito a exigéncia de estabelecer uma compreensdo
concetual, que se inicia com a diferenciacdo entre o conceito de “evidéncia” e “fonte”. Ambas

as nocdes ndo podem ser confundidas e consideradas sindnimas. Importa esclarecer que as

12 \er publicagdo de R. Ashby (2003).
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fontes representam, para o historiador, diversas possibilidades de estudo, o que pressupde que
o historiador selecione fontes, Ihes cologue questdes e as confronte com hipoteses. A evidéncia
revela indicios que resultam das questdes colocadas. A fonte apenas se transforma em evidéncia
quando se torna capaz de demonstrar um vestigio do acontecimento que o historiador procura
conhecer.

“Os alunos tém que entender a diferenga entre fonte e evidéncia, compreender
que é o relacionamento entre uma questdo de investigacdo e a fonte, tratada
como evidéncia, que determinara o valor da mesma como evidéncia para uma
investigacao especifica” (Simao, 2015, p.72).

Se o ensino da Historia insistir no tratamento das fontes reduzido a informagéo e a
ilustracdo e a evidéncia continuar a ser apresentada como prova, a utilizacdo destes recursos
ndo contribuira para alterar as conceces dos alunos e, por sua vez, ndo se traduzird em
aprendizagens significativas. A mudanca deve comecar na propria pratica docente, em muitos
casos, a principal responsavel por utilizar as fontes como informacéo, prova ou ilustracdo e
pressupde a introducdo gradual de tarefas que permitam que os alunos se tornem capazes de

fazer inferéncias acerca do passado, de levantar questdes, de colocar hipéteses.

2.3. Investigacdo Histdrica e Evidéncia: Contributos da préatica pedagogica

Com o objetivo de responder a este problema, simultaneamente, tedrico e pratico, foram
desenvolvidas varias investigacoes, implementadas em contextos reais. Booth levou a cabo um
estudo, na década de 80 do século XX, no qual se pretendia que os alunos envolvidos fossem
capazes de inferir, através da fonte disponibilizada, um maior nimero de conceitos. Desta
investigacao surgiram duas categorias: concreto e abstrato. Na primeira, os alunos responderam
com base na observacdo direta e com pouca argumentacdo. Na segunda, os alunos revelaram
capacidade de inferéncia e apresentaram argumentos fundamentados.

Denis Shemilt definiu, no seu trabalho Adolescents ideas about evidence and methology
in history, em 1987, um modelo de progressdo das ideias dos alunos acerca da evidéncia. Este
modelo é composto por quatro estddios de progressdo l6gica das ideias dos alunos®. No
primeiro e segundo estadio, considerados os menos elaborados, as fontes primarias séo

entendidas como acontecimentos do passado e o conhecimento do passado é verdadeiro e

13 Estes estadios de progressdo das ideias dos alunos acerca da evidéncia histérica (1 — conhecimento do passado
é tido como garantido; 2 — evidéncia como informacéo privilegiada do passado; 3 — evidéncia como base para
inferir sobre o passado; 4 — Consciéncia da historicidade da evidéncia) encontram-se desenvolvidos com rigor na
sua obra Adolescents ideas about evidence and methodology in History.
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inquestionavel. Nos estadios seguintes, os alunos inferem que as fontes podem ser incompletas
e ttm uma atitude critica face ao conhecimento historico.

No decurso deste ano foi ainda publicado, no dominio da compreensdo histérica, um
estudo de Ashby e Lee'* centrado no conceito de evidéncia historica. Desta investigacao surgiu
uma descricdo de categorias das ideias dos alunos acerca da evidéncia, categorias que deram
corpo a um modelo de progressdo composto por 6 (seis) niveist®. Esta hierarquia de ideias,
definidas como mais ou menos poderosas, fazem parte as ideias com que o0s alunos podem
trabalhar, quando tratam fontes e em resposta a questdes colocadas as mesmas.

De uma destas investigagOes resultou uma defini¢do concetual de evidéncia historica,
proposta por Rosalyn Ashby: “a evidéncia historica situa-se entre 0 que o passado deixou para
tras (as fontes dos historiadores) e o que reivindicamos do passado (narrativas ou interpretacdes
histéricas)” (Ashby, 2003, p. 42).

Esta afirmacéo e esclarecedora no que concerne a distingéo entre evidéncia historica e
fontes histdricas. A investigadora sugere ainda que o professor abandone o tradicional
tratamento das fontes como informacao e adote, por seu turno, um tratamento mais sofisticado
ao nivel da evidéncia.

Na sua publicacdo o conceito de evidéncia historica: exigéncias curriculares e
concepcdes dos alunos identifica algumas tendéncias verificadas no ensino da Histéria
(britanico). Neste contexto, destaca a questdo da analise assente na credibilidade das fontes
historicas, modelo que considera conduzir o aluno a nog¢des simplistas e redutoras (Ashby,
2003, p. 49).

No mesmo artigo deixa clara a preocupacdo de conceber um curriculo que forneca aos
alunos uma maior compreensao da natureza da investigacdo historica, atribuindo um papel
central ao conceito de evidéncia. Tendo em conta as investigacdes levadas a cabo, estabelece

algumas conclusoes.

14 R. Ashby & P. Lee, Discussing the evidence. Teaching history, Londres, The Historical Association, 1987,
Inglés (Estados Unidos).

15 No nivel 1 (imagens do passado) os alunos consideram que as fontes histéricas proporcionam acesso direito ao
passado, ndo levantando questdes acerca dos fundamentos da afirmacdo. No nivel 2 (informag&o) os alunos
reconhecem que as fontes estdo associadas ao passado, que é tido como fixo, e é através delas que é possivel retirar
informacdo acerca do passado, mas apelam a autoridade para responder as questdes. No entanto, as fontes séo
tratadas como corretas ou incorretas, mas restando espaco para informacao contraditoria. No nivel 3 (testemunho)
os alunos séo capazes de distinguir evidéncia e informacao. Consideram que a fonte fornece uma informacédo que
deve ser avaliada em func¢do da sua veracidade, a escolha recai sobre o melhor relato. No nivel 4 (tesoura e cola)
os alunos revelam um maior entendimento das fontes, que interpretam, mas ndo fundamentam nem tém em
consideracdo o contexto de producdo. No nivel 5 (evidéncia em isolamento) os alunos compreendem que as
informacdes do passado podem ser inferidas a partir de fragmentos de evidéncia. No sexto e dltimo nivel (evidéncia
em contexto) compreendem a evidéncia no seu contexto histérico.
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Refere, por um lado, que os alunos:
e Revelam dificuldades em distinguir entre o que o passado deixou para tras e a evidéncia;
e Tratam as fontes como se estas proporcionassem acesso direito ao passado;
e Encaram as informacdes retiradas das fontes séo garantidas (e verdadeiras);

e Tratam a informacéo de forma superficial.

Por outro, elenca um conjunto de ideias que considera fundamentais ter em conta no
ensino da Historia, enfatizando o papel do professor neste processo. Para que 0s jovens
compreendam as fontes como evidéncia, o professor deve desenvolver o conceito de evidéncia
histérica de modo a fornecer os instrumentos necessarios para ajudar os alunos a alcancarem
uma compreensao mais sofisticadas e alargada dos conteudos.

Mediante este trabalho estara estabelecida uma abordagem para que os alunos
compreendam:

e Que avalidade de uma fonte muda consoante as afirmacoes;

As fontes tém de ser consideradas em fungdo do seu potencial para validar uma
determinada afirmacdo (independentemente da sua imperfeicdo enquanto informagéo);
e Tém de fazer a distingdo entre a natureza intencional e ndo intencional de uma fonte;

e A Histdria ndo depende de narrativas ou testemunhos;

e As fontes também tém de passar a ser encaradas como um conjunto (Ashby, 2003, p.
49-50).

Em 2006, a mesma investigadora desenvolveu um estudo com 320 alunos (do 3°, 6° 7°
e 9°anos) através do qual constatou que os participantes envolvidos - de diferentes faixas etarias
— tratavam as informag6es historicas como se fossem problemas que devessem ser resolvidos
com recurso a autoridade ou pela identificacdo entre o principal sujeito do problema e o material
que o passado deixou para tras.

Este circuito de investigacdo, articulada a pratica pedagdgica, conta também com a
participagdo de Portugal que tem contribuido para a consolidacdo da Educagdo e Cognigédo
Historica.

Ana Catarina Simédo desenvolveu com uma amostra de 100 (cem) participantes, de
diferentes niveis de ensino (8° e 11° anos), um estudo de natureza qualitativa. Simédo procurou
compreender de que forma os alunos se relacionam com as fontes histéricas e como entendem

a evidéncia. Verificou que os alunos do ensino basico, na sua maioria, se situam no nivel de
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progressao 2 (dois), enquanto um maior nimero de alunos do ensino secundario atinge o nivel
de progressdo 4 (quatro).Concluiu, desta forma, que os alunos do 11° apresentam niveis de
pensamento sobre a evidéncia mais elaborados (niveis 3 e 4) do que os alunos do 8° ano (niveis
1 e 2) (Siméo, 2007, p. 301).

Tendo em conta os resultados obtidos Simao realcou ainda que a utilizagdo de fontes
histdricas em sala de aula deve ser introduzida desde cedo para contrariar a posicdo que ocupa

[T

no ensino da Historia, reduzida “ a sua dupla fung¢do de informagdo, ou estimulo para a
aprendizagem” (Simdo, 2007, p. 302).

A utilizacdo de fontes historicas deve ter em vista o tratamento de informagéo
contraditéria e proporcionar o cruzamento de diferentes perspetivas sobre 0 mesmo tema. O
professor deve utilizar fontes historicas que levantem questfes e funcionem como elementos
capazes de contribuir para a construcao do pensamento histérico dos alunos.

Moreira (2004) no seu estudo As Fontes Historicas propostas no Manual e a Construcéo
do Conhecimento Historico procura compreender de que maneira se processa a aprendizagem
dos alunos através do uso de fontes histdricas, propostas no manual, identificando quais séo as
maiores dificuldades durante a sua analise. O projeto que deu corpo a este trabalho foi
desenvolvido em contexto real de sala de aula com uma turma do 8° ano de escolaridade, a qual
foi disponibilizada questionarios, completados, numa fase posterior, com entrevistas.

Completa a investigacdo, Moreira, tece as suas proprias conclusdes fazendo referéncia
as tendéncias, as atividades de exploracao de fontes e as dificuldades. Verifica que, por um
lado, é reduzido o nimero de alunos que reproduzem na integra a informacéo contida na fonte
e que a maioria, por outro, seleciona elementos presentes nas fontes e procedem a
(re)interpretacdo da mesma.

As suas conclusdes demonstram, da mesma forma, que os alunos integram nas suas
respostas inferéncias feitas a partir de evidéncias; que os alunos tendem a justificar a sua
resposta; mostram preferéncia pelos documentos de tipo informativo; tarefas simples e que nao
impliquem raciocinios.

Averigua que os alunos apresentam maiores dificuldades na interpretacdo de fontes
iconogréaficas e escritas primarias. A autora relaciona esta dificuldade com a linguagem das
fontes primarias que nao se encontra adaptada ao nivel de escolaridade dos alunos sendo, por
isso, um obstaculo a sua compreensao.

Em muitas destas investigacdes - que procuraram avaliar as concecdes e a compreensdo

dos alunos relativamente a evidéncia historica - constatou-se que estes:
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Tratavam as afirmacdes historicas como se estivessem perante um problema que
devesse ser resolvido com recurso & autoridade ou era tratada tal como era fornecida
(Ashby, 2006, p. 151);

e As fontes historicas fornecem o acesso direto ao passado;

e S&o utilizadas para ilustrar uma afirmacéo ou uma interpretacéo;

e Osalunos mais velhos revelam uma compreensdo mais sofisticada da evidéncia;

e O trabalho com fontes diversificadas contribui para a compreensdao de conceitos
substantivos;

e O trabalho com fontes mobiliza o espirito critico e incentiva os alunos ao debate.

Investigadores em Educacéo Historica como A. K. Dickinson e Peter Lee referem nas
suas publicacdes a necessidade de introduzir na aula de Histéria os principios da préatica
metodoldgica do historiador. A investigacdo sugere também que os alunos no momento da
analise, nao situam a fonte no seu contexto de produgao pelo que nos parece urgente “rever os
métodos de ensino da Historia, nomeadamente no que respeita a utilizacdo de fontes, que deve
visar a interpretacao da evidéncia e ter em conta o contexto que a produziu” (Simao, 2007, p.
67). Esta pratica conduz os mesmos alunos a uma avaliacdo das fontes de acordo com critérios
de credibilidade. Esta avaliacdo implica a construcéo de nog¢des simplistas e redutoras e a “inutil
designacdo das fontes como crediveis e ndo crediveis” (Ashby, 2003, p. 49), o que condiciona
quer a sua interpretacdo, quer a sua utilizacdo. Esta tendéncia pode - e deve - ser considerada
um importante indicador das dificuldades que os alunos enfrentam quando confrontados com o
conceito de evidéncia e a relacdo desta com as fontes historicas e a informacgédo que contém.

O potencial da evidéncia ¢ designado em fungdo do seu uso “para validar uma
afirmacdo, sustentar uma teoria, ou fundamentar uma resposta a uma questdo,
independentemente das suas imperfei¢cdes como informagéo ~ (Ashby, 2003 p. 50). Cabe ao
professor a responsabilidade de elucidar acerca desta questdo, desmitificando estas
preconcecdes — muitas vezes ensinadas - desenvolvendo tarefas que o revertam.

Sao muitos os contributos da investigacdo em educacdo historica, contributos esses a
disposicdo da comunidade docente que deve trabalhar para assegurar que os alunos
compreendam ‘“que o conhecimento do passado repousa na interpretacao do material que o
passado deixou para trds, que € reconstituido com base na evidéncia, e ndo constitui uma

simples copia do passado” (Simao, 2007, p. 71).
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Capitulo 11l - Pressupostos para o uso pedagdgico da Evidéncia
Historica

3.1. As Fontes Historicas

A Histdria € uma area do saber que se dedica ao estudo e a constru¢do conhecimento
historico, que assenta na interpretacdo de fontes histdricas que, por sua vez, fornecem evidéncia
sobre o passado das sociedades humanas?e.

Né&o se tratou de um processo linear, pois foram varias as conce¢des que influenciaram
a forma de pensar a natureza do conhecimento historico e o papel do historiador.

O discurso positivista, criado e compreendido a luz do conhecimento das ciéncias
exatas, na segunda metade do século XIX, sustenta a ideia de objetividade e verdade absoluta
da Histdria. Este modelo atribui ao historiador o papel de retirar das fontes todas as informacées
gue possam contar, sem Ihes acrescentar nada. Tomando Coulanges, o melhor dos historiadores
seria aquele que se aproxima dos textos e que os interpreta com maior fidelidade, que néo pensa
e ndo escreve sendo de acordo com eles. A Historia é tida como uma ciéncia pura e ndo como
uma arte e a semelhanca de outras ciéncias consiste em constatar, analisar, juntar os factos e
estabelecer ligacdo entre eles.

O historiador, a semelhanga de um cientista, limita-se a apurar os factos, a transpor para
as suas narrativas os factos automatizados nas fontes. Neste processo sdo as fontes que
adquirem um papel protagonista e ativo na constru¢do do conhecimento historico, enquanto
reflexo direto e objetivo da realidade. Os documentos escritos apresentam-se como 0
fundamento do facto historico, reconhecidas pelo seu carater de prova.

O objeto de conhecimento atua sobre o aparelho percetivo do sujeito, entenda-se o
historiador, um agente passivo, contemplativo e recetivo. Esta conce¢do encontra-se
condensada numa das reflexdes de Ranke que considera que “o objetivo do historiador ¢
descrever os factos tal como aconteceram”. Neste contexto, “em que se impunha o
reconhecimento cientifico da Histdria, produziu-se um discurso sobre o conhecimento histérico
tendo como modelo o paradigma das ciéncias da natureza” (Neto, 2016, p. 16), a Historia
institucionaliza-se e passa a ser considerada uma disciplina académica, capaz de gerar
conhecimento valido. Enquanto ciéncia, sdo estabelecidos métodos rigorosos de analise que

consistem em constatar, analisar e determinar relagfes de causalidade entre factos. Entenda-se

16 Cf. M. Neto, Problemética do Saber Historico — guia de estudo, 2016, p. 13: “Saliente-se que a palavra historica
pode ser utilizada em trés acecOes: 0 objeto da procura, a realidade historica (a vida dos homens ao longo do
tempo — res gestae na terminologia de Hegel); o resultado da procura, o conhecimento histérico (conhecimento da
vida dos homens ao longo do tempo — historia rerum gestarum na terminologia de Hegel) e a area do saber ou
ciéncia que se dedica ao estudo da vida dos homens ao longo do tempo: a Historia”.
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facto como um dado preexistente ao historiador (Neto, 2016, p 17). Neto ndo deixa de destacar
a heranca da Escola Positivista que além de contribuir para a criagdo das bases da investigacao
historica cientificamente conduzida, estabelece a distin¢ao entre hipoteses, opinides e factos.

Todavia, o discurso positivista via-se confrontado, na primeira metade do século XX,
com um movimento de renovacdo que desencadeia, simultaneamente, uma nova forma de
pensar e de construir o saber historico, liberto da tutela das ciéncias exatas. O processo de
construcdo do conhecimento histérico, - sobretudo no que diz respeito a questdes como a
objetividade do historiador e a natureza do conhecimento histérico - foram alvo de discusséo,
critica e atualizacdo (Neto, 2016, p. 18-19). Os criticos do discurso positivista, como Lucian
Febvre, passaram a apresentar o conhecimento histérico como “produto do “dialogo”,
cientificamente conduzido, entre o historiador e as fontes, atribuindo-se, assim, um papel ativo
a ambos os intervenientes” (Neto, 2016, p. 22).

O processo de alargamento da Histdria passou a definir o estudo de todos os homens e
do homem todo. Doravante, a Histdria interessa-se pelo estudo do Homem concreto, do Homem
na diversidade de espacgos e tempos, do Homem em todas as dimensdes, das quais fazem parte
as suas manifestagdes politicas, econdmicas, sociais, cultuais, religiosas e mentais. Enraizado
ao processo de renovacao do saber historico esta o proprio processo de renovagdo das ciéncias
sociais, nomeadamente, da Sociologia, Geografia e Economia. Neste contexto, o sociélogo
francés Francois Simiand foi o principal critico da tradicional concecdo de Histdria que apenas
considera o campo politico e suas as figuras protagonistas, bem como, figuras institucionais e
militares.

Os historiadores dos Annales discordavam da concecdo positivista do primado do
documento escrito e ampliaram os principios do método histérico (Andrade, 2004, p.1).

Segundo as novas conce¢des da Historia dos Annales, o conceito de documento é
ampliado a “todo o passado humano na sua luxuriante diversidade ” (Halphen, 1961, p. 61) que
podem ser marcas, vestigios, artefactos ou representacdes do passado que pertenceram,
dependeram e expressaram o Homem, a sua presenca, atividade e gostos e permitam responder
a uma pergunta sobre o passado da presenca do Homem.

O facto historico descrito através do documento escrito e oficial deixa de ser visto como
o0 portador de uma verdade objetiva e irrefutavel. O novo entendimento alterou e ampliou a
nocdo de fontes histdricas, a partir deste momento, caraterizadas como vestigios que
compreendiam tudo o que permitisse ao historiador perceber e reconstruir como € que 0s
homens se estabeleciam e movimentavam no passado. A nocdo de documento passa a ser

entendida a uma escala alargada visto que valoriza qualquer registo humano, seja ele escrito,
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visual, oral, construido, etc. Este alargamento vai, desta forma, acabar por se refletir no
progressivo interesse e em novas possibilidades de campos de investigacdo — Historia das
Mentalidades; Uma Nova Histdria Social; Historia das Mulheres; Uma Nova Historia Politica,
Histdria da cultura; Historia Ecoldgica, Historia dos Poderes, Historia das Religides, Historia
da Ciéncia'’.

Esta redefinicdo do objeto de estudo da Historia ndo ficaria completa sem uma
reformulacéo no proprio processo de constru¢do do conhecimento historico.

A nova concecdo de documento desencadeou um novo processo de leitura das fontes. A
metodologia positivista revelava-se limitada para responder as novas exigéncias do processo de
construcdo do conhecimento historico. A antiga concecdo de fonte, ao abarcar apenas oS
documentos escritos, condicionava a propria Historia, uma vez que a Historia sé podia ser feita
quando os documentos histéricos existiam.

A institucionalizagdo da Historia-problema foi também fundamental para a construcéao
tedrica assente no questionamento efetuado a partir da formacéo de hipdteses, uma inovagéo no
trabalho do proprio historiador, que passa a decidir que fontes selecionar e que técnicas adotar.
Nas palavras de Lucien Febvre ndo ha Histdria sem problema, “o historiador dos Annales, com
isto queria mostrar que a operagao historiogréfica principiava na verdade com a formulagéo de
um problema” (Barros, 2009, p.1). Estas dindmicas enriqueceram a propria Historia que passou

a integrar no seu dominio diferentes abordagens e interpretacoes.

“Se o «problema» construido pelo historiador sinaliza para algumas
possibilidades de «fontes», determinadas fontes também recolocam novos
problemas aos historiadores” (Barros, 2009, p. 1-2).

As novas metodologias, 0s novos objetos e problemas, contribuiram para a adogéo de
uma nova atitude face as fontes. Ao passarem a ser consideradas testemunhos, resultado de uma
época, de uma sociedade, repletos de intencionalidades e conflitos, a sua leitura deveria ter em
conta as omissdes e os siléncios. Nao se trata de procurar a verdade, mas de entender as fontes
enquanto testemunho através das quais é possivel compreender as sociedades do passado
(Xavier, 2010, p. 644).

O alargamento da nogdo de “fontes” pressupds também a constituicio de novas
tipologias. As classificacfes desdobram-se em fontes primarias e secundarias. O primeiro
nucleo agrega fontes escritas - que chegaram até n6s em suporte pergaminho, papiro ou papel -

e fontes ndo escritas, referimo-nos as fontes materiais e orais. As primeiras sdo, tal como nos

17 Para aprofundar a questdo da abertura da historiografia a novos campos ver M. Neto, Problematica do Saber
Histérico, 2016.
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remete a terminologia, documentos de natureza escrita e podem compreender manuscritos,
epigraficos ou documentos impressos.

Esta tipologia de fontes historicas abarcar um universo de documento, estamos a falar
de documentos de dmbito diplomatico, administrativo, juridico, eclesiastico e demografico
(registos paroquiais, censos), documentos pertencentes a esfera privada (cartas, diarios), obras
literarias (poesia, contos, prosa, romances, obras teatrais), crénicas, documentos de teor
jornalistico (jornais, periodicos).

As ultimas dizem respeito a documentos gravados (musica), iconograficos (quadros,
imagens) ou audiovisuais (filmes, fotografias, desenhos, pinturas), ou seja, transmitidos pelo
som ou pela imagem. Deste universo fazem parte objetos de diversas naturezas como obras de
arte ou instrumentos/utensilios do quotidiano, vestigios arqueoldgicos e monumentos. A nogéo
de fontes é alargada ainda a elementos que nao tém necessariamente suporte material como é o
caso da tradicdo oral (depoimentos, entrevistas).

Por fim, as fontes secundarias compreendem os textos e producdes, que resultam da

analise, sintese e interpretacdo das fontes primarias.

3.2. As Fontes Historicas e 0 Ensino da Histéria: Que relacdo?

O uso de fontes histdricas tem sido tema assiduo nas discussfes no &mbito do Ensino da
Historia. Estudos em Educacgdo Histdrica tém vindo a reconhecer e a demonstrar a importancia
da utilizacdo de fontes historicas na préatica letiva. Se a Historia ndo pode ser feita sem recurso
a fontes, também o conhecimento histérico dos alunos ndo pode ser desenvolvido sem a
introducéo e a compreensdo dos métodos de construcao historiogréfica.

Consideram que esta perspetiva metodoldgica, explorada de forma adequada,
compreende em si um duplo potencial pedagdgico que pode influenciar o ensino e a
aprendizagem. Ao ser estabelecida uma situacdo de aprendizagem na qual os alunos sdo
iniciados no tratamento e exploracdo de fontes histéricas, sejam de que natureza forem, pode
constituir uma oportunidade para o desenvolvimento de competéncias e para a construcao do
conhecimento historico.

Este recurso podera contribuir para o desenvolvimento de competéncias consideradas
fundamentais, sobretudo aquelas que dizem respeito a leitura, capacidade de observacao e
interpretacdo, analise de testemunhos, confronto de perspetivas, participacdo, autonomia,
debate e a estruturagdo do pensamento proprio (Blach, 2013).

Os alunos desenvolvem capacidades de interpretacdo histdrica tendo por base a

evidéncia (Almeida & Solé, 2017, p. 251), em contato direto com as fontes. As fontes podem
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ser usadas como recurso didatico na constru¢do do conhecimento e na compreensao historica,
na aquisicao de competéncias e conceitos, na construcao de interpretacdes acerca do passado e
no desenvolvimento do pensamento histérico (Almeida & Solé, 2017, p. 241). Isto ndo significa

gue os alunos se tornem pequenos historiadores.

“Trata-se, sim, de que o aluno chegue a interiorizar alguns principios, tais como:
que a Historia é uma ciéncia com uma metodologia prépria e que muda com o
tempo; que o conhecimento do passado € sempre parcial e se da a partir de
testemunhos, muitas vezes contraditorios; que existem diversos niveis de
analise sobre o passado, bem como diferentes constru¢des conceituais, as quais
se denomina historiografia; que os grandes modelos historicos sao elaboracdes
a posteriori, a partir de estudos parciais; que cada geracdo e cada individuo
podem colocar novas questdes” (Schmidt & Garcia, 2003, p. 225).

A apropriacdo que o professor faz das fontes, em contexto sala de aula, num contexto
de aprendizagem é diferente daquela que é praticada pelo historiador, que diz respeito ao
processo de investigacdo cientifica. O objetivo do professor é fazer com que os alunos
compreendam como é que o saber histdrico é construido. Neste sentido, Barca afirma que “sera
atil que os professores experienciem a pesquisa histdrica e, com base nela, aprofundem o debate
em torno de conceitos inerentes ao saber historico” (Barca, 2001, p. 21). O professor deve
selecionar fontes pertinentes, orientar os alunos a fazer inferéncias e comparacgoes.

Mas quais sdo 0s objetivos subjacentes ao uso de uma determinada fonte?

Quando o professor decide trabalhar este tipo de estratégia é necessario ter em
consideracdo os fundamentos e implicacBes tedricas do seu uso e ter a preocupagdo em
selecionar contetidos adequados aos objetivos a alcancar (Pereira & Seffner, 2008, p. 124-125).
Ashby sintetiza aquelas que considera serem as ideias-chave para o ensino. Os professores tém
de se afastar de um ensino que leve o aluno a verificar a credibilidade das fontes e, de forma
gradual, deve ensind-lo a compreender intencionalidades e a “ser capaz de fazer inferéncias
acerca do passado a partir das fontes € uma parte importante do oficio do historiador e é preciso
gue os alunos aprendam como responder e fazer questdes a uma fonte, o que lhes possibilitard
chegar aquilo que nunca pensaram (Ashby, 2001, p. 50).

Do mesmo modo, € necessario adequar os materiais a faixa etaria dos alunos, aos
comportamentos, carateristicas e interesses da propria turma. O documento, seja de que tipo
for, ndo pode ser levado para a sala de aula sem sofrer as necessarias alteracGes, pelo que cabe
ao professor - apos a escolha do mesmo - o trabalho de “didatiza¢dao” do seu contetido. Este

processo pode envolver a atualizagdo da grafia, da pontuacéo, o esclarecimento de palavras,
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conceitos e expressdes que possam suscitar maiores dificuldades, o fornecimento de sinénimos,
mas sempre sem prejudicar a esséncia do documento e desvirtuar significados.

E importante que “ao fazer uso das fontes como ferramenta de aprendizagem nio se
deve, no entanto, descarateriza-la como documento histérico. O aluno deve perceber de que
forma a historia é escrita e qual o valor simbdlico destes artefactos para determinadas
sociedades” (Xavier, 2010, p. 647). Ao fornecer um destes recursos, o professor deve fazer um
trabalho de percecdo do material - tipo de documento, autor, época e contexto em que foi
produzido - ajudando os alunos a percebé-lo enquanto resultado do seu tempo.

Olga Magalhées (2000) num dos seus estudos procurou perceber quais as escolhas dos
professores aquando da preparacdo das aulas e quais 0s recursos privilegiados. Terminada a
fase de investigacdo, concluiu que os professores continuavam a cingir-se aos exemplos
incorporados nos manuais escolares, verificando-se alguma inércia no que diz respeito a
introducdo de opcdes alternativas.

Mais que conferir veracidade ao relato histérico ou sustentar o discurso do professor, 0
uso das fontes historicas “deve servir para suspender o carater de prova que 0os documentos
assumem” (Pereira & Seffner, 2008, p. 126) e, por sua vez, permitir a reflexdo, o cruzamento
de informacéo, o confronto de agentes e diferentes perspetivas®®. A partir da analise de fontes,
o0 docente procura trabalhar o seu conteddo com os alunos, sendo-lhes dada a possibilidade de
compreender 0s agentes historicos e 0 contexto em que se insere, que varia consoante o tempo
e 0 espaco (Carvalho, s.d, p.1), de se inteirar da existéncia ou ndo de outras perspetivas, colocar
novas interrogacdes, relacionar e formar outras conclusdes. A mudanga sé tera lugar quando 0s
contributos dos alunos forem tidos em conta, utilizados e desconstruidos na sala de aula. Este
exercicio serd fundamental para a identificacdo de preconce¢des, no entanto, para que seja
concretizado é preciso desenvolver um trabalho sistematico e orientar esforgos nesse sentido.

O processo de didatizagdo da fonte € determinante para que a Historia deixe de ser
considerada um corpo de informacdo recebida para ser aceite e memorizada e para que se supere
a compreensdo do documento como prova real e este passe, por sua vez, a ser entendido como
um vestigio de um tempo vivido.

Em muitos casos sdo o0s préprios professores que em consequéncia da pratica

pedagogica adotada veiculam determinado tipo de concecdes e cristalizam préaticas, mas sdo

18 Cf. M. Nusshaum, Sem fins Lucrativos, 2019, p. 138: “A Historia ndo pode ser ensinada se for ensinada como
um desfile de factos, uma abordagem demasiado comum. O ensino adequado requer ensinar as criangas a ver como
a Historia ¢ elaborada a partir das fontes [...] a aprender a avaliar [...] e a como confrontar uma narrativa historica
com outra”.
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estes mesmos professores que tém a possibilidade de as alterar. S&o os docentes que contribuem
- ou ndo — para que os alunos atribuam sentido as fontes como evidéncia historica. O critério
de verdade j& ndo integra o processo de construgdo do conhecimento histérico, no entanto, esta
€ uma concecdo partilhada por muitos alunos. A investigacdo reconhece as dificuldades de
ensinar este conceito e proporcionar experiéncias para a sua efetiva exploracdo, em sala de aula.

Neste contexto, atribuem uma acrescida importancia a formacao de professores.

3.3. Competéncias e Aprendizagens Essenciais: uma breve reflexao

As mudancas operadas no ensino, em Portugal, sobretudo, nos aspetos que dizem
respeito ao curriculo, que podemos encontrar nos varios documentos legislativos e normativos,
fazem referéncia a um conjunto de competéncias, competéncias essas - neste caso em particular
- gque devem ser desenvolvidas na disciplina de Historia.

As Aprendizagens Essenciais (AE) - documento de referéncia curricular - da disciplina
de Histéria no 3° ciclo do ensino basico e no curso de Linguas e Humanidades do ensino
secundario, sdo disso exemplo. Estas Aprendizagens Essenciais sdo orientacGes curriculares
que estabelecem os conhecimentos, conteidos e conceitos/nogdes que se consideram essenciais
a adquirir num determinado nivel de escolaridade.

Nos documentos normativos encontramos, dentro desta l6gica, referéncias a exigéncia
de transportar para a sala de aula e de aproximar o aluno das metodologias especificas do saber
histdrico e dos instrumentos de trabalho do historiador. Segundo as AE*®, os principios de uma
formacdo sélida devem estar orientados para o desenvolvimento de determinadas competéncias.

Desse conjunto os alunos do Ensino Basico devem: “compreender a necessidade das
fontes historicas para a produgdo do conhecimento historico; utilizar adequadamente fontes
historicas de tipologia diversa, recolhendo e tratando a informacdo para a abordagem da
realidade social numa perspetiva critica; [...] reforcar a utilizagdo de conceitos operatorios ¢
metodoldgicos da Historia™?°.

As AE de Histdria A, uma disciplina especifica com carater obrigatorio que abrange os
trés anos do Ensino Secundario, no Curso de Linguas e Humanidades, compendiam 0s
conhecimentos, as capacidades e as atitudes que os alunos devem atingir durante esse percurso.
Os alunos do Ensino Secundario devem: “analisar fontes de natureza diversa, distinguindo

informacdo, implicita e explicita, assim como os respetivos limites para o conhecimento do

19 Adiante utilizada para designar Aprendizagens Essenciais.
20 Diregdo Geral da Educacéo, Aprendizagens Essenciais, Lishoa, Editorial do Ministério da Educacéo e Ciéncia,
2018, p.3.
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passado; analisar textos historiograficos, identificando a opinido do autor e tomando-a como
uma interpretacao suscetivel de revisao; [...] desenvolver a capacidade de reflexao”?.
A par destas, o documento inclui e estrutura, ainda, o que designa de exemplos de agdes
a desenvolver na disciplina. Em definicdo, consistem em estratégias direcionadas com
implicagGes no ensino.
No que diz respeito aos primeiros, os alunos devem:
e formular hipoteses com base na evidéncia;
e utilizar a metodologia especifica da histéria para a analise de acontecimentos e
processos;
e mobilizar o discurso argumentativo;
e sustentar afirmacdes;
e organizar debates orientados;
e analisar fontes historicas com diferentes perspetivas;
e problematizar fontes;
e organizar o discurso oral e escrito recorrendo, para tal, a conceitos operatérios da
Historia;

e colaborar com pares e com professores.

Para os alunos do 11° ano as orientacOes séo apresentadas de forma semelhante. As
disposicdes das AE centram-se na anélise, tratamento e confrontacdo de fontes historicas, na
formulacdo de hipdteses sustentadas em evidéncias, em promover o envolvimento dos alunos
na construcdo do conhecimento histdrico.

As competéncias, pelo carater transversal que assumem, sdo também integradas no
Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatoria. Este referencial afirma-se como
“documento de referéncia para a organizacéo de todo o sistema educativo, contribuindo para a
convergéncia e a articulacdo das decisdes inerentes as varias dimensdes do desenvolvimento
curricular?,

Neste documento podemos encontrar referéncias ao desenvolvimento de competéncias
gue permitam ao aluno analisar e questionar de forma critica a realidade em que se encontra

inserido, avaliar e selecionar diferentes tipologias de informacdo, formular hipdteses,

21 Direcdo Geral da Educacdo, Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 2-3.
22 G. Martins (coord), Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, Lisboa, Editorial do Ministério da
Educacéo e Ciéncia, 2017, p.8.
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fundamentar as suas perspetivas, capacidades de comunicacdo, de relacionamento e
convivéncia com o outro, que nos importam desenvolver.

Mas a que tipo de competéncias se referem? As competéncias encontram-se
direcionadas para a inser¢cdo no mercado de trabalho e para proporcionar desempenhos
adequaveis a novas situagdes o que parece aproximar o contetdo das AE da concecdo de que
a aprendizagem ganha ao ser orientada para o desenvolvimento de competéncias essenciais para
0 mercado de trabalho. A Educacgéo encontra-se orientada para a preparacao de faculdades, para
a “criagiio de aptiddes especificas para as realizagdes” (Dewey, 2007, p. 67)?3. Esta concegao é
instituida pelos decisores politicos na forma de orienta¢fes curriculares e 0s seus objetivos séo
acolhidos e, em grande medida, operacionalizados pelos professores nas suas praticas.

Dewey acrescenta que se

“a Historia [for ensinada como uma disciplina preestabelecida], que uma pessoa
estuda simplesmente porque a mandaram para a escola, facilmente aprende uma
grande quantidade de contelidos distantes e estranhos a experiéncia quotidiana.
A actividade divide-se e criam-se mundos distintos, pelos quais se distribui em
periodos alternados. Nao ocorre nenhuma transformacao; a experiéncia comum
ndo aumenta de significado por adquirir relagdes desses mundos; o que se estuda
ndo ganha vida, ndo se torna real por entrar directamente numa actividade. A
experiéncia comum ndo € mais 0 que era, ou seja, limitada, mas vital. Perde algo
da sua mobilidade e sensibilidade as sugestdes. E oprimida e posta de lado por
uma sobrecarga de conhecimentos ndo assimilados. Desaparece a sua
responsividade flexivel e a ansiosa vigilancia por significados adicionais. Uma
mera acumulagdo de conhecimentos separada dos interesses directos da vida
petrifica o espirito; a sua elasticidade desaparece” (Dewey, 2007, p. 183).

A Historia é considerada uma disciplina de carater informativo, assente na acumulacao
de saberes isolados, ideias que desvalorizam a fungdo que verdadeiramente representa no
desenvolvimento de experiéncia sociais e intelectuais (Dewey, 2002, p. 184-185). George Duby
refere que a Historia possui uma utilidade pratica na medida em “que o olhar lancado sobre o
passado permite agucar o olhar que lancamos sobre as coisas do mundo atual, e que
mudam”(1989, p. 157). A semelhanca deste também Dewey considera que “o conhecimento do
passado € a chave para compreender a historia do presente” (2007, p. 187).

Deste modo, resta-nos questionar qual o lugar da perspetiva humanista, do
desenvolvimento da posicao critica e da participacdo, da posicdo informada e da intervencéo

consciente e democratica na vida coletiva, que também sao referenciadas no mesmo documento.

2 Cf. J. Dewey, Democracia e Educacdo, Lisboa, Didatica Editora, 2007, p. 67: “Existe um nimero delimitado de
capacidades a serem treinadas, assim como se poderia enumerar o tipo de tacadas que um jogador de golfe teria
de dominar. Consequentemente, a educagao dirige-se directamente ao treino dessas capacidades”.
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A relacdo entre a disciplina de Historia e o vetor da formacéo para a cidadania tem
tomado conta dos debates no sistema educativo, o que salienta as potencialidades de uma
ligacdo mais estreita. As suas disposi¢des encontram-se orientadas para que o aluno adquira
“uma consciéncia histérica que Ihe permita assumir uma posic¢do critica e participativa na
sociedade, reconhecendo a utilidade da Histéria para compreender de forma integrada o
mundo™?*. As novas exigéncias curriculares advogam a ideia de formacdo para a cidadania
democrética, isto porque “a devo¢do da democracia pela educagdo é um facto adquirido”
(Dewey, 2007, p. 88), mas uma observa¢do mais atenta basta para concluir que as orientagfes
tomadas no ensino da Historia desvirtuam o seu papel, ou pelo menos ndo vao ao encontro das
suas efetivas potencialidades. O conhecimento histérico parece reduzir-se a simples
transmisséo de informacao e restringir-se ao saber vinculado pelos manuais escolares. Ora, um
ensino organizado em torno destes moldes carece de significado e utilidade, ou nas palavras de
Dewey resulta numa preparacdo com menos qualidade intelectual e educativa (2007, p.70).

O ensino deve estar direcionado para desenvolvimento de competéncias complexas e
para as aprendizagens ou, pelo contrario, para a selecéo e treino dos alunos para responderem
de forma eficaz a provas padronizadas? E como é que se avalia 0 pensamento critico e as
competéncias da cidadania em avaliagGes internas e externas a escola? Um ensino conduzido
por esta l6gica ndo so limita a autonomia do professor, torna-se um obstaculo a propria inovacao
pedagogica e carece de valores éticos fundamentais®. Compatibilizar o ensino com o objetivo
dissimulado que diz garantir uma entrada mais competente no mundo do trabalho (Postman,
2002, p. 45) é resultado da pressdo exercida pela era da globalizacdo econdémica. A escola esta
cada vez mais refém de competéncias consideradas essenciais ao futuro emprego, competéncias
essas Uteis a produtividade, a eficiéncia, a organizacdo e que se adequam as exigéncias do
mercado. Disposi¢des como estas tornam as humanidades desnecessarias e substituem o
“ensino que procura promover o questionamento ¢ a responsabilidade individual [por] uma
aproximacao a um ensino de assimilacéo forgcada orientado para a obtengdo de bons resultados
nos exames” (Nussbaum, 2019, p. 189). Ensinar para os exames absorveu toda a organizacao

do sistema de educacdo, uma filosofia que torna o aluno um elemento passivo e sujeita o

24 Diregdo Geral da Educacéo, Aprendizagens Essenciais, Lishoa, Editorial do Ministério da Educacéo e Ciéncia,
2018, p.2

% Cf. J. Dewey, 2007, p.190: “A utilizagdo da histéria para cultivar uma inteligéncia sociavel constitui o seu
significado moral. E possivel utiliza-la como uma espécie de reservatorio de anedotas a que se pode recorrer para
inculcar licBes morais especiais acerca de virtudes e vicios. Mas tal ensino ndo é tanto um uso ético da histéria
quanto um esforco para criar impressdes morais por meio de um material mais ou menos auténtico. Na melhor das
hipoteses, produz um entusiasmo emocional temporario; na pior, uma indiferenca insensivel as qualidades morais.
O auxilio que a historia pode prestar para uma compreensdo mais inteligente e empatica das atuai situacdes sociais,
em que os individuos participam, é uma permanente e construtiva vantagem moral”.

36



Diana Lobo A Evidéncia Hist6ria na Construcdo do Ensino e da Aprendizagem na Aula de Histéria

professor a imperativos sistémicos que os impelem a seguir programas que excluem o que nao
é considerado util ao desenvolvimento da cultura de mercado. Subordinar o ensino ao lucro
apenas contribui para acentuar a posicao de vulnerabilidade da democracia?. Se a tendéncia de
reduzir e excluir das Humanidades, neste caso da Historia, o pensamento critico e a liberdade
intelectual estamos a subtrair “capacidades essenciais para a vitalidade interna de qualquer
democracia e para a criacdo de uma cultura global decente capaz de pensar construtivamente
os problemas mundiais” (Nussbaum, 2019, p. 43).

O saber €, na sua esséncia, dindmico, mas este pressuposto continua a ndo impedir que
a Educacgao “‘comporte uma parte de inércia, de gestos mecénicos, de termos que se devem saber
de cor, etc., e que é sobre este soclo que se construi a competéncia” (Reboul, 2017, p. 59-60).

As técnicas pedagogicas procuram reduzir e afastar, tanto quanto Ihes é possivel, a
inércia que a carateriza, transformando a competéncia huma categoria que € dinamica, que é
encarada como um saber que € progressivamente adquirido e melhorado, fundado num
problema.

Muitos autores consideram que a investigacdo deve estar no centro do curriculo de
Historia, que a evidéncia tem um papel fundamental na construcao de inferéncias histéricas, no

entanto, sdo pressupostos que permanecem no campo tedrico.

“A educagido (em todos os sentidos do termo) deve transmitir tipos de saber-
fazer, saberes e valores, por outras palavras, permitir a cada um apropriar-se da
maior e melhor parte possivel do patriménio humano. Mas, por outro lado, nédo
serd verdade que impor modelos leva a fazer do educando um ser passivo”
(Reboul, 2000, p.58).

A Educacéo adquiriu uma feicdo prescritiva e a sua natureza €, sobretudo, narrativa. A
palavra carece de significacdo, porque se encontra desarticulada e alienada da sua dimenséo
concreta. A educacao de narracdo apenas “conduz os educandos @ memorizagdo mecénica”
dos conteudos e a sua, posterior, reproducao(Freire, 2018, p. 64). “O termo de transmissao ndo

passa de uma metafora, e até infeliz, porque faz do saber uma coisa inerte e do discente um

26 Cf. M. Nussbaum, 2019, p. 197: “Hoje, continuamos a defender que gostamos da democracia e do autogoverno,
e continuamos a achar que gostamos de liberdade de expressdo, respeito pela diferenca e compreensdo dos outros.
Falamos muito destes valores, mas ndo pensamos o suficiente no que temos que fazer para os transmitir a geragao
seguinte e assegurar a sobrevivéncia. Distraidos pela procura da riqueza, solicitamos cada vez mais as nossas
escolas que criem Uteis produtores de lucro em detrimento de cidaddos que reflitam. Sob pressdo para diminuir os
custos, excluimos apenas aquelas partes do esforco educativo indispenséveis para a preservagdo de uma sociedade
saudavel”.
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recetor passivo” (Reboul, 2000, p. 59). O aluno, no atual sistema de ensino, ¢ reduzido a
condigéo de recipiente.

Um sistema que promove uma educacdo para a memorizagdo da informacgéo, com o
objetivo de ser libertada nos exames nacionais, “em detrimento de uma educacdo completa das
potencialidades do ser humano” (Escola, 2011, p. 463).

Esta tentativa de imposicéo de saberes anula o conhecimento como processo de busca,
ndo restando espago para o0 cruzamento de informacdo, para o confronto de diferentes
interpretacOes, para a reflexdo e para a descoberta critica. De acordo com Paulo Freire, € a
passividade vinculada na Educagio que “em lugar de transformar, [0S alunos] tendem a adaptar-
se ao mundo, a realidade parcializada” (Freire, 2018, p. 65).

Estas disposi¢cGes coadunam-se com o0 pensamento pedagogico construtivista?’. Na
perspetiva construtivista, 0s alunos encontram-se diretamente implicados no seu processo de
aprendizagem: os alunos indagam, respondem e essas respostas conduzem-nos a novas
perguntas (Freire, 2018, p.35). Os ambientes interativos podem ser uma boa estratégia para

incentivar estes comportamentos.

27 Cf. A. Neves, As Novas Tecnologias no Ensino da Histdria: desenvolvimento de Competéncias numa perspetiva
de Gestdo Flexivel do Curriculo, Coimbra, Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, dissertacdo de
mestrado, 2009. “O ensino, numa perspectiva construtivista, ndo é entendido como o relato ou transmissdo aos
alunos de verdades estabelecidas, mas sim como um proporcionar de
experiéncias relevantes e oportunidades de didlogo, de modo a que a construcdo de significados, possa emergir”.
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Capitulo IV - Metodologia
4.1. Objetivos da investigagao

O projeto podera ser aplicado em contexto de sala de aula e apresenta a particularidade
de estar direcionado para ser desenvolvido com alunos de diferentes niveis de ensino. Essa
amostra compreende alunos do 8° ano do ensino basico e alunos do curso de Linguas e
Humanidades do 11° ano, turmas que adiante serdo objeto de uma breve caraterizacéo.

De que forma é que a exploracdo de fontes diversas pode constituir uma estratégia
pedagdgica fundamental para a compreensao do conceito de evidéncia?

Esta € a questdo central do presente estudo, linha orientadora do projeto de investigacao.

De modo, a dar resposta a questdo de investigacdo, foram inicialmente formulados e
estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

e explicar a importancia do trabalho com fontes diversas para a apropriagao do conceito
de evidéncia historica, nas aulas de Historia;

e avaliar como se processa a compreensao historica, centrada no conceito de evidéncia;

e averiguar as implicacGes desta estratégia pedagogica no processo de ensino e
aprendizagem.

Dada a impossibilidade de concretizar os objetivos acima supracitados procuramos
adaptar o nosso projeto, recorrendo a reformulacdo dos mesmos:

e avaliar as nocOes de fontes historicas e de evidéncia historica dos alunos;
e definir um projeto capaz de fomentar o desenvolvimento do conceito de evidéncia

historica.

4.2. Caraterizacao dos participantes

As carateristicas do proprio Agrupamento, disperso por uma grande area geografica e
heterogéneo na populagdo escolar que compreende, também se refletem nas carateristicas dos
proprios participantes.

O grupo que compde a amostra total do presente estudo é constituido por 28 (vinte e
oito) alunos do Agrupamento de Escolas Coimbra Centro. Desse conjunto, 10 (dez) alunos
frequentam o oitavo ano de escolaridade do 3° Ciclo do Ensino Basico, na Escola 2,3 Poeta
Manuel Silva Gaio e os restantes 18 (dezoito) encontram-se no 11° ano do Ensino Secundario,
na Escola Jaime Corteséo.

A turma do 8° X é constituida por 12 (doze) alunos, sendo 8 (0ito) os elementos do sexo

masculino e 4 (quatro) os elementos do sexo feminino. A turma integra também 3 (trés) alunos
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surdos. As carateristicas proprias desta turma traduzem-se num quadro geral marcado por varios
problemas, nomeadamente, questbes relacionadas com a assiduidade, comportamento,
problemas no cumprimento das normas de sala de aula, auséncia de habitos de estudo e falta de
confianga. Dos doze alunos que compdem a turma do 8° C, dois apresentam situacgdes de
retencéo.

A turma do 11° ano do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades era
composta, na sua formacdo inicial, por 18 (dezoito) alunos, doze (12) elementos do sexo
feminino e seis (6) elementos do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 15 e 0s
18 anos. Na sua maioria sdo alunos empenhados, participativos e interventivos, com habitos de
trabalho e rotina de estudo, demonstram interesse pela disciplina e predisposi¢do para a

discussdo e o debate.

4.3. Instrumentos de recolha de dados

O estudo insere-se no quadro de uma investigacdo de abordagem metodoldgica
qualitativa e apresenta uma natureza descritiva. Em virtude das carateristicas apresentadas,
consideramos pertinente adotar a abordagem metodoldgica de carater qualitativo fundada
Design Based Research (Wang & Hannafin, 2005). Trata-se de uma abordagem diferenciada
no &mbito da investigagdo em Educacdo. Esta metodologia desenvolvida na ultima década do
século XX procura pesquisar problemas em contextos reais de atuacdo pedagogica, com vista
a resolucdo de problemas significativos, conciliando teoria e préatica através de uma ligacéo
entre investigadores e profissionais que procuram entender, documentar e melhorar as suas
praticas (Trindade & Moreira, 2018, p. 77).

No que concerne a escolha das técnicas e instrumentos de recolha, foi definido que os
dados seriam recolhidos através de inquéritos por questionario de resposta aberta,
disponibilizado numa fase inicial da investigacdo. N&o obstante ao desenrolar posterior das
circunstancias até ao decretar no Estado de Emergéncia no pais foi possivel realizar, em
contexto sala de aula, a distribui¢do e o respetivo preenchimento dos inquéritos, por parte dos
alunos, em ambas as turmas envolvidas.

A entrega e a recolha dos inquéritos marcaram a fase inicial do presente estudo?. Os
inquéritos por questionario foram distribuidos, nas diferentes turmas das duas escolas do
Agrupamento de Escolas Coimbra Centro, sendo que o inquérito entregue aos alunos do 11°

ano adquiriu uma configuragdo mais extensa e questdes com um maior grau de exigéncia. A

28 Os inquéritos por questionarios distribuidos foram respondidos de forma individual e respeitam o anonimato
dos participantes.
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este tltimo fora também acrescentada mais uma questdo. O inquérito do oitavo ano foi realizado
no més de Fevereiro numa das aulas lecionadas por mim, na qualidade de professora estagiaria
da turma, j& o inquérito do 11° ano foi realizado num tempo de 50 minutos da aula de Histdria
A. Através da aplicacdo desta técnica de recolha de dados, implementada numa fase preliminar,
ou seja, numa fase anterior a realizagdo das tarefas, procuramos fazer um levantamento das
concec¢Oes dos alunos sobre o conceito de evidéncia historica e fontes historicas?®. Com este
proposito foram elaboradas questdes de diferentes naturezas: questfes de resposta fechada,
aberta, de selecdo e questdes dicotomicas. Os dados foram recolhidos com o objetivo de

diagnostico e encontram-se em forma de palavra escrita.

4.4. Processo de analise dos dados
4.4.1. Turma do 8° ano

A entrega dos questionarios suscitou entre os alunos grande surpresa e apreensao,
surpresa porque se tratava de uma pratica que nao lhes era familiar e apreensdo pois como
muitos afirmaram, ndo sabiam responder as questées propostas. Observamos, portanto, que 0s
dez (10) alunos da turma do 8° ano revelaram algumas dificuldades na interpretacdo e
compreensdo das perguntas e, por conseguinte, no preenchimento do respetivo inquérito.

Quando solicitados para referirem, por palavras suas, 0 que entendiam por evidéncia
histdrica, todos os alunos envolvidos responderam que se tratava de um conceito desconhecido,
pelo que ndo sabiam dar-Ihe resposta. A mesma tendéncia € verificada quando inquiridos acerca
de fontes histdricas. Porém, como nos mostra o grafico abaixo, uma importante percentagem
de alunos (67%) revela-se capaz de lhes atribuir uma funcéo.

Gréfico |
Para que servem as fontes histéricas?

67%

Fonte de informacdo acerca do passado = N&o sabe

Graéfico I: Questdo 4.2, inquérito A, aplicado na turma 8° ano da Escola Basica Poeta Manuel Silva Gaio.

Fonte da autora.

29 Ver anexos 1.a) e 1.b).
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Ao considerarem as fontes historicas como elementos que nos permitem ‘“buscar
informacdes de histéria” ou “saber sobre o nosso passado”, os alunos parecem compreender
que o conhecimento histérico é construido com recurso a fontes historicas, todavia, por um
lado, a fonte é vista como um acesso direto ao passado, que é inalteravel e verdadeiro e, por
outro, ndo h& distincdo entre fontes e informacgdo. Posicionando estes dados no modelo
provisorio de niveis de evidéncia proposto por Lee e Ashby (1987) verificamos que as respostas
apresentadas se enquadram no nivel 1 (Imagens do passado).

A luz das ideias apresentadas pelos alunos constatamos, a semelhanca de varios estudos
no &mbito da cognicdo historica (Ashby, 2003, 2006; Lee & Ashby, 1987; Simdo 2007, 2015),
que os resultados se mostram idénticos ou bastante préximos dos que obtivemos, sobretudo, em
alunos mais novos.

Na pergunta seguinte sucediam-se um conjunto de ideias e era-lhes pedido que

assinalassem as que consideravam associar-se a fontes historicas.
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Grafico 2: Questdo n%, inquérito A, aplicado na turma 8° C, Escola poeta Manuel Silva Gaio.

Fonte da autora.

Do conjunto total da amostra, 18% considera que as fontes histéricas se encontram
associadas ao conhecimento do passado, 15% a ilustracdo, 13% entende que correspondem a
prova do discurso do professor, 10% consideram, simultaneamente, que reconstituem o0s
acontecimentos e sdo o instrumento de trabalho privilegiado do historiador, 8% considera que

as fontes historicas se tratam de conhecimento verdadeiro e admitem também que estas podem
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ter varias perspetivas, 5% assinala a formacdo de hipoteses e, finalmente, os restantes 3%
admite a producéo de interpretacoes.

Apesar de esta corresponder a uma questdo de selecdo da sua analise podemos retirar
importantes observacGes. Os dados indicam-nos que a maioria dos alunos (18%) atribuem as
fontes o papel central na construgdo do conhecimento historico. Os alunos reconhecem que as
fontes se encontram relacionadas com o passado e constituem a base da informacdo acerca
desse mesmo passado.

Do numero total dos participantes, 10% integraram o papel do historiador na sua
resposta, 0 que nos mostra que estes alunos compreendem a funcéo do historiador no processo
de analise das fontes. Atendendo ao grafico acima 8% dos alunos consideram que as fontes
podem apresentar varias perspetivas, ou seja, admitem a possibilidade da existéncia e
convivéncia de fontes divergentes.

A mesma percentagem considera que as fontes fornecem conhecimento verdadeiro,
numero explicado pelo tipo de fundamentacdo que é feita das afirmacdes histdricas, assente
uma distincao de tipo verdadeiro ou falso. De modo a aprofundar esta problematica foi colocada
na pergunta seguinte uma questéo de natureza semelhante.

Apesar do nimero se apresentar modesto, 3% da turma - que corresponde a 1 aluno —
associou fontes historicas a producédo de interpretacdes. Esta informacao leva-nos a pressupor
gue o aluno em causa considera que as afirmaces historicas sdo construidas com base na critica

e na inferéncia a partir das fontes.

Gréfico Il
As fontes sdo todas verdadeiras?
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Sim Né&o Apresenta justificacdo
Gréfico 3: Questdo n° 6, inquérito A, aplicado na turma 8° C, Escola poeta Manuel Silva Gaio.

Fonte da autora.

Na questdo seguinte - consideras as informacdes que se encontram nas fontes séo todas

verdadeiras? — apenas trés alunos (27%) consideraram que sim, os restantes 6 alunos (55%)
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responderam que ndo, no entanto, a maioria das respostas carece de justificacdo. Nas excecoes,
um dos alunos refere que “ndo, porque as vezes nas fontes [h4] informagao a faltar”. Esta
resposta evidencia que os alunos utilizam informacdes retiradas de outras fontes para completar
elementos em falta, responsabilizando, muitas vezes, 0s proprios autores e os professores pelos
conflitos existentes numa fonte. A tendéncia de fazer a distin¢do das afirmagdes historicas
enguanto fonte de informacao correta ou incorreta € comum nos alunos mais novos. A validade
das fontes discorre de uma autoridade que apresente a melhor informagao.

A Ultima questdo procurava averiguar se os alunos consideravam evidéncia historica e
as fontes histdricas, sindnimos. Cinco alunos responderam que consideravam ambas as
designacdes sindnimas, os quatro restantes responderam que ndo, porém quando enqueridos por
uma justificacdo a maioria dos alunos compreendidos nesta amostra ndo sdo capazes de

responder de forma clara.

4.4.2. Turma do 11° ano

A aplicagdo dos inquéritos na turma do 11° ano, posterior ao inquérito distribuido na
Escola Basica, revelou-se mais tranquila, verificou-se, também, uma maior recetividade dos
alunos a sua realizacdo e desenrolou-se num ambiente menos agitado e sem o levantamento de
numerosas duvidas e perguntas.

Esta amostra de alunos revelou uma maior preocupacdo na producdo e no conteudo

escrito, o que se traduziu em respostas mais bem conseguidas.
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Graéfico 4: Questdo n°3, inquérito B, aplicado na turma 11.2°, Escola Secundéria Jaime Cortesao.

Fonte da autora.
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Durante a analise das respostas da turma do 11° ano percebemos a existéncia de uma
maior de diversidade de respostas. Quando inquiridos acerca do conceito de evidéncia historica,
apenas 1 (um) aluno - nimero que corresponde a 5% da amostra — ndo respondeu. Apesar de
parcas e vagas, algumas respostas mostram-nos que ha alunos que consideram que o
conhecimento historico do passado humano é construido a partir de fontes historicas, perce¢do
que podemos atestar no trecho seguinte: “Algo que nos mostra alguma fonte historica”. No
entanto, esta afirmacdo vem confirmar que este aluno considera que as fontes fornecem
informac&o imediata.

Na pergunta E fontes historicas? O que sdo? Para que servem? - que se encontrava
dividida em duas partes - verificamos, uma vez mais, um maior empenho no desenvolvimento

das respostas.

GréficoV - a)
O que sdo fontes historicas?

m Documentagéo escrita ® Imagens = Objetos = N&o respondeu de forma clara

Grafico 5: Questdo n°4, inquérito B, aplicado na turma 11.2°, Escola Secundaria Jaime Cortesdo.

Fonte da autora.

Do total da amostra, 65% dos alunos referiram que consideravam fontes historicas
enquanto documentos escritos, 18% nao responderam de forma direta a questdo, 12% da turma
associou fontes a imagens e, finalmente, 6% atestou que se trata de objetos.

A partir destes dados verificamos, por um lado, que a maioria dos alunos distingue as
fontes histdricas tradicionalmente utilizadas, com particular destaque para as fontes escritas,
ndo reconhecendo a multiplicidade das suas formas - apesar de 12% admitir além do suporte
escrito, o suporte iconografico - e, por outro, ndo diferenciam a natureza das mesmas.

No desenvolvimento da segunda parte da questdo, 65% da turma entendeu que as fontes
histdricas sdo uma fonte de informacéo acerca do passado, 18% considerou que as fontes sdo o
instrumento de trabalho do historiador, 12% nao respondeu de forma clara e 6% considerou que

as fontes historicas fornecem uma resposta.
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Além destas, procuramos que os alunos estabelecessem a associa¢do entre o uso de
fontes histdricas e um conjunto de ideias que Ihes eram apresentadas, tarefa idéntica a que fora
proposta no inquérito distribuido ao oitavo ano.

Através da andlise dos dados recolhidos, podemos verificar que 21% dos alunos
estabelece uma ligacdo entre fontes histdricas e conhecimento do passado, 17% associa-as a
mobilizacdo de informacao, 14% considera que o conhecimento do passado humano assenta na
reconstituicdo; 11% atribui as fontes um papel relevante na producéo de interpretacdes, o que
nos revela que essa percentagem de alunos compreende que as fontes historicas sdo o
instrumento fundamental para o historiador, neste caso, para construir o conhecimento histérico
com base em evidéncias. Uma vez mais, 0s alunos parecem reconhecer o papel das fontes
histéricas no processo de construgdo do conhecimento histérico, no entanto, a fonte é
percecionada como modo de aceder ao passado de forma direta.

Dos 16 alunos envolvidos 10% consideraram que as fontes possuiam um caréater
ilustrativo, 9% assinalaram que estas, por sua vez, permitiam a formulacdo de hipdteses, 7%
atribuiram, simultaneamente, as fontes a ideia de verdade histérica e a multiperspetiva,
admitindo a possibilidade de testemunhos contraditérios. Os alunos que associaram fontes
historicas a ideia de verdade ndo compreendem que a utilizacdo das fontes ndo procura a
verdade dos factos. Por fim, 3% associou as fontes a prova do discurso do professor. Apesar de
pouco expressivo da-nos conta, mais uma vez, da representacdo do professor, aquele que

transmite e consolida a informacao e dos alunos, aqueles que a recebem.

Gréafico VI
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Graéfico 6: Questdo n%6, inquérito B, aplicado na turma 11.2°, Escola Secundaria Jaime Cortesao.

Fonte da autora.
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Na questdo seguinte era perguntado se consideravam que existiam fontes histéricas que
deviam ser tidas em conta em detrimento de outras e, posteriormente, que justificassem a sua
escolha.

Averiguamos que 50% da turma considerou que todas as fontes apresentam as suas
potencialidades e devem ser tidas em conta pois “todas sdo Uteis para o conhecimento” e “todas
as fontes historicas tém valor, ajudam-nos a compreender o passado, podem, contudo, ter
diferentes interpretacdes ou perspetivas’.

Consideras que evidéncia histdrica e as fontes historicas sdo sin6nimos? Esta pareceu-
nos trata-se de uma questdo na qual os alunos revelaram alguma dificuldade demonstrada,
sobretudo, na fundamentacéo da resposta.

Né&o obstante, 7 (sete) alunos consideraram-nos conceitos sinénimos, enquanto 9 (nove)
alunos ndao concordam. No que diz respeito a justificacdo das suas opg¢des 1 (um) dos alunos
ndo apresenta qualquer justificacdo, os 7 (sete) alunos que determinaram que eram sinGniMos
afirmaram: ambas provam e/ou determinam factos; desempenham a mesma funcao; sao termos
que se encontram relacionados, pois ambos fornecem informacg@es sobre o passado. Por outro
lado, em alternativa, os restantes consideram: a fonte é a base da informacao/recurso e a
evidéncia é o acontecimento/facto; a fonte € a base da informacdo e a evidéncia é algo
claro/verdadeiro a que se recorre na auséncia de uma fonte; a fonte ¢é escrita (ao contrario da
evidéncia).

Na ultima questdo - Consideras que o contato com fontes histdricas pode ser atil no
desenvolvimento das capacidades de interpretacdo? E no estabelecimento de debates? - todos
os alunos consideram que, de alguma forma, o contato com fontes histéricas "sim, pode ser util,
pois diversas pessoas podem observar a mesma evidéncia historica e possuir diferentes pontos
de vista e opinides, e ¢ mais facil aprender através do conhecimento pratico”.

Com perspetivas mais animadoras — 0s alunos mais velhos - que se encontram no 11°
ano, apresentam, ainda que superficial, algum dominio sobre este conceito de segunda ordem e

sobre o préprio processo de construcédo historica.
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4.5. Um breve levantamento de resultados

Tendo sido possivel recolher e interpretar um conjunto de dados, por mais incipientes
gue se possam apresentar, ndo podiamos encerrar o presente capitulo sem uma reflexdo sumaria
das nossas principais conclusoes.

Esta claro que a analise do contetdo ndo deixa de ter em consideracdo as questdes que
se encontram, inexoravelmente, relacionadas com o nivel de ensino, pois sdo alunos que fazem
parte de universos de ensino distintos.

Os resultados obtidos em ambas as turmas permitiram aferir um conjunto de conclusdes
que funcionariam como elementos a considerar aquando da elaboracéo das atividades.

Estes dados revelam que n&o foi desenvolvido o trabalho com conceitos estruturais com
os alunos das turmas envolvidas, ou seja, as fontes historicas ndo foram usadas como base da
evidéncia historica. Este constitui um indicador que nos leva a concluir que, por um lado, 0 uso
de fontes historicas continua reduzido a ilustracdo dos conteddos. A exposi¢do dos conteddos
nao ¢ feita a partir dos dados fornecidos pelas fontes, fontes essas entendidas como “um ponto
de chegada, uma mera ilustracdo daquilo que foi exposto” (Moreira, 2004, p. 152).

Por outro, os professores continuam a valer-se do uso das fontes para sustentar o seu
discurso. Os resultados obtidos nas respostas dos alunos sdo esclarecedoras neste sentido.

A partir da sistematizacao dos resultados verificamos que os alunos, no que concerne a
turma do 8° ano, pela auséncia de respostas, ndo conseguem indicar o que sdo fontes histéricas,
mas atribuem-lhe uma fungdo e, neste caso, destacam uma fungdo em particular. Através das
respostas constatamos que 0s respetivos alunos compreendem o papel central das fontes
histéricas na constru¢do do conhecimento histérico, mas percebemos a tendéncia de estes
considerarem as fontes como informagéo, clara, direta e verdadeira. Apenas uma minoria
admite que as fontes permitem a formulacéo de hipdteses e a producdo de interpretagdes.

As respostas dos alunos do ensino basico situam-se no nivel 1 (informagéo do passado)
do modelo de progressdo das ideias de Lee e Ashby (1987) e sdo, na sua grande maioria,
analogas as que se encontram nos estudos desenvolvidos no campo da Educacéo Histérica.

Os alunos do ensino secundario (11° ano) indicam o que sao fontes historicas, ainda que
a maioria considere apenas as fontes tradicionais, ou seja, 0s documentos escritos. Quanto a
funcdo reconhecem o papel das fontes historicas no trabalho do historiador e, por isso, no
processo de construcdo do conhecimento histérico. No entanto, a fonte é vista como modo de
aceder ao passado de forma direta. Dividem-se de forma equitativa quando Ihes é perguntado

se consideram “fontes ” e “evidéncia historica” nogdes sindbnimas. As respostas oscilam entre
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os alunos que afirmam que ambas provam factos ou fornecem informacao acerca do passado e
aqueles que as diferenciam. Apesar dessa distin¢do ndo demonstram uma compreenséo efetiva
do seu significado.

Tendo em consideragdo a analise dos dados obtidos, em ambas as turmas - e ainda que
em niveis de ensino distintos -, procuramos definir e desenvolver uma proposta didatica cujas
atividades se encontrassem voltadas para o trabalho com a evidéncia historica. Neste sentido
aproximar os alunos do objeto de estudo e promover uma exploracdo efetiva das fontes
histricas pareceu-nos a estratégia a privilegiar e o projeto adiante apresentado reflete estes

nossos objetivos.
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Capitulo V - Aplicacdo Didética

Encontrando-se este estudo definido por um conjunto de objetivos e com vista a sua
concretizagdo procuramos, evidentemente, construir um projeto que lhes desse corpo. O
primeiro desses objetivos pretende verificar de que forma o trabalho com recurso a fontes
diversas contribui para a apropriacdo do conceito de evidéncia historica e o segundo, avaliar
como se processa a compreensao histdrica, centrada no conceito de evidéncia.

Para lhes responder consideramos pertinente a adocdo de uma estratégia de tipo
construtivista. Tendo em consideragao estes objetivos - e as suas linhas orientadoras — damos
inicio a reflexdo e estruturacao da supracitada proposta didatica.

Importa, neste ponto, esclarecer a razao da auséncia de transposicao e verificacdo pratica
da aplicacdo didatica, justificacdo que tem vindo a ser reiterada no decurso do presente trabalho.
Dado a evolugéo da pandemia provocada pelo Covid-19 e a precipitagéo do encerramento das
escolas como medida de salvaguarda da satde da comunidade escolar e do bem-estar publico,
ndo nos foi possivel implementar e concretizar a nossa proposta didatica.

Sem as condi¢des pedagdgicas desejadas para levar a cabo a sua aplicagdo, adotamos 0s
contetdos programaticos ao nosso estudo empirico e procuramos estruturar e demonstrar,
através de um conjunto de recursos elaborados, uma proposta de tarefa possivel para trabalhar

a evidéncia histérica, em contexto sala de aula.

5.1. Fundamentos: A interpretacdo e a evidéncia historica

O objetivo da escola é fazer com que os alunos conhegam determinado assunto. Mas da
perspetiva de quem? Que tipos de provas sdo apresentadas? Qual o seu significado? O professor
ao procurar trabalhar determinado assunto/contetdo com os alunos, estd a dar-lhes a
possibilidade de colocarem novas interrogagdes, de relacionarem perspetivas e formarem outras
conclusdes. Isabel Barca e Marlene Cainelli num estudo desenvolvido, simultaneamente, com

alunos portugueses e brasileiros, constataram:

“em muitos casos, no Brasil e em Portugal, o desenvolvimento da disciplina de
historia na educacdo bésica € realizado por meio do trabalho com conteddos
substantivos. Na historia ensinada, de forma geral, ndo hé& espaco para que 0s
alunos emitam opinies, tomem decisbes, escolham caminhos ou levantem
hipoteses. Aos alunos, na maior parte das intervengdes pedagogicas em sala de
aula, é permitido apenas repetir o ensinado, reproduzir o texto do livro ou da
aula do professor” (Barca & Cainelli, 2018, p. 3).
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Privilegiar o trabalho com conceitos substantivos é uma tendéncia facilmente
reconhecida no ensino da historia, mas impede a discussdo de ideias de segunda ordem e a
progressdo para niveis de sofisticacdo do pensamento historico (Barca& Cainelli, 2018, p.13).

Contrariando esta tendéncia, a sala de aula sera o lugar privilegiado para os alunos
apresentarem as suas ideias, para que descubram e atribuam “um sentido de entusiasmo e
finalidade ao fazerem parte integrante do Grande dialogo ” (Postman, 2002, p. 151) e que 0s
“factos e a verdade mudam conforme as circunstancias em que foram descritos os factos e
formuladas as verdades ” (ibidem, 2002, p. 150).

Todavia, os modelos de abordagem adotados no que tange a utilizacdo de fontes
parecem contrariar esta disposicdo. Nas aulas de Historia é pratica recorrente tratar as fontes
histéricas como suporte informativo, vinculando a ideia de que a sua funcdo € estreita,
limitando-se a legitimar o discurso historiografico ou a comprovar professor.

Percebemos que nas AE (em articulagdo com o Perfil dos Alunos & Saida da
Escolaridade Obrigatoria) é reiterada a ideia de que o aluno deve:

e Compreender o papel das fontes historicas no processo de construcdo do conhecimento
historico;

e Utilizar fontes histdricas de tipologia diversa;

e Recolher e tratar informacao;

e Abordar a realidade de forma critica;

e Desconstruir informacéo;

e Desenvolver perspetivas criticas a partir da analise de fontes diversificadas.

A disciplina deve, para a concretizacdo destes pressupostos, reforcar a utilizagdo de
conceitos operatérios e metodolédgicos da Historia. Nao obstante, o ensino da Histdria parece
estar a ocultar a sua metodologia e a desvalorizar a problematizagdo do passado.

Se entendermos que a forma como os alunos concebem as fontes histéricas é
consideravelmente influenciada pela estratégia de tratamento e exploracdo adotada pelo
professor, de imediato compreendemos a importancia de acautelar a introdugdo a nogdes
epistemoldgicas na aula de Historia. O ensino da Histéria influencia 0 modo como os sujeitos
percecionam, avaliam e se posicionam em relacdo a evolucdo (memdria historica),
condicionando a sua definicdo que tem de si e em relacdo ao outro (identidade) (Nunes, 2015,
p. 497).
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Diante disto, esta torna-se uma questao que nao se pode agilizar ou desviar do horizonte
do professor, caso contrario estd a contribuir para a reproducdo de concecdes redutoras,
alienantes e, em grande medida, inibidoras do processo de constru¢do do conhecimento
historico®.

Na perspetiva da pedagogia da descoberta, o professor acompanha os alunos na busca
pelo conhecimento®!, estando-lhe atribuida a responsabilidade de “mostrar ou indicar vias
possiveis que possibilitem ao educando encontrar o que procura” (Escola, 2011, p. 453). O
professor é colocado “no vértice de um triangulo entre o saber/reestruturagao do saber e o aluno
e na instancia de facilitador/mediador no processo de aprendizagem (Neves, 2009, p. 128).

A interpretacdo histdrica é fundada na evidéncia historica. No entanto, a informacéo ndo
é de imediato apreendida, isto porque ndo é no imediato que a informacdo € identificada,
compreendida e sistematizada. A natureza da questao e as respostas que se procuram e podem
obter, a partir desta, constituem os elementos a ter em conta neste que € o primeiro passo.
Diferentes questdes conduzem-nos a diferentes afirmacdes. Verifica-se a tendéncia para 0s
alunos esperarem que a evidéncia Ihes forneca a informacéo que precisam de encontrar, que
Ihes oferecam o0 acesso direto ao passado.

As fontes historicas ndo proporcionam o acesso direto ao passado nem revelam a
totalidade da realidade, constituem apenas representacdes, fragmentos ou indicios do passado.
Durante a sua utilizacdo importa ter em conta que a fonte é sempre produzida por um
determinado agente, que se movimenta no seio de um determinado periodo e contexto (politico,
economico, social e cultural) e é portador de determinadas concec¢bes do mundo.

O objetivo € que os alunos, pelo contrario, superem a analise superficial das fontes,
encarando-as como evidéncia, compreendendo-as “pelo que sdo e pelo que elas podem dizer-
nos acerca do passado que ndo tinham intencédo de revelar ” (Ashby, 2003, p. 42-43). A nossa
abordagem dos contetdos procura aproximar os alunos do processo de construcdo do

conhecimento histérico e da compreensao de conceitos da Histéria.

30 Cf. M. Schmidt & T. B. Garcia, “ O Trabalho historico na sala de aula” in Histdria & Ensino, v.9, Londrina, s.l.,
2003, p. 228: E necessario ter em conta “0 fato dos alunos, quando em situacio de aprendizagem na sala de aula,
jadisporem de explicacfes que aplicam & interpretagdo dos fenémenos sociais do passado e no presente; o cuidado
de entender que estas ideias podem estar enviesadas pelo componente intencional na explicacdo historica, de modo
que, em muitos casos, os alunos pensam que a mudanca histérica acontece pela agao voluntaria de determinados
sujeitos; a compreensao de que, em muitos casos, a explicacdo histérica estd marcada pela visdo determinista que
os alunos tem, no sentido de que aconteceu porque assim teve que acontecer, ou que ndo se pode precisar as causas
porque tudo influi em tudo; a presenca de determinadas imagens do passado que, tanto alunos e professores tém,
as quais interferem em suas analises historicas e a permanéncia, nos alunos, de diferentes informagdes sobre fatos
histéricos que ndo tém fungdo explicativa para [as] suas vidas”.

31 Cf. E. Durkheim, Educacéo e Sociologia, Lisboa, Edices 70, 2015, p.71-72: A pedagogia “consiste, N0 em
acOes, mas em teorias. Estas teorias sdo maneiras de conceber a educagdo, ndo maneiras de a praticar”.
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O processo de analise dos dados, recolhidos através dos inquéritos por questionario, foi
fundamental para a definicdo da orientacdo didatica da nossa atividade. A par destes
constatamos, da mesma forma, ao longo da prética letiva, que os alunos mostravam dificuldades
de inducédo e inferéncia e, por sua vez, na construgdo de narrativas. Tendo em conta este
conjunto de referéncias, procuramos conceber uma tarefa, com potencial pedagdgico a ser
implementado em contexto sala de aula, que permitisse trabalhar estas competéncias, mitigando
as dificuldades.

Deste modo, procuramos proporcionar aos alunos o contato com fontes histdricas
diversificadas, recurso didatico que pode promover a maior aproximagéo ao objeto de estudo,
facilitar a identificacdo, a contextualizacao e as capacidades de interpretacgéo.

Parece-nos, no entanto, que a exploracao do potencial efetivo das fontes histéricas deve
ser acompanhada por uma sequéncia didatica organizada. Esta serd uma questdo desdobrada no
ponto seguinte.
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5.2. Descricéo do Projeto

No sentido desta relacdo pedagogica, na qual podemos integrar a concecao
construtivista®?, o presente projeto possui uma componente, sobretudo, pratica, pressupondo a
criacdo, em contexto sala de aula, de um espaco de acdo e discussdo arbitrado por fontes
historicas diversas.

O aluno sera protagonista no processo de analise, interpretacdo e sintetizacdo da
evidéncia presente nas fontes disponibilizadas e, em consequéncia no processo de construgdo
do conhecimento histérico®. Mas como implementar estes objetivos? Como trabalhar as fontes
diversas? Como € que se espera que os alunos facam um exercicio critico e consciente da
informacdo se no espaco privilegiado para tal, ndo € incentivado e o peso curricular da Historia
é, progressivamente, reduzido?

O campo das Ciéncias e das Tecnologias é cada vez mais privilegiado, em detrimento
da Historia ameacando a sobrevivéncia das Humanidades®*. A investigadora Gloria Solé expde
a “incoeréncia entre as intengdes que as competéncias sugerem (ensinar a pensar, a refletir, a
mobilizar conhecimentos e a serem criativos e a realidade dos curriculos e programas
demasiado extensos” (Solé, 2017, p. 92).

Procuramos desenhar uma proposta didatica que permitisse abordar, de forma
transversal, diferentes tematicas dos contetdos que integram o programa disciplinar de Historia,
simultaneamente, no 3° ciclo do ensino basico e no ensino secundario, pelo que a sequéncia
desta proposta, que adiante desenvolveremos, pode ser utilizada nos contetudos abordados ao
longo do ano letivo do 8°e do 11° ano.

No que concerne ao desenvolvimento da progressdao concetual e do pensamento
historico dos alunos, o projeto pratico pressupde trabalhar com os alunos “a relacdo da
evidéncia entre as fontes histdricas e as afirmacdes que sustentam™ (Ashby, 2006, p. 153),
envolvendo-os, para tal, na resolucdo de problemas, de tarefas que encerram em si uma vertente

escrita e oral, a serem desenvolvidas em grupo.

32 Privilegia a construcdo do conhecimento a partir da pratica.

33 Cf. Schmidt et al, 2003, p. 226: “Sem conhecer como a Histéria que nos recebemos é produzida, ndés somente
obtemos uma série de misteriosas asserces sem significado, sem sentido e sem utilidade para quem aprende.
Ademais, diz Fines, um bom aprendizado é sempre uma aprendizagem ativa na qual, tanto professores, quanto
alunos fazem o trabalho com as fontes. O uso de fontes no ensino de histdria produz um sentimento de realidade
que a chamada de «segunda méao» raramente produz”.

34 Cf. M. Nussbaum, 2019, p. 38: “As humanidades ¢ as artes vém sendo eliminadas, quer na educacio primaria e
secunddria quer no ensino superior, em praticamente todos os paises do mundo. Consideradas pelos decisores
politicos aderegos inuteis, num tempo em que as nagdes tém de cortar todas as coisas supérfluas de modo a manter-
se competitivas no mercado global, estdo rapidamente a perder o seu lugar nos curriculos e nas mentes e nos
coracdes de pais e criangas”.
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Na tabela abaixo segue uma descricdo breve e sistematica das principais etapas que

serdo levadas a cabo no decurso da presente proposta didatica.

Tabela n°1
Descricao das Etapas da Proposta Didéatica

Etapas Descricéo
1. Inquéritos Distribuicdo de um inquérito inicial e final
2. Planificacdo das tarefas Articulacdo dos conteudos, objetivo e recursos
3. Selecéo das fontes Eleger as fontes adequadas
4. Guias de analise Orientacdes
5. Formacéo de grupos Divisdo da turma em grupos e trabalho

6. Distribuicdo dos materiais | Entrega da fonte e do guido

7. Desenvolvimento da tarefa | Processo de analise e interpretacdo em grupo

8. Apresentacao Estabelecimento de interagao

9. Debate Confronto de ideias

Fonte: da autora.

Durante o estagio pedagogico foi-nos dada a oportunidade de lecionar turmas de
diferentes niveis de ensino, sendo esta uma das raz6es que nos levou a quando da estruturacao
da presente proposta didatica a ter o cuidado de desenhar uma atividade que pudesse ser
desenvolvida em varios niveis de ensino e, por isso, transversal a todos os conteudos do
programa da disciplina de Historia®®.

A primeira fase desta proposta passa pela distribuicdo de inquéritos por questionério que
tém o objetivo de averiguar qual é a percecdo e a relacdo que os alunos estabelecem com o
conceito de evidéncia e fonte histérica. Como referido no capitulo anterior, foi-nos, de facto,
possivel recolher e interpretar um conjunto de dados, apesar do seu carater diagndstico. Os
dados recolhidos revelaram-se fundamentais, pois permitiram-nos conhecer o quadro

conceptual dos alunos. Segundo Ana Catarina Simao “os docentes devem, no sentido de melhor

35 Referimo-nos ao programa da disciplina de Historia do 3° Ciclo do Ensino Basico e Histéria A, do ensino
secundario.
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conhecerem 0s seus alunos para optimizarem a sua compreensdo histérica, diagnosticar os
conceitos de segunda ordem que apresentam” (Siméo, 2007, p. 303).

Os alunos do 8° ano apresentam uma deficitaria nogdo de fontes histéricas, atribuindo-
Ihe apenas uma fungdo. Consideram-nas relevantes no processo de construcgdo do conhecimento
historico, mas percebem-nas como fonte de informacéo direta e verdadeira acerca do passado.
Apesar do quadro concetual apresentado pelos alunos do 11° ano ser mais complexo -
identificam tipos de fontes, funcdes, o papel do historiador no processo de analise, etc. -
consideram que através das fontes historicas se pode aceder de forma direta ao passado.

Tendo em consideracdo os resultados obtidos e apds o processo de anélise das respostas,
procedeu-se a elaboracdo de planificacbes das tarefas a implementar, nas quais consta a
tematica, se articulam os contetdos, 0os objetivos, os recursos a utilizar e as atividades a
desenvolver.

O professor deve, numa primeira fase, clarificar e fazer um enquadramento das etapas
inerentes ao trabalho a ser desenvolvido, neste caso, ao uso da evidéncia e de fontes historicas.
Tendo em conta o supracitado deve ser disponibilizado um momento da aula para recordar - ou
para introduzir - as questdes relacionadas com a nogdo de fonte historica. Naturalmente esta
tarefa acarreta a necessidade de o professor disponibilizar, no decurso normal das suas aulas,
um conjunto de exercicios - que ndo precisam de primar pela elaboracdo — que contemplem
exemplos de fontes e permitam aos alunos identifica-las e compreendé-las. Consideramos que
se trata de uma tarefa relativamente simples uma vez que s&o inimeros os exemplos que podem
ser utilizados e que constam, para os mais tradicionais no manual escolar ou para 0s mais
ousados - que despendem tempo a preparar 0s proprios materiais - em arquivos, em registos ou
em livros. Como podemaos perceber pelo capitulo trés (111) o campo da Historia foi redefinido
e com ele o seu objeto de estudo, o que implicou uma reformulacdo do proprio processo de
construcdo do conhecimento histérico que, por sua vez, se traduziu numa nova forma de analisar
e compreender uma fonte, nocdo que conheceu um alargamento consideravel. Assim sendo,
parece-nos necessario - antes de envolver os alunos em tarefas semelhantes aquela que
propomos - que sejam desenvolvidos exercicios (exercicios que ndo precisam de ter grande
envergadura ou tomar tempo fundamental da aula) que tornem os alunos capazes de distinguir
que fontes existem, quais as diferencas entre elas e, sobretudo, que compreendam a diferenca
entre fonte e texto historiogréafico.

Deste modo, os alunos encontrar-se-d80 preparados para os desafios colocados pela
atividade e, por sua vez, mais confortaveis e envolvidos. Ao longo da minha pratica letiva

percebi que os alunos revelam alguma resisténcia e desconfianga para com corpos estranhos,
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sobretudo, a introducdo de novas estratégias pedagdgicas ou novos recursos didaticos. Posto
isto, parece-me pertinente reservar um momento da aula para a explicacdo da tarefa e o
esclarecimento de duvidas.

Ao professor é atribuida a responsabilidade de proceder a escolha e selecdo das fontes
que considera adequadas, em fungdo do objeto ou dos conteidos de estudo, a levar para a sala
de aula. O docente tem ainda a tarefa de ponderar a conveniéncia das fontes escolhidas e
interrogar-se se estas permitem desenvolver um trabalho no sentido da identificagéo e
compreensdo de mudancas e continuidades de momentos ou processos, protagonistas, opinides,
interesses e o contexto (Blanch, 2013, p. 40).

Concerne também ao professor a tarefa de criar um guia de andlise para orientar o
trabalho dos alunos. Segue-se a divisao dos alunos da turma em grupos de trabalho. Considero
ser fundamental - e quando oportuno - uma aprendizagem desenvolvida num contexto de
trabalho de grupo e no qual é dado espaco a discuss@o e ao confronto de posigdes “sdo
mecanismo de carater social que estimulam e favorecem a aprendizagem” (Moreira, 2004, p.
105). A aprendizagem em grupo, como a propria designacdo nos indica, trata-se de uma
estratégia que tem o objetivo de promover a ajuda mutua, num contexto de aprendizagem entre
educandos - e entre os educandos e o educador.

Atendendo as consideracdes anteriores, constatamos que esta estratégia se distancia do
individualismo e da competitividade e pode melhorar a qualidade de interacdes entre os alunos
e o professor. Percebemos que varios trabalhos de investigacdo Ihe atribuem um papel
fundamental, nomeadamente para o desenvolvimento de competéncias relacionadas com o
trabalho em equipa, a resolucéo de tarefas e o saber-fazer demonstravel¢. Note-se, no entanto,
gue quando nos referimos a estas competéncias, estas tém de ser entendidas na perspetiva do
deus da utilidade econdmica, que concebe a escola como um campo de treino para o ingresso
no mercado de trabalho®’.

A aprendizagem a que me refiro € um tipo que torne os alunos companheiros na
pronuncia do mundo, um processo de ensino e aprendizagem realizado e estabelecido em

comunh&o® e fundado no dialogo. E, por isso, e tendo em conta as carateristicas das turmas que

3% Cf. N. Postman, O Fim da Educagdo: Redefinindo o Valor da Escola, Lisboa, Rel6gio d"agua editores 2002,
p.44: “Se prestarem ateng@o na escola, fizerem os vossos trabalhos de casa, tiverem bons resultados nos testes e
se se portarem bem, serdo recompensados como um emprego bem renumerado quando acabarem de estudar. A
sua ideia motriz é que o propdsito da escolaridade é o de preparar os jovens para fazerem uma entrada competente
na vida econdmica de uma comunidade”.

37 N. Postman, O Fim da Educagao, 2002.

38 Cf. P. Freire, Pedagogia do Oprimido, p.87: “A busca, segundo ja vimos, que nio pode dar-se em isolamento,
mas na comunhao de uns com os outros”.
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se encontram envolvidas nesta investigacdo, adotamos uma estratégia de trabalho que, por um
lado, possa aproximar os alunos e reduzir a pressdo do individualismo e da competitividade.

Note-se que também vem, em muitos aspetos, ao encontro de uma aprendizagem
inclusiva. Partimos do pressuposto de que a educagéo é concebida para todos e se assim o0 é, é
necessario que seja desenhada e disponibilizada uma aprendizagem para todos. Existe,
indiscutivelmente, uma “relagdo epistemologica entre ética ¢ educagao™®.

A ética da inclusdo refere-se a “um processo dialético que se destina a assegurar
condigdes de efetiva presenca, participagdo e sucesso de todos os alunos™ (Neves & Justino,
2018, p. 164), pelo que esse desenho se deve encontrar orientado para o desenvolvimento de
propostas de aprendizagem que consigam ser satisfeitas por todos os alunos. Sendo o
Agrupamento de Escolas Coimbra Centro uma Escola de referéncia para a Educacao Bilingue
de Alunos Surdos e tendo as turmas envolvidas portadores de surdez, compreendemos, que tal
implica diferentes enquadramentos de aprendizagens e estratégias diversificadas, pelo que nos
pareceu de todo pertinente conceber uma proposta que harmonizasse esse enguadramento e
essas estratégias.

A cada grupo de trabalho ser distribuida uma fonte histérica - que serd a mesma para
todos -, a partir da qual os alunos terdo de se apropriar e mobilizar o conceito de evidéncia
histérica. No guia de andlise que o professor entrega, num segundo momento, consta uma
questdo, que difere em todos os grupos*°. Sera a partir desta e, apesar de toda a turma deter a
mesma fonte, que o respetivo grupo terd que a interpretar e problematizar consoante a questao
que lhe é colocada no guia de analise.

Nesse mesmo guia sera disponibilizado um espaco proprio para os alunos responderem
a questdo. O professor tem a tarefa de assegurar a monitorizacdo de toda a atividade, garantindo
que os alunos atingem os objetivos propostos e desenvolvem 0s seus raciocinios.

Concluida a interpretacdo e recolhidas todas as respostas, cada grupo terd a tarefa de
apresentar o resultado final do seu trabalho a restante turma, que tera a possibilidade de o
debater. Espera-se através deste primeiro exercicio que os alunos compreendam o conceito de
evidéncia historica, pois em diante ser-lhes-a atribuida a tarefa de os proprios deliberarem qual
a pergunta a que querem, tendo em conta a fonte de que dispdem, responder.

A semelhanca do primeiro exercicio, desenvolvido num ambiente de constante

interacdo, serd estabelecido um debate no final de cada apresentacdo, que articulara a

39 Ver M. Neves & D. Justino, Etica Aplicada: Educacdo, Lisboa, Edicdes 70, 2018, p. 163.
40 Os guides criados para o efeito e para ambos os niveis de ensino (8° e 11° anos) podem ser encontrados entre 0s
anexos 2 e anexo 8.
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interpretacdo da informacdo e as hipdteses sustentadas pela evidéncia, com os contedos
abordados. Nesta fase, € dada ao aluno a oportunidade de estabelecer uma relagdo comparativa
entre os conteudos abordados pelo professor e a interpretagdo do proprio.

Esta tarefa na qual é dado espaco a discussdo e ao confronto de posicOes, podera
contribuir para o desenvolvimento da expressdo oral. No &mbito de um dos seus estudos de
investigacao, Booth verificou que o uso de fontes € um fator importante para o desenvolvimento
das capacidades de argumentacdo dos alunos*.

A apresentacdo oral deveré ter lugar em contexto sala de aula, deste modo, o professor
tera a oportunidade de, simultaneamente, avaliar o resultado do trabalho desenvolvido ao longo
da tarefa, bem como, monitorizar as conclusdes propostas pelos alunos e incentivar a
participacdo dos restantes membros da turma. A implementacdo deste tipo de exercicio
representa uma oportunidade para o professor verificar que ideias os alunos apresentam e
proceder a revisao de conceitos.

Este “exercicio de reflexao e critica inerente a construcdo do saber historico escolar
possibilita, por extensdo, a formacdo de cidaddos mais criticos e ativos, na medida em que a
disciplina pode contribuir para o habito, entre os estudantes, de problematizar os discursos a
que tém acesso” (Junior, 2012, p. 11).

Jodo Paulo Avelds Nunes concebe a disciplina de Histéria como um instrumento de
descoberta de transformacGes e de permanéncias, de diferencas e semelhangas. O problema —
que se manifesta na falta de eficacia da disciplina — reside no facto do ensino se circunscrever
a lecionacdo dos conteudos e a avaliacdo das competéncias. A Historia e o ensino da Historia,
em particular, devem privilegiar uma memoria historica problematizadora e complexa, que
compreende “as “normalidades” e excecionalidades”, as diferengas e as semelhangas, as
maiorias € as minorias, 0s marginais, 0s atores, os fendmenos e as vertentes (econémica,
politica, social, cultural, mentalidades) em todas as suas dimensfes, que sdo proprias da
complexidade inerente as sociedades humanas (Nunes, 2015, p. 505).

Como anteriormente referido, procuramos conceber uma tarefa que se adaptasse aos
extensos programas da disciplina de Histéria. Uma vez que a nossa pratica letiva foi
desenvolvida em dois niveis de ensino (8° e 11° anos), mas cujo programa é semelhante,
diferindo somente no grau de profundidade dos conteldos e tratamento da informacdo,

resolvemos eleger o lluminismo como matéria a trabalhar.

41 M. Booth, “A modern world history course and the thinking of adolescent pupils” in Educational Review, s.1.,
1980, p.255.
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A pertinéncia de trabalhar o lluminismo pode ser justificada pela complexidade dos
conteddos, sobretudo se nos referirmos a alunos do 8° ano. Trata-se de uma tematica que implica
niveis de abstracdo maiores. As fontes historicas assumem, neste contexto, um papel
fundamental na pratica do ensino de histdria uma vez que constituem instrumentos que podem
ajudar os alunos a estabelecer diferenciagGes e abstragdes, sobretudo em conceitos téo
complexos quanto este.

Antes da implementacdo da tarefa sera feita a introducéo, consoante o respetivo nivel
de ensino, do contexto de producdo da fonte histérica, modo a otimizar a realizacdo da
atividade. E importante que o professor esclareca que as fontes historicas s&o um produto de
um conjunto de fatores inerentes ao tempo e ao espaco no qual foi produzido, repletas de
significados e intencionalidades.

Transversal a muitas das nossas leituras encontra-se a dificuldade manifestada pelos
alunos na distin¢do da natureza das fontes historicas — fontes primarias e fontes secundarias —
fontes historiograficas e iconograficas*2. Moreira verificou que uma das dificuldades dos alunos
pareceu estar relacionada com a interpretacao de fontes iconogréaficas e esquemas, exatamente,
porque os alunos ndo as consideravam explicitas e claras, mostrando preferéncia pelo texto
informativo, considerado mais completo (Moreira, 2004, p. 151). Constatou que a linguagem,
sobretudo, a linguagem das fontes primarias quando nao submetida a um processo de adaptacédo
ao respetivo nivel de ensino, pode constituir um obstaculo para a sua compreensao.

Os alunos no processo de construcdo do conhecimento histérico mostram preferéncia
por fontes ou outros elementos que Ihes fornecam informacéo pronta a consumir. No entanto,
€ necessario que as fontes historicas passem a ser vistas como um importante instrumento de
trabalho.

Para que esta mudanca aconteca as tarefas desta natureza tém de ser implementadas, na
sala de aula, de forma gradual e progressiva e o trabalho tem de ser acompanhado por guides
que orientem os alunos nesse sentido. SO desta maneira serdo capazes de atingir niveis de
compreensdo mais sofisticados.

Pretendemos abordar com os alunos do 8° ano as mudancas operadas no século XVIII -
0 Século das Luzes - através da exploracao das perspetivas politicas defendidas pelos principais

filésofos iluministas, perspetivas essas que se inserem num contexto de renovacéo intelectual.

2 Em todos os guides consta uma questdo para que os alunos identifiquem a tipologia da fonte.
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Figura 1: Exemplo de um guido, criado para ser aplicado na turma do 8° ano, que procura explorar as
perspetivas politicas defendidas pelos pensadores iluministas.
- Guide 8° ano -
Atividade n" 2
Grupo A
Documenio 1:
“Tudo estaria perdido e o mesmo homem, ou o mesmo corpo dos principals, ou dos nobres,

ou do povo exercesse oz tres poderes: o de fazar as leis, o de executar as resolugdes politicaz e
o de julgar oz erimesz ou az gueralaz”™.

Momteaquien, Expirite das Leiz, Pedicds (tradwcin), editora Martin: Fontes
Leda., 200, Obra originalmente escrita em 1748,

Documento I:
“ E no governo rapublicanc qus ze precisa de todo o podar da educagdo [...] mas a virtude
pelitica [...] podemos definir ezza virteds [come]: o amor as leis e & patria. Este amor, que

exige que se prefira contimiamente o nterssse publice ao sen inferessa. [...] Este amor ezta
smeularmeante hipade 3z democrzeias. 56 melas, o governo € confiado a cada cidadds™

Momtasquien, Espirite da: Lefz, 2 edicZa (fradugin), editora Martine
Fontes Ltda., 2000. Obra origmalmente escrtz em 1748,

Fonte: da autora.

Procuramos problematizar a nova atitude, caraterizada pela confianca na razdo humana
e na forca da critica, na recusa a obediéncia a um plano transcendental e a tradi¢do - imposta,
em grande medida, pela Igreja Catdlica - a recusa da injustica e do fanatismo, bem como os
fundamentos do Antigo Regime. A geracao de criticos - sobretudo membros pertencentes a uma
burguesia asfixiada - que se levanta neste periodo eternizam 0s seus pensamentos em
importantes obras nas quais mostram a certeza da irracionalidade dos sistemas politico,
economico, social e cultural existentes e, ao mesmo tempo, pela confianca destes na
possibilidade de alterar o quadro vigente. Passam a ser motivo de discussdo novas categorias
tedricas como a questdo dos direitos do Homem, tolerancia religiosa, equilibrio de poderes e

opinido publica, que questionam e contestam os fundamentos preconizados no Antigo Regime.
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Figura 2: Exemplo de um guido, criado para ser aplicado na turma do 8° ano, que procura explorar a questao da
tolerancia.

- (Gruido 8° ano -
Atividade n® 3

Grupo A
Documenio 1:
“O direrto da mtolerincia &, portanto, absurdo & bdrbaro; é o direito doz tigrez, sendo maiz

hormivel porgue o= figres dilaceram as suas presas para comer, engquanto nds exterminamos por
cauza de alguns paragrafos™.

Voltaire, Tratads sebre a Talerdnciz por soaside do maorte de Joaw Calas
(1743, (tradugdo), Porto Alegre, LEPM editares, 2011, p28.

Fonte: da autora.

O professor deve, a montante, preparar 0s guifes e 0s respetivos materiais para cada
grupo, formados na aula anterior, sendo que em cada um desses guifes consta uma pergunta
orientadora. A questdo colocada pressupde que, a partir dela, os alunos levem a cabo um
exercicio de interpretacdo. Adjunto a pergunta encontrar-se-a de entre 0 conjunto existente de
fontes diversas, uma fonte escrita, uma fonte iconogréafica, uma fonte primaria ou uma fonte

secundaria e texto historiografico.

Figura 3: Exemplo de um guido, a ser aplicado na turma do 8° ano, no qual se encontram uma fonte histérica
primaria e um texto historiografico.
- Guido 8° ano -
Atividade n° 1
Grupo A

Documento 1:
“Nenhum homem recebeu dz Watureza o direito de comandar oz outroz. A liberdade é wm
presente do céu, e cada individuo da mesma espécie tem o direito de gozar delz loge que goze
da Razde.™

Deris Diderat, “Autaridade Politica” in Erciclspédia, 1751-1720.
Documento 2:
“0 Iluminismo era um dssejo para gue os assuntos dos homens fossem crientados pela
racionalidade em vez de o serem pela £3, superstic3o ou revelagdo; um acreditar no poder da
razdo humana para modificar a sociedade & libertar o individuo das restrigfes de costumes on

de autoridads arkitrana; & tudo izto aszents moma visdo [...] validada pelz ciéneia em lugar de
o zar pela religido ou tradigio”™.

Chutram), Dorinda, “0 que & o [luminiamo™ e Duminizmo, cap. I,
Lisboa: temas & debates, 2001, p. 20.

Fonte: da autora.
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Figura 4: Exemplo de um guido, a ser aplicado na turma do 8° ano, no qual se encontram uma fonte histérica
primaria e uma fonte iconogréfica.

- Guido 8° ano -
Atividaden® 3

Grupo A

Documento 1:

“0 direito da intolerdncia &, portanto, absurdo e barbaro; é o direito dos tigres, sendo mais
horrivel porque os tizres dilaceram as suas presas para comer, enquanto nos exterminamos por
causa de alguns paragrafos”.

Voltaire, Trarado sobre a Tolerancia por ccasido da morte de Jean Calas
{1763), (tradugdo), Porto Alezre, L&PM aditores, 2011, p28.

Documento 2:

Figura I- E; do de condenades pela Inguiricdo em Goa.

Fonte! hitps:/limager. imprase ptiexprasso/2013-05-31-02 jpg-2/322/mwi-1 600

Fonte: da autora.

A tarefa encontra-se planificada para se estender por varios blocos de aulas e para serem
introduzidos nesse conjunto de aulas foram concebidos trés guides, elaborados segundo os
moldes que decidimos aplicar neste projeto*.

No caso do 8° ano, nivel de escolaridade que dispunha de dois (2) blocos de 50 minutos
semanais, requer - da parte do professor - um trabalho de preparacéo e coordenagao rigoroso.
E importante referir que os materiais utilizados n&o foram retirados dos manuais escolares.

Procuramos selecionar recursos alternativos aos que s@o presenga regular nos manuais
escolares, isto porque a nossa aplicacdo didatica pretende demarcar-se de uma lecionacao
dependente de um manual, tradicional e pouco diversificado. Nos seus habitos de estudo os
alunos podem - sendo conveniente que o fagam - utilizar o manual para continuar, fora da sala

de aula, o trabalho de andlise das fontes histéricas.

43 Os guides do 8° ano podem ser encontrados no anexo 2. a), b) e ¢); 3. a), b) e ¢); 4. a), b) e c).
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Para os alunos do 11° ano do ensino secundario, que dispdem de trés (3) blocos de 100
minutos semanais, a tarefa podera ser desenvolvida com profundidade, requisito do maior grau
de exigéncia imposto pelo proprio nivel de ensino*. Com os alunos do 11° ano pretende-se
abordar, da mesma forma, o processo de renovagdo de mentalidades e a construgédo iluministas
de uma Sociedade de Direito, problematizar os novos fundamentos do poder politico, bastantes
diferentes do Absolutismo. Articular o papel atribuido ao cidaddo com o novo quadro politico
e analisar a questdo da tolerancia religiosa, através de propostas morais independentes de
preceitos religiosos. Procuramos problematizar o papel das mulheres na sociedade do século
XXVIII, compreendendo qual a situacdo das mulheres no século das luzes e as suas
representacdes. A sociedade das Luzes encontra-se imbuida de ideais progressistas, e € sensivel
aos direitos do homem, mas serd que inclui as mulheres? No que respeita as mulheres, 0s

filésofos iluministas excluiram-nas e colocaram-nas num plano secundario no mundo do saber.

Figura 5: Exemplo de um guido relativo ao papel das mulheres na sociedade do século XV1lI1, criado para ser
aplicado na turma do 11° ano.

Documento 1

() homem = a mulher nde partilham o mesmo carater e temperamento, zegue-se que ndo devem
recaber a mesma educacio. Segundo a natureza, devem agir de acordo, mas nio devem fazer
as mesmas coisas: o fim do trabalko € o me=mo, mas o trabalho & diferente e, por =ua vez, oz
gostos gue oz dirigem. [...] Vejamos como se deve formar 2 mulher que convém a esse homem.
[...] Cultivar naz mulheres 2z qualidade do homem e neglizgenciar az que lhe que s3o proprias
& obviamente trabalhar am zeu prejuize. [...] Disto deduzimos que a mulher dave sar educada
na ignorincia de todas a5 colsas e incumbida exclusrvamente das fimedes do lar? [.. ] Impadi-
la-3 de conhecer o que quer que =eja’ Mo, sem duvida. [...] [A naturaza] quer que elas pensem,
julgnem amem, conhegam, cultivem o sen espirito come a sua figura. Estas sio as armas que
Ihes s2o dadas para suprir 2 forga de que chrecem e para dirigir a nossa. Elas devem aprender
muitas colsas, maz as que lhe convém saber. Considere su o destinoe ou as inclinagdes
particularez do sexo, ou conte oz deveres, tude concorre para me indiciar a forma de educagdo
que lhez convém. [...] Toda a educacdo daz mulheres deve zar relativa a do homem. Serem
uteiz, agradiveiz e honradas, aduca-los, cmdar deles, aconzelha-los, consola-los, tornar-lhez a
vida agradavel e doce. Estes 530 oz deveres das mulheras em todos oz tempos e o qua lhe deve
zer ensinado dasde 2 sua infineia [L..] Todas a= reflexdes das mulhere: no que nio diz resperto
2oz zeus deveres, devem ser tender para o estudo do homem. [...] As obras des invengio
ultrapassam-nas, as mulherss ndo tém precisio para brilhar nas cléncias exatas e, quanto aos
conhacimentos fizicos, cabem 2 quem dos dois € mais atuante, ative & v& mais objetos, cabem
2 quem tem maiz forga. [...] A mulher tem mais espirito, o homem mais gémio.”
Tean- Jacques Pousseau, Emile, (Traduzido & Adaptade), Italia, printed by
Amazon Italia Logistica 5.rl, s.d., p. 302-303.
Obra orizimalmente stz em 1762

1. Identifics o tipo de documento.

2. Tendo em conta o excerto podemos dizer que Rouszeau defende a ideia de uma

Educacio univerzal? Justifica.

Fonte: da autora.

44 Os guides do 11° ano podem ser encontrados no anexo 5. a), b), c) e d); 6. a), b), ¢) e d); 7. a), b), c) e d); 8. a),
b), ¢) e d).
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Os ideais iluministas destacam-se, na sua esséncia, pela defesa da universalidade da
razdo, todavia, esta defesa tornou-se um instrumento usado para exercer violéncia sobre as
mulheres, através da imposicdo de um modelo de pensamento Unico, criado por homens. S&o

defensores da liberdade, mas que continua a secundarizar a mulher.

Figura 6: Exemplo de um segundo guiéo relativo ao papel das mulheres na sociedade do século XVIII, criado
para ser aplicado na turma do 11° ano.

Documento 1:

“ homem = 3 mulher ndo partilham o mesmo carater e temperaments, segue-se que ndo devem
recaber a2 mesma educagic. Segundo 2 naturera, devem agir de acordo, mas nio devem fazer
as mesmas colsas: o fim do frabalho & o mesmo, mas o trabalho & difsrente e, por suz vez, oz
gostos gue oz diripam [...] Vajamos como se deve formar a mulher que convém a azse homem,
[...] Cultivar naz mulheres a= guahidade do homem e neglizenciar az que lhe que =30 propriaz
& obviaments trabalhar em =zeu prajuize. [...] Disto deduzimos que a mulher dave sar educada
na ignordncia de todas a5 colsas & incumbida exclusrvamente das fimedes do lar? [..] Impedi-
la-3 de conhecer o qua guer que =2ja7 Nio, sem dirvida [...] [A natureza] quer que ela:z pensam,
Julsuem, amem conhepam, cultivem o seu ezpirito como 2 suz fizura. Estas =30 as armas que
lhesz 530 dadas para suprir a forpa de que carecem e para dirigir a nossa. Elas devem aprender
murtas colsas, mas az gue lhe comvém zabar. Considere su o daztime ou az inclinapdaz
particularaz do sexo, ou conte os deveres, tudo concorre para me indiciar a forma de educagdo
que lhes conveém. [...] Toda a educacdo daz mulheres deve zer relativa 3 do homem. Serem
utels, agradavels & honradas, educa-los, cuidar deles, aconzelha-los, conzola-los, tornar-lhes a
wida agradavel e doce. Estes 530 oz devares das mulherss em todos oz tempes e o que lhe deve
zer ensinado desde 2 sua infancia [...] Todas a= reflexdes das mulherez no qua nio diz resperto
ace zeus deverez, devam ser tender para o estudo do homem. [...] As obras de mvengido
ulirapazsam-naz, as mulherez ndo tém precizio para brilhar nas cléncias exatas s, quanto aos
conhacimentoz fizicos, cabem a quem dos dois é mais atuants, ative & vé mais objetoz, cabem
a quern tem maiz forea. [...] A mulher tem mais espirito, o homen mailz gemio.”
Team- Tacques Foussean, Ewmile, {Traduzido & Adaptada)), It2lia, printed by
Amazron Ialia Logistica 5.01, s.d., p. 302-303.
Obra crigmalmente escritz em 1762

1, Identifica o tipo de documento.

1.0 excerto di-no= conta de determinadas reprezentaciez da sociedade, sobretudo, das

mulherez. (uais?

Fonte: da autora.

65



Diana Lobo A Evidéncia Hist6ria na Construcdo do Ensino e da Aprendizagem na Aula de Histéria

Figura 7: Exemplo de um terceiro guido relativo ao papel das mulheres na sociedade do século XVIII, criado

para ser aplicado na turma do 11° ano.
Documento 1:

0 homeam a 3 mulher ndo partilham o mesmo carater & tamperaments, segue-se qus ndo davem
raceber 3 mesma educardo. Sepundo a naturera, devem agir de acordo, mas nio devem fazer
as mesmas colsas: o fim do trabalbo € o mezmo, mas o frabalho & difsrente e, por =uz ves, oz
gostos gue o3 dirgem. [...] Vejamos como se deve formar a mulher que conveém z e3se homem,
[...] Cultivar nas mulheres a: qualidade do homem e neglizenciar a= que lhe que =30 proprias
& obviamente trabalhar sm sen prajuize. [...] Diste deduzimos que 2 mulher deve zar educada
na ignorancia de todas as cotsaz & incumbida exclosrramente das fimedes do lar? [..] Impadi-
la-a de conhecer o que quer que zaja’ Mo, zem duvida. [...] [A naturaza] quer que slas pensam,
Julgnem, amem, conhegam, cultivem o zeu szpirito como 2 suz figura. Estas 30 as armas que
lhe= 530 dadas para suprir a forca de que carecem e para dirigir a nossa. Elas devem aprender
murtas colsas, mas as gue lhe comvém zaber. Considers su o destino ou as inclinagdes
particularas do sexo, ou conte oz deveres, tudo concorrs para me mndiciar a forma de educagic
gue lhez convem. [...] Toda a educacio daz mulhares deve =zar relativa a do homem. Serem
ufelz, apradaveis & homradzs, sduca-los, cmdar deles, aconselha-los, conzola-los, tornar-lhes a
vida agradavel e doce. Estes 530 os devares das mulheras em todos oz tempos e o que lhe deve
zer ensinado dezde a2 sua infincia [...] Todas a= reflexdes das mulheres no que nio diz respeito
ao:z zeus deveres, devem ser tender para o estudo do homem. [...] As obras dz imvengio
ulirapaszam-naz, as mulheras nio tém pracisic para brilhar nas ciénciaz exatas s, quanto aos
conhacimentos fizsicos, cabem a quem dos dois € mais afuante, ative & v& mais objetos, cabem
2 quem tem mais forga. [...] A mulher tem mais espirito, o homem mais génio.”
Tean- Jacques Fowsseau, Emile, (Traduzido & Adaptada), Italia, printed by
Amaron Ialia Logistica 5.r1, s.d, p. 302-305.
Obra origmalmente escritz em 1762

1. Identifica o tipo de documento.

1. Emile de Kouzzean apela a efetiva igualdade de todoz oz membros da zociedade?
Juztifica.

Fonte: da autora.

Estes instrumentos s&o disponibilizados aos alunos para que compreendam a diferenca
entre evidéncia e fontes histéricas e, sobretudo, que compreendam que é a relacéo estabelecida
entre a questdo e a fonte, que fornece a evidéncia. Pretendemos que as respostas dos alunos
revelem, progressivamente, maiores niveis de compreensdo da natureza da evidéncia historica
e capacidade de fazer inferéncias, acerca do passado, a partir de fontes histdricas, superando a
ideia de que as fontes fornecem informacéo direta e imediata.

Além de orientar as dindmicas na sala de aula, o professor deve solicitar a elaboracao
de uma reflexao final, atraves da qual pode, simultaneamente, esbo¢ar um balango da tarefa e
avaliar o envolvimento dos alunos. Para isso o professor deve estruturar um instrumento de

recolha. Neste contexto, para alcancar os objetivos acima referidos, consideramos adequada a
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formulacdo de um conjunto de questdes dirigidas, questdes essas distribuidas concluida a

atividade*.

Figura 8: Conjunto de questfes a distribuir concluida a atividade.

Vamos refletir!

Eszta sinteze reflexiva procura compreender, depoiz de concluida a

atividade, a tua opinido acerca da sua realizacio e do gue conzideraz ﬂ e

ter aprendido. Para izso basta respondere: iz perguntaz gue “
encontras abaixo,

(O teu parecer & zempre anonimo!

1. Mo ten entendar, o gue zio fontss historiczs & para gue servem z: fomta: historicas?

1. Todas as fontes histdricas s3o validas? Justifica.

3. Quando analisas wma fonte histdrica fens atencdo a alzuns aspetos? Quais?

4. Comzideras gue azta ztividade permitn que conhacesses o trabalho doz historiaderasz?
Justifica.

Fonte: da autora.

De facto, e tendo em conta as particularidades de um quotidiano inteiramente novo, ndo
reunimos as condi¢cdes necessarias para observar e retirar nenhuma concluséo tangivel e efetiva

da aplicacdo prética do projeto, que carece de avaliacéo.

45 Ver anexo 9 — Sintese reflexiva
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Embora conscientes que aplicacdo pedagdgica da proposta didatica tenha ficado
comprometida e com ela a observacdo das atividades, que se pretendiam ver implementadas,
ndo é impedimento suficiente para que nao seja projetado um possivel cenario conclusivo.

O uso de fontes histdricas diversas pode ser considerado um recurso, que encerra em si
um potencial pedagdgico capaz de influenciar a qualidade do ensino e da aprendizagem, a
disposicao do professor para abordar tematicas e contetdos, de forma alternativa, ao mesmo
tempo que promove a constru¢cdo do conhecimento histérico. O aluno é colocado a fazer

inferéncias acerca do passado, a fazer e a responder a questdes, a elaborar conclusdes.
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Conclusao

A educacdo historica deve ser desenvolvida anexa a identificacdo, interpretacéo,
caraterizacdo, reconstituicdo e compreensdo das sociedades humanas, da evidéncia historica.
Os estudos de natureza qualitativa, desenvolvidos no @mbito da Educacdo Historica (Ashby,
2003, 2006; Lee e Ashby, 1987; Pinto, 2011; Shemilt, 1987; Simao, 2007, 2015), estenderam a
sua reflexdo a epistemologia do conhecimento histérico e nesta linha de atuacao atribuiram
especial atengdo aos conceitos de segunda ordem, considerados fundamentais para a progresséo
historica dos alunos, sobretudo, a evidéncia historica.

E nosso objetivo que os moldes adotados na proposta da atividade a desenvolver
permitam que os alunos lidem com conceitos de segunda ordem, em particular, a evidéncia
historica. Apés a formulagdo da questdo de investigacdo foram definidos objetivos de carater
mais especifico, que delimitam o nosso objeto de estudo. A questdo que delimitou o
desenvolvimento do presente estudo procura compreender de que forma é que a exploracdo de
fontes diversas pode constituir uma estratégia pedagogica fundamental para a compreenséo do
conceito de evidéncia. A partir dela pretendemos, num primeiro momento verificar a
importancia do trabalho com fontes diversas para a apropriagdo do conceito de evidéncia
histdrica, nas aulas de Histdria; avaliar como se processa a compreensao historica, centrada no
conceito de evidéncia; averiguar as implicacdes desta estratégia pedagdgica no processo de
ensino e aprendizagem. Porém, tendo em conta as circunstancias excecionais que marcaram o
presente ano letivo, foi necessario reformular os objetivos definidos na fase inicial do projeto.
Deste modo, procuramos:

e avaliar as nocdes de fontes histdricas e de evidéncia historica dos alunos;
e definir um projeto capaz de fomentar o desenvolvimento do conceito de evidéncia

historica.

Durante este processo pareceu-nos incoerente nao criar com os alunos um espago de
acao-reflexdo, sobretudo se tivermos em consideracao a preponderéancia que a cidadania deveria
implicar nos “varios pontos de vista em Historia” (Magalhdes, 2006).

Uma vez que nao foram reunidas as condi¢fes necessarias para concretizar a aplicacao
da proposta didatica, procuramos apresentar, desenvolver e fundamentar, de forma robusta e
organizada, o desenho da nossa abordagem pedagdgica, que inicialmente fora estabelecida.
Como também n&o nos foi possivel responder & questao de investigacdo nem aos seus objetivos,

sistematizar uma conclusao revelou-se uma tarefa exigente. Os constrangimentos impostos pela
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pandemia do Covid-19 apresentaram-se, sem qualquer davida, como um dos maiores
embaracos a evolucéo desta investigagéo.

Esta adversidade marcaria em diante a vida de todos, mas procuramos ndo nos deixar
intimidar pelas contrariedades. Para tal, resolvermos apostar num trabalho pautado pelo rigor
teorico e pela reflexdo, elaborando um projeto munido de instrumentos pedagdgicos
sustentados. Nao obstante, podemos questionar de que forma € que esta possibilidade de
abordagem pedagdgica podia responder a nossa questdo de investigacao.

A investigacdo no &mbito da Educacdo Historica mostra-se unanime ao considerar que
o uso de fontes, no ensino de Histdria, deve perseguir objetivos mais complexos do que aqueles
que lhes sdo, tradicionalmente, atribuidos. Em linha com as suas disposi¢fes, parece-nos
razoavel admitir que um dos principais problemas se verifica no dominio epistemologico
encontrando-se, por isso, estritamente associado a préatica docente. Em muitos casos parte do
préprio professor a ideia de que a “solugdo é provar o que dizemos a partir das fontes. Pensar
ou mesmo fazer isso quer dizer assumir que a verdade da Historia ndo esta no relato, mas nas
fontes, tal como o percebiam os positivistas” (Percira & Seffner, 2008, p. 123). Assim sendo,
se formacéo de professores procurasse aproximar o docente do processo de construgcdo do saber
historico, estariam a ser preparados o0s alicerces para que o proprio pudesse construir processos
e estabelecer novas relagcbes com a natureza do conhecimento historico, através das quais 0s
saberes podiam ser aprendidos na sala de aula.

O caréater de prova e de ilustracdo que é atribuido as fontes levanta ainda mais
problemas. Vejamos, se os professores manifestam - de forma consciente ou ndo - a tendéncia
para recorrer a fontes que se adequam exatamente ao contetdo que procuram ensinar, a fonte
vai assumir um carater submisso e as suas potencialidades serdo anuladas a favor dessa
obediéncia. Importa ainda referir que a concecdo de que a utilizacdo de fontes, na aula de
Historia, deve ser transformada numa pratica quotidiana esta longe de se traduzir em vantagens
pedagdgicas ou incentivar a motivacdo. Apesar de encontrarmos esta orientacdo nos
documentos de ambito educativo - sendo o exemplo maior as Aprendizagens Essenciais - 0
professor ndo é obrigado a levar fontes historicas para a sala de aula, ainda mais se a intencéo
para o seu uso for a legitimacdo do seu discurso a partir delas. Da mesma forma também néo
nos parece claro o argumento de que este recurso didatico pode facilitar a aprendizagem ou
tornar as aulas mais motivadoras para os alunos.

Se nos perguntarmos acerca dos fundamentos e das implicaces tedricas e pedagdgicas
que pressupdem a sua utilizacdo percebemos, tendo em conta o supracitado, que néo resta lugar

para mostrar a complexidade do processo de construgdo do conhecimento histérico.
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Substituir o trabalho desenvolvido no sentido do aprofundamento da compreensao da
natureza do conhecimento historico, das suas especificidades e problemas, das leituras e das
representacfes sobre o passado, de perceber o relato histérico como uma interpretacdo e
entender as fontes como uma construcdo do seu tempo, pela reducdo do uso das fontes a
informagdo ou materializagdo do passado (Pinto, 2011, p. 214) ndo permite que os alunos
interpretem as fontes, no contexto, com base na evidéncia nem € dado espaco para que facam
inferéncias com maior complexidade.

Por esta razdo, esperamos que 0S objetivos propostos participem, efetivamente, no
desenvolvimento do conceito de evidéncia, do pensamento, compreensdo e da propria
consciéncia historica “entendida como a capacidade para inter-relacionar fendmenos do
passado e do presente e construir identidades e uma cidadania critica a partir da relacdo entre o
presente e 0 passado” (Solé¢, s.d, p.163).

Mas como conciliar o ensino da Histéria com a questdo da cidadania? Parece
incompativel pensar a Histdria desligada da cidadania. Mais ainda, desligada da dimenséo
critica.

Estudar Histéria, para qué? Tornou-se uma pergunta repetida entre alunos e uma
questdo inquietante para os professores. Aproximar os alunos da metodologia do historiador
levando-os a manusear, analisar, classificar fontes, formular hipoteses, comparar, procurar
estabelecer conclusdes, construir explicacdes histéricas, fazer inferéncias pode ser uma
alternativa pedagdgica capaz de potenciar o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre o
conhecimento, analisar a informacéo, reconhecer argumentos fundamentados, ter em conta o
contexto e compreender a intencédo de cada discurso ou ato (Howson citado em Ribeiro, 2015,
p.14). Ao considerar que o valor da Historia reside no préprio método histérico, Duby esta a
admitir que o processo de construcdo do saber histérico, assente na critica da informacéo, pode
ensinar “a complexidade do real [...] a ler o presente de um modo menos ingénuo, a perceber
[...] como é que diversos elementos de uma cultura, de uma formacédo social atuam uns em
relacdo aos outros” (Duby, 1989, p. 157-158).

A exploracdo da dimensao critica tem de ser o ponto de partida do ensino da Historia,
para além de nos obrigar a pensar os problemas do passado e do nosso tempo e a analisar as
realidades e os problemas - tendo como referencia as varias experiéncias historicas - pode
contribuir para a desconstrucdo de realidades (ao permitir conhecer o que é carateristico de
determinado periodo e sociedade e identificar periodos ou articular conjunto de fenémenos),

para a formagao de uma consciéncia mais critica, capaz de tornar as pessoas menos suscetiveis
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a instrumentalizacdo pelo conhecimento (a favor do reforco de um determinando modelo
ideoldgico, politico, institucional, social ou do préprio sistema educativo).

Confrontar os alunos com a natureza do conhecimento historico serd o caminho para
que a Historia passe a ser considerada uma disciplina que responde as necessidades formativas
do aluno e do aluno enquanto membro integrante da sociedade.

Desta forma, pretendemos, por um lado, que a compreensao concetual dos jovens se
desenvolva de forma gradual, que aprendam a resolver problemas a partir da evidéncia e, por
outro, procuramos dar corpo a propostas de aprendizagem problematicas e capazes de integrar
0 conteudo que se pretende ensinar. O tempo disponivel para a concretizacdo deste tipo de
estratégias serd o maior obstaculo, mas tal ndo significa, da nossa parte, um recuo ou desanimo.

Para além dos objetivos que definimos, ambicionamos, a0 mesmo tempo, que a nossa
investigacao, apesar de parca e modesta, possa ser acolhida como um novo contributo para 0s
estudos em Educacdo Histdrica.
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Anexo 1

Anexo 1.a)

O presente inquérito realiza-se no ambito do Relatério Final do Mestrado em Ensino de
Histdria no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra. Primeiro, para conhecer e avaliar como é que constrois o
conhecimento histdrico a partir de fontes diversas e, segundo, para analisar a relevancia
do trabalho com fontes historicas diversas para a apropriacdo do conceito de evidéncia,

em contexto de sala de aula.
Trata-se de um inquérito de resposta anénimo.

Informacoes pessoais

1. Sexo:
Feminino Masculino
2. ldade: anos.

3. Ano de Escolaridade que frequentas:

Relacdo com Evidéncia Historica

1. O que € a evidéncia?

1.2. E a evidéncia historica? E um termo que te é familiar? Sim Nao

1.3. Refere, por palavras tuas, o que entendes por evidéncia historica.
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2. O que entendes por fontes histéricas? Para que servem?

2.1. Consideras que podes associar fontes historicas a...

Informacdo Formagcdo de hipdteses lHustracédo

Prova do discurso do professor Pode produzir interpretacdes
Reconstitui os acontecimentos Instrumento de trabalho do historiador
Conhecimento verdadeiro Pode ter varias perspetivas

Conhecimento do passado

2.2. Consideras as informag0es que se encontram nas fontes sdo todas verdadeiras? Justifica.

2.3. Consideras que evidéncia historica e as fontes histdricas sdo sinénimos?

Sim Néo

2.3.1. Explica porqué.

Obrigada pela tua colaboracéo! Professora Estagiaria Diana Lobo

°)
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Anexo 1.b)

O presente inquérito realiza-se no ambito do Relatério Final do Mestrado em Ensino de
Historia no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra. Visa, por um lado, conhecer e avaliar como é construido o
conhecimento histérico dos alunos a partir de fontes diversas e, por outro, analisar a
relevancia do trabalho com recurso a fontes histéricas diversas para a apropriacdo do

conceito de evidéncia, em contexto de sala de aula.

Trata-se de um inquérito de resposta aberta e anénimo, no qual todos os dados serdo

confidenciais.

Informacoes pessoais

4. Sexo:
Feminino Masculino
5. ldade: anos.

6. Ano de Escolaridade que frequentas:

Relacdo com Evidéncia Historica

1. O que é a evidéncia?

1.2. E a evidéncia historica? E um termo que te é familiar? Sim Nao

1.3. Refere, por palavras tuas, o que entendes por evidéncia historica.
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2. E fontes histdricas? O que sdo? Para que servem?

2.1. A que associas o uso das fontes historicas?

Mobilizag8o de informacéo Formulacdo de hip4teses lHustracédo
Prova do discurso do professor Producdo de interpretagdes Reconstituicdo
Conhecimento verdadeiro Multiperspetiva Conhecimento do passado

2.2. Consideras que ha fontes historicas que devem ser tidas em conta e outras devem ser

rejeitadas? Porqué?

2.3. Consideras que evidéncia historica e as fontes histdricas sdo sin6nimos?

Sim Néo

2.3.1. Justifica.
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3. Consideras que o contato com fontes histéricas pode ser Gtil no desenvolvimento das

capacidades de interpretacdo? E no estabelecimento de debates?

Obrigada pela tua colaboracdo! Professora Estagiaria Diana Lobo
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Anexo 2

Anexo 2.a)

- Guiao 8° ano -
Atividade n° 1

Grupo A

Documento 1:

“Nenhum homem recebeu da Natureza o direito de comandar os outros. A liberdade é um
presente do céu, e cada individuo da mesma espécie tem o direito de gozar dela logo que goze
da Razao.”

Denis Diderot, “Autoridade Politica” in Enciclopédia, 1751-1780.

Documento 2:

“O Iluminismo era um desejo para que os assuntos dos homens fossem orientados pela
racionalidade em vez de o serem pela fé, supersticdo ou revelacdo; um acreditar no poder da
razdo humana para modificar a sociedade e libertar o individuo das restricdes de costumes ou
de autoridade arbitraria; e tudo isto assente numa visao [...] validada pela ciéncia em lugar de
o ser pela religido ou tradigdo”.

Outram, Dorinda, “O que ¢ o Iluminismo?” in Hluminismo, cap. I,
Lisboa: temas e debates, 2001, p. 20.

1. Identifica o tipo de documento.
Documentol.:

Documento 2:

2. Tendo em conta os documentos 1 e 2, que principios consideras estarem na base da

liberdade. Justifica.
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Anexo 2.b)

- Guiao 8° ano -
Atividade n° 1

Grupo B

Documento 1:

“Nenhum homem recebeu da Natureza o direito de comandar os outros. A liberdade ¢ um
presente do céu, e cada individuo da mesma espécie tem o direito de gozar dela logo que goze
da Razao.”

Denis Diderot, “Autoridade Politica” in Enciclopédia, 1751-1780.
Documento 2:

“O Iluminismo era um desejo para que os assuntos dos homens fossem orientados pela
racionalidade em vez de o serem pela fé, supersticdo ou revelacdo; um acreditar no poder da
razdo humana para modificar a sociedade e libertar o individuo das restricdes de costumes ou
de autoridade arbitraria; e tudo isto assente numa visdo [...] validada pela ciéncia em lugar de
o ser pela religido ou tradi¢ao”.

Outram, Dorinda, “O que ¢ o Iluminismo?” in Iluminismo,

cap. |, Lisboa: temas e debates, 2001, p. 20.

1. Identifica o tipo de documento.
Documentol:

Documento 2:

2. O documento 2 menciona uma “autoridade arbitraria”. Esta a referir-se a quem?

Porqué?
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Anexo 2.c)

- Guiao 8° ano -
Atividade n° 1

Grupo C

Documento 1:

“Nenhum homem recebeu da Natureza o direito de comandar os outros. A liberdade € um
presente do céu, e cada individuo da mesma espécie tem o direito de gozar dela logo que goze
da Razao.”

Denis Diderot, “Autoridade Politica” in Enciclopédia, 1751-1780.
Documento 2:

“O Iluminismo era um desejo para que o0s assuntos dos homens fossem orientados pela
racionalidade em vez de o serem pela fé, supersticdo ou revelacdo; um acreditar no poder da
razdo humana para modificar a sociedade e libertar o individuo das restri¢des de costumes ou
de autoridade arbitraria; e tudo isto assente numa visao [...] validada pela ciéncia em lugar de
o ser pela religido ou tradi¢ao”.

Outram, Dorinda, “O que ¢ o Iluminismo?” in Iluminismo,

cap. I, Lisboa: temas e debates, 2001, p. 20.

1. Identifica o tipo de documento.
Documentol:

Documento 2:

2. Tendo em conta as duas fontes o0 que é necessario para o homem ter direito a liberdade?

Justifica.
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Anexo 3

Anexo 3.a)

- Guiao 8° ano -
Atividade n° 2

Grupo A

Documento 1:

“Tudo estaria perdido se 0 mesmo homem, ou o mesmo corpo dos principais, ou dos nobres,
ou do povo exercesse 0s trés poderes: o de fazer as leis, o de executar as resolucdes politicas e
o de julgar os crimes ou as querelas”.

Montesquieu, Espirito das Leis, 2°dig¢do (tradugdo), editora Martins Fontes
Ltda., 2000. Obra originalmente escrita em 1748.

Documento 2:

“ E no governo republicano que se precisa de todo o poder da educagdo [...] mas a virtude
politica [...] podemos definir essa virtude [como]: o amor as leis e a patria. Este amor, que
exige que se prefira continuamente o interesse publico ao seu interesse. [...] Este amor esta
singularmente ligado as democracias. S6 nelas, o governo ¢ confiado a cada cidadao”.

Montesquieu, Espirito das Leis, 2°dig¢do (traducdo), editora Martins
Fontes Ltda., 2000. Obra originalmente escrita em 1748.

1. Identifica o tipo de documento.

Documentol e 2:

2. Tendo em conta o pequeno excerto, que ideia partilha o autor?
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Anexo 3.b)

- Guiao 8° ano -
Atividade n° 2

Grupo B

Documento 1:

“Tudo estaria perdido se 0 mesmo homem, ou 0 mesmo corpo dos principais, ou dos nobres,
ou do povo exercesse 0s trés poderes: o de fazer as leis, 0 de executar as resolucdes politicas e
o de julgar os crimes ou as querelas”.

Montesquieu, Espirito das Leis, 2°edi¢do (tradugdo), editora Martins
Fontes Ltda., 2000. Obra originalmente escrita em 1748.

Documento 2:

“ E no governo republicano que se precisa de todo o poder da educagéo [...] mas a virtude
politica [...] podemos definir essa virtude [como]: o amor as leis e a patria. Este amor, que
exige que se prefira continuamente o interesse publico ao seu interesse. [...] Este amor esta
singularmente ligado as democracias. S6 nelas, o governo ¢ confiado a cada cidadao”.

Montesquieu, Espirito das Leis, 2°edi¢do (tradugdo), editora Martins
Fontes Ltda., 2000. Obra originalmente escrita em 1748.

1. Identifica o tipo de documento.

Documentol e 2:

2. Que principios da Democracia podem ser encontrados na fonte 1 e na fonte 2?
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Anexo 3.c)

- Guiao 8° ano -
Atividade n° 2

Grupo C

Documento 1:

“Tudo estaria perdido se 0 mesmo homem, ou 0 mesmo corpo dos principais, ou dos nobres,
ou do povo exercesse 0s trés poderes: o de fazer as leis, 0 de executar as resolugdes politicas e
0 de julgar os crimes ou as querelas”.

Montesquieu, Espirito das Leis, 2°edig¢do (traducdo), editora Martins
Fontes Ltda., 2000. Obra originalmente escrita em 1748.

Documento 2:

“ E no governo republicano que se precisa de todo o poder da educagdo [...] mas a virtude
politica [...] podemos definir essa virtude [como]: o amor as leis e a patria. Este amor, que
exige que se prefira continuamente o interesse publico ao seu interesse. [...] Este amor esta
singularmente ligado as democracias. SO nelas, 0 governo é confiado a cada cidadao”.

Montesquieu, Espirito das Leis, 2°edi¢do (traducdo), editora Martins
Fontes Ltda., 2000. Obra originalmente escrita em 1748.

1. Identifica o tipo de documento.

Documentol e 2:

2. Consideras que o autor mostra preferéncia por que tipo de governo? Justifica.
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Anexo 4

Anexo 4.a)

- Guido 8° ano -
Atividade n° 3

Grupo A

Documento 1:

“O direito da intolerancia ¢, portanto, absurdo e barbaro; ¢ o direito dos tigres, sendo mais
horrivel porque os tigres dilaceram as suas presas para comer, enquanto nds exterminamos por
causa de alguns paragrafos”.

Voltaire, Tratado sobre a Toler&ncia por ocasido da morte de Jean Calas
(1763), (traducdo), Porto Alegre, L&PM editores, 2011, p.28.

Documento 2:

Figura 6- Execu¢do de condenados pela Inquisicao em Goa.
Fonte: https://images.impresa.pt/expresso/2013-01-31-02.jpg-2/3x2/mw-1600

1. Identifica o tipo de documento.
Documentol:

Documento 2:

2. E possivel conciliar o progresso humano e a violéncia? Justifica.
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Anexo 4.b)

- Guido 8° ano -
Atividade n° 3

Grupo B

Documento 1:

“O direito da intolerancia ¢, portanto, absurdo e barbaro; ¢ o direito dos tigres, sendo mais
horrivel porque os tigres dilaceram as suas presas para comer, enquanto nds exterminamos por
causa de alguns paragrafos”.

Voltaire, Tratado sobre a Toler&ncia por ocasido da morte de Jean Calas (1763),
(traducdo), Porto Alegre, L&PM editores, 2011, p.28.

Documento 2:

Figura 7- Execuc¢do de condenados pela Inquisicao em Goa.
Fonte: https://images.impresa.pt/expresso/2013-01-31-02.jpg-2/3x2/mw-1600

1. Identifica o tipo de documento.
Documentol:
Documento 2:

2. Ao referir-se ao exterminio dos homens pelos homens Voltaire esta a responsabilizar
quem? E que meios utilizados?
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Anexo 4.c)

- Guiao 8° ano -
Atividade n° 3

Grupo C

Documento 1:

“O direito da intolerancia ¢, portanto, absurdo ¢ barbaro; é o direito dos tigres, sendo mais
horrivel porque os tigres dilaceram as suas presas para comer, enquanto nés exterminamos por
causa de alguns paragrafos”.

Voltaire, Tratado sobre a Toler&ncia por ocasido da morte de Jean Calas (1763),
(traducéo), Porto Alegre, L&PM editores, 2011, p.28..

Documento 2:

Figura 8- Execucéo de condenados pela Inquisicdo em Goa.
Fonte: https://images.impresa.pt/expresso/2013-01-31-02.jpg-2/3x2/mw-1600

1. Identifica o tipo de documento.
Documentol:
Documento 2:

2. O autor da fonte 1 concordaria com a realidade presente na fonte 2? Justifica.
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Anexo 5

Anexo 5.a)

-Guiao 11° ano -
Atividade n° 1

Grupo A

Documento 1:

“ Uma vez que homem nenhum possui uma autoridade natural sobre o seu semelhante, e pois
que a forga ndo produz nenhum direito, restam pois as convencdes como base de toda autoridade
legitima entre os homens. [...] Para que um governo arbitrario fosse legitimo, seria preciso que
0 povo, em cada geracao, fosse senhor de o admitir ou rejeitar, mas entdo tal governo ja nao
seria arbitrario. [...] [A] solugdo ¢ dada pelo contrato social.[Todos os homens colocam-se] sob
o supremo comando da vontade geral.[...] No que diz respeito aos seus membros, adquirem
coletivamente o0 nome de povo, e designam-se, em articular, cidaddos, na qualidade de membros
participantes da autoridade soberana, e subditos quando submetidos as Leis do Estado”.

Jean- Jacques Rousseau, The Social Contract - O Contrato Social - edi¢do de 2004
(traduzido e adaptado), publicado pela primeira vez em 1762.

1. Identifica o tipo de documento.

2. Que condicao fundamental é imposta no Contrato Social?
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Anexo 5.b)

- Guiao 11° ano —
Atividade n° 1

Grupo B

Documento 1:

“ Uma vez que homem nenhum possui uma autoridade natural sobre o seu semelhante, e pois
que a forca ndo produz nenhum direito, restam pois as convencdes como base de toda autoridade
legitima entre os homens. [...] Para que um governo arbitrario fosse legitimo, seria preciso que
0 povo, em cada geracdo, fosse senhor de o admitir ou rejeitar, mas entdo tal governo ja nao
seria arbitrario. [...] [A] solugdo ¢ dada pelo contrato social.[Todos os homens se colocam] sob
o supremo comando da vontade geral.[...] No que diz respeito aos seus membros, adquirem
coletivamente o nome de povo, e designam-se, em articular, cidadaos, na qualidade de membros
participantes da autoridade soberana, e subditos quando submetidos as Leis do Estado”.

Jean- Jacques Rousseau, The Social Contract - O Contrato Social - edicdo de 2004
(traduzido e adaptado), publicado pela primeira vez em 1762.

1. Identifica o tipo de documento.

2. A partir do excerto do Contrato Social, que fundamentos do poder politico podem ser
identificados?
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Anexo 5.c)

- Guiao 11° ano —
Atividade n° 1

Grupo C

Documento 1:

“ Uma vez que homem nenhum possui uma autoridade natural sobre o seu semelhante, e pois
que a forca ndo produz nenhum direito, restam pois as convencdes como base de toda autoridade
legitima entre os homens. [...] Para que um governo arbitrario fosse legitimo, seria preciso que
0 povo, em cada geracdo, fosse senhor de o admitir ou rejeitar, mas entdo tal governo ja ndo
seria arbitrario. [...] [A] solugdo ¢ dada pelo contrato social.[Todos os homens colocam-se] sob
0 supremo comando da vontade geral.[...] No que diz respeito aos seus membros, adquirem
coletivamente o nome de povo, e designam-se, em articular, cidadaos, na qualidade de membros
participantes da autoridade soberana, e subditos quando submetidos as Leis do Estado”.

Jean- Jacques Rousseau, The Social Contract - O Contrato Social - edicdo de 2004
(traduzido e adaptado), publicado pela primeira vez em 1762.

1. Identifica o tipo de documento.

2. Segundo Rousseau qual é a origem do poder politico? Justifica.
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Anexo 5.d)

- Guiao 11° ano —
Atividade n° 1

Grupo D

Documento 1:

“ Uma vez que homem nenhum possui uma autoridade natural sobre o seu semelhante, e pois
que a forca ndao produz nenhum direito, restam pois as convencdes como base de toda autoridade
legitima entre os homens. [...] Para que um governo arbitrario fosse legitimo, seria preciso que
0 povo, em cada geracdo, fosse senhor de o admitir ou rejeitar, mas entdo tal governo ja nédo
seria arbitrario. [...] [A] solugdo ¢ dada pelo contrato social.[Todos os homens colocam-se] sob
o supremo comando da vontade geral.[...] No que diz respeito aos seus membros, adquirem
coletivamente o nome de povo, e designam-se, em articular, cidad&os, na qualidade de membros
participantes da autoridade soberana, e subditos quando submetidos as Leis do Estado”.

Jean- Jacques Rousseau, The Social Contract - O Contrato Social - edicdo de 2004
(traduzido e adaptado), publicado pela primeira vez em 1762.

1. Identifica o tipo de documento.

2. Tendo em conta o pensamento de Rousseau em que medida a vontade geral se
distingue da vontade individual. Justifica.
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Anexo 6

Anexo 6.a)

- Guiado 11°ano —
Atividade n° 2

Grupo A

Documento 1:

“0 homem e a mulher ndo partilham o mesmo carater e temperamento, segue-se que ndo devem
receber a mesma educacdo. Segundo a natureza, devem agir de acordo, mas nao devem fazer
as mesmas coisas: o fim do trabalho € o mesmo, mas o trabalho é diferente e, por sua vez, 0s
gostos que os dirigem. [...] Vejamos como se deve formar a mulher que convém a esse homem.
[...] Cultivar nas mulheres as qualidade do homem e negligenciar as que lhe que sdo proprias
¢ obviamente trabalhar em seu prejuizo. [...] Disto deduzimos que a mulher deve ser educada
na ignorancia de todas as coisas e incumbida exclusivamente das func¢des do lar? [...] Impedi-
la-a de conhecer o que quer que seja? Nao, sem duvida. [...] [A natureza] quer que elas pensem,
julguem, amem, conhecam, cultivem o seu espirito como a sua figura. Estas sdo as armas que
Ihes séo dadas para suprir a for¢a de que carecem e para dirigir a nossa. Elas devem aprender
muitas coisas, mas as que lhe convém saber. Considere eu o destino ou as inclinacdes
particulares do sexo, ou conte os deveres, tudo concorre para me indiciar a forma de educacao
que lhes convém. [...] Toda a educacao das mulheres deve ser relativa a do homem. Serem
Uteis, agradaveis e honradas, educa-los, cuidar deles, aconselha-los, consola-los, tornar-lhes a
vida agradavel e doce. Estes sdo os deveres das mulheres em todos os tempos e o que lhe deve
ser ensinado desde a sua infincia [...] Todas as reflexdes das mulheres no que nao diz respeito
aos seus deveres, devem ser tender para o estudo do homem. [...] As obras de invencao
ultrapassam-nas, as mulheres ndo tém preciséo para brilhar nas ciéncias exatas e, quanto aos
conhecimentos fisicos, cabem a quem dos dois é mais atuante, ativo e vé mais objetos, cabem
a quem tem mais forca. [...] A mulher tem mais espirito, 0 homem mais génio.”

Jean- Jacques Rousseau, Emile, (Traduzido e Adaptado), Italia, printed by
Amazon Italia Logistica S.r.1., s.d., p. 302-303.
Obra originalmente escrita em 1762.

1. Identifica o tipo de documento.

2. Tendo em conta o excerto podemos dizer que Rousseau defende a ideia de uma
Educacao universal? Justifica.
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Anexo 6.b)

- Guiao 11° ano —
Atividade n° 2

Grupo B

Documento 1:

“0 homem e a mulher ndo partilham o mesmo carater e temperamento, segue-se que ndo devem
receber a mesma educacdo. Segundo a natureza, devem agir de acordo, mas ndo devem fazer
as mesmas coisas: o fim do trabalho ¢ o mesmo, mas o trabalho é diferente e, por sua vez, 0s
gostos que os dirigem. [...] Vejamos como se deve formar a mulher que convém a esse homem.
[...] Cultivar nas mulheres as qualidade do homem e negligenciar as que lhe que sdo proprias
¢ obviamente trabalhar em seu prejuizo. [...] Disto deduzimos que a mulher deve ser educada
na ignorancia de todas as coisas e incumbida exclusivamente das funcdes do lar? [...] Impedi-
la-4 de conhecer o que quer que seja? Nao, sem davida. [...] [A natureza] quer que elas pensem,
julguem, amem, conhecam, cultivem o seu espirito como a sua figura. Estas sdo as armas que
Ihes séo dadas para suprir a for¢a de que carecem e para dirigir a nossa. Elas devem aprender
muitas coisas, mas as que lhe convém saber. Considere eu o destino ou as inclinacdes
particulares do sexo, ou conte os deveres, tudo concorre para me indiciar a forma de educacéo
que lhes convém. [...] Toda a educacdo das mulheres deve ser relativa & do homem. Serem
Uteis, agradaveis e honradas, educa-los, cuidar deles, aconselha-los, consola-los, tornar-lhes a
vida agradavel e doce. Estes sdo os deveres das mulheres em todos os tempos e o que lhe deve
ser ensinado desde a sua infancia [...] Todas as reflexdes das mulheres no que ndo diz respeito
aos seus deveres, devem ser tender para o estudo do homem. [...] As obras de invencao
ultrapassam-nas, as mulheres ndo tém preciséo para brilhar nas ciéncias exatas e, quanto aos
conhecimentos fisicos, cabem a quem dos dois é mais atuante, ativo e vé mais objetos, cabem
a quem tem mais forca. [...] A mulher tem mais espirito, 0 homem mais génio.”

Jean- Jacques Rousseau, Emile, (Traduzido e Adaptado), Italia, printed by
Amazon Italia Logistica S.r.1., s.d., p. 302-303.
Obra originalmente escrita em 1762.

1. Identifica o tipo de documento.

2. O excerto da-nos conta de determinadas representacdes da sociedade, sobretudo, das
mulheres. Quais?
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Anexo 6.c)

- Guiao 11° ano —
Atividade n° 2

Grupo C

Documento 1:

“0 homem e a mulher ndo partilham o mesmo carater e temperamento, segue-se que ndo devem
receber a mesma educacdo. Segundo a natureza, devem agir de acordo, mas nao devem fazer
as mesmas coisas: o fim do trabalho ¢ o mesmo, mas o trabalho é diferente e, por sua vez, 0s
gostos que os dirigem. [...] Vejamos como se deve formar a mulher que convém a esse homem.
[...] Cultivar nas mulheres as qualidade do homem e negligenciar as que Ihe que s&o proprias
¢ obviamente trabalhar em seu prejuizo. [...] Disto deduzimos que a mulher deve ser educada
na ignorancia de todas as coisas e incumbida exclusivamente das funcdes do lar? [...] Impedi-
la-4 de conhecer o que quer que seja? Nao, sem davida. [...] [A natureza] quer que elas pensem,
julguem, amem, conhecam, cultivem o seu espirito como a sua figura. Estas sdo as armas que
Ihes séo dadas para suprir a for¢a de que carecem e para dirigir a nossa. Elas devem aprender
muitas coisas, mas as que lhe convém saber. Considere eu o destino ou as inclinagdes
particulares do sexo, ou conte os deveres, tudo concorre para me indiciar a forma de educacéo
que lhes convém. [...] Toda a educacao das mulheres deve ser relativa a do homem. Serem
Uteis, agradaveis e honradas, educa-los, cuidar deles, aconselha-los, consola-los, tornar-lhes a
vida agradavel e doce. Estes sdo os deveres das mulheres em todos os tempos e o que lhe deve
ser ensinado desde a sua infancia [...] Todas as reflexdes das mulheres no que nao diz respeito
aos seus deveres, devem ser tender para o estudo do homem. [...] As obras de invencao
ultrapassam-nas, as mulheres ndo tém preciséo para brilhar nas ciéncias exatas e, quanto aos
conhecimentos fisicos, cabem a quem dos dois é mais atuante, ativo e vé mais objetos, cabem
a quem tem mais forca. [...] A mulher tem mais espirito, 0 homem mais génio.”

Jean- Jacques Rousseau, Emile, (Traduzido e Adaptado), Italia, printed by
Amazon ltalia Logistica S.r.1., s.d., p. 302-303.
Obra originalmente escrita em 1762.

1. Identifica o tipo de documento.

2. Emile de Rousseau apela a efetiva igualdade de todos os membros da sociedade?
Justifica.
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Anexo 6.d)

- Guiao 11° ano —
Atividade n° 2

Grupo D

Documento 1:

“0 homem e a mulher ndo partilham o mesmo carater e temperamento, segue-se que ndo devem
receber a mesma educagdo. Segundo a natureza, devem agir de acordo, mas ndo devem fazer
as mesmas coisas: o fim do trabalho é o mesmo, mas o trabalho é diferente e, por sua vez, 0s
gostos que os dirigem. [...] Vejamos como se deve formar a mulher que convém a esse homem.
[...] Cultivar nas mulheres as qualidade do homem e negligenciar as que lhe que sdo proprias
¢ obviamente trabalhar em seu prejuizo. [...] Disto deduzimos que a mulher deve ser educada
na ignoréncia de todas as coisas e incumbida exclusivamente das funcdes do lar? [...] Impedi-
la-a de conhecer o que quer que seja? Ndo, sem divida. [...] [A natureza] quer que elas pensem,
julguem, amem, conhecam, cultivem o seu espirito como a sua figura. Estas sdo as armas que
Ihes séo dadas para suprir a forca de que carecem e para dirigir a nossa. Elas devem aprender
muitas coisas, mas as que lhe convém saber. Considere eu o destino ou as inclinacdes
particulares do sexo, ou conte os deveres, tudo concorre para me indiciar a forma de educacao
que lhes convém. [...] Toda a educacdo das mulheres deve ser relativa a do homem. Serem
Gteis, agradaveis e honradas, educa-los, cuidar deles, aconselha-los, consola-los, tornar-lhes a
vida agradavel e doce. Estes sdo os deveres das mulheres em todos os tempos e o que lhe deve
ser ensinado desde a sua infancia [...] Todas as reflexdes das mulheres no que ndo diz respeito
aos seus deveres, devem ser tender para o estudo do homem. [...] As obras de invengdo
ultrapassam-nas, as mulheres ndo tém precisdo para brilhar nas ciéncias exatas e, quanto aos
conhecimentos fisicos, cabem a quem dos dois é mais atuante, ativo e vé mais objetos, cabem
a quem tem mais forca. [...] A mulher tem mais espirito, 0 homem mais génio.”

Jean- Jacques Rousseau, Emile, (Traduzido e Adaptado), Italia, printed by
Amazon Italia Logistica S.r.l., s.d., p. 302-303.
Obra originalmente escrita em 1762.

1. Identifica o tipo de documento.

2. O pensamento iluminista destaca-se pela confianca na razéo e pela deciséo dela se
servir livremente, no entanto, todos os Homens séo considerados dignos dessa realidade?
Justifica.
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Anexo 7

Anexo 7.a)
- Guido 11°ano -

Atividade ° 3

Grupo A

Documento 1:

“A liberdade politica s6 se encontra nos governos moderados. Mas ela nem sempre existe nos
Estados moderados; sé existe quando ndo se abusa do poder; mas trata-se de uma experiéncia
eterna que todo o homem que possui poder € levado a dele abusar; ele vai até onde encontra
limites. Quem diria! Até a virtude precisa de limites. Para que ndo se possa abusar do poder, €
preciso que, pela disposi¢do das coisas, o poder limite o poder. [...] Quando, na mesma pessoa
ou no mesmo corpo de magistratura, o poder legislativo esta reunido ao poder executivo, ndo
existe liberdade, porque se pode temer que 0 mesmo monarca ou 0 mesmo senado crie leis
tiranicas para executa-las de forma tiranica. Tampouco existe liberdade se o poder de julgar ndo
for separado do poder legislativo e do executivo. Se estivesse unido ao poder legislativo, o
poder sobre a vida e a liberdade dos cidad&os seria arbitrario, pois o juiz seria legislador. Se
estivesse unido ao poder executivo, o juiz poderia ter a forca de um opressor”.

Montesquieu, Espirito das Leis, 2°edigdo (traducdo), editora
Martins Fontes Ltda., 2000.
Obra originalmente escrita em 1748.
Documento 2:

Figura 9- Reconstituicdo de uma sessdo da Camara dos comuns, seculo XVIII, K.A. Hickel. Fonte:
https://www.npg.org.uk/collections/search/portrait/mw00119/The-House-of-Commons-1793-94

1. Identifica os documentos.

2. A liberdade é um principio inerente aos governos? E inerente aos estados moderados?
Justifica.
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Anexo 7.b)

- Guiao 11° ano —
Atividade ° 3

Grupo B

Documento 1:

“A liberdade politica s6 se encontra nos governos moderados. Mas ela nem sempre existe nos
Estados moderados; s6 existe quando ndo se abusa do poder; mas trata-se de uma experiéncia
eterna que todo o homem que possui poder € levado a dele abusar; ele vai até onde encontra
limites. Quem diria! Até a virtude precisa de limites. Para que ndo se possa abusar do poder, é
preciso que, pela disposi¢ao das coisas, o poder limite o poder. [...] Quando, na mesma pessoa
ou no mesmo corpo de magistratura, o poder legislativo esta reunido ao poder executivo, ndo
existe liberdade, porque se pode temer que 0 mesmo monarca ou 0 mesmo senado crie leis
tirdnicas para executa-las de forma tiranica. Tampouco existe liberdade se o poder de julgar ndo
for separado do poder legislativo e do executivo. Se estivesse unido ao poder legislativo, o
poder sobre a vida e a liberdade dos cidaddos seria arbitrario, pois o juiz seria legislador. Se
estivesse unido ao poder executivo, o juiz poderia ter a forca de um opressor”.
Montesquieu, Espirito das Leis, 2°dicdo (tradugdo), editora
Martins Fontes Ltda., 2000.
Obra originalmente escrita em 1748.

Documento 2:

Figura 10- Reconstituicao de uma sessdo da Camara dos comuns, século XVIII, K.A. Hickel. Fonte:
https://www.npg.org.uk/collections/search/portrait/mw00119/The-House-of-Commons-1793-94

1. Identifica os documentos.

2. Tendo em conta o excerto qual é a proposta de democracia apresentada pelo autor do
Espirito das leis?
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Anexo 7.c)
- Guido 11°ano -

Atividade ° 3

Grupo C

Documento 1:

“A liberdade politica s6 se encontra nos governos moderados. Mas ela nem sempre existe nos
Estados moderados; s6 existe quando ndo se abusa do poder; mas trata-se de uma experiéncia
eterna que todo o homem que possui poder € levado a dele abusar; ele vai até onde encontra
limites. Quem diria! Até a virtude precisa de limites. Para que ndo se possa abusar do poder, é
preciso que, pela disposi¢do das coisas, o poder limite o poder. [...] Quando, na mesma pessoa
ou no mesmo corpo de magistratura, o poder legislativo esta reunido ao poder executivo, ndo
existe liberdade, porque se pode temer que 0 mesmo monarca ou 0 mesmo senado crie leis
tirdnicas para executa-las de forma tiranica. Tampouco existe liberdade se o poder de julgar ndo
for separado do poder legislativo e do executivo. Se estivesse unido ao poder legislativo, o
poder sobre a vida e a liberdade dos cidaddos seria arbitrario, pois o juiz seria legislador. Se
estivesse unido ao poder executivo, o juiz poderia ter a forga de um opressor”.
Montesquieu, Espirito das Leis, 2°edicdo (traducdo), editora
Martins Fontes Ltda., 2000.
Obra originalmente escrita em 1748.

Documento 2:

Figura 11- Reconstituicdo de uma sessdo da Camara dos comuns, século XVIII, K.A. Hickel. Fonte:
https://www.npg.org.uk/collections/search/portrait/mw00119/The-House-of-Commons-1793-94

1. Identifica as fontes.

2. Consideras que este excerto da conta de alguma preocupacdo? Qual?
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Anexo 7.d)
- Guido 11°ano -

Atividade ° 3

Grupo D

Documento 1:

“A liberdade politica s6 se encontra nos governos moderados. Mas ela nem sempre existe nos
Estados moderados; s6 existe quando ndo se abusa do poder; mas trata-se de uma experiéncia
eterna que todo o homem que possui poder € levado a dele abusar; ele vai até onde encontra
limites. Quem diria! Até a virtude precisa de limites. Para que ndo se possa abusar do poder, é
preciso que, pela disposi¢do das coisas, o poder limite o poder. [...] Quando, na mesma pessoa
ou no mesmo corpo de magistratura, o poder legislativo esta reunido ao poder executivo, ndo
existe liberdade, porque se pode temer que 0 mesmo monarca ou 0 mesmo senado crie leis
tirdnicas para executa-las de forma tiranica. Tampouco existe liberdade se o poder de julgar ndo
for separado do poder legislativo e do executivo. Se estivesse unido ao poder legislativo, o
poder sobre a vida e a liberdade dos cidaddos seria arbitrario, pois o juiz seria legislador. Se
estivesse unido ao poder executivo, o juiz poderia ter a forga de um opressor”.
Montesquieu, Espirito das Leis, 2°edicdo (traducdo), editora
Martins Fontes Ltda., 2000.
Obra originalmente escrita em 1748.

Documento 2:

A 4%
[ "91 2l Lo

Figura 12- Reconstituicao de uma sessdo da Camara dos comuns, século XVIII, K.A. Hickel. Fonte:
https://www.npg.org.uk/collections/search/portrait/mw00119/The-House-of-Commons-1793-94

1. Identifica os documentos.

2. Quando Montesquieu aponta a necessidade do poder limitar o poder, esta a declarar a
sua oposicao a que tipo de governo? Justifica.
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Anexo 8

Anexo 8.a)

- Guiao 11° ano —
Atividade 4

Grupo A

Documento 1:

“Eu ousaria tomar a liberdade de convidar aqueles que estdo na chefia do governo, aqueles que
sdo destinados a grandes cargos, a dignar-se a uma analise madura sobre se é efetivamente
temivel que a dogura produza as mesmas revoltas que a crueldade fez nascer; se o que aconteceu
dentro de certas circunstancias deve ocorrer em circunstancias diferentes; e se 0s tempos, as
opinides e 0s costumes sao sempre 0os mesmos. [...] A furia que inspiram o espirito dogmatico
e 0 abuso da religido cristd mal compreendida ja derramou bastante sangue; ja produziu tantos
desastres. [...] O direito humano ndo pode ser fundamentado em nenhum caso sendo sobre esse
direito da natureza; e o grande principio universal de um e do outro € 0 mesmo em toda a terra:
“Nao fagas aos outros o que nao queres que te fagam”. Ora ndo se percebe como, segundo esse
principio, um homem poderia dizer a outro: “Cré no que eu creio € ndo no que podes crer, caso
contrario morreras”. E isso que se diz em Portugal, na Espanha ou em Goa”.

Voltaire, Tratado sobre a Toleréncia por ocasido da morte de Jean Calas (1763),
(traducdo), Porto Alegre, L&PM editores, 2011, p.20.

1. Identifica o tipo de documento.

2. Que problema estrutural podemos encontrar neste tratado de Voltaire? Justifica.
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Anexo 8.b)

- Guiao 11° ano —
Atividade 4

Grupo B

Documento 1:

“Eu ousaria tomar a liberdade de convidar aqueles que estdo na chefia do governo, aqueles que
sdo destinados a grandes cargos, a dignar-se a uma analise madura sobre se é efetivamente
temivel que a dogura produza as mesmas revoltas que a crueldade fez nascer; se 0 que aconteceu
dentro de certas circunstancias deve ocorrer em circunstancias diferentes; e se 0s tempos, as
opinides e 0s costumes sao sempre 0os mesmos. [...] A furia que inspiram o espirito dogmatico
e 0 abuso da religido cristd mal compreendida ja derramou bastante sangue; ja produziu tantos
desastres. [...] O direito humano nio pode ser fundamentado em nenhum caso sendo sobre esse
direito da natureza; e o grande principio universal de um e do outro € 0 mesmo em toda a terra:
“Nao fagas aos outros o que nao queres que te fagam”. Ora ndo se percebe como, segundo esse
principio, um homem poderia dizer a outro: “Cré no que eu creio € ndo no que podes crer, caso
contrario morreras”. E isso que se diz em Portugal, na Espanha ou em Goa”.

Voltaire, Tratado sobre a Toler&ncia por ocasido da morte de Jean Calas (1763),
(traducdo), Porto Alegre, L&PM editores, 2011, p.20.

1. Identifica o tipo de documento.

2. Que principios nos remetem para a criacao dos direitos do Homem.
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Anexo 8.c)

- Guiao 11° ano —
Atividade 4

Grupo C

Documento 1:

“Eu ousaria tomar a liberdade de convidar aqueles que estdo na chefia do governo, aqueles que
sdo destinados a grandes cargos, a dignar-se a uma analise madura sobre se é efetivamente
temivel que a dogura produza as mesmas revoltas que a crueldade fez nascer; se o que aconteceu
dentro de certas circunstancias deve ocorrer em circunstancias diferentes; e se 0s tempos, as
opinides e 0s costumes sao sempre 0os mesmos. [...] A furia que inspiram o espirito dogmatico
e 0 abuso da religido cristd mal compreendida ja derramou bastante sangue; ja produziu tantos
desastres. [...] O direito humano nio pode ser fundamentado em nenhum caso sendo sobre esse
direito da natureza; e o grande principio universal de um e do outro € 0 mesmo em toda a terra:
“Nao facas aos outros o que ndo queres que te facam”. Ora ndo se percebe como, segundo esse
principio, um homem poderia dizer a outro: “Cré no que eu creio € ndo no que podes crer, caso
contrario morreras”. E isso que se diz em Portugal, na Espanha ou em Goa”.

Voltaire, Tratado sobre a Toler@ncia por ocasido da morte de Jean Calas (1763),
(traducdo), Porto Alegre, L&PM editores, 2011, p.20.

1. Identifica o tipo de documento.

2. Voltaire manifesta o seu desagrado para com uma instituicdo em particular, a Igreja
Catolica. Quais sdo as suas motivacgdes? Justifica.
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Anexo 8.d)

- Guiao 11° ano —
Atividade 4

Grupo D

Documento 1:

“Eu ousaria tomar a liberdade de convidar aqueles que estdo na chefia do governo, aqueles que
sdo destinados a grandes cargos, a dignar-se a uma analise madura sobre se é efetivamente
temivel que a dogura produza as mesmas revoltas que a crueldade fez nascer; se 0 que aconteceu
dentro de certas circunstancias deve ocorrer em circunstancias diferentes; e se 0s tempos, as
opinides € 0s costumes sdo sempre 0os mesmos. [...] A flria que inspiram o espirito dogmatico
e 0 abuso da religido cristd mal compreendida ja derramou bastante sangue; ja produziu tantos
desastres. [...] O direito humano nao pode ser fundamentado em nenhum caso sendo sobre esse
direito da natureza; e o grande principio universal de um e do outro é 0 mesmo em toda a terra:
“Nao facas aos outros o que ndo queres que te fagam”. Ora ndo se percebe como, segundo esse
principio, um homem poderia dizer a outro: “Cré no que eu creio e ndo no que podes crer, caso
contrario morreras”. E isso que se diz em Portugal, na Espanha ou em Goa”.

Voltaire, Tratado sobre a Tolerancia por ocasido da morte de Jean Calas (1763),
(traducdo), Porto Alegre, L&PM editores, 2011, p.20.

1. Identifica o tipo de documento.

2. Ao considerar os casos de Portugal e de Espanha, Voltaire esta a referir-se a que
episodios? Justifica.
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Anexo 9

Vamos refletir!

Esta sintese reflexiva procura compreender, depois de concluida a
atividade, a tua opiniéo acerca da sua realizacdo e do que consideras

ter aprendido. Para isso basta responderes as perguntas que

encontras abaixo.

O teu parecer é sempre anénimo!

1. No teu entender, o que sdo fontes histéricas e para gue servem as fontes historicas?

2. Todas as fontes historicas sdo validas? Justifica.

3. Quando analisas uma fonte histérica tens atencdo a alguns aspetos? Quais?

4. Consideras que esta atividade permitiu que conhecesses o trabalho dos historiadores?

Justifica.

Agradecemos a tua participacao!
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