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“Lembremo-nos gue a literatura, porgue se dirige ac coracio, a3
inteligéncia, a2 imaginacio e até aos sentidos, toma o homem por todos
os lados; toca por isso em todos os interesses, todas as ideias, todos
0s sentimentos; influi no individuo como na sociedade, na familia
como na praga publica; dispde os espiritos; determina certas
correntes de opinido; combate ou abre caminha a certas tendéncias;
e ndo & muite dizer que € ela guem prepara o berco aonde se ha-de
receber esse misterioso filno do tempo - o futuro.”

Antero de Quental, Prosas dz Epoca de Coimbra
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RESUMO

As imagens sensoriais e a resolucdo de dificuldades na compreensdo da leitura

O presente relatdrio descreve um estudo de caso cientifico-didatico relativo ao ensino explicito das
estratégias de leitura /imagens sensoriais e resolugdo de dificuldades no ambito da compreensdo da
leitura. Este trabalho foi desenvolvido durante o Estagio Pedagdgico Supervisionado realizado no
ambito do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario,
numa turma do 10.° ano do curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades, no ano letivo
2019/2020. Pretendeu-se aferir de que forma o ensino explicito das estratégias de leitura utilizadas
potencializa a monitorizacdo e a compreensdo da leitura de textos literarios que integram o Programa
e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundario. Como tal, a partir de uma abordagem
tedrico-didatica o presente relatério centra-se na reflexdo e na explora¢do dos conceitos atinentes a
metacognicdo, a compreensdo e na andlise e interpretacdo dos resultados obtidos através dos
instrumentos de recolha de dados.

Os procedimentos adotados e os resultados obtidos evidenciam a pertinéncia das aplica¢cdes didaticas
e do ensino explicito das estratégias imagens sensoriais e resolugdo de dificuldades. Foi evidente que
a explicitacdo das estratégias proporcionaram aos discentes uma otimiza¢ao da compreensdo da
leitura do texto literario.

Palavras-chave: compreensdo da leitura, ensino explicito de estratégias de leitura, imagens sensoriais,
leitura, resolucdo de dificuldades.

ABSTRACT

Sensory images and the difficulties resolution in reading comprehension

This report describes a scientific-didactic case study on the related to the explicit teaching of reading
strategies sensory images and difficulties resolution in reading comprehension. This research was
developed during the Supervised Pedagogical Internship carried out within the scope of the Master in
Portuguese Teaching in the lower secondary and secondary education, in a class of the 10" year of
the ScientificcHumanistic Course of Languages and Humanities, in the academic year of 2019/2020. It
was intended to assess how the explicit teaching of the used reading strategies enhances the
monitoring and comprehension in reading literary texts that are part of the Portyguese language
program and curricular goals of the seconaary education. Consequently, from a theoretical and
didactic approach, this report focuses on the reflection and investigation of concepts related to
metacognition, the comprehension and on the analysis and interpretation of the results obtained
through the data collection instruments.

The adopted procedures and the results obtained show the relevance of the didactic applications and
the explicit teaching of the strategies sensory imaging and resolution of difficulties. It was evident that
the explanation of the strategies provided the students with an optimization of literary text' reading
comprehension.

Keywords: reading comprehension, explicit teaching of reading strategies, sensory images, reading,
solving difficulties.
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Ana Catarina Ferreira As imagens sensoriais e a
resolucdo de dificuldades na compreensdo da leitura

Introdugao

O Relatdrio de Estagio que se apresenta reporta-se a Pratica Pedagdgica Supervisionada
do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, e tem como escopo a reflexdo sobre o
percurso desenvolvido ao longo do Estagio Pedagdgico, realizado na Escola Secundaria Infanta
Dona Maria, no ano letivo 2019/2020, e a descricdo e analise do ensino explicito de duas
estratégias de leitura, imagens sensoriais e resolugdo de dificulaades, estratégias ancilares da
compreensdo da leitura. Aplicado na disciplina de Portugués, numa turma do 10.° ano do curso
Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades, o presente estudo integra-se no projeto “Da
compreensdo a interpretacdo do texto literario: o ensino explicito de estratégias”, desenvolvido
na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra por Ana Maria Machado e adaptado a partir
da obra Collaborative Strategies for teaching Reading Comprehension, de Judi Moreillon (2007).

No que refere a estrutura, o relatério é composto por duas partes. A primeira parte
organiza-se em dois capitulos. No primeiro capitulo descreve-se o contexto socioeducativo em
que se desenvolveu o Estagio Pedagdgico, apresentando-se a escola e a caraterizacdo da turma
onde decorreu a Pratica Pedagdgica Supervisionada; no segundo capitulo, procede-se a
descricdo e reflexdo critica relativa a pratica docente e as atividades desenvolvidas durante o
Estagio Pedagdgico, bem como uma breve reflexdo das mudangas para o ensino ndo presencial.

A segunda parte é, também, composta por dois capitulos. Depois da explicitagdo dos
motivos da escolha do tema, no capitulo 1, desenvolveu-se o enquadramento tedrico, onde se
faz uma breve reflexdo sobre a abordagem do tema nos documentos legislativos reguladores
de referéncia e no manual adotado pela escola e uma reflexdo tedrica sobre o tema e os
conceitos em causa. Neste Ultimo reflete-se sobre a compreensdo metacognitiva, a
compreensdo da leitura, as estratégias de compreensdo de leitura, a estratégia imagens
sensorials e a estratégia resolucdo de dificuldades. No capitulo 2 explicita-se o procedimento
metodoldgico do projeto de investigacdo, refletindo o estudo de caso e 0s objetivos propostos,
seguido da organizacdo e tratamento de dados. Em seguida, procede-se a andlise do
Questionario |: Estratégias de Leitura’, seguido das aplicacdes didaticas das estratégias de
compreensdo de leitura imagens sensoriais e resolucdo de dificuldades, em que se apresentam

as sequéncias didaticas onde foram aplicadas as estratégias que fazem parte do tema

' Realizado antes e depois do ensino explicito das estratégias de leitura.
1
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monografico, a respetiva andlise dos dados recolhidos e reflexdo dos resultados, e a analise dos
dados referentes ao Questionario II: Avaliacdo das estratégias de compreensao leitora: /magens
sensorials e resolugdo de dificuldades.

Por fim, o capitulo termina com a conclusdo onde se tecem consideragdes finais sobre
os resultados obtidos e sobre o trabalho desenvolvido com a aplicagdo das estratégias de leitura

mencionadas.
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Parte |

Capitulo 1 | Contexto Socioeducativo

1.1. A Escola Secundéria Infanta D. Maria

Fundada em 1919, e antes designado por Liceu Feminino de Coimbra, frequentado,
apenas, por um publico feminino, a partir de 1975 tornou-se uma escola mista denominada
como Escola Secundéria Infanta Dona Maria®. De ha muito sediada na Freguesia de Santo
Anténio dos Olivais, na cidade de Coimbra, esta instituicdo completou 100 anos em 2019.

De acordo com o Projeto Fducativo (2020), a escola é parte integrante da sociedade,
desempenhando, com a comunidade educativa, um importante papel na promoc¢do da
qualidade da educacéo e na sua dinamizacdo®.

Nesta medida, a instituicdo ambiciona a formacdo de “cidaddos auténomos, inclusivos
e prontos para enfrentar os desafios da sociedade, contribuindo para o bem comum” (Projeto
de Intervengdo ESIDM, 2018: 5). A prioridade recai naturalmente sobre a formacdo dos alunos
a diferentes niveis, destacando-se o académico, o social e o reconhecimento da comunidade®.

A ESIDM prioriza a formac¢do dos alunos e o seu crescimento intelectual, a partir de
premissas que permitem a valorizacdo do “saber e do conhecimento, proporcionando o
desenvolvimento de competéncias que coexistam para além da formacdo escolar” (Projeto de
Intervengdo ESIDM, 2018: 9), a educacdo “para a tolerancia, para a autonomia, para a integracao,
para o respeito, num ambiente disciplinado e propicio para a aquisicdo do conhecimento”
(Projeto de Intervencdo FSIDM, 2018: 9), diversificadas atividades e apoios, bem como, um
ensino experimental e dedutivo, e o trabalho constante para o sucesso educativo®.

Os documentos e informagdes relativos a instituicdo estdo disponiveis na pagina Web

da escola®, permitindo um facil acesso a inUmeras informacées relevantes.

2 Doravante sigla ESIDM.

3 Tendo como referéncia o documento Projeto de Intervenggo ESIDM (2018: 3).
4 Conforme o Projeto de Intervengdo ESIDM (2018: 11 e 12).

> Conforme o Projeto de Intervengdo ESIDM (2018: 9).

© https://www.esidm.pt/
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1.1.1. Comunidade Escolar

A comunidade escolar é formada pelo corpo docente e pelo corpo ndo docente.
Segundo as informag¢des que constam no Projeto Faucativo da ESIDM, o primeiro é composto
por noventa e trés docentes, dos quais sessenta e seis pertencem ao Quadro da Escola. Assim
sendo, e segundo a analise dos numeros acima referidos, compreende-se que estamos perante
um corpo docente bastante estavel, 0 que permite proporcionar aos discentes uma pratica
pedagdgica continua e notavel, importante no ensino, na aprendizagem e na formac¢do dos
alunos.

O corpo ndo docente desempenha um papel ativo e essencial na ESIDM. Sendo que,
tem na sua constituicdo cerca de trinta e quatro funcionarios, dos quais, uma psicéloga, “nove
assistentes técnicos e vinte e quatro assistentes operacionais” (Projeto Educativo, 2020:12).

Relativamente ao corpo discente, no ano letivo 2019/ 2020, oitocentos e oitenta e nove
alunos frequentam a ESIDM. Os estudantes estdo distribuidos por turmas do 3.° ciclo do Ensino
Basico e do Ensino Secundario, havendo um maior nimero de turmas neste Ultimo.

No Ensino Secundario, a oferta formativa da ESIDM abrange trés areas de estudo de
cursos cientifico-humanisticos: o curso de Ciéncias e Tecnologias, o curso de Linguas e
Humanidades, e, por Ultimo, o curso de Ciéncias Socioeconémicas.

No que diz respeito aos pais e encarregados de educagdo, estes sdo parte integrante
da escola, acentuando-se a relevancia da sua participacdo e o envolvimento com a comunidade
escolar.

Na sua maioria, 0s alunos pertencem a um meio socioeconémico favoravel (Projeto de
Intervengao ESIDM, 2018: 6), verificando-se, desta forma, um ndmero diminuto de alunos que
necessitam de apoio, sendo a percentagem registada de 10,2%. Relativamente a formacdo
académica dos pais e encarregados de educacdo, cerca de 87% tem formacao secunddria ou
superior, tendo a maioria (69%) formagdo superior. Quanto a situagdo profissional, cerca de
59% “exerce funcBes profissionais de nivel intermédio ou superior” (Projeto de Intervengdo
ESIDM, 2018: 6).

Os ¢rgdos de direcdo, administracdo e gestdo sdo constituidos pela diretora, pelo

conselho geral, pelo conselho administrativo e pelo conselho pedagogico.
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1.1.2. Instala¢Bes da escola?

No que concerne as instalac8es, a ESDM possui varios espagos que se dividem por trés
pisos. Neles encontram-se espacos dedicados a atividades letivas, constituidos por salas de aula,
devidamente esquipadas com computador, quadro, projetor, sendo que, algumas salas
dispdem de quadro interativo; laboratérios de Fisica, de Quimica, de Biologia e de Geologia;
salas especificas de Oficina de Artes e Expressdo Dramadtica; de Geometria Descritiva e
Educacdo Visual; trés salas de informatica, dois campos de jogos, dos quais, um coberto e um
ginasio coberto.

Disp8e de espagos propicios ao trabalho (colaborativo e individual) dos professores e
trabalho organizacional, composto por gabinetes: de trabalho para cada departamento, de
Servico de Psicologia e Orientacdo, do presidente do Conselho Geral, de Mediacdo e Prevencao
da Indisciplina, da Associacdo de Pais e Encarregados de Educac¢do, da Associacdo de
Estudantes.

A escola possui ainda outros espacos que asseguram o bom funcionamento e gestdo:
salas para a Direcdo, sala ludico-pedagdgica, dois espacos de trabalho, uma sala do secretariado
de exames, salas de apoio para assistentes operacionais, biblioteca e arquivo, Saldo Infanta D.
Maria, Auditério Fernando Azeiteiro, reprografia/ papelaria, refeitério, cafetaria, Servicos de
Administracdo Escolar, guarita.

A enumeracdo detalhada das instalacdes mostra que a ESIDM tem bastantes espacos
adequados ao ensino e a aprendizagem dos alunos, com equipamentos e servicos indicados

para o bom funcionamento das aulas e da Escola.

" As informagBes que aqui constam, encontram-se no Projeto Educativo ESIDM (2020:11).
5
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1.2. Caracterizag¢ao do perfil da turma observada

A turma onde decorreu o estagio pedagdgico no ensino de Portugués pertence ao 10.°
ano, do curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades, com especializacdo em
Geografia. A turma é constituida por 28 alunos, sendo 15 rapazes e 13 raparigas. As idades dos
discentes, variam entre os 13 e os 17, sendo a média de idades 14,96.%

No presente ano letivo, encontram-se a repetir a disciplina de Portugués trés alunos:
dois por motivo de reten¢do e um por anulacdo de matricula.

Na turma, existem dois alunos de nacionalidade brasileira sendo que os restantes tém
nacionalidade portuguesa. Dos 28 alunos, um apresenta o diagndstico de dislexia, necessitando,
conforme indicado no Relatério Técnico-Pedagdgico, de apoios e de estratégias que permitam
uma maior qualidade no ensino e na aprendizagem. Relativamente ao acesso a computadores
e a /nternetem casa, 23 alunos dispdem destes meios, sendo que 5 ndo 0s possuem.

No que tange a formacdo académica dos pais dos discentes, alguns tém formacdo
superior (48,2%), os restantes repartem-se pelo ensino 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e pelo
ensino secundario (40,7%), e cerca de 11,1% ndo fazem essa referéncia académica. Quanto a
situacdo profissional, a grande maioria dos pais e encarregados de educagdo encontram-se
empregados, excetuando dois casos de desemprego e trés de reforma.

A turma descrita integra um projeto de Flexibilidade Curricular, demonstrando a
importancia de uma escola inclusiva, “promotora de melhores aprendizagens para todos 0s
alunos (...)"?. O decreto-lei n.° 55/2018, visa conferir as escolas autonomia, para que seja possivel
“dispor de maior flexibilidade na gestdo curricular, com vista a dinamizacdo de trabalho

interdisciplinar, de modo a aprofundar, reforcar e enriquecer as Aprendlizagens Essenciais"®.

8 Os presentes dados, tém como base um questionério realizado a pedido da escola, utilizando o programa INOVAR.
° Decreto-Lei n.° 55/2018: 2928.
19 Decreto-Lei n.° 55/2018: 2929.
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Capitulo 2 | Descri¢do e reflexdo da Pratica Pedagdgica Supervisionada

No presente capitulo, redige-se uma breve descricdo da pratica letiva supervisionada,
bem como das atividades desenvolvidas durante o Estagio Pedagdgico'!, que se procede a uma

reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica supervisionada.

2.1. Descricdo da pratica pedagdgica

A pratica pedagdgica que se descreve e reflete, no presente capitulo, teve inicio no ano
letivo 2019-2020, e decorreu numa turma do 10.° ano do curso Cientifico-Humanistico de
Linguas e Humanidades.

Das atividades pertencentes ao Estagio Pedagdgico foram lecionadas 16 aulas, de 50
minutos, no ensino presencial, e 4 aulas, de 60 minutos, no ensino ndo presencial.

Destas, perspetivava-se a observacdo de cariz avaliativo de duas aulas com a duragdo
de 100 minutos, pela Orientadora da FLUC. No entanto, sofrendo altera¢des face a Covid-19, foi
apenas possivel a observacdo de uma aula presencial (aula 11 e 12), tendo a segunda aula sido
observada a distancia (aula 16). Nas aulas lecionadas, em seis (trés no ensino presencial e trés
no ensino ndo presencial) procedeu-se a aplicacdo das estratégias de compreensdo de leitura
do tema do presente Relatério.

Para além da leciona¢do das aulas, observei, também, todas as aulas lecionadas pela
Professora Orientadora da ESIDM, na turma do 10.° ano que estive afeta e na turma também
do 10.° ano, da minha colega de estagio, assim como as aulas lecionadas por esta.

Depois de declarada pandemia, devido a Covid-19, pela OMS, e do encerramento de
todas as atividades letivas, e seguindo as diretrizes do Ministério da Educacdo, foi iniciado um
modelo a distancia. Neste sentido, foi implementado um horario fixo, onde foi estipulada a
“carga horéria semanal para cada disciplina”?. As aulas foram realizadas em duas sessbes
sincronas, com a duracdo de 60 minutos, em que os discentes tiveram “a possibilidade de
contatar em tempo real com o seu professor”'3, possibilitando “o esclarecimento de dividas, a
aprendizagem de novos contelidos, [e] a realizacdo de tarefas varias"'®. Estas sessdes foram

completadas com sess@es assincronas, que corresponderam “a momentos de trabalho

""Areflexdo que aqui se apresenta reflete as duas modalidades de ensino experienciadas: o ensino presencial e o ensino
ndo presencial, que vigorou a partir de 16 de marco de 2020, face a COVID-19.

2 Plano de Ensino @ Disténcia, ESIDM (2020: 5).

3 Plano de Ensino @ Disténcia ESIDM (2020: 6).

" Plano de Ensino @ Distdncia ESIDM (2020: 6).
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auténomo” '3, onde os alunos realizaram os trabalhos solicitados. Ambas as sessfes visaram o

acompanhamento dos alunos e uma comunicacdo regular.

Foi necessario encontrar meios tecnoldgicos que auxiliassem no ensino ndo

presencial’®, “sem sobrecarregar os alunos com multiplas solu¢des de comunicagdo”'’, pelo que,

a plataforma online escolhida foi o Zoom.

Nas tabelas abaixo, estdo elencadas as aulas lecionadas em ambos os modelos de

ensino: no ensino presencial (Tabela 1) e no ensino ndo presencial (Tabela 2).

Aulas lecionadas no ensino presencial
Aula | Duracee Data Contetidos lecionados
(mim)
1.°periodo
0 5o 18112019 | - Leitura e andlise da cantigs de amigo “Digades, filna, mha filha velida®, de Pero
Meogo.
- Leitura e anélise do capitule X, da Trdnics de 0 Jodo /| de Ferndo Lopes.
1e2 100 12.11.2018 | - Aplicagdo da estratégia de leitura imagens sensoriais - preenchimento de uma
tabelz com alusdo aos cinco sentidos.
- 100 56112019 | Grarﬁatlfa - ensing explicito do complemento do nf:ume edo mc_)dlﬁcador do nome.
- Realizaco de umea ficha de trabalho com os conteldes gramaticais sbordadoes.
- Leitura & anilise do excerto do capitulo 148, da Crdnics de O jodo | de Ferndo
Sed 100 3122019 Lopes.
- Realizacdo de uma ficha de trabalho.
- 5o 6.12.2015 —Corlclusao da leitura 2 andlise do excerto do capitulo 148, da Cdnics o2 O joSo | de
Farndo Lopes.
- Contextuslizag3o histdrico-literéria da vida e obra de Gil Vicente.
220 100 13122019 | - Atividade de contextuslizagdo no Azhoot!
- Preenchimento de um Questionério de Leitura.
2 "periodo
10 50 10012020 |~ Leitura e anf':lise do <_a‘:=<certc_: da Farsa 0‘.5: inés F_‘erex:ra, de Gil Vicents, referente &
entrada da m&s e 30 didlogo inicial com Inés Pereira.
- Audicdo da mosica "Namoro”, de Sérgio Godinheo e intertextualidade com o excerto
relativo & leitura da carta.
- Visualizagdo de um breve excerto do teatro da FRsrss ge Inés Pereira relativo do
encontro entre P&ro Marques & Inés Pareira.
11e12 100 14.01.2020 | - Leitura e anédlise dos excertos da F&rss de inds Pereirs, de Gil Vicente, referentes &
leitura da carta de Péroc Margues por Inés Pereire & ao encontro dos dois
persocnagens.
- Preenchimento de uma fichs com aplicagdo ds estratégiz de leiturs imagens
SEnsorais.
- Sintese da unidade: Farss e Inés Pereirs, de Gil Vicente.
1314 100 14022020 |~ Atl\:l(jade de sintese (ja Farss {';\‘e a_‘nes Pen_?fffaln_o Kzhoot!
- Anélise & compreensdo de anundos publicitérios;
- Discussdo argumentativa a partir da campanha "namcrar meme a sério”.
- Leitura & anélise do poema A invengdo do Amor, de Daniel Filipe.
15 50 18.02.2020 - Aplicagdo da estratégis de leitura /magens sensoriais - preenchimento de uma
tabels com alusde aos cinco sentidos.
16 o 28092020 | CDnt.EX‘tHEHZE!(;aO hISt.D_rICO-HtEI'EFIa da \."Ii?la e obra de Luis de Camdes.
- Realizacdo de uma atividade de grupo: Jgssw.

Tabela 1. Aulas lecionadas no ensino presencial

> Plano de Ensino @ Distdncia ESIDM (2020: 6).
% Plano de Ensino @Distancia, ESIDM (2020: 4).
7 Plano de Ensino @ Disténcia, ESIDM (2020: 4).
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Aulas lecionadas no ensino presencial

Aula

Duragdo
{min)

Conteddos lecionados

2 “periodo

17

60

27.03.2020

- Intredugie do ensino ndo presencial.

- Apresentacdo das plataformas a serem usadas durante o ensino ndo presencial:
Foom e Padlet Discuss3o das atividades & desenvolver no modelo de ensine em
vigor.

3.°periodo

18

60

17.04.2020

- Leitura e anélise do posma "Endechas & Barbora Escrava”, de Luls de Camas.

- Visuslizag3o do trailer Belle (2003) & posterior relag3o com a descricdo de Barbara.
- AudicBo da mdsica "Endachas a Barbora Escrava”, de Zeca Afonso.

- Aplicacdc da estratégia imagens sensorials 3 partir da relagdo dos cince sentides
com o poema - identificacdo de segmentos laxicais.

19

60

5.052020

- Leitura e anilise do poema "Ondados fios d'ouro reluzente”, de Luls de Cambes.

- Aplicagdo da estratégia resolugdo de diffculdzdes produgdo textual com s aplicagdo
da stivagdo do conhecimento prévic, preenchimente de ums ficha em Goagle Forms
com & aplicagdo da estratégia anfecpagdo e inferéncias, e produgio textual sudnta
com a aplicacdo da estratégia determinsr as ideias principais.

20

a0

22.05.2020

- Leitura e enédlise do posma “Erros mewus, mé fortuna, amor ardente”, de Luis de
Camdes.

- Aplicagdo da estratégia resolucdo de diffculdades produgdo textual com s aplicagio
da ativagdo do conhecimento prévig; preenchimento de uma ficha em Google Forms
com & aplicagdc da estratégia anfecipsgio e infaréncias, e producio textual sudnta
com a aplicagdo da estratégia determinsr a5 ideias principais.

Tabela 2. Aulas ledionadas no ensino ndo presencial
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Durante a pratica pedagdgica supervisionada foram desenvolvidas algumas atividades

(Tabela 3) ao longo do ano letivo, tanto nas turmas do 10.° ano, incluindo a que estive afeta,

como em turmas do 11.° ano, onde me foi dada a oportunidade de participar.

Um Mundo com muitas Linguas
(DAC - Hexibilidade Curricular)

Palestra alusiva ao Sermdo de
Santo Antdnio aos peixes, de Padre
Anionio Vieira

Ida ao Teatro: Peca Farsa de inés
Pereira

Visita de Estudo a Lisboa - Percurso
Queirosiano e Igreja e Museu de
S&o Roque

Mo &mbito do projeto de Flexibilidade Curricular - DAC, a turma de
Portugués do 10.2 ano, onde decorreu a prética letivs, realizou-se na
ESIDM uma atividade em conjunto com as disciplinas de Geografia,
Espanhol e Inglés. A atividade baseou-se na representagdo, numa -s/1irt,
dos paises onde se fala portugués, tanto como lingua oficial, como lingua
segunda. A exposicdo dos trabalhos foi realizada no dia 14 de outubro
de 2019, na entrada da escola.

Mo dizg 30 de outubro de 2019, assistiu-se & uma palestra referente ao
Sermdéo de Santo Antdnio sos Peixes, de Padre Antdnio Vieira. A palestra
foi proferida pelo Professor Doutor Albano Figueiredo, da FLUC, no
auditorio da ESIDM, e teve como publico-alvo os discentes das turmas
do 11.2 ano.

Mo dia 4 de fevereiro de 2020, scompanhou-se uma turma do 10.° ano
para assistir & representagio da pe¢as Farsa de Inés Perefira, de Gil
Vicente, pela companhia ‘AtrapalhArte’, no auditorio da ESDM. A
atividade foi desenvolvida para todas as turmas de Portugués do 10°
ano da escola.

Mo dmbito da disciplina de Partugués, no dia 6 de margo de 2020, foram
acompanhados os alunas das turmas do 11.% ano da ESIDM, numa visita
de estudo a Lisboa. A visita teve como itineréric o Percurso Queirosiano,
onde os alunos percorreram alguns locais da obra Os Maiss, de Ega de
Queirez; seguido da visita & Igreja e ao Museu de S3c Roque, onde os
contamplaram o pllpito onde Santo Anténio proferiu alguns dos seus
Sermdes. Foi possivel, ainda, ajudar na preparacdo da visita de estudo.
Desta forma, assistiu-se & reunido com os encarregados de educacio,
onde foi explicada a visita de estudo e as seus objetivos e elaborou-se o
folheto com todas as informagdes.

Tabela 3. Atividades desenvolvidas durante o Estagio Pedagdgico

10



Ana Catarina Ferreira As imagens sensoriais e a
resolucdo de dificuldades na compreensdo da leitura

Durante o Estagio Pedagdgico, foi possivel participar em diversas atividades

direcionadas para a formacgdo pedagogica, elencadas na Tabela 4.

Sesstes Formativas Orador(es) Duracdo Local
"Da compreensdo a interpretacdo do texto literario: o | Prof® Doutora Ana Maria 6 horas Escola Secundéria
ensino explicito de estratégjas.” Machado Infanta Dona Maria

Escolz Secundéria

“Autonomia e Flexibilidade Curricular, no ambito do DAC" | Pelo grupo Minerva 3 horas .
Infanta Dona Maria

(Coord. Prof? Doutora Ana

"Préticas criativas e Inovadoras no Ensino da Literatura™ i
Maria Machado)

- - Prof® Doutora Ana Maria
(i) "Literatura eletrénica em contexto educativo

Machado
(i) “Componentes fundamentais de novas praticas 18 horas
de leitura & de uma nova cultura literéria na escola: as | Prof. Doutor Rui Mateus FLUC
artes”
(iii) “Poesi@as, ou da poesia digital em Rui Torres” Ana Sofia Aguilar
) “Praticas criativas no Arguivo do Livro do ) " -
() X ! ! Maria Cecilia Magalhes
Desassossego
“Gaming, Gamificacdo e Aprendizagem” Prof. Rui Lima 1 hora
‘Tirar partido da educacdo para os media digitais na . . Pelo grupo £scoia
P sop = “ | prof. Luis Pereira 1 hora g .p
guarentena Virtual,
"Recursos Educativos Digitals: como promaver e regular em formato webinar
- o & R P g Prof.? Teresa Pombo 1 hora
a aprendizagem autonoma”,
“Principais ferramentas para ensino & distancia. Como
P S para Prof, Carlos Nunas 1 hora
comecar a utilizar. Pelo 2rubo Levs em
“Avida ndo esta para brincadeira” Prof. Eduardo Sa 1 hora grupo = J’, i
" - P 2 . formato webinar
Planificar e avaliar em E@D - uma abordagem pratica Prof.? Ana Paula Loureiro 1 hora
“Existe educacgo inclusiva remota? E o futuro?” Prof. David Rodrigues 1 hora
Pelo grupo Porto
‘Tenho aluncs de Portugués Lingua N3o Materna. E ) ) ,
- 8 g ° Prof.? Adriana Miranda 1 hora Editora, em formato

agora?

webinar

Tabela 4. Participacio em sessdes formativas e webinars

2.2. Reflexdo da pratica pedagdgica supervisionada

No infcio da pratica pedagdgica supervisionada, senti algumas dificuldades e ansiedades
que foram gradualmente superadas. O nervosismo foi sempre uma constante, no entanto, com
o decorrer da pratica docente, e com as sugestdes e orientac8es das Professoras Orientadoras,
fui melhorando este aspeto, tendo vindo progressivamente a revelar uma maior seguranga e
desenvoltura.

A pratica pedagdgica supervisionada possibilitou o contacto direto com a realidade
vivida no meio escolar, o aprofundamento de conhecimentos cientificos e pedagdgicos, o
alargamento de conhecimentos sincronicos e uma maior capacidade de reflexdo.

Inicialmente, experimentei algumas dificuldades e insegurancas tanto na preparagdo
das aulas, como na sua lecionacdo. No entanto, ao longo da pratica pedagdgica, com a

adaptagdo e a interacdo com a turma e com o auxilio da Professora Orientadora da escola, fui

11
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percebendo a dinamica e fui melhorando gradualmente. Relativamente a lecionacdo das aulas,
julgo ter conseguido concretizar um trabalho progressivo, que implicou a elaboracdo de planos
de aula, a criagdo de materiais e o desenvolvimento de atividades, em que os conhecimentos
cientificos e pedagdgicos foram essenciais. A interacdo desenvolvida com a turma foi desafiante
em diversos aspetos, uma vez que estive perante uma turma de 28 alunos, todos eles com
personalidades bastante dispares. Motivar os alunos foi sempre uma constante e um desafio
que necessitou de trabalho e de recurso a estratégias motivacionais, muitas vezes realizadas
através da aplicacdo das estratégias de compreensdo leitora, /magens sensoriais e resolugado de
dificuldades.

Incidindo nos objetivos e nas espectativas, foi sem divida um ano desafiante, onde
consegui aprender e crescer profissionalmente, onde a incerteza, os medos e a ansiedade
estiveram sempre presentes. Entre estes, refiro a presenca em sala de aula, que nem sempre
se afigurou facil. Foi necessario refletir e melhorar a consciencializagdo relativa a gestdo do
tempo de realizagdo das atividades, a coloca¢do da voz e a movimentagdo em sala de aula.

O ensino ndo presencial exigiu uma enorme reflexdo e adaptacdo, que se revelou
bastante trabalhosa e desafiante em muitos aspetos. As mudancas de um ensino para o outro
foram notdrias. Foi uma adaptacdo constante a uma nova realidade e a um completo e novo
modelo de ensino. Foi necessario criar uma diferente perspetiva de trabalho, encontrar
estratégias e ferramentas para que fosse possivel concretiza-lo. O acompanhamento, a ajuda e
o trabalho cooperativo desenvolvido foram essenciais para o desempenho e superagdo.

Ao passar do contacto real para o virtual, afigurou-se mais dificil e trabalhosa a interagdo
com a turma e a participacdo dos alunos, tanto nas aulas, como nas atividades propostas. O
contacto com os alunos adquiriu uma maior distancia, ndo sendo possivel, muitas vezes
perceber a reacdo dos mesmos, uma vez que grande parte permaneceu com a camara
desligada.

Foi, sem dudvida, uma oportunidade bastante gratificante ter realizado o estagio na
ESIDM. O ambiente de trabalho testemunhado, bem como todos os recursos disponfveis foram
importantes para atingir metas decisivas no processo de aprendizagem e para o crescimento
profissional que o Estagio Pedagodgico proporciona. Reconheco e identifico varios aspetos a
melhorar, mas considero ter realizado um percurso desafiante repleto de aprendizagens, em
que enfrentei alguns desafios, tentando sempre superar-me, reconhecendo as dificuldades,
corrigindo-as e melhorando. De acordo com Pedro Reis (2011: 54) “os professores estruturam
e reestruturam o seu conhecimento pratico e pessoal”.

12
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Desta forma, a consciencializacdo da pratica docente, a constante formacao e aquisi¢do

de novos conhecimentos sdo alguns dos pontos importantes que pretendo continuar a refletir,

a trabalhar e aperfeicoar.

Finalizada a descricdo e a reflexdo relativas ao Estagio Pedagdgico Supervisionado,

passar-se-a para o capitulo, relativo a parte monografica desenvolvida no presente Relatério.

13
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Parte ||
Capitulo 1 | As imagens sensoriais e a resolu¢gdo de dificuldades na

compreensdo da leitura

No intuito de enquadrar a aplicagdo das estratégias metacognitivas, inicia-se o capitulo
com a apresentacdo do tema e dos motivos da sua escolha e com uma breve reflexdo sobre a
recorréncia das estratégias que comp8em o Relatério de Estagio nos documentos legislativos
reguladores e no manual adotado pela escola, seguido de uma breve referéncia a conceitos
mais abrangentes e relevantes para este estudo, como a leitura, a metacogni¢do, a
compreensdo da leitura, e as estratégias de compreensdo de leitura (imagens sensoriais e

resolugao de dificuldades).

1.1. Tema e motivos da sua escolha

O relatério de estagio estuda a aplicacdo de duas das estratégias de compreensdo
leitora, nomeadamente: /magens sensoriais e resolugdo de dificuldades, inseridas no ambito do
projeto “Da compreensdo a interpretacdo do texto literario: o ensino explicito de estratégias”,
coordenado por Ana Maria Machado, docente do Seminario de Portugués do 1.° Semestre do
2.°ano do curso.

Embora varios autores refiram estratégias de compreensdo leitora, é de relevar que,
neste projeto de investigacdo, se segue a posicdo de Judi Moreillon (2007), por se tratar de uma
perspetiva I6gica, funcional e progressiva, mas também, por ter sido privilegiada pelo projeto
que se testa neste trabalho.

Com a aplicagdo das estratégias referidas, pretende-se desenvolver a competéncia
literaria e leitora dos alunos, de forma a que exista um melhoramento da compreensdo de
conhecimento e uma maior destreza na resolucao de problemas de leitura.

A fim de obter resultados que testassem a aplicacdo das estratégias de melhoramento
da compreensdo leitora e literaria dos discentes, o projeto de pesquisa foi posto em pratica em
seis aulas.

Apesar de se terem usado apenas duas estratégias - /imagens sensorials e resolucdo de
dificuldades -, as restantes cinco propostas por Judi Moreillon (2007) - ativagdo do
conhecimento prévio, fazer perguntas, antecipacdo e inferéncias, ideias principais e sintese -,

foram aplicadas igualmente ao longo da prética pedagdgica supervisionada'®,

8 Nomeadamente na aplicacdo da estratégia resolucdo de dlificuldades.
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A escolha deste tema prende-se com a importancia da leitura e da compreensdo dos
textos literarios, uma vez que os alunos apresentam dificuldades nestes dominios. A pratica de
uma leitura interativa permite estimular a curiosidade que pode ser concretizada através da
empatia criada com o texto literario.

A escolha da estratégia imagens sensorials deve-se ao facto de esta permitir que os
alunos compreendam o texto literario utilizando os seus sentidos e a sua imaginacdo, criando
assim uma relacdo de empatia e didlogo com o texto, favorecendo a sua compreensao.

Por seu turno, a estratégia resolucdo de dificuldades é relevante, porque os alunos sao
chamados a identificar os obstaculos a compreensdo, adquirindo posteriormente uma
metaconsciéncia em relacdo as formas de os ultrapassar.

Assim pensa Teresa Colomer (2003: 163) para quem “o alarme perante o insucesso
académico [é] identificado como um fracasso na capacidade de leitura, sendo, pois, necessario
“interessar todos os professores [e alunos] sobre o conhecimento que significa compreender
0s textos [...] que capacidades e conhecimentos requerem o leitor e que carateristicas textuais
favorecem ou dificultam a sua compreensdo” (Colomer, 2003: 163). Este é justamente um dos
objetivos do projeto “Da compreensdo a interpretacdo do texto literdrio: o ensino explicito de
estratégias” e deste trabalho, sem esquecer a autonomia dos alunos na compreensdo do texto

literario mediante o recurso a estratégias metacognitivas.
1.2. Documentos legislativos reguladores de referéncia e manual'

No presente subcapitulo, far-se-4 uma breve reflexdo sobre a recorréncia das
estratégias de leitura, /imagens sensoriais e resolucdo de dificuldades nos documentos
legislativos reguladores, referentes a disciplina de Portugués, no 10.° ano e no manual adotado
pela escola onde decorreu o Estagio Pedagdgico. Neste sentido, analisa-se primeiro as
Aprendizagens Essenciais. Portugués. 10.° ano; seguido do Programa de Portugués do Ensino
Secundario. 10.° ano; depois o Perfil dos Alunos a Saida aa Escolaridade Obrigatoria; e, por fim,

o manual O Caminho das Palavras 10 (Freitas, Elsa et al: 2018).

9 Freitas, Elsa Machado et a/. (2018) O Caminho das Palavras 70. Portugués 10.°ano. Areal Editores.
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1.2.1. Aprendizagens Essenciais | Portugués 10.° ano

Tendo como base 0s pressupostos enunciados no documento Aprendizagens
Essencials, do 10.° ano, importa destacar os dominios da Lejtura e da Fducacao Literdria, uma
vez que o tema do relatério de estagio integra as duas vertentes.

No que diz respeito ao dominio da Lejtura, pretende-se que os alunos adquiram
“desenvoltura nos processos de leitura e de interpretacdo [de diversos tipos de textos],
apreciando criticamente o seu conteldo” (Aprendizagens Fssenciais, 2008: 3). Nao ha, portanto,
referéncia a metacogni¢do, supondo-se que os alunos ja interiorizaram as estratégias que 0s
conduzem a compreensdo. Relativamente as “acBes estratégicas de ensino orientadas”
(Aprendizagens Essenciais, 2018: 6), no referido dominio, salienta-se a promogdo de estratégias
que contemplem a resolugdo de dificulaades. "sublinhar, parafrasear, estabelecer rela¢cdes
entre as diversas unidades de sentido”; “diferentes modos de ler e diferentes tipos de leitura”;
bem como a “compreensdo e interpretacdo de textos”; entre outras (Aprendizagens Essenciars,
2018: 6).

No dominio da Fducagdo Literdaria, refere-se a capacidade ‘“para a leitura, a
compreensdo e a fruicdo de textos literarios (..) de diferentes géneros” (Aprendizagens
Essencials, 2018: 3), sem que haja referéncia aos mecanismos subjacentes aqueles processos.
Neste dominio, é importante que os discentes tenham a capacidade “de apreciar criticamente

a dimensdo estética” (Aprendizagens Essenciais, 2018: 3).

1.2.2. Programas e Metas Curriculares | Ensino Secundario

Tal como acontece no anterior documento programatico, no Programa de Portugués
do Ensino Secunddrio ndo se verifica qualguer mencdo ao uso de imagens sensoriais e ao uso
da resolugdo de dificuldades como estratégia para a compreensdo do texto literario. No entanto,
a sua aplicacdo encontra natural fundamento na superacdo das dificuldades que os alunos
apresentam, tanto no dominio da Lejtura, como no dominio da £ducagdo Literdria.

A compreensdo do texto literario (como texto complexo) é objeto de significativa valorizacdo
no Programa de Portugués (Buescu et al, 2014: 8). Desta forma, os contelddos referentes ao
dominio da EFducag¢do Literdria pressup8em “a leitura dos textos em contexto, indissociavel de
reflexdo sincrénica, e ndo devera traduzir-se em leituras meramente reprodutivas ou destituidas

de sentido critico” (Buescu et a/, 2014: 8).
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1.2.3. Perfil do Aluno a Saida da Escolariaade Obrigatdria

O documento legislativo do Perfil dos Alunos a Saida da Escolariaade Obrigatoria menciona
apenas em termos genéricos as estratégias de aprendizagem:

a acdo educativa é [...] compreendida como uma agdo formativa especializada, fundada
no ensino, que implica a adogdo de principios e estratégias pedagogicas e didaticas que
visam a concretizagdo das aprendizagens. (Martins et a/. 2017: 32).

A escola reconhece-se um papel fundamental no desenvolvimento dos alunos, através
de principios, de competéncias, de valores e de aprendizagens presentes na educacdo.

Neste sentido, a referéncia as /imagens sensoriais pode-se inferir da menc¢do que o
documento faz a “sensibilidade e [a] estética”, como uma area que diz respeito “a processos de
experimentacdo, de interpretacdo e de fruicdo de diferentes realidades culturais, para o
desenvolvimento da expressividade pessoal e social dos alunos.” (Martins et a/. 2017: 28).

Com isto, pretende-se que os alunos desenvolvam “o sentido estético, mobilizando os
processos de reflexdo, comparacdo e argumentacdo em relacdo as producBes artisticas e
tecnoldgicas, integradas nos contextos sociais (...)" (Martins, et a/. 2017: 28), um objetivo que a
exploracdo das /magens sensorials favorece.

Acerca do uso da estratégia resolucdo de dificuldades, o documento refere que “as
competéncias na drea da resolucdo de problemas dizem respeito aos processos de encontrar
respostas para uma nova situa¢do, mobilizando o raciocinio com vista a tomada de decisdo, a
construcdo e uso de estratégias e a eventual formulagdo de novas questées” (Martins et a/. 2017:
23).

Em suma, o documento sublinha que “a agdo educativa é [...] compreendida como uma acao
formativa especializada, fundada no ensino, que implica a ado¢do de principios e estratégias

pedagdgicas e didaticas que visam a concretizacdo das aprendizagens” (Martins et a/. 2017: 32).

1.2.4. O manual O Caminho das Palavras 10

O manual O Caminho das Palavras 10 (Freitas, Elsa et al: 2018) incorpora todos 0s
dominios indicados nos documentos programaticos acima mencionados. Entre os textos
literarios lecionados, destacam-se os conteldos literarios indicados no programa e que foram

objeto das aulas observadas.
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No entanto, 0 manual ndo possui qualquer reflexdo didatica no que concerne a aplicagdo
das estratégias. Ainda assim, embora o manual careca de tais menc8es, a aplicacdo das
estratégias pdde ser implementada na lecionacdo de atividades integradas nos dominios da
Lejtura e Fducagdo Literdria, uma vez que elas fazem parte dos mecanismos cognitivos
necessarios a compreensdo da leitura. Tal como é reconhecido por Ferreira e Gongalves (2018:
4), em “Do ensino explicito de estratégias de compreensdo leitora ao sucesso na aprendizagem
da leitura”, a leitura provém da interacdo entre “diversos fatores em que estdo implicitos
processos cognitivos”, pois “a capacidade de compreender aquilo que se |6 é um fator
determinante em contexto escolar, uma vez que as aprendizagens dependem muitas vezes da

capacidade que o aluno tem em interpretar um texto” (Ferreira e Gongalves, 2018: 4).

1.3. Em torno da leitura - apontamentos tedricos

1.3.1. Compreensdao metacognitiva

A metacogni¢do define-se como um conceito complexo, no qual existem estreitas
relacBes com a compreensdo leitora, com os objetivos e a relevancia que tem para o ensino e
para a aprendizagem.

Tendo em conta a etimologia de metacognicdo (meta + cognitio = ‘além’ +
‘conhecimento??), na esteira de Célia Ribeiro (2003: 109), a metacognicdo é “etimologicamente,
a faculdade de conhecer o préprio ato de conhecer”, que resulta de um exercicio consciente,
em que se cultiva o pensamento e a consciencializacdo sobre a forma como se aprende e como
se conhece. De forma sucinta e completa, Emily R. Lai (2011: 2) define metacogni¢cdo como
pensar sobre a forma de pensar.

A metacognicdo estabelece uma relagdo favoravel com a compreensdo leitora, uma vez
que a informag¢do é processada com base nas habilidades cognitivas e metacognitivas, em
conjunto com as influéncias sociais, afetivas e educativas, cujo papel é crucial para adquirir
conhecimentos (Mokhtari e Reichard, 2002; Singer e Donlan, 20071; gpud Carvalho e Joly (2008:
111); Ceballos et a/, 2011: 100-106): “a metacognicao, pode [...] ser vista como a capacidade
chave de que depende a aprendizagem, certamente a mais importante: aprender a aprender”
(Ribeiro, 2003: 115). De facto, o que permite a coordenacdo das aptiddes cognitivas implicadas
na memorizacao, leitura e compreensdo de textos sao 0s processos metacognitivos (Ribeiro,

2003:109). Estes acarretam um grau de consciéncia relativo ao vasto conhecimento que se

20 Ceballos et al (2011: 100).
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adquire, concretizavel em varias formas - como pensar, aprender, organizar a informagdo e os
conhecimentos adquiridos -, contribuindo, assim, para o enriquecimento da aprendizagem
(Ceballos et al, 2011: 101).

A metacognicdo relaciona-se com a consciéncia que os discentes tém sobre o
conhecimento, importante para o seu processo de aprendizagem e autonomia. Neste sentido,
o desenvolvimento da metacognicdo possibilita aos alunos o reconhecimento e 0 uso
consciente de varias estratégias, selecionando aquelas que sdo passiveis de serem aplicadas
em cada momento da leitura (antes, durante e depois da leitura).

Segundo Lai (2011: 2), a metacognicdo contribui para evidenciar empiricamente a no¢ao
de que os estudantes podem ser ensinados a refletir sobre a sua prépria forma de pensar.

Deste modo, pelos autores referidos, é possivel afirmar que é unanime o
reconhecimento de que a metacognicao é essencial para o processo de aprendizagem, dado
que influencia dreas essenciais para esse mesmo processo (Ribeiro, 2003: 110).

No entanto, para que seja possivel compreender, é também indispensavel reconhecer
as dificuldades de compreensdo. Em conformidade com Ribeiro (2003: 110), a consciéncia
metacognitiva permite, por um lado, distinguir “os bons dos maus leitores”, e, por outro, ter
nocdo daquilo que se sabe, mas também do que ndo se sabe. Deste modo, sé depois das
dificuldades serem reconhecidas é que se torna possivel encontrar formas e solu¢Bes para as
colmatar (Ribeiro, 2003: 110). A pratica da metacognicdo potencializa o processo de
aprendizagem, uma vez que melhora a atividade cognitiva e motivacional, possibilitando um
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem (Ribeiro, 2003: 110). Na verdade, o leitor
deve acionar estratégias metacognitivas para um processo eficaz, reflexivo e critico de leitura
de modo a aprender (Ceballos et a/, 2011: 106), implicando uma assiduidade permanente dos

discentes na aprendizagem (Ribeiro, 2013: 113):

[os] estudantes proficientes em leitura apresentam consciéncia metacognitiva, ou seja,
pensam reflexivamente acerca do que fazer para desenvolver a consciéncia e o
conhecimento sobre si mesmos, sobre a prépria capacidade de entender a tarefa, as
técnicas usadas e o controlo voluntdrio em determinado contexto. Tal proficiéncia
habilita o leitor a identificar o seu préprio nivel de compreensdo e a ajustar suas
estratégias para progredir na tarefa de ler (Carvalho e Joly, 2008: 112).
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Apds a explicagdo do conceito de metacognicdo e da sua importancia para a
compreensdo leitora e para o ensino, indispensavel na formacgdo e na aprendizagem de bons

leitores, no ponto subsequente reflete-se sobre a compreensdo leitora.

1.3.2. Compreensdo da leitura

Os conceitos de ‘ler’ e de ‘compreender’ retém o mesmo significado, pois para ler é
preciso compreender e ndo se compreende sem ler; logo, eles dependem um do outro, visto
que é através da sua interligacdo que se obtém informacdo e se acede aos sentidos do texto
(Durkin, 1986 apud Giasson, 1993: 47; Sim-Sim, 2007:7): “o importante na leitura é a apreensdo
do significado da mensagem, resultando o nivel de compreensdo da intera¢do do leitor com o
texto” (Sim-Sim, 2007:7).

A leitura deverd ser entendida como uma competéncia importante e necessaria no
processo de aprendizagem e na aquisi¢cdo de conhecimentos (Ferreira e Gongalves, 2018: 3): “es
un instrumento para aprender, para assimilar conocimientos” (Ceballos et a/, 2011:100).

Noutra perspetiva, importa, também, compreender a leitura enquanto processo que
varia de acordo com a natureza do discurso e das carateristicas do leitor (Sousa, 1989: 45): “o
facto de lermos em fun¢do do contexto proporcionado pelos nossos conhecimentos, propdsitos
e metas pode dar lugar a que representacdes que fazemos do contelido do texto contenham
elementos distintos” (Tapia, 2003: 183).

No que diz respeito aos objetivos da leitura, Inés Sim-Sim (2007: 5) afirma que “a
esséncia da leitura é a construcdo de significado de um texto escrito e aprender a compreender
textos é o grande objetivo da leitura”. Neste sentido, para que seja possivel uma compreensdo
eficaz da leitura, é importante analisar as possiveis interpreta¢des que o aluno faz dos textos
que |é (Giasson,1993: 20). Ha varios fatores que contribuem para a interpretacdo de um texto,
a saber: “os conhecimentos do leitor”, “a sua intencdo” e os “elementos do contexto”, uma vez
que desta interacdo resulta a compreensdo leitora (Ceballos et a/, 2011: 103). Sublinha-se,
portanto, as varaveis /eftor, texto e contexto para a compreensado na leitura?! (Giasson,1993: 22-
23), que, em interacdo, melhoram a compreensdo e, consequentemente, a aprendizagem.

Colomer (2003:165-166) considera que a relacdo entre estes trés fatores tem impacto na

21 Nesta perspetiva, é possivel acrescentar que “A compreensdo na leitura depende das trés varidveis indissocidveis: o
leitor, o texto e o contexto (..). A partir deste modelo, ndo se voltard a dizer «este aluno tem problemas de
compreensdo», mas «este aluno perante tal tipo de texto e em tal contexto, compreende de tal modo»" (Giasson, 1993:
24).
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possivel compreensdo do texto, definindo cada um deles: sobre o /eitor, afirma a relagdo com
0s “conhecimentos que este possui num sentido amplo (...) ou seja, “tudo 0 que O sujeito é e
sabe sobre o mundo, assim como tudo o que faz durante a leitura para entender o texto”; no
que se refere ao contexto, o conceito “compreende as condi¢Bes de leitura, tanto as que o
proprio leitor determina (...) como as derivadas do meio social’; e, por ultimo, “o texto refere-se
a intengao do autor, ao conteddo do que disse e a forma como organizou a sua mensagem’”.

A variavel /ejtor é a mais complexa do modelo de compreensdo, na medida em que “o
leitor aborda a actividade de leitura com as estruturas cognitivas e afetivas??’, e estas estruturas
dependem da enciclopédia de cada um, ou seja, dos conhecimentos linguisticos?® e mundanos®*
que cada individuo tem (Giasson, 1993: 25-26). Desta forma, o sucesso na leitura estd
seguramente relacionado com os conhecimentos que os discentes adquirem.

Por fim, no que se refere aos processos de leitura, estes tém que ver com 0 “recurso as
habilidades necessdrias para abordar o texto” (Giasson, 1993: 32). Neste sentido, Colomer
(2003: 167) e Giasson (1993: 32) distinguem cinco importantes categorias, a saber:

nou "o nou

“microprocessos”, “processos de integra¢do”, “macroprocessos”, “processos de elaborac¢do” e
“processos metacognitivos"?.

Em praticas de ensino anteriores, julgava-se que o texto englobava nele préprio o seu
sentido; atualmente, acredita-se que o sentido do texto é criado pelo préprio leitor através dos
conhecimentos que possui e da intenc¢do da sua leitura (Giasson, 1993: 19).

A propésito da valorizacdo que os livros e a leitura tém para a aquisicdo de

conhecimentos, Hesse (2010: s/p), afirma:

Os livros ndo existem para condicionar mais do que nunca os homens ja condicionados
e menos ainda para fornecer a homens incapazes de viver um meio inconsequente que
lhes assegure uma presenca e um sucedaneo da vida. Pelo contrario, os livros apenas
tém valor se conduzem na direc¢do da vida, se a sabem servir e ser-lhes Util (...).

Sousa (1989: 50) reitera que “aprender a ler é uma questdo de desenvolvimento e, por
isso, quanto mais lemos, melhor lemos, porque mais palavras e seus valores se reconhecem,
mais pistas contextuais sabemos usar, mais relacdes podemos estabelecer, em suma, porque

mais sabemos”.

22 As estruturas afetivas “compreendem a atitude geral face a leitura e aos interesses desenvolvidos pelo leitor” (Giasson,
1993:27-28, 31).
23 De acordo com Giasson (1993: 26), é possivel enumerar quatro conhecimentos sobre a lingua: “conhecimentos
fonoldgicos”, “conhecimentos sintaticos”, “conhecimentos semanticos” e “conhecimentos pragmaticos”.
24 Relativamente aos conhecimentos sobre o mundo, importa ressaltar que os alunos que possuem mais
conhecimentos compreendem melhor o texto lido (Giasson, 1993: 25-26).
%5 Consultar Giasson (1993:32-35) e Colomer (2003:165-169) para uma leitura mais completa.
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Hesse (2010: s/p) afirma que “ler despreocupada e distraidamente é como passear uma
bela paisagem com os olhos vendados”, ou seja, a leitura necessita da consciéncia, ou tal como
defende o mesmo autor, a leitura devera ter uma finalidade. O papel do professor é crucial no
processo de desenvolvimento da leitura, uma vez que este é complexo e nem sempre 0s alunos
0 conseguem desenvolver de forma adequada (Tapia, 2003: 179). Assim, e segundo Inés Sim-
Sim (2007: 5),

ensinar a ler é, acima de tudo, ensinar explicitamente a extrair informagdo contida num
texto escrito, ou seja, dar as criancas ferramentas de que precisam para estratégica e
eficazmente abordarem os textos, compreenderem 0 que estd escrito e assim se
tornarem leitores fluentes.

Miguel e Rodicio (2014: 93) defendem que um vasto conhecimento geral pode ajudar
na interpretacdo de um texto. A partir deste conceito, estes autores (Miguel e Rodicio, 2014
88) referem trés tipos de compreensdo e definem cada um deles: compreensao profunda, que
se refere a compreensao do mundo, isto é, para além da informacdo presente no texto, espera-
se que o leitor recorra aos seus conhecimentos e a uma reflexdo e interpretacdo entre o que
esta expresso no texto e aquilo que ele sabe; compreensdo superficial, , isto é, o leitor entende
0 texto gragas ao facto de ter sido capaz de escolher e sistematizar ndo sendo necessario o
recurso ao conhecimento prévio; e compreensdo critica, que diz respeito a atividades de
compreensdo, em que o leitor reflete sobre a veracidade da fonte e resclve possiveis
inconsisténcias encontradas no texto.

No que concerne a problemas na leitura, destacam-se possiveis causas que

condicionam a compreensdo:

uma aprendizagem insuficiente ou desadequada do que se tem de fazer ao ler e da
importancia disto na compreensdo: tempo suficiente de fixacdo, emprego de estratégias
de estudo e revisdo, atencdo a ordem da informacao, atencdo ao significado do que se
vai lendo, etc. (Tapia, 2003: 188).

Por outro lado, Miguel e Rodicio (2014: 92) referem que 0s alunos ndo compreendem o
texto, porque retém poucas ideias sobre o que leram, verificando-se uma falta de conexd&es
entre elas. Desta forma, os mesmos autores salientam que esta falta de compreensdo se deve,
também, ao facto de os discentes poderem ndo ter criado uma representacdo una das ideias

do texto, retendo apenas o sentido de algumas partes (Miguel e Rodicio, 2014: 92).
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Outros dois motivos, que sdo apresentados por Sim-Sim (2007: 8), tém que ver com a
falta de conhecimento prévio e de vocabulario, porque a compreensao do texto depende disso,
ou seja, para se ler/compreender é necessario ja possuir conhecimentos acerca do tema tratado
e |éxico.

Apontados alguns dos possiveis problemas implicados na compreensdo da leitura, é,
entdo, crucial encontrar possiveis formas de os colmatar. Neste sentido, é necessario encontrar
estratégias que promovam uma reflexdo pedagdgica inovadora e eficaz, que contribuam para a
compreensdo e, consequentemente, para a aprendizagem e sucesso dos discentes.

E importante considerar a leitura como um processo complexo, que compreende 0 USO
de varias atividades, a saber: identificacdo de partes do texto; leitura de partes importantes do
texto literario; realizacdo de inferéncias; leitura em voz alta; repeticdo, formulacdo de ideias,
relacionando-as com conhecimentos anteriores; tomada de notas; e leitura acompanhada de
pausas para a reflexdo do texto; entre outras (Neves et al, 2003: 142).

O desenvolvimento da capacidade de compreender constitui um objetivo transversal
do ensino, mas a disciplina de Portugués tem acrescidas responsabilidades neste dominio. A
compreensdo é reconhecidamente uma tarefa fundamental no ensino. Martha Nussbaum
(2010:132) reitera o quanto considera que ela “constituye un elemento clave en las mejores

concepciones modernas de la educacion”.

Depois de explicitado o conceito de compreensdo leitora e a relevancia da leitura para
0 processo educativo, e, consequentemente, o contributo daquela para o sucesso dos

estudantes, de seguida apresenta-se a reflexdo sobre as estratégias de compreensdo leitora.

1.3.3. Estratégias de compreensdo de leitura

As estratégias de compreensdo leitora funcionam como “ferramentas de que os alunos
se servem deliberadamente para melhor compreenderem o que leem” (Sim-Sim, 2007:23). De
facto, a leitura cabe um papel fundamental no sucesso escolar dos discentes; e “0 seu
desenvolvimento requer uma aprendizagem formal e implica um ensino explicito de estratégias
de compreensdo leitora para que os alunos possam, autonomamente, mobilizar estas
ferramentas nos diversos contextos do seu quotidiano” (Ferreira e Gongalves, 2018: 2). Do
mesmo modo, Sim-Sim (2007: 23) reitera que o ensino da leitura tem como intento o
desenvolvimento das capacidades metacognitivas, permitindo ao discente mobilizar o seu

conhecimento prévio e utilizar estratégias de compreensdo leitora para a interpretagdo de
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diferentes textos, dando-lhes, assim, uma maior autonomia: “o objetivo final do ensino explicito
da compreensdo na leitura é tornar o aluno autbnomo na sua busca de sentido” (Giasson, 1993:
55; Ferreira e Gongalves, 2018: 3). Neste sentido, existem trés etapas necessarias para que 0s
alunos atinjam essa autonomia, a saber: “tomar o cargo de responsabilidade pelo professor”; “a
passagem gradual da responsabilidade do professor para o aluno; “o tomar a cargo da
responsabilidade pelo aluno” (Giasson, 1993: 55).

Para Judi Moreillon (2007: ix), as estratégias de leitura tém como objetivo ajudar os
docentes a desenvolverem estratégias, garantindo o desempenho e a compreensdo dos alunos.
Segundo Carvalho e Joly (2008: 111), as estratégias cognitivas de leitura dizem respeito “a
focalizacdo, organizacdo, integracdo e verificacdo da informa¢do e reportam-se aos
comportamentos e aos pensamentos que influenciam o processo de ler”. Na perspetiva de
Giasson (1993: 50-51), as estratégias de compreensdo consistem em: “encontrar o sentido das
palavras novas’, “extrair as ideias importantes de um texto”, “construir uma imagem mental de
uma personagem ou de um acontecimento”.

Estas estratégias podem ser utilizadas nos varios momentos da leitura, nomeadamente
antes, durante e ap0s a leitura (Carvalho e Joly, 2008: 111), o que possibilita op¢des didaticas e
pedagdgicas em diferentes momentos da aula.

Antes da leitura, torna-se essencial motivar os alunos para lerem, sendo que “nenhuma
tarefa de leitura deve ser iniciada sem que os alunos se encontrem motivados para a realizar”
(Ferreira e Gongalves, 2018: 5). Neste sentido, a aplicacdo de estratégias antes da leitura
possibilita fomentar a motivagdo, bem como contribuir para uma aprendizagem mais proficua
(Ferreira e Gongalves, 2018: 6). Algumas das estratégias que se podem desenvolver neste
momento sdo elencadas por Sim-Sim (2007: 15), a saber: “explicitar o objectivo da leitura do
texto”; “ativar o conhecimento anterior sobre o tema”; “antecipar conteddos com base no titulo
e imagens”.

Relativamente a aplicacdo de estratégias durante a leitura, estas podem servir para
considerar interpretacdes plausiveis do texto ou para solucionar dudvidas que se evidenciem ao
longo deste processo (Ferreira e Gongalves, 2018: 6).

No que se refere a intervencdo depois da leitura, Sim-Sim (2007: 20) menciona alguns
exemplos de estratégias a utilizar neste momento, concretamente: “formular questdes sobre o
lido e tentar responder”; “confrontar as previsdes feitas com o conteldo do texto”; “discutir com

os colegas o lido”; e “reler”.
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O processo da aplicacdo das estratégias de compreensdo exige um conjunto de etapas
importantes para o seu ensino explicito, nomeadamente, “definir a estratégia e precisar a sua
utilidade” (Giasson, 1993: 50).

Giasson (1993: 51) afirma que “os alunos ndo tém consciéncia de que a estratégia Ihes
pode ser Util", sendo apenas possivel a aplicagdo das estratégias de compreensdo de leitura se
eles tiverem uma clara consciéncia das mesmas, dado que “ensinar uma estratégia ndo
assegura, s6 por si, que os alunos a utilizem nas suas leituras” (Schunk e Rice, 1987 apud
Giasson, 1993: 50).

Na sequéncia do reconhecimento desta importancia, Moreillon (2007: 11), baseada em
Zimmermann e Hutchins (2003), lista sete estratégias metacognitivas: ativar o conhecimento
prévio, usar imagens sensoriais, questionar, antecipar informa¢do e fazer inferéncias,
determinar as ideias principals, resolver dificuldades de compreensdo e sintetizar. Tendo em
conta todas estas estratégias, Sim-Sim (2007: 11) reconhece que “quanto mais diversificadas
forem as estratégias de abordagem do texto por parte do leitor, maior serd a capacidade da
compreensdo da leitura”.

Autores como Giasson (1993), Moreillon (2007) e Sim-Sim (2007) desenvolveram
importantes reflexdes pedagdgicas em torno das estratégias, que contribuem para a
compreensdo leitora dos discentes, bem como da sua importancia para o ensino e

aprendizagem?®.

Em seguida, apresentar-se-do as duas estratégias de compreensdo leitora que foram

aplicadas durante o estagio pedagdgico supervisionado.

% De acordo com Sim-Sim (2007: 22), “nem sempre o ensino explicito da compreensdo da leitura de textos foi uma
pratica docente comum. O ensino da leitura foi muitas vezes reduzido ao ensino da decifra¢do, sendo deixado aos
alunos o papel de “adivinhar” o que deveriam fazer para se tornarem leitores de sucesso”.
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1.3.3.1. Estratégia /imagens sensorials na compreensdo da leitura

Segundo Atoum e Reziq (2018: 4), as imagens mentais consistem na “ability to visualize
events and stimuli in the mind and in the absence of sensory stimuli”. Miguel e Rodicio (2014:
87) relacionam estas representac8es mentais (das personagens, dos espacos e dos objetos)
com o ato de ler.

Na esteira de Moreillon (2007: 39), “sensory experiences are a significant aspect of our
background knowledge”, na medida em que, quando refletimos sobre as nossas experiéncias
sensoriais, “we are creating representations of those experiences in our memories (Marzano,
2004: 35 gpud Moreillon, 2007: 39), o que, para Miguel e Rodicio (2014: 99), favorece a
compreensdo. As imagens sensoriais sao um importante contributo para a interpretacdo de
textos, estimulando, nos alunos, a imaginacdo e também imagens mentais que permitam
compreender o texto lido a partir dos cinco sentidos?’, de forma a que, como descreve Moreillon
(2007: 39), o leitor se pareca com o realizador que vé o seu filme dentro da cabeca.

Embora nem sempre os bons visualizadores sejam aqueles que compreendem o texto,
Giasson (1993: 187) reporta que diversos estudos apontam que “uma exercitacdo das imagens
mentais melhoraria a compreensdo do texto”, carecendo, naturalmente, de alguma orienta¢do
por parte do professor.

Ainda sobre este tépico, Tapia (2003:184) chama a aten¢do para o facto de que “a
representacdo que fazemos do conteldo de um texto pode variar segundo o modelo ou
imagem que tenhamos evocado mentalmente”, tornando-se determinante avaliar essa imagem
ou modelo pensados, através de perguntas ao aluno, como, por exemplo: ‘Que imagens
evocas/evocaste durante a leitura? (Miguel e Rodicio, 2014: 85). Desta forma, por as /imagens
sensorials serem parte dos processos metacognitivos (Giasson, 1993: 188), é possivel
estabelecer uma relagdo entre essas imagens e o texto escrito.

Relacionados com o wuso de imagens sensoriais poderdo estar estimulos, muitas vezes
associados as artes, pois estas permitem o acesso a visdo do ser humano acerca do Mundo?®,

Esta visdo ativa imagens mentais e sensacfes que ndo sé podem auxiliar a compreensdo do

texto como estimulam a sua interrogacdo num didlogo entre esse mundo interior e 0 universo

27Visdo, audicdo, olfato, gosto e tato.
28 Segundo Nussbaum (2010: 132), “(...) las instituciones educativas deben adjudicar un rol protagénico a las artes y a
las humanidades en el programa curricular, que active y mejore la capacidad de ver el mundo a través de los ojos de
otro ser humano”. A autora (Nussbaum, 2010: 145) reitera ainda que “la formacion artistica y literaria pude cultivar la
comprension de varias maneras distintas, mediante la compenetracion con diferentes obras literarias, musicales,
plasticas y coreograficas”.
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textual ou artistico. Neste sentido, Moreillon (2007: 40) afirma que é necessario promover
estratégias “that rely on sensory input’, realizando atividades que incorporem “movement,
music, and visuals, as well as visualization and guided imagery’. Para que seja possivel
desenvolver o conhecimento sensorial, a autora revela, ainda, que os estudantes que sdo
capazes de estabelecer ligacBes entre as suas experiéncias sensoriais e a lingua, entdo,
conseguem, também, usar os seus sentidos para a compreensdo do texto (Moreillon, 2007: 41).
Tendo em conta que as sensagdes se encontram categorizadas em visdo, audi¢do, gosto, olfato
e tato, através delas, é possivel os alunos identificarem o foco sensorial e criar um sentido Unico
ou multissensorial (Moreillon, 2007: 43).

No destaque que Moreillon (2007: 43) confere aos sentidos usados na aplicagdo das
imagens sensoriais, afirma que “our eyes tend to monopolize our senses”, 0 que leva a que seja
mais facil para os alunos visualizarem as imagens sensorialis quando ativam o conhecimento
prévio (Moreillon, 2007: 43). A importancia da visualizacdo detém-se no facto de ajudar os
discentes a compreenderem o impacto da visdo na construcdo de sentido (Moreillon, 2007: 43).

Giasson (1993: 187) apresenta as varias formas em que as imagens sensoriais intervém
na leitura, a saber: aumenta a “capacidade da memoaria de trabalho durante a leitura”; facilita a
“criacdo de analogias ou comparac¢des”; pode servir “como instrumento para estruturar e
conservar em memodria a informacdo tirada da leitura”; e pode aumentar “o grau de
envolvimento com o texto, assim como o interesse e o0 prazer de ler”. As imagens mentais
integram o conjunto dos processos de leitura (Giasson, 1993: 188), pois permitem ao leitor o
preenchimento de “vazios do texto e [...] aferir a adequagdo e a coeréncia de algumas imagens
com o universo textual” (Machado, 2020: 12).

Em suma, as imagens sensoriais sdo parte do conhecimento prévio que os alunos
podem convocar para compreender um texto, auxiliando-os, por isso, a usar todos 0s seus
sentidos na compreensdo textual (Moreillon, 2007: 46), sendo o principal objetivo estimular a

imaginacdo e a criatividade (Machado: 2020: 11).
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1.3.3.2. Estratégia resolugdo de dificuldades na compreensao da leitura

A estratégia da resolugdo de dificuldades consiste em fornecer ao leitor processos que o
ajudem a solucionar dificuldades da leitura, como, por exemplo, recuperar significados através
da releitura das frases seguintes ou descobrir o significado de palavras desconhecidas
(Moreillon, 2007: 114).

S3o muitos 0s motivos que existem para ndo se compreender um texto, e, neste sentido,
Moreillon (2007: 115) defende que os professores devem ensinar os alunos a identificarem as
dificuldades de compreensdo, para, que possam usar estratégias que permitam retomar a
compreensdo e colmatar as dificuldades sentidas, pois, segundo a mesma autora (2007: 114)
identificar quando se perde o sentido do texto e voltar a compreender, podera ser a tarefa mais
dificil gue o aluno enfrenta durante a leitura.

Desta forma, a aplicacdo desta estratégia “supde [..] uma leitura ativa mediante a
monitoriza¢do tanto da compreensdo como da sua perda e da op¢do a seguir para retomar”
(Machado, 2020: 16).

Algumas das estratégias usadas sdo as propostas por Moreillon (2007). ativacdo do
conhecimento prévio, imagens sensoriais, fazer perguntas, antecipar informagdo e lazer
inferéncias, determinar as ideias principals e sintetizar, entre outras, que permitam recuperar a
compreensdo e resolver as dificulaades de interpretagdo.

Neste sentido, a partir das perguntas de monitorizagdo (Moreillon, 2007: 116): “estou a fazer
conexdes?”, “estou a fazer antecipac¢Bes e inferéncias enquanto leio?”, “estou a identificar as
ideias principais?” e “consigo sumariar o que estou a ler?"??, os alunos percebem se estdo a
compreender o texto e a identificar alguns problemas que surjam durante a leitura, colmatando-
0s.

Moreillon (2007: 118) elenca algumas opcées de remediacdo (aqui traduzidas®), para
solucionar problemas de compreensao: “reler”, “ler para a frente”, “parar para pensar”, “tentar
visualizar”, “fazer uma nova pergunta”, “fazer uma antecipagdo”, “estudar as caracteristicas do
texto”, “pedir ajuda a alguém”, “descobrir o sentido das palavras desconhecidas”, olhar para a

estrutura da frase”, “fazer uma inferéncia”, “relacionar com conhecimento prévio”, “ler a nota do

2 Segundo Moreillon (2007: 116) as perguntas sdo uma forma de os estudantes perceberem se estdo a usar as
estratégias de compreensdo leitora, para monitorizar a compreensdo.
30 As op¢Bes elencadas seguem a traducdo realizada por Machado, Ana (2020: 16). “O Portugués nos Ensinos Bésico e
Secundario: um itinerario para a compreensdo textual “(no prelo).
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nou

autor”, “escrever sobre as partes confusas”, “fazer um esfor¢o para pensar na mensagem e
escrevé-1a” e “(re)definir o objetivo de leitura”.

O uso das varias op¢des acima descritas permitem recuperar o sentido do texto,
resolvendo as dificuldades encontradas durante a leitura (Moreillon, 2007: 117).

Os alunos devem ser encorajados a usar varias op¢des de remedia¢do, pois, a aplica¢do
de apenas uma podera ndo ser suficiente para recuperar o sentido da leitura.

De facto, esta estratégia promove a compreensdo da leitura, solucionando os
problemas e as dificuldades por ela gerados, pois, quando ndo se compreende o que se lé e
ndo existe uma relacdo entre o texto-leitor ou o texto-mundo, o texto torna-se mais dificil.

O perfil do leitor competente delineia-se com base em tarefas que envolvem o uso de
estratégias na compreensado leitora (Sousa, 1989: 50). Assume-se como fundamental arranjar
formas que ajudem quem ndo compreende: “compensar su dificultad en lectura de palabras y/o
fomentar que adopte una lectura mas estratégica” (Miguel e Rodicio, 2014: 93). A partir deste
pressuposto, é possivel a aplicagdo da resolugdo de dificuldades e, de igual forma, fomentar a
compreensdo do texto literario.

Um dos pontos de partida para a aprendizagem passa, em muitos casos, pela resolugao
de dificuldades. Por outro lado, como é sustentado por Sousa (1989: 54), “a resposta errada [...]
orienta-nos, quer na detecdo de problemas dos alunos, quer nos aspetos que devem ser
trabalhados”.

Em suma, usar estratégias que visam a resolucdo de dificuldades, é uma das
ferramentas mais importantes que os alunos podem usar para melhorar a compreensdo da
leitura, e, neste sentido, cabe aos professores desenvolver atividades em que a estratégia possa
ser aplicada e explorada pelos alunos (Moreillon, 2007: 120), tornando-os auténomos. Para tal,
é necessario que os discentes se habituem a sinalizar as suas dificuldades e a escolher a melhor

estratégia de remediacdo para cada caso.

Apresentadas as estratégias e 0 seu contexto tedrico e programatico, segue-se a

aplicacdo pratica do tema desenvolvida durante o estagio.
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Capitulo 2 | Procedimento metodoldgico e aplicagdes didaticas

Neste capitulo, numa primeira parte, apresenta-se o procedimento metodolégico do
projeto de investigacdo desenvolvido - estudo de caso, pergunta de investigacdo, objetivos do
estudo e organizacdo e tratamento de dados. Num segundo momento, descrevem-se e
analisam-se as respostas dos discentes ao Questionario |. Em seguida, apresentam-se as
aplicacBes didaticas das estratégias, bem como a analise e interpretacdo dos resultados obtidos.
Posteriormente, observam-se e analisam-se as respostas dos discentes referentes ao

Questionario Il. Termina-se com as considerag¢des finais.

2.1. Procedimento Metodolégico

O projeto de investigacdo que se apresenta neste relatério é um estudo de caso
cientifico-didatico, aplicado na Escola Secundaria Infanta D. Maria, em Coimbra, numa turma de

10.° ano, do curso de Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades.
2.1.1. Estudo de caso

O estudo de caso é apresentado por José Morgado (2012: 55) como parte integrante de
uma estratégia de investigacdo em educac¢do, que explicita e analisa casos especificos de
individuos, de grupos de alunos ou de professores, de determinadas experiéncias, ou de
multiplas situacdes, contribuindo “para dar resposta aos imperativos de avaliagdo, de mudanca
e de melhoria que hoje pendem sobre as escolas” (Morgado, 2012: 7).

O processo de investigacdo respeita diferentes fases na sua elaboracdo (Nisbet e Watt
apud Morgado, 2012: 68-69): (i) fase exploratéria, (i) fase de recolha de dados e a (iii) fase de
analise, interpretacdo e divulgacdo dos resultados.

O trabalho de investigacdo que se descreve e analisa no presente relatério reconhece

no estudo de caso o enquadramento metodoldgico para a reflexdo sobre a pratica docente:

€ um processo de investigacdo empirica que permite estudar fendmenos no seu contexto real e
no qual o investigador (...) procura apreender a situagdo na sua totalidade e, de forma reflexiva,
criativa e inovadora, descrever, compreender e interpretar a complexidade dos casos (...)
produzindo novo conhecimento sobre o(s) mesmo(s) (Morgado, 2012: 63).
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O projeto de investigacdo que aqui se apresenta tem como pergunta de investigacao
“de que forma a aplicacdo das estratégias /imagens sensorials e resolucdo de problemas auxilia
a compreensdo da leitura de textos literarios, facilitando a aprendizagem?”.

Para o presente estudo, foram determinados alguns objetivos, a saber:

(i) desenvolver a consciéncia metacognitiva dos discentes, relativamente a aplicagdo das
estratégias de leitura propostas;

(i) aferir de que forma a estratégia /rmagens sensoriais auxilia na compreensdo da leitura
de textos literarios;

(iii) aferir de que forma a estratégia resolugdo de dificuldades auxilia na compreensdo
da leitura de textos literarios;

(iv) monitorizar as dificuldades de leitura, a partir de quatro das seis questdes de
monitorizacdo?' relativas a compreensdo da leitura;

(vi) desenvolver a autonomia dos alunos na compreensdo do texto literario e na

supressdo de dificuldades.

2.1.2. Organizacdo e tratamento de dados

A reflexdo sobre a pratica docente requer um estudo aprofundado para que seja
possivel compreender e interpretar o objeto de estudo em causa. Neste sentido, é fundamental
proceder a uma recolha diversificada de dados através de questionarios, entrevistas,
observaces e anadlise de documentos (Morgado, 2012: 59).

Desta forma, para que fosse possivel a concretizacdo das aplicacfes didaticas do tema
monografico, a recolha de dados foi feita atraveés:

(i) Inquéritos na forma de questionarios®?;

(i) Exercicios de aplicagdo das estratégias de compreensdo da leitura (antes e depois
do ensino explicito);

(iii) Exercicios de identificagdo de |éxico na aplicagdo da estratégia de compreensdo da
leitura: imagens sensoriais, antes e depois do ensino explicito;

(iv) ProducBes escritas nas aplicacBes didaticas das estratégias de compreensdo de
leitura: imagens sensoriais e resolugdo de dificuldades,

(v) Exercicios de preenchimento de tabelas.

31 Cf. Parte I, Capftulo 1, p. 28.
32 Questionério | (1 e 2) e Questionario |l.
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As respostas aos exercicios e as produg¢des escritas decorrem de quatro aplicagdes
didaticas na estratégia imagens sensoriais e duas aplicacdes didaticas na estratégia resolucdo
de dificuldades.

Os dados recolhidos e posteriormente analisados foram as respostas aos questionarios
de leitura®, as respostas aos exercicios e as producées escritas redigidas pelos alunos.

Relativamente a categoria de analise, definiram-se segmentos de conteudos lexicais nas
producBes escritas e nas respostas aos exercicios, que documentam o grau de compreensdo

do uso das duas estratégias.

Da perspetiva de andlise quantitativa fazem parte as respostas aos questionarios de
leitura, as ocorréncias relativas a identificacdo de segmentos lexicais e a adequac¢do das
respostas dos alunos aos objetivos da atividade. Para a perspetiva qualitativa usaram-se as
unidades de andlise relativas aos segmentos textuais redigidos pelos alunos, as respostas aos
exercicios e as produc@es textuais.

Os questiondrios e recolha de materiais usados no presente relatério sao anénimos e
foram usados simplesmente para fins de investigacdo, sendo impossivel a identificacdo dos

alunos*. De forma a garantir o anonimato dos discentes, foi necessario proceder a um sistema

de tratamento e de codifica¢do de dados.
Os dados foram codificados da seguinte forma:

(i) a cada participante foi atribufdo um ndmero arabe de forma aleatdria;

(i) a cada aplicagdo didatica foi atribuida a letra D, seguida do nUmero arabe que
corresponde a sequéncia de aplicacdo (D1, D2,...);

(iii) para cada exercicio foi atribuida a letra E, seguida do nimero arabe que corresponde
a sequéncia de aplicacdo (E1, E2,...);

(iv) para cada producdo textual, foi atribuida a letra T, seguida do numero arabe que
corresponde a sequéncia de aplicacdo (T1, T2,...);

(v) para os Questionarios:

- Questionario | (primeira e segunda aplica¢des), Quest_I_1 e Quest_|_2;

- Questionario Il — Quest_II.

3 Jdem.
34 Como tal, foi necessario realizar um pedido de autorizagdo aos encarregados de educacdo, para que fosse possivel
a recolha dos de dados e consequente operacionalizagdo da investigacdo (Anexo 1, p.77).
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2.2. Questionario de Leitura |
Nesta seccdo, faz-se a analise dos dados referentes ao Questionarios |, aplicados em

diferentes fases de didatizacdo.

2.2.1. Questiondrio I: Estratégias de Leitura - aplicagdo 1 e 2

Antes e depois de aplicadas as estratégias de compreensdo de leitura: /magens
sensorials e resolucdo de dificuldades, foi realizado o Questionario |: Estratégias de Leitura
(Anexo 2, p.78) aplicado antes do ensino explicito das estratégias de leitura: /imagens sensoriais
e resolugao de dificuldades. O questionario, foi desenvolvido e preenchido on/ine na plataforma
Google Forms, de acordo com a adaptacdo da proposta elaborada por Mokhtari, K., & Reichard,
C. (2002: 249-259) realizada por Machado (Machado, 2020)*°. O questionario é composto por
trinta quest@es, organizadas em trés diferentes grupos de estratégias: estratégias globais de
leitura (Tabela 5); estratégias de apoio a leitura (Tabela 6), estratégias de resolucdo de problemas
(Tabela 7). O preenchimento do questionario tem como principal intuito, aferir a metacognicdo
inicial dos alunos e verificar se os discentes se tornaram mais conscientes e mais conhecedores
dos processos que envolvem a metacognicdo das estratégias de compreensdo da leitura. As
questdes pretendem avaliar a frequéncia com que os alunos usam as diversas estratégias e,
consequentemente, a pratica da metacogni¢do.

Os dados apresentados nas tabelas refletem duas aplicacdes, a primeira (13.12.2019)
antes da aplicacdo das estratégias de metacognicdo, e a Ultima (26.05.2020) no final da pratica
docente, depois de todas as aplicacBes didaticas realizadas. A primeira aplicagdo do
Questionario | (1) contou com a participacdo de 28 alunos. J& a aplicacdo do Questionario | (2)
foi respondida por 23 alunos®. Ressalva-se que os dados usados na andlise correspondem
apenas aos alunos que responderam nos dois momentos.

Cada questdo é avaliada percentualmente, mostrando a frequéncia de respostas numa
escala de Likert,de 1 a5, sendo 1 'nunca’, 2 ‘as vezes), 3 ‘muitas vezes', 4 ‘a maior parte das vezes'

e 5'sempre’.

% Machado, Ana (2020). “O Portugués nos Ensinos Basico e Secundario: um itinerdrio para a compreensdo textual” (no
prelo).

36 A diminuicdo do ndmero de respostas relaciona-se com a passagem para o ensino ndo presencial, em que alguns
alunos ndo compareceram e ndo colaboraram nas atividades propostas.

33



Ana Catarina Ferreira As imagens sensoriais e a
resolucdo de dificuldades na compreensdo da leitura

Analisando os dados referentes as estratégias globais de leitura (Tabela 5), onde se
apresentam algumas questdes relativas aos hébitos gerais de leitura dos aprendentes?,
verifica-se que na primeira fase de aplicacdo do questionario ha um maior nimero de alunos
que responderam ‘nunca’ e ‘sempre’, em comparagdo com a segunda fase da aplicacdo, em que
ha um aumento de respostas nos niveis ‘as vezes', ‘muitas vezes' e ‘a maior parte das vezes'.

Comparativamente a primeira aplicagdo do questionario, na segunda verifica-se uma
diminuicdo da percentagem de alunos que responderam ‘nunca’ numa grande parte das
questdes (questdo 1, 3, 4, 7, 10, 17, 19, 22, 23, 25 e 26) (Tabela 5). Observa-se também um
aumento acentuado do ndmero de alunos (56,5%), que pensa No que sabe, para compreender
0 que lé (questdo 3).

Verifica-se um aumento significativo de alunos (39, 1%) que, na maior parte das vezes,
recorre aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar a compreensdo (questdo 17),
que usa o contexto (da palavra, da frase, do paragrafo) para conseguir perceber melhor o que
|é (questao 19), e que recorre a codigos tipograficos, como o sublinhado, para identificar
informacdo-chave (questao 22).

Uma parte significativa dos alunos verifica caraterfsticas como a extensdo e a
organizacdo (30,4%) (questdao 10), escolhe o que deve ler mais atentamente (43,5%) (questao
14) e tem um objetivo em mente quando comeca a ler (39,1%) (questao 1).

Sobe também o numero de alunos que, muitas vezes, tenta adivinhar o conteldo do
texto antes de ler (47,8%) (questdo 4), que se questiona se o contelido do texto se adequa ao
objetivo de leitura (56,5%) (questdo 7), que analisa e avalia criticamente o conteddo presente no
texto (47,8%) (questdo 23), e que quando comeca a ler, procura adivinhar o assunto do texto
(34,8%) (questdo 26), e que passou a verificar sempre se as hipdteses sobre o texto estdo certas
ou erradas (43,5%) (questdo 29).

Cerca de 47,8% dos alunos, quando encontram informagdes contraditérias, verificam

sempre a compreensdo (questao 25).

37Ver Joly, M. C. R. Azevedo et a/. (2006). “Uso de Estratégias de Leitura por Alunos do Ensino Médio": 206.
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Tabela 5. Resultados das duas aplicagbes ao Questiondrio | — estratégias globais de leftura

Relativamente as estratégias de apoio a leitura (Tabela 6), verifica-se uma diminui¢do da
percentagem de alunos que respondeu ‘nunca’ e ‘sempre’ na maioria das questdes.

Na segunda aplicagdo do questiondrio, verifica-se um aumento do nimero percentual
de alunos que tomam notas enquanto leem para compreender melhor (questdo 2), e que
resumem o que leem para refletir sobre informacdo importante (questdo 6). Observa-se
igualmente um aumento elevado de alunos que discutem o que leem com outros leitores para
verificar a compreensdo (questdo 9) e que leem em voz alta para perceberem melhor o que
leem (questdo 5).

Comparativamente a primeira aplicacao, sdo muitos os alunos que dizem ter passado a

reformular o texto com as préprias palavras, para entenderem melhor o que leem (questao 20).
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Verifica-se um crescimento do numero de alunos que sublinha informagdo no texto
para a lembrar melhor (questdo 12), que usa diversos materiais para compreender o que |é
(questdo 15) e que se move no texto, para encontrar relacdes entre as ideias (qQuestdo 24), (deixa
de ter a resposta nunca). Aumenta também o numero de alunos que, na segunda aplicacdo,

reconhecem que fazem perguntas cuja resposta gostariam de encontrar no texto (questdo 28).
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Tabela 6. Resultados das duas aplicagbes ao Questiondrio | - estratégias de apoio a leitura

A partir dos dados analisados referentes as estratégias de resolu¢do de problemas
(Tabela 7), verifica-se que mais de metade dos alunos tenta voltar atrds quando perde a
concentracdo (questdo 11) e quando o texto se torna dificil, 60,9% dos alunos volta a ler para
compreender melhor (questdo 27).

Comparando a primeira aplicacdao do questionario com a segunda, das oito estratégias
relativas a resolucdo de problemas, sé alguns alunos responderam que nunca leem devagar e
cuidadosamente, para compreenderem melhor o que leem (questdo 8), as restantes estratégias
deixam de ter ‘'nunca’ como resposta.

Verifica-se uma percentagem elevada do nimero de alunos que, na ‘maior parte das

vezes' adaptam o ritmo de leitura ao que leem (60,9%) (questdo 13). E assinala-se um
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crescimento do numero de alunos que, na ‘maior parte das vezes', quando o texto se torna
dificil, passa a prestar mais atencdo ao que |é (47,8%) (questdo 16).

Aumenta a frequéncia de respostas dos alunos que interrompem, por vezes, a leitura
para pensarem no que leem (questao 18), e que visualizam a informagdo para se lembrarem do
que leem (questao 21). Subiu o nimero de alunos que, muitas vezes, tenta adivinhar o sentido

de palavras ou frases que ndo conseguem entender (34,8%) (questao 30).
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Tabela 7. Resultados das duas aplicagdes ao Questionario | - resolugio de problemas

Em suma, apds a andlise dos dados enunciados, verifica-se um aumento percentual em
grande parte das respostas, comprovando, desta forma a consciéncia metacognitiva adquirida
pelos alunos a partir do uso das estratégias de leitura em sala de aula. Afigura-se claro que o
trabalho desenvolvido com os alunos, ao longo da pratica docente, contribuiu para o
melhoramento dos resultados obtidos.

Os valores traduzem essa metacognicdo, uma vez que os alunos comegam a usar de
forma mais frequente as estratégias e percebem que, ao contrario do gque pensavam, nem
sempre as usavam de forma constante. Como tal, verificamos uma diminui¢do dos valores em

alguns descritores, nomeadamente, no ‘nunca’ e no ‘sempre’; e um aumento percentual em

‘'muitas vezes' e ‘a maior parte das vezes', em algumas das respostas, acima descritas.
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2.3. Aplica¢des didaticas das estratégias de compreensao de leitura

Durante a pratica pedagdgica supervisionada, foram realizadas seis aplicac8es didaticas
referentes as estratégias de compreensdo da leitura®®, numa turma do 10.° ano do curso
Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades da ESIDM. Daquelas, quatro foram dedicadas
a estratégia imagens sensoriais e duas a estratégia resolucdo de dificuldades. Nos subcapitulos
que se seguem, apresentam-se as sequéncias didaticas onde foram aplicadas estas estratégias

e a andlise dos dados recolhidos.

2.3.1. Estratégia /magens sensoriais

Como se viu, a estratégia /imagens sensoriais permite estimular a imaginacdao dos
discentes, estimulando os cinco sentidos (visdo, audicdo, olfato, gosto e tato) a partir da leitura.

A partir do modelo proposto por Moreillon (2007: 43), foram criadas atividades para que
0s alunos associassem os diferentes textos estudados aos sentidos e a imaginacdo. A estratégia
foi aplicada em trés aulas do ensino presencial (250 min) e numa aula do ensino ndo presencial
(60 min)*°. As aulas resultaram de um plano geral, no entanto, neste trabalho referir-me-ei
apenas ao momento da aula em que se abordou a estratégia.

Importa referir que as duas primeiras aplicacoes didaticas*’, decorreram sem a
consciencializacdo explicita dos alunos face a estratégia de compreensdo leitora /magens
sensorials. Teve, todavia, a vantagem de mostrar o nivel real dos alunos.

Mesmo assim, em funcdo destes condicionalismos, estes resultados sao meramente
ilustrativos de uma 1.2 experiéncia, ndo podendo ser considerados na andlise do percurso
desenvolvido pelos alunos.

Nas tabelas verifica-se a adequacdo das respostas, traduzida em valores percentuais da
adequacdo as respostas, sendo que podem ser: adequadas, assinaladas com +; razoaveis,
assinaladas com +/-; e com fragilidades, assinaladas com -. Note-se ainda que as transcri¢des

das respostas dos alunos sao dados brutos.

% Trés decorreram durante o ensino presencial - Aplicages Didéticas: 1, 2 e 3; e trés decorreram durante o ensino
ndo presencial - Aplicac8es Didaticas: 4, 5 e 6.
39 Cf. Parte |, Capitulo Il, p. 7-9.
40 Aplicacdo Didética 1 e Aplicagdo Didética 2.
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Considerando as respostas dadas, foram identificados e analisados segmentos lexicais e
producdes textuais associados as sensacoes, representadas em tabelas de anélise. As respostas
ndo se desenvolvem a partir de questionarios tradicionais, pelo que ndo exigem respostas
exaustivas, o grande objetivo é a aplicagdo das /imagens sensoriais para compreender melhor o

texto, pelo que foram avaliadas com esse propdsito.

2.3.1.1. Aplicagdo didatica 1 — Crdnica de D. Jodo |, de Ferndo Lopes

Na primeira didatiza¢do (Anexo 3, p.83) aplicou-se a estratégia /magens sensoriais ao
capitulo Xl da Crdnica de D. Jodo /, de Ferndo Lopes, pertencente ao dominio da Educacdo
Literaria (Unidade 1) #7.

Durante a leitura® e exploracdo do capitulo, procedeu-se a aplicacdo da estratégia /imagens
sensorials, que incidiu no preenchimento de uma tabela com a explora¢do dos cinco sentidos
(visdo, audicdo, olfato, gosto e tato) em fragmentos da obra. A leitura do capitulo foi dividida em
quatro partes. Depois da audicdo e analise de cada excerto, os alunos registaram numa ficha
previamente distribuida, expressdes que suscitaram as sensagdes varias que o texto evoca.

A aplicacdo didatica teve como principal objetivo, relacionar os cinco sentidos com o
léxico usado na descricdo do tumulto popular, evocando as /imagens sensorials para melhor
compreender o texto.

Considerando as respostas dos 26 alunos que realizaram a tarefa, foram identificados

e analisados segmentos lexicais, determinando a adequagdo do Iéxico que os alunos associaram
as sensacGes, representadas em quatro tabelas de andlise®. Salienta-se que foram

contabilizadas o total das ocorréncias e ndo o registo por aluno.

41 Buescu, Helena C. (2014). Programa e Metas Curriculares de Portugués. Ensino Secundario. Ministério da Educacao e
da Ciéncia.
42 Aleitura do capitulo foi acompanhada pela audi¢do dos excertos.
43 Nas tabelas surgem apenas alguns exemplos. As tabelas completas apresentam-se no Anexo 4, p.95.
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Relativamente a visdo, foram varios os alunos que identificaram Iéxico relacionado com

a percecdo visual dos varios acontecimentos narrados no texto.

D1_E1 Visdo Total de ocorréncias Adequacdo | Adequacdo %
cavalgando
cavalgar
cavalgara 1 " 69.23%
cavalgou logo a pressa
rijamente 16 + 61,54%
a galope em cima do cavalo [d'ir rijamente] 13 + 50%
correndo a pressa 8 + 30,77%
alvorogo [tan grande] 6 + 23,08%
virom 5 + 19,23%
oolhavam =) + 19,23%
deceo afundo e cavalgou com os seus 3 + 11,54%
mostrae-mo-lo e vee-lo-emos 3 + 11,54%
veendo tam grande alvorogo comao este 3 + 11,54%
veer que cousa era 3 + 11,54%
oolhae e vede 3 + 11,54%
nom cabiam nas ruas principais 2 + 7,69%
brados de desvairadas 1 +H- 3,85%
Paacos do Almirante i +/- 3,85%
braadar 1 - 3,85%
soaram as vozes de arroido i - 3,85%

Tabela 8. D1 - Imagens Sensoriais — Visdo

As expressdes relacionadas com o verbo “cavalgar” apresentam o maior nimero de
ocorréncias. Outra expressdo que revela um ndmero significativo de ocorréncias é “rijamente”.

A adequacdo dos segmentos identificados revela-se, sobretudo no Iéxico que remete
para o movimento dos cavalos, nomeadamente em expressdes como “deceo afundo e cavalgou
com os seus”, “dir rijamente a galope em cima do cavalo”, ou em segmentos lexicais que
expressam a agitacdo sentida, “tan grande alvoro¢o”, “nom cabiam nas ruas principais”,
“correndo a pressa”.

A relacdo do Iéxico com a visdo é, em parte, identificada a partir do uso de palavras
relacionadas com o campo visual, “veer”, “veendo”, “virom”, “oolhavam”, “oolhae e vede” e
“mostrae-mo-lo e vee-lo-emos”.

Com menos ocorréncias surgem algumas expressdes desadequadas, tais como,
“soaram as vozes de arroido” e “braadar”. Nos casos referidos, os alunos demonstraram uma

certa confusdo no significado das palavras, sendo que as express8es remetem para a sensacdo

auditiva.
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Casos como “brados de desvairadas”, embora possam criar uma percecdo da agitagdo
e da perturbacdo sentidas, sao maioritariamente do foro auditivo; no caso de “Paacos do
Almirante”, hd a percecdo do espaco, mas de forma estatica e sem qualquer tipo de
movimentacdo. Embora estas expressdes se relacionem com /magens Sensoriais visuais, nem
sempre traduzem a sensag¢do de movimentagdo e agitacdo expressa no texto e, como tal,
traduzem uma adequacdo intermédia.

A exploragdo da sensac¢do visual domina a descricdo dos acontecimentos retratados e
revela-se importante em textos de um autor, como Ferndo Lopes, que explora o visualismo, ou

seja, a capacidade de dar a ver os acontecimentos tal como ele os imaginou.

Quanto a audi¢do, varios alunos conseguiram identificar diversas expressdes

relacionadas com a producdo de sons.

D1_E1 Audicdo Total de ocorréncias Adequacdo Adequacdo %
arroido 16 + 61,54%
braadando 14 + 53,85%
ouvidos braados de desvairadas maneiras 12 + 46,15%
alvorogo [grande] 10 + 38,46%
cavalgou [deceo afundo &] 9 +- 34,61%
braadar 8 + 30,80%
dizendo altas vozes 8 + 30,80%
choravom 5 + 19,23%
deziam uls contra os outros [g] 5 + 19,23%
braadavom 4 + 15,38%
torvagam 4 +- 15,38%
dizendo muitos doestos 3 + 11,54%
respondia [ el he] 3 + 11,54%
arroido tam grande 2 + 7,69%
amigos, apacificaae vos, ca eu vivo e s&o som, a Deos 1 + 3,850%
dizer [comegarom de] 1 + 3,85%
0 aleivosa 1 + 3,85%
perguntando uls aos outros 1 + 3,85%
oolhae 1 - 3,85%
Rijamente 1 - 3,85%

Tabela 9. D1 - imagens Sensoriais — Audigio

Relativamente a adequacdo dos segmentos identificados, aguele em que se verifica um
maior valor percentual, é a expressdo “arroido”, sendo que dois alunos especificam o som como
“arroido tam grande”, o que pode revelar sensibilidade ao texto.

Outras expressdes com elevado nimero de ocorréncias sdo “alvorogo”, “braadando”, e

“ouvidos braados de desvairadas maneiras”.
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A relacdo do léxico com a sensacdo é, na sua maioria, identificada a partir de verbos
introdutores de relato no discurso, tais como, declarativos, “dizer”, “responder”, “braadar”; de
inquiricdo, “perguntando”; e de sentimento, “choravom”. Os casos indicados sdo identificados
pelos discentes em diferentes formas do mesmo verbo (Tabela 9), traduzindo a perce¢ao que
0s alunos tém da influéncia dos verbos, na relacdo com os sons evocados.

Embora ndo tenham transcrito 0s segmentos com a pontuacdo necessaria, poucos
alunos consideram o discurso direto como uma forma de audi¢do “Amigos, apacificaae vos, ca
eu vivo e s30 som, a Deos gracas’, e através da interjeicdo, “O aleivosa”.

Expressdes como “torvacam” e “cavalgou”, podem ser consideradas proximas da
sensac¢do auditiva, uma vez que sugerem ruido, mas fundamentalmente relacionam-se com o
movimento, e como tal traduz-se numa adequacdo intermédia. Nada impede, todavia, que ©
aluno percecione o rufdo associado a estas formas verbais, pelo que estes dois comentarios sao
partilhados pelos alunos.

Com menos ocorréncias, surgem expressdes que revelam uma maior fragilidade de

nou

compreensdo, tais como, “rijamente”, “oolhae”, em que os alunos revelaram alguma confusdo e
alguma falha no significado atribuido as palavras, e a relacdo com a sensa¢do auditiva
pretendida.

A maioria dos segmentos lexicais identificados pelos alunos adequam-se a audi¢do,
verificando-se a compreensdo e identificacdo de /imagens sensorials relacionadas com sons (de

fala, de ruido, de agitacdo, que remetem para a revolucdo prestes a eclodir), que os alunos

conhecem e que permitem compreender e imaginar melhor os acontecimentos narrados.

Relativamente ao olfato, foram muito poucos os alunos que conseguiram retirar do

texto Iéxico que sugerisse /imagens sensorials olfativas.

D1_E1 Olfato Total de ocorréndcias Adequacdo Adequacdo %

acender o fogo 1 + 3,85%
cargueija pera acender o fogo, cuidando gueimar o

. 1 + 3,85%
muro do Paaco com ela [outros tragiam]

Tabela 10. D1 - Imagens Sensoriais — Olfato
Com um total de 2 ocorréncias, 7,69% dos alunos retiraram do texto expressdes
relacionadas com o sentido olfato. Destas, 7,69% identificaram expressdes adequadas ao

sentido. Através da descricdo dos varios acontecimentos retratados no texto, as expressdes

“outros tragiam carqueija pera acender o fogo, cuidando queimar o muro do Paaco com ela” e
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a expressdo "acender o fogo”, os alunos associaram o fogo ao cheiro a queimado, conseguindo
visualizar melhor os acontecimentos descritos no texto.
Na tabela relativa ao gosto, verifica-se um total de 7,69% de ocorréncias, tendo sido um

dos sentidos em que os alunos evidenciaram maior dificuldade.

D1_E1 Gosto Total de ocorréndias Adequacio Adequacdo %
comer 1 + 3,85%
mercee 1 - 3,85%

Tabela 11. D1 - /magens Sensoriais - Gosto
Destas, apenas 3,85% se revelam adequadas, identificando a expressdo “comer”. No
contexto em que surge, o verbo comer encontra-se diretamente associado ao gosto, “com que
havia de comer"*. A palavra “mercee” surge no contexto de “se fosse sua mercee de se mostrar
aaquelas gentes", significa se fizesse o favor®, pelo que ndo pode ser considerada uma

imagem sensorial que ative os sentidos associados ao ‘gosto’.

Quanto ao tato, foram poucos os alunos que conseguiram retirar do texto léxico

associado a sensacdo.

D1_E1 Tato Total de ocorréncias Adequacdo Adequacdo %
tomar armas 2 + 7,69%
tomam as armas”® 1 + 3,85%
queimar o treedor 1 + 3,85%

Tabela 12. D1 - Imagens Sensoriais - Tato

Observamos apenas quatro ocorréncias (15,38%) na identificacdo de express@es que
se relacionam com o sentido tato. Destas, 15,38% das respostas revelaram-se adequadas.
11,53% das ocorréncias remetem para a expressdo “tomar armas” e apenas 3,85% das
ocorréncias correspondem a identificacdo da expressdo “queimar o treeador”.

Os segmentos lexicais escolhidos pelos alunos adequam-se a sensacdo, uma vez que se

verifica a alusdo a imagens sensoriais que envolvem o contacto com a pele e a no¢do do sentir.

Em suma, verifica-se que os alunos identificam com facilidade as express@es lexicais que
remetem para o sentido da visdo e da audic¢do, e com maior dificuldade as expressdes lexicais
gue remetem para o olfato, para o gosto e para o tato, também porque o texto é menos fértil
no registo das restantes sensac8es. Uma vez que o conteldo trabalhado revela uma carga

sensorial acrescida, que apela ao uso dos sentidos e da imaginac¢do, os discentes conseguiram,

4 Conforme expresso no texto (Freitas, Elsa et a/, 2018: 60).

4 Conforme expresso no texto (Freitas, Elsa et a/, 2018: 61).

6 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/merce/ [consultado a 16.07.2020].
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de certa forma, identificar diversas expressfes lexicais, que lhes permitiu visualizar e

compreender melhor os acontecimentos narrados.

2.3.1.2. Aplicagdo didatica 2 — Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente

A segunda didatizac¢do (Anexo 5, p.100) teve como tépico a analise de um excerto da Farsa
de Inés Pereira, de Gil Vicente (Anexo 5, p.106), pertencente ao dominio da Educacdo Literaria
(Unidade 3) #. Neste sentido, foi aplicada a estratégia imagens sensorials ao excerto referente
ao encontro e didlogo entre Pero Margues e Inés Pereira.

Recorrendo a aplicagdo da estratégia de compreensdo de leitura sintetizar, sétima
estratégia na sequéncia de Judi Moreillon (2007) a aula teve inicio com uma breve sistematizacdo
dos conteudos lecionados na aula anterior, para mobilizar os conhecimentos anteriormente
adquiridos pelos alunos. As perguntas Quem? Onde? Quando? O qué? Porqué? eram orientadas
pela professora estagiaria.

Para o excerto relativo a leitura da carta, pensou-se numa atividade em que fosse possivel
a ativagdo do conhecimento prévio, primeira estratégia na sequéncia de Judi Moreillon (2007).

Como tal, a partir da palavra carta escrita no quadro, os alunos desenvolveram 0s
conhecimentos que tinham sobre o tépico. Depois da andlise e da leitura do excerto, foi ouvida
a musica Namoro, de Sérgio Godinho e estabelecido um didlogo sobre cartas de amor.

A aplicacdo didatica decorreu a partir da leitura do excerto da Farsa, acima referido, e da
visualizagdo alusiva ao mesmo excerto da representa¢do da pega teatral, em video, sem som,
estimulando a sensagdo visual. De facto, a opgdo de recorrer a visdo antes do ensino explicito
da estratégia, torna-se mais percetivel para os discentes, permitindo-lhes ativar a memédria
visual.

Neste sentido, foi solicitado aos discentes o preenchimento de uma tabela, onde
elencassem alguns aspetos importantes, como as personagens, a a¢ao, o tempo, 0 espago, e a
cenografia.

Relativamente a atividade que visava a aplicacdo da estratégia /imagens sensorials, solicitou-
se, a partir das informac8es extraidas na tabela, que os aprendentes redigissem uma breve
producdo textual, em que referissem pontos de contacto ou diferencas identificadas entre o
plano da representacdo e o plano dramatico, as expectativas relativas a representacao da peca

visualizada, e a forma como imaginavam os varios elementos (espaco, personagens, a¢do...).

47 Buescu, Helena C. et al. (2014). Programa e Metas Curriculares de Portugués. Ensino Secunddrio. Ministério da
Educacdo e da Ciéncia.
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Considerando as redac8es dos alunos, na andlise das produc¢des textuais, refiro-me
com maior énfase ao Ultimo ponto referido, por estar diretamente relacionado com a aplicacdo
da estratégia imagens sensoriais.

Dos 24 alunos presentes na aula, apenas 22 (91,67%) realizaram a atividade. Destes,
22,73% conseguiram adequar as produc¢des textuais cumprindo os objetivos da atividade. Cerca

de 77,30% ndo completaram os objetivos da tarefa.

D2 T1] Producéo Textual

Ambos os textos sdo parcialmente parecidos. O que pode mudar € a cenografia e algumas
partes serem um pouco diferentes.

Mo texto teatral, como s6 vimos e ndo ouvimos, foi diferente. A personagem Inés Pereira
revelz ser semelhante ao texto dramético por ser jovem, rebelde (ao gozar com o Pero
Margues) mas diferente no aspeto, ou seja, visualmente o cabelo de Inés Pereira, no texto
teatral, era curto, basicamente rapado, semelhante ao Homem. A personagem Pero
Marques no texto teatral ndo estava com um gab&o azul e sim com um casaco castanho. A
cadeira no texto dramético ndo € explicitada e no texto teatral aparece como um elemento
cénico. (..) Eu imaginaria & casa de Inés Pereira um pouco diferente, ou seja, tinha uma
expactativa muito diferente, mas acho que aquele cendrio ficou melhor e mais adequado.

[D2_T1_2]

Tabela 13. Imagens Sensoriais - Producio Textual (+)

Acima consta um exemplo de uma produc¢do textual que revela um desempenho
adequado, face ao solicitado. No geral, os aprendentes confrontaram os dois planos (plano da
representacdo e plano do texto) identificando as semelhancas e as diferen¢as encontradas.

As diferencas foram notadas, maioritariamente, na forma como os alunos imaginavam
0s personagens, nomeadamente no aspeto fisico, na forma de vestir e 0 espaco. De facto, um
dos aspetos mais referidos pela maioria dos aprendentes recaiu na representacao do cabelo
de Inés Pereira que os alunos imaginavam como sendo longo, e na pega de teatro surge com
cabelo bastante curto, fazendo alguns alunos considerarem que a personagem tenha ficado
demasiado «<modernizada». No que confere a caraterizacdo do espaco, alguns alunos referem

que imaginavam o espaco diferente do visualizado na peca.

[D2_T1] Produgdo Textual

A partir dos textos teatral e dramético podemos notar semelhancas, comao por exemplo
o facto de Inés Pereira ter a aparéncia jovem gue nos demonstra no texto dramético.
Motamos também algumas diferengas nas vestes de Inés, onde no texto teatral

_—

apresenta-se com umas vestes mais “modernas”.

[D2_T1_19]

Tabela 14. imagens Sensorials - Produgdo Textual ()
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Tendo em conta os objetivos delineados para a atividade, na tabela acima, consta um
exemplo em que os alunos ndo conseguiram cumprir com os objetivos delineados, tendo sido
apenas mencionado um ndmero reduzido de elementos presentes em ambos os planos. Neste
sentido as respostas dos alunos recairam apenas nas semelhancas e divergéncias entre os dois
planos, ndo tendo sido feita men¢do a imagens mentais e a forma como imaginavam o0s
diferentes elementos pretendidos.

De facto, a aplicagdo didatica visou a relagdo com as artes permitindo aos discentes uma
interpretacdo e frui¢do critica do texto literario e da sua func¢do estética, no entanto, os alunos
revelaram grande dificuldade neste tipo de exercicios.

De forma diferente, e depois de refletir sobre a aplicacdo da estratégia, poderia ter
realizado a aplicacdo didatica de outra forma. Neste sentido, a explora¢do da estratégia /imagens
sensorfais poderia centrar-se na imaginagdo, a partir do confronto com o excerto do texto
dramatico e com as imagens mentais que os discentes construiram das personagens, do

espago, (...).

2.3.1.3. Aplica¢do didatica 3 — “A Inveng¢do do Amor”, de Daniel Filipe

A terceira didatizagdo (Anexo 6, p.110) incidiu na aplicagdo da estratégia de
compreensdo de leitura /imagens sensoriais no poema “A Invencdo do Amor”, de Daniel Filipe.
Embora ndo pertenca ao Programa de Portugués do Ensino Secundario, foi pensada uma
atividade de forma a assinalar o Dia dos Namorados. Ndo tendo sido possivel concluir o plano
numa aula, a lecionag¢do foi concluida nos primeiros 50 minutos da aula seguinte.

A atividade foi aplicada, pela primeira vez, a partir do ensino explicito da estratégia de
leitura. Tendo sido, num primeiro momento, explicada e exemplificada, visando a aquisi¢do da
metaconsciéncia do uso da estratégia e da sua relevancia para a compreensdo do texto literario,
por parte dos discentes.

Depois da leitura e exploracdo do poema, procedeu-se a aplicacdo da estratégia /magens
sensorials, tendo como principal objetivo a explora¢do dos cinco sentidos, relacionando-os com
0 léxico usado numa parte do mesmo*, evocando as /magens sensoriais para melhorar a

compreensdo e a experiéncia estética.

“8 Por questBes de tempo, foi apenas lecionado parte do poema (Anexo 6, p.113).
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Considerando as respostas dos 23 alunos que completaram a tarefa, foram
identificados e analisados segmentos lexicais, determinando a adequac¢do do léxico que os
alunos associaram as sensacoes, representadas em quatro tabelas de andlise*. Importa referir,

que foram contabilizadas o total das ocorréncias e ndo o registo por aluno.

Relativamente a visdo, foram varios os alunos que identificaram Iéxico relacionado com

a sensacao visual evocada ao longo do poema.

Total de Adequacdo
D3 E3 Visdo a Adequaco
- ocorréncias equacd %

tarde de chuva [numa] 21 + 91,30%
letras enormes do tamanho do medo, da soliddo, da anglstia
letras enormes 21 * 91,30%
espreitam a rua pelo intervalo das persianas

: 15 + 65,22%
espreitam a rua
inexplicavelmente dado aos longos siléncios e aos choros sem .

. 2 +/- 8,70%

razdo
cantem [é possivel gue] 2 - 8,70%
disseram os psicélogos 1 - 4,350

Tabela 15. D3 - imagens Sensoriais - \Visdo

As expressdes em que se verificou um maior nimero de ocorréncias foram, “numa tarde
de chuva” e “letras enormes”. Na primeira expressdo, 4,35% dos discentes completam a
transcri¢do evocando mais do que um estimulo visual, “se encontraram num bar de hotel numa
tarde de chuva”. Na segunda expressdo, cerca de 65,22% dos alunos completam a expressdo,
acrescentando “letras enormes do tamanho do medo, da soliddo, da angustia”, que traduz as
emocdes e fornece pistas importantes para a interpretacdo e para a compreensdo da opressdo
retratada no poema. Outras expressdes que revelam um numero significativo de ocorréncias
sdo expressdes construidas a partir do segmento lexical “espreitam a rua” que remete para o
uso direto da visdo, através do verbo ‘espreitar. Sendo que, 43,48% dos alunos especificaram
através da expressdo “espreitam a rua pelo intervalo das persianas”, o que revela uma grande
sensibilidade ao segmento lexical e a imagem visual por ele evocada.

A expressdo “inexplicavelmente dado aos longos siléncios e aos choros sem razao”,
embora possamos criar uma imagem visual, que levam aos acontecimentos do poema,
fundamentalmente relaciona-se com a sensac¢do do foro auditivo, como tal traduz-se numa
adequacao intermédia. Todavia, dever-se-a ter em conta a perce¢do visual associada aos

acontecimentos.

4% Nas tabelas surgem apenas alguns exemplos. As tabelas completas apresentam-se no Anexo 7, p.116.
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Com menos ocorréncias surgem algumas expressdes que ndo se revelaram adequadas,
tais como, “é possivel que cantem” e “disseram os psicélogos”. Nos casos referidos, os alunos
demonstraram uma certa confusdo na sensa¢do evocada pelas palavras, sendo que as
expressdes, através do uso dos verbos ‘cantar’ e ‘dizer’ evocam o ato de falar, remetendo para

a audicdo.

Quanto a audigdo, varios alunos identificaram Iéxico relacionado com a produc¢do de

sons.
D3_E3 Audicgio o;iﬁagndc?as Adequacio Adeq;agac

siléncio 20 + 86,96%
a radio ja falou a tv anuncia

a radio ja falou a tv anuncia iminente a captura " ’ 5260%
cantem [& possivel gue] 13 + 56,52%
cantando para o muro da execugdo 12 + 52,17%
longos siléncios e aos choros 9 + 39,13%
brisa nas montanhas [correndo] 1 - 4,35%

Tabela 16. D3 - /magens Sensoriais - Audicdo

A palavra “siléncio” apresenta o maior nimero de ocorréncias. Com menos ocorréncias,
a mesma palavra surge noutras expressées, tal como, “longos siléncios” e, mais completa,
“longos siléncios e choros sem razdo”. Esta Ultima com referéncia a dois bindmios, que permitem
criar uma imagem antagonica, o siléncio/ruido. Desta forma, a identificagdo revela um certo
amadurecimento do grau de consciéncia e de aprendizagem por parte dos alunos, pois,
conseguem complexificar as transcri¢des.

Outras expressdes transcritas pelos discentes apresentam um ndmero consideravel de
ocorréncias relacionam-se com instrumentos transmissores de sons, “radio” e “tv’, ou em
exemplos mais completos, “a radio ja falou a tv anuncia iminente a captura”.

A relagdo do Iéxico com a sensacdo auditiva, é também identificada a partir do verbo
‘cantar’, no presente do conjuntivo “cantem”, presente em expressdes como “é possivel que
cantem”; e no gerundio “cantando”, presente em expressdes como “cantando para o muro da
execuc¢da”. Estes resultados, traduzem, de certa forma, a percecdo que os discentes tém da
influéncia dos verbos, na relagdo com os sons evocados.

Com menos ocorréncias, surgem expressdes que ndo se revelam adequadas, como por
exemplo “brisa nas montanhas”, em que parece ter havido alguma confusdo na relagdo com a

audic¢do.
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Relativamente ao olfato, varios alunos conseguiram identificar algumas expressées

relacionadas com imagens que sugerem algum tipo de sensacdo olfativa.

D3_E3 Olfato GCT:rtraé!ndc?aS Adequagio Adeq;agao
tarde de chuva 19 + 82,67%
campos verdes floridos 5 + 21,74%
humidade diurna 1 +- 4,35%
montanhas 1 +- 4,35%
nos becos 1 - 4,35%
agua 1 - 4,35%

Tabela 17. D3 - Imagens Sensoriais - Olfato

A expressdo “tarde de chuva” apresenta maior ocorréncia, podendo esta traduzir a
imaginacdo dos discentes aos odores evocados por aquela. Outras express@es identificadas
pelos discentes foram “campos verdes floridos”, que embora evoque a sensacdo visual,
inequivocamente a sensacdo olfativa esta presente, a partir dos cheiros evocados, como a erva
verde e as flores.

Desta forma, express8es como “montanhas” e “humidade diurna”, relacionam-se com o
olfato, mas encontram-se também relacionadas com outras sensacdes, como 0 caso da visdo
no primeiro exemplo, e do tato no segundo exemplo.

Com menos ocorréncias surgem palavras que ndo se adequam ao sentido olfativo, tais
como, “agua” e "nos becos”, em que os alunos revelaram alguma confusdo na sua relagdo com
o sentido desejado, embora, dever-se-a ter em considera¢cdo que parte dessa interpretacdo

deflui do imaginario do leitor.

Na coluna relativa ao gosto, verifica-se um total de 21,74% de ocorréncias, sendo,
portanto, o sentido com menor nimero de identificacdo de palavras. De facto, 0 poema ndo é

rico em Iéxico que permita estabelecer uma relacdo com o paladar.

D3_E3 Total de . Adequacio
B Gosto ocorréncias Adequagzo eq% -
fome de ternura 3 +- 13,04%
rosto banhado em lagrimas® 1 + 4,35%
a brisa nas montanhas 1 - 4,35%

Tabela 18. D3 - Imagens Sensoriais — Gosto

No contexto em que surge, a expressao “rosto banhado em lagrimas” podera associar-

se ao ‘gosto’ pelo sabor salgado que aquelas sugerem.
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No caso da expressdao “fome de ternura”, uma vez que “ternura” é uma qualidade
associada ao afeto®?, e embora ndo exista uma associacdo direta a distincdo de sabores, o
substantivo feminino “fome” evoca a “necessidade de comer” °', que em termos de
interpretacdo, podera associar-se ao gosto, traduzindo-se numa adequacdo intermédia.

A expressdo “brisa nas montanhas”, ndo traduz algum tipo de aproximag¢do ao gosto,
pelo que os alunos demonstraram uma certa confusdo no sentido evocado, podendo

relacionar-se com a captacdo de estimulos tateis.

Quanto ao tato, alguns alunos conseguiram identificar express@es associadas a

sensagao.
D3_E3 Tato 0;{:%“(1?65 Adequacdo Adqut;agao
beijam-se 7 + 30,43%
mergulhou nas maocs o rosto banhado em lagrimas 3 + 13,04%
rosto banhado em lagrimas 3 + 13,04%
beijam-se/ solugam baixo 2 + 8,70%
batida na porta 2 +/- 8,70%
evite o contagio 2 - 870%
mergulhou nas maos o rosto 1 + 4,35%
cartaz de denuncia colado em todas as esquinas 1 - 435%

Tabela 19. D3 - /magens Sensoriais - Tato

A maioria dos discentes identificaram a expressao “beijam-se”, uma vez que esta envolve
0 contacto fisico entre duas pessoas, e dois alunos especificaram o segmento lexical “beijam-
se/ solucam baixo”. Algumas das expressdes identificadas pelos alunos, embora transcritas de
forma mais completa ou ndo, fazem mencdo direta a expressdes onde surgem partes do corpo,
como por exemplo, “mergulhou nas mdos o rosto”, sendo que alguns alunos completam a
expressdo com “rosto banhado em lagrimas”, ou seja, conseguem identificar diferentes
contactos e variacfes que resultam do contacto de algo sob a pele.

No caso da expressdo “batida na porta”, embora na interpretacdo dos discentes, possa
estar relacionado com o tato, uma vez que podera sugerir o contacto da pele com uma
superficie. Pode, no entanto, levantar outras hipdteses, sendo aquela, fundamentalmente
considerada uma expressdo do foro auditivo, que sugere um tipo de rufdo, e como tal, traduz-

se numa adequacdo intermédia.

*0 Disponfvel em https://www.dicio.com.br/ternura/ [consultado a 10.08.2020].
° Disponivel em https://www.dicio.com.br/fome/ [consultado a 10.08.2020].
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Apenas algumas respostas se revelaram mais frageis, tais como, “evite o contagio” e
“cartaz de denuncia colado em todas as esquinas’, em que os alunos revelaram alguma
confusdo no significado atribuido as palavras e a relacdo com a sensacdo tatil pretendida.

Em suma, comparativamente ao desempenho da Aplicagdo Didatica 1 (p.39), verifica-se
um aumento na identificacdo de expressodes lexicais que remetam para o olfato, para o gosto e
para o tato, possivelmente relacionado com a capacidade e experiéncia dos discentes na
relacdo do texto com as sensac¢des evocadas pelos sentidos. Acrescentando o facto de o texto
conter elementos que proporcionam esta relagdo. O crescimento do ndimero de ocorréncias,
poder-se-a dever a aplicacdo da estratégia com o ensino explicito, e, possivelmente ao facto de
os alunos terem desenvolvido atividades semelhantes.

A maioria dos segmentos lexicais identificados pelos alunos, adequam-se a visdo e a
audi¢do, verificando-se um maior numero de ocorréncias na compreensdo e identificacdo de
imagens sensoriais relacionadas com sons e imagens que os discentes conhecem e que
permitem compreender melhor o que leem e o desenvolvimento da a¢do descrita ao longo do

poema.

2.2.3.4. Aplicagdo didatica 4 — “Endechas a Barbora Escrava”, de Luis de Camdes

A quarta didatizacdo (Anexo 8, p.121) incidiu na analise do poema “Endechas a Barbora
Escrava”’, de Luis de Camdes, com a aplicacdo da estratégia /imagens sensoriais. O excerto a
estudar (Anexo 8, p.128) pertence ao dominio da Educacdo Literaria (Unidade 3).

Importa referir que inicialmente a aula foi pensada para o ensino presencial, no entanto,
devido a pandemia provocada pela COVID-19, o plano de aula teve de ser adaptado®?. Sendo
esta uma fase inicial do ensino a distancia, e um pouco por incompreensao das diretrizes da
atividade, os alunos ndo cumpriram a atividade de pré-leitura mencionada, tendo esta sido
realizada em aula, ndo tendo sido possivel alcancar os objetivos pretendidos.

No final da aula, depois da andlise e leitura do poema, fazendo uma sintese, foi partilhado
com os alunos uma pintura de Johann Zoffany (1779), onde surgem duas mulheres que
representam a idealizacdo da mulher (sincretismo estético: petrarquismo e o exotismo da

beleza negra).

2 Antes da aula foi enviado um guido de atividades aos alunos.
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Desta forma, depois da leitura, como trabalho de casa, em formato Google Docs, foi
aplicada a estratégia /imagens sensorials, em que 0s alunos relacionaram os cinco sentidos com
0 Iéxico usado na descricdo de Barbora e explicitaram a forma como as sensac¢des elencadas
permitem compreender 0 poema e imagina-la. Considerando as respostas dadas, foram
identificados e analisados segmentos lexicais, determinando a adequag¢do do léxico que os
alunos associaram as sensagées, representadas em tabelas de anélise®. Salienta-se que foram

contabilizadas o total das ocorréncias e ndo o registo por aluno.

Relativamente ao acervo de palavras referentes a visdo, os alunos identificaram Iéxico

associado a caraterizacdo de Barbora.

D4 E4 Visdo
Total de = Adequacdo N
78
Fragmento ocorréndias Adequacdo %) Explicacdo
pretos os cabelos 10 . 71,43% ICabellos escuros, que reforcam a sua beleza;
imaginamos através do olhar
b estrelas c . 42.86% Tal como no campo florido, conseguimos

imaginar agora um céu repleto de estrelas.

Rosto singular, /

olhos sossegados, Podemos imaginar um rosto “diferente” e a sua

N 35,71% )

/ pretos e 5 . serenidade no olhar

cansados

campo flores 3 + 2143% Podemos imaginar um campo cheio de flores
Por mais que esta ndo seja a descricio de

louros s3o belos 2 + 14,29% Barbora, também conseguimos visualizar loiros
cabelos

. Esta para mim é a mais interessante pois me fez
neve lhe jura, que . . o . )
2 + 14,29% imaginar um conceito gue nunca tinha

trocare a cor

persado antes: uma neve completamente negra

Tabela 20. D4 - imggens sensomais - Visio

A expressdo “pretos os cabelos” remete para uma carateristica fisica da mulher e
apresenta maior ocorréncia, possibilitando, imaginar, os seus “cabelos escuros, que reforcam a
sua beleza”. Alguns alunos transcrevem o segmento lexical “louros sdo belos”, verificando-se a
consciéncia da dicotomia entre os cabelos pretos e os cabelos loiros, importante para os
diferentes conceitos de beleza presentes na poética de Lufs de Camdes.

A referéncia a vocabulario relacionado com a natureza surge em expressées Como
“campo flores”, em que os aprendentes imaginam “um campo cheio de flores”, e com maior
ndmero de ocorréncias, “céu estrelas”, que permite aos alunos imaginarem “um céu repleto de

estrelas”.

3 As tabelas completas encontram-se no Anexo 9, p.129.
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Os versos “Rosto singular, / olhos sossegados, / pretos e cansados’, remete para a
descricdo fisica detalhada do rosto Unico da mulher amada, que transmite “serenidade no
olhar”.

Com menos ocorréncias surgem expressdes como “neve lhe jura que trocara a cor”. A
imagem criada tem como base a interpretacdo que advém do imaginario do aluno, verificando-
se a dicotomia entre o negro e o branco, apelando a fuga do esteredtipo renascentista, bem

como a transgressdo do canone Petrarguista.

Relativamente a audi¢do, poucos alunos conseguiram retirar do poema léxico que

sugerisse /magens sensorials auditivas.

D4 _E4 Audicdo
Total de - Adequacdo N
Fragmentos ocorméncias Adequacdo ?%) ¢ Explicacdo
Conseguimos ouvir toda a movimentacio
onde o poveo vio 3 +/- 21,43% das pessoas
Podemos imaginar a opinido das pessoas
siso 1 - 7,14% Riso; imaginamos através da audicio

Tabela 21. D4 -imagens Sensoriais - Audicio

O segmento lexical “onde o povo vdo" apresenta maior ocorréncia. De facto, os
discentes posicionaram-se no contexto em que o segmento lexical surge “onde o povo vao/
perde opinido”, relacionando o dialogo, traduzido através de palavras como ‘ouvir' e ‘opinido’
com a sensacdo auditiva. No entanto, para uma resposta mais precisa e completa deveriam ter
explicitado o contexto. Importa referir que a adequacdo intermédia advém, também, de uma
possivel confusdo relativamente a palavra “vao”, que no poema significa “ignorante”, ndo estando
relacionado com “movimentacdo”. No entanto, a andlise das respostas, deve ter em
consideracdo que parte da interpretacao deflui do imaginario do leitor.

A palavra “siso” ndo se revela adequada ao sentido, uma vez que ndo apresenta uma
relacdo com a sensacdo auditiva. Os alunos demostraram uma certa confusao relativamente ao
significado do segmento lexical. Neste sentido, “siso”, no poema, significa “bom senso”>, ndo

estando relacionada com o ato de rir.

>4 Disponfvel em https://www.dicio.com.br/bom-senso/ [consultado a 17.08.2020].
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Quanto ao olfato, poucos alunos conseguiram identificar no poema, |éxico relativo a

sensagdo olfativa.

D4 E4 Olfato
Total de - Adequacdo i
Fragmentos ocormandias Adequacdo %) Explicacdo
campo flores 2 + 14,29% N&o respondeul!
rosa em suaves molhos 1 + 7,14% N&o respondeul!

Tabela 22. D4 - Imagens Sensoriais - Olfato

A expressdo “campo flores” apresenta maior ocorréncia. Tanto a expressdo “campo

flores”, como a expressdo “rosa em suaves molhos”, revelam-se adequadas, fazendo alusdo a

imagens sensoriais olfativas relacionadas com odores presentes na natureza.

Relativamente ao tato, os discentes ndo identificaram Iéxico associado a sensacdo.

D4_E4 Tato
Total de = Adequacido A
Fragmentos ocorréncias Adequacdo %) Explicacdo
cativa 1 - 7.14% N&o respondeu!

Tabela 23. D4 - Imagens Sensoriais - Tato

Uma vez que a resposta é desprovida de uma explicagdo que a acompanhe, revela,
portanto, alguma confusdao no significado atribuido a palavra e a sua relagcdo com a sensacdo
pretendida.

Destaca-se que uma possivel ocorréncia, ndo identificada pelos alunos, seria a palavra

“Neve”, que poderia ser associada ao tato, uma vez que remete para algo associado ao frio.

Importa referir que alguns alunos estabeleceram uma relacdo entre duas sensacdes,
pelo que se procedeu a uma andlise separada, de forma a valorizar a sensibilidade dos
aprendentes face a interpretacdo feita das imagens evocadas pelos segmentos lexicais (Anexo

10, p.133).

Considerando que esta foi a primeira aplicagdo didatica desenvolvida numa fase inicial
do ensino ndo presencial, os resultados aferidos poderdo relacionar-se com a falta de
compreensdo do exercicio e do primeiro contacto com ferramentas onfine (Google Docs e o

Google Forms) usadas na elaboragdo dos exercicios.
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Em suma, relativamente a percentagem de alunos que identificaram cada expressdo, é

de referir que a maioria dos alunos (85,71%) identificaram Iéxico relacionado com a sensa¢do
visual; cerca de 35,71% identificaram expresses relativas a sensa¢do auditiva; cerca de 28,57%
identificaram palavras relacionadas com a sensagdo olfativa; e 7,14% com o tato. Uma vez que
ndo se verifica, Nno poema, léxico que possibilita a relagdo com o palato, 0 gosto ndo tem

nenhuma ocorréncia.

2.3.2. Estratégia Resolucdo de dificuladades

Relativamente a estratégia resolugcdo de dificuldades, houve uma necessidade urgente de
adaptacdo, pois, inicialmente, a aplicacdo teria tido outros contornos, mas face a pandemia
provocada pela COVID-19, foi necessario adaptar a aplicacdo da estratégia.

Assim, a partir das perguntas de monitoriza¢do: “estou a fazer conexdes?”, “estou a fazer
*antecipac@es e inferéncias enquanto leio?”, “estou a identificar as ideias principais?” e “consigo
sumariar o que estou a ler?”. A partir desta premissa, as aplica¢des didaticas tiveram como
principal objetivo a aplicacdo das estratégias: ativar o conhecimento prévio, fazer inferéncias>,
resumir e determinar as ideias principais, de forma a aferir a capacidade de compreensao,
monitorizar, identificar e resolver eventuais dificuldades de compreensdo. As op¢Bes escolhidas
sdo aquelas que os alunos pareceram oferecer maior dificuldade. Desde o comeco da pratica
docente que os alunos revelaram dificuldades na organizacdo das ideias e na redacdo de textos
sucintos, pelo que se optou por privilegiar esta estratégia. O resumo, como estratégia individual,
ndo foi aplicado também pela impossibilidade de ser concretizavel na lirica.

Segundo Moreillon (2007:116) “leitores eficientes devem primeiro monitorizar a
compreensdo e identificar quando esta é perdida, para que depois, seja possivel encontrar uma
forma de a recuperar”.

A estratégia foi aplicada em duas aulas no modelo de ensino ndo presencial (120 min), que

a seguir se descrevem.

5 No contexto da estratégia resolucdo das dificuldades, optou-se por prescindir da estratégia da antecipacdo e manter
a /nferéncia, ndo tanto por uma questdo de tempo, mas porque a antecipagdo oferece um menor grau de dificuldade
porque se adequa mais aos modos narrativo e dramatico do que ao modo lirico. Além disso, 0 mecanismo cognitivo
que as inferéncias envolvem, pela sua dificuldade, exige uma maior monitorizagdo do professor.
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As transcric8es das respostas dos alunos que abaixo se apresentam sdo os dados brutos,
tendo as respostas sido corrigidas e entregues aos alunos. Nem todos os alunos realizaram as
atividades, perspetivando que uma possivel causa podera estar relacionada com a modalidade

do ensino ndo presencial, onde se afigurou mais complicado colaborarem nas atividades.

2.3.2.1. Aplicagdo didatica 5 — “Ondados fio d'ouro reluzente”, de Luis de Camd&es

A quinta didatizacdo (Anexo 11, p.134) que se descreve, teve como topico a aplicagdo da
estratégia resolucdo de dificuldades, aplicado ao poema “Ondados fios d'ouro reluzente”, de
Lufs de Camoes (Anexo 11, p.142), pertence ao dominio da Educacéo Literaria (Unidade 4)°°.

A aula foi dividida em trés momentos, - antes da aula: ativacdo do conhecimento prévio;
durante a aula - fazer inferéncias, depois da aula: resumir e determinar as ideias principars -,
com intuito de assegurar a compreensdo e o desempenho dos discentes no novo modelo de
ensino.

Salienta-se que a primeira fase de aplicacdo da estratégia ativagdo do conhecimento prévio
decorreu sem o ensino explicito da estratégia, devido ao modelo de ensino vigente e a
impossibilidade prévia de explicitacdo. Tendo sido simplificada e aproximada do conhecimento
dos alunos, privilegiando o contacto inicial e ténue com o texto. No inicio da aula, procedeu-se
a uma breve explicacdo da estratégia.

As restantes estratégias decorreram através do ensino explicito, tendo sido realizada uma

breve explicacdo ilustrada a partir de alguns exemplos.

Assim, antes da aula, foi solicitado aos alunos que a partir da leitura do poema®’, redigissem
uma producdo escrita, onde relacionassem o poema lido, com outros conhecimentos (leituras
do mesmo autor, de outro autor, com um filme, com conhecimentos do Mundo..),
pretendendo-se, com isto, que os alunos recuperassem conhecimentos que possuissem,

importantes para favorecer a analise e compreensdo do poema.

Dos 14 alunos que realizaram o exercicio 57,14% conseguiram, adequar as produc¢des
textuais aos objetivos da atividade, e cerca de 42,86% consideraram-se adequadas, mas ndo

exaustivas, demonstrando algumas fragilidades nas suas redaces.

6 Buescu, Helena C. et al (2014). Programa e Metas Curriculares de Portugués. Ensino Secundario. Ministério da
Educagdo e da Ciéncia.
°7 Através da plataforma Adobe Sparks.
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Grande parte dos aprendentes relacionaram o poema com outros poemas do mesmo

autor, sendo que, 21,43% dos aprendestes relacionaram, também com outros conhecimentos

(21,43% com a realidade/ mundo e 7,14% relacionaram com filmes).

[D5_T2]

Ativacao do conhecimento prévio

[D5_T2 22]

Existe um claro padrdo gue se repete em guase todos 0s sonetos de Cames gue analisamos
em aula, o ideal de mulher petrarquista, em todos os poemas vemos um sujeito poético
completamente apaixonado e “enfeiticado” por essa mulher de beleza divina. Por padréo,
fisicamente, essa mulher tem de ser de pele e olhos claros, possuir cabelos loiros, faces rosadas
e ser de uma beleza extraordinaria. Essa "perfeicdo” fisica também se relaciona com o
psicoldgico; uma mulher calma, honesta que cativa e submete ¢ sujeito lirico. E é esse retrato de
mulher graciosa que se repete na poesia lirica de Camdes.

[D5 T2 7]

Nos sonetos “Ondados fios de ouro reluzente “e “Um mover de olhos brando e piedoso”,
Cambes segue a influéncia do ideal de mulher de Petrarca, apresentando-nos uma mulher
perfeita, tanto a nivel fisico como psicoldgico, ela € uma mulher angélica e inacessivel. O mesmo
acontece no vilancete "Descalca vai para a fonte” em gue o sujeito poético retrata essa perfei¢do
fisica. Em contraste com este tipo de retrato, na composicdo "Aguela cativa, /que me tem cativo”
& descrita uma mulher, espiritualmente em sintonia com 0 modelo petrarguista, fisicamente é
uma escrava de pele escura e olhos escuros.

[D5_T2 5]

Tanto nos filmes, como nos poemas de Camdes, existe predominantemente uma historia de
amor a primeira vista, onde o narrador/personagem principal/sujeito poético sente uma forte
atracao pelo interesse amoroso. Independentemente do final da histéria, existe sempre uma
conexdo inquebravel entre os dois.

Na realidade, "amor” & uma decisdo. Claro que devem estar presentes sentimentos, mas em vez
do amor cego e incondicional que as obras literarias tdo frequentemente descrevem, ha uma
ponderacao entre os defeitos e dificuldades que a relacdo pode apresentar e uma decisdo entre
trabalhar para que a mesma funcione, ou desistir.

Tabela 24. D5 - ResoluSo de Difiaddedes - Ativegio do conhedmento prévio (+)

Desta tabela constam trés exemplos de produces textuais em que os alunos revelaram

um desempenho adequado, face ao solicitado e que correspondem a trés diferentes

associacBes: “texto-leitor, texto-texto e texto-mundo”.

A referéncia a outros poemas estudados como “Endechas a Barbora Escrava’®, ao

poema “Um mover de olhos brando e piedoso” (D5_T2_7), sdo exemplos do tipo de

conhecimento que os alunos adquiriram, da forma como conseguem estabelecer pontos de

contacto e relacionar os poemas, em que referem a descri¢do da figura feminina, que se afigura

a partir do “retrato de mulher graciosa que se repete em na poesia lirica de Cam&es” (D5_E5_22).

Areferéncia a tematica do “amor”(D5_E5_5), em que os aprendentes identificam um sujeito lirico

apaixonado por essa “mulher de beleza divina”, estabelecendo uma relacdao com carateristicas

do ideal de mulher petrarquista (D5_E5_22).

8 O aluno [D5_T2_7] refere-se ao poema com os primeiros dois versos “Aquela cativa, /que me tem cativo”.
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[D5_T2] Ativacdo do conhecimento prévio

MNeste poems © sujeito poético apresenta as caracteristicas da sua amada, € loura ("Ondados
fios d'ouro reluzente”), & bela (fazeis que sua beleza s'acrescente”), tem um olhar doce &
poderoso (“olhaos, que vos moveis tdo docemente. / se de ¢& me levais alma e sentidos™), tem um

D572 3] riso sincero, claro e brilhante (*Honesto riso, que entre a mor fineza de perlas e corais nasce e
parece"). Este poema é bastante compativel com os outros poemas gue temos estudado, pois
ha uma descricdo da amada e essa amada tem poderes sobre o sujeito poética (neste caso, por
vezes esses poderes manifestam-se na natureza, um poder transfarmador).

Tabela 25. D5 - Resolubo de Difauldedes - AbvegEe do conheamento prévio(-)

Na tabela que acima se apresenta, consta um exemplo de uma producdo textual que se
revelou razoavel. De facto, os resultados considerados razodveis, ndo cumpriram a totalidade
de objetivos pretendidos, ndo tendo sido desenvolvidas rela¢Bes especificas com outros
conhecimentos. Embora revele aspetos importantes para a compreensdo do poema, como a
referéncia a temdtica da representacdo da amada, a sua descricdo e a relagdo que as
carateristicas tém com a natureza, como elemento comparativo e catalisador da sua beleza,
faltou elucidar quais os poemas que apresentam pontos de contacto, uma vez que o objetivo
seria a ativagdo do conhecimento prévio em que os alunos deveriam ter aprofundado mais a
relagdo com outros poemas e outros conhecimentos, ao invés de se centrarem apenas no

conteldo do poema.

Durante a aula, depois de fornecidas as instru¢des necessarias para a atividade que visava
a aplicagdo da estratégia /nferéncias, os alunos responderam a um questionario realizado no
Google Forms. Com este exercicio pretendeu-se que o0s alunos compreendessem e
identificassem o que ndo esta expresso verbalmente no texto e de que forma podiam inferir
essa informacdo.

A aplicagdo da estratégia resultou num conjunto de trés questdes, em que os aprendentes,
inferiram, com o auxilio do conhecimento prévio adquirido, informacBes relativas a
carateriza¢do da mulher descrita pelo sujeito poético, e os sentimentos que ela provoca nele.

Das trés questdes, uma revelou instru¢gdes pouco adequadas, pelo que ndo foi analisada,
sendo que, devido a extensdo do presente Relatdrio, a terceira encontra-se analisada no (Anexo
12, p.143).

As respostas elaboradas pelos discentes, encontram-se divididas e sintetizadas nas tabelas

que abaixo se afiguram.
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Tendo em consideracdo a adequagdo aos objetivos pretendidos para a primeira questao,
dos 20 alunos que completaram a tarefa, cerca de 55% das respostas revelaram-se adequadas,
cerca de 45%, ndo cumpriram o objetivo estabelecido, tendo os alunos apenas respondido a

uma parte da questdo, traduzindo-se numa adequacdo intermédia.

Como sabemos que o sujeito poético descreve o cabelo da mulher amada? Que

D551 indicios/ pistas da o sujeito poético ao leitor? Justifica.

Adequacdo

5_Sabemos que 0 sujeito poétice descreve o cabelo da mulher amada porque
fala em "Ondados fios d'ouro reluzentes”, ou seja fios de cabelo louros ("ouro”) +
brilnantes ("reluzentes") e encaracolados ("ondados").

20_ Quando o sujeito poético diz “Ondados fios d'ouro reluzente” ele esta a

. +/-
referir-se aos cabelos da amada.

14 Ondados fios d'ouro. +/-

Tabela 26. D5 - Resaludo de Difaildades - inferéndas

Nas respostas consideradas adequadas, os discentes inferem que “o sujeito poético
descreve o cabelo da mulher amada” (D5_E5.1_5), a partir dos varios elementos do verso: cabelo
loiro - “fios d'ouro”, brilhante - “reluzente e ondulado - “ondulados”. Esta interpreta¢do advém,

também, do contexto em que os aprendentes completam a leitura, acrescentando informagdo

através das pistas explicitas no texto.

Relativamente a adequacdo intermédia, embora os aprendentes tenham identificado
corretamente a expressdo que remete para a descricdo do cabelo da mulher amada “Ondados
fios d'ouro reluzente” (D5_E5.1_20), ndo referiram quais os indicios ou pistas fornecidas pelo
sujeito poético.

Das respostas incompletas, 10% foram consideradas muito incompletas, na medida em que
0s alunos apenas identificaram o segmento lexical que aludia aos cabelos da amada (“Ondados
fios d'ouro reluzente”, D5_E5.1_14), ndo completando os objetivos pretendidos.

Noutras respostas elaboradas, alguns aprendentes (15%), através da ativacdo do

conhecimento prévio, conseguiram relacionar a informacdo com conhecimentos adquiridos de

outras leituras e analises de poemas do mesmo autor.

Num ultimo momento da aula, os alunos foram orientados para a realizacdo do trabalho de
casa, que consistiu na elaboracdo de uma producdo textual sucinta, em que estivessem
determinadas as /deias principais do poema, identificadas pelos alunos, com o auxilio das notas

e sublinhados, aquando da analise do mesmo.
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Dos 14 alunos que realizaram o exercicio 57,14% conseguiram, adequar as produc¢des
textuais aos objetivos da atividade, e cerca de 42,86% consideraram-se razoaveis,

demonstrando algumas fragilidades nos objetivos estabelecidos para as redacdes.

[D5 T3] Producdes Textuais Adequacdo

O pcema "Ondados fios d'ouro reluzente” é um soneto de Lufs Vaz de Camdes.

O tema deste poema é a caracterizacdo da amada, onde 0 sujeito poético descreve
a sua mulher e exalta as suas gualidades fisicas, como por exemplo a beleza dos
seus olhos ("olhos, gue vos moveis tdo docemente/em mil divinos raios
encendidos”), a cor da sua pele ("agora sobre as rosas estendidos,/fazeis que a sua
beleza s'acrescente”), dos seus cabelos ("“Ondados fios d'ouro reluzente”) entre
outros e exalta também as suas qualidades psicolégicas, como por exemplo a
honestidade ("Honesto riso, que entre a mor fineza”) e docura da amada (“olhos,
que movels tdo docemente,”). Geralmente, esta caracterizacao vai ao encontro do
ideal petrarquista (cabelos louros, olhos claros e pele clara).

No dltimo terceto, o sujeito poético faz uma pergunta retérica que demonstra o +
seu desejo de ver a amada.

Este soneto é composto por duas quadras e dois tercetos, 0 seu esguema rimatico
€ interpolado (abba) e emparelhado (aabhb), guanto a divisdo em silabas métricas,
0s versos sdo decassilabicos (10 silabas métricas).

Por fim, de uma forma geral, este poema é a caracterizacdo da mulher amada,
exaltando as suas qualidades a partir de variados recursos expressivos como a
metafora que € muito freguente ("Ondados fios reluzentes”; "Honesto riso, que
entre a mor fineza/ de perlas e corais nasce e parece”).

[D5 T3 3]

O poema fala do ideal Petrarquista, a mulher perfeita, sem defeitos, bela...O sujeito
descreve-a exaltando a sua beleza, fala das suas caracteristicas fisicas através de
metaforas e da a entender as suas caracteristicas psicolégicas.

[D5_T3_11] | Este poema é um soneto, constituido por duas quadras e dois tercetos. Com um
esguema rimatico ABBA // ABBA // CDE // CDE e com presenca de rima interpolada
e emparelhada.

+-

Tabela 27. D5 - Resolugbo de Difauildedes — DetermminsgSo das Ideiss Princpeis

Na tabela acima, transcrevem-se dois exemplos de producdes textuais elaboradas pelos
discentes, de acordo com a adequacdo relativa aos objetivos estabelecidos.

Relativamente as produc8es textuais adequadas, no geral, os alunos elencam como
ideias principais, o autor do poema “Luis de Camdes”; a tematica da representacdo da mulher
amada; a caracterizacdo da mulher através da exalta¢do das caracteristicas fisicas - cabelos

loiros, olhos claros, pele clara, dentes brancos e labios vermelhos - relacionadas com o ideal de

mulher petrarquista; a caracterizacdo das qualidades psicoldgicas, como por exemplo a
honestidade e dogura da amada; e, por fim, 0s recursos expressivos usados na exaltagdo das

caracteristica da mulher - metafora, hipérbole, adjetivacdo expressiva, apdstrofe e retdrica.
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Relativamente, as producdes textuais consideradas razodveis, embora sustentem
algumas ideias principais pertinentes e relevantes para a compreensdao do poema, foram
demasiado sucintas, nao fazendo mencdo a alguns aspetos importantes, como por exemplo as

caracteristicas que se relacionam com o ideal de mulher petrarquista e a tematica do poema.

Em suma, para uma primeira atividade, embora com algumas dificuldades que poderdo
advir do modelo de ensino ndo presencial, é percetivel que grande parte dos alunos conseguiu
aplicar as estratégias de forma eficaz. Atribui-se a maior pertinéncia ao ensino explicito das
estratégias para o sucesso da atividade, pois, citando Ana Machado (2020:11), “a insisténcia na
metacognicdo advém do contributo que a consciéncia do processo traz para a resolucdo de

dificuldades de compreensao”.

2.3.2.2. Aplica¢do didatica 6 — “Erros meus, ma fortuna, amor ardente”, de Luis de Camdes

A sexta didatizagdo (Anexo 13, p.144) teve como tdpico a aplicacdo da estratégia resolugdo
de dificuldades no poema “Erros meus, ma fortuna, amor ardente”, de Luis de Camdes (Anexo
13, 149).

Tal como na aplicacdo didatica anterior, com intuito de assegurar um melhor desempenho
e apreensdo de conteldos por parte dos alunos, a aula repartiu-se em trés momentos (antes,
durante e depois da aula), tendo para cada momento sido aplicada uma das estratégias
definidas (Cf. Aplicacdo Didatica 5, p.56).

Desta forma, antes da aula, aplicando a estratégia ativagdo do conhecimento prévio
solicitou-se aos alunos, um breve trabalho de grupo, em os alunos estabelecessem uma relacdo
entre uma imagem alusiva a elementos do poema, com o verso “Erros meus, ma fortuna, amor
ardente”, completando a frase: a partir da imagem penso que o poema retrata...>°.

As respostas elaboradas pelos discentes, dividem-se em produc8es textuais adequadas
(42,86%), em producBes textuais razoaveis (42,86%) e, por ultimo, em producfes textuais que

revelam algumas fragilidades (14,29%).

9 Aimagem consta no Plano de Aula (Anexo 13, p.148).
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[D6_T4 22, 5,16, 13, 14] — Grupo 1

Ma imagem dos dados de jogo, & percetivel uma mensagem de "sorte”, algo incontrolével e sujeito ao
desting, sugerindo que o sujeito poético experienciou alguma coisa relacionada com o amor, (“armor
ardente”) 3 qual associou uma profecia gue ndo o beneficiou.

Por autro lado, temas uma senhora a ler a m3o de alguém: esta ideia cruza-se com a “mé fortuna” gue
0 sujeito poético afirma ter, um fado muito provavelmente relacionado com o amor ndo reciprocado do
seu interesse amoraso.

Este “amor ardente” pode significar que & paixdo sentida pelo sujeitc poético era muito forte e ndo &
conseguiu ultrapassar, culpando o destino da sua infelicidade.

Em suma, este poema presumivelmente retrate a histdria de amor desgostosa do sujeito poético e
corno ele associa a sua triste realidade o destino que ndo funcionou a seu beneficio.

Tabela 28. D6 - Resalubo de Difaiddades - Ativepbo do corhedimento prévio (+)

Na resposta, 0s alunos relacionam os elementos da imagem, ilustrando-os com o verso
“Erros meus, ma fortuna, amor ardente”. Desta forma, relativamente a imagem associada aos
dados, os discentes referem a sorte (“fortuna”), como “algo incontrolavel e sujeito ao destino”.
Tudo isto, associado a tematica do amor, “sugerindo que o sujeito poético experienciou alguma
coisa relacionada com o amor, (“amor ardente”)”. Relativamente ao segundo elemento da
imagem, os discentes observam a leitura da sina, ou seja, do destino, da sorte, do futuro,
estabelecendo uma relacdo com a “ideia (..) da "“ma fortuna”, associada ao “fado muito
provavelmente relacionado com o amor ndo reciprocado”. Os aprendentes relacionam o verso
"amor ardente” como uma das causas da sua infelicidade, “culpando o destino” pelos seus
infortdnios.

Em suma, a maioria dos grupos, refere a tematica do destino e da influéncia que a sorte
tem na vida do sujeito poético. Conjugando com o verso, 0 poema mostrara como o destino, 0os

erros e 0 amor determinaram a vida do poeta.

[D6_T4 2,19,3,12] - Grupo 2

A partir da imagem penso que o poema retrata a situacdo do sujeito poético, onde podemos perceber
gue os seus arros lhe trazem mé sorte no amor, por isso a imagem dos dados que representa a sorte
e a mulher vidente gue prevé a sua mé sorte.

Tabela 29. D5 - Resoludbo de Difftuidades - AtivegEo do confiedimento previo (+-)

A resposta foi considerada razoavel, na medida em que, embora se referiam aspetos
corretos e relevantes para a compreensdo e para a analise do poema, esta revela-se um pouco
incompleta, considerando outras respostas. Os alunos partem da imagem, referindo alguns dos
elementos nela presentes, que aludem a “situacdo do sujeito poético”. No entanto, ndo se
verifica um desenvolvimento tdo percetivel entre o verso e a imagem, nomeadamente na

referéncia ao destino.
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[D6_T4 28] - Grupo 3

A partir da imagem penso que o poema retrata a sorte e 0 azar do sujeito poético, também mostra a
infelicidade na sua vida.

Mo verso “dei causa (a) que a fortuna castigasse as minhas mal fundadas esperancas” vemos
representada a falta de sorte do sujeito poético no poema.

As imagens remetem-nos justamente para a sorte e para o desting, temas presentes no poema “Erros
Meus, Ma Fortuna, Amor Ardente”.

Tabela 30. D5 - Resolucdo de Dificuldades - Ativacdo do conhedimento prévio(-)

A producdo textual acima é um exemplo de uma resposta que ndo conseguiu cumprir todos
0s objetivos ponderados para a atividade. Na resposta, o aluno parte da imagem, de forma
correta, preenchendo a frase matriz do exercicio, referindo “a sorte (...) 0 azar, o destino”, no
entanto, ndo fez corresponder as imagens aos versos, ilustrando-os. Além disto, ndo se
objetivava que os alunos recorressem ao texto para antecipar o assunto deste. Desta forma,
embora contendo elementos corretos, Ndo se consegue prever se 0 aluno conseguiu, apenas
com a imagem e com o primeiro verso do poema gque a acompanhava, ativar o conhecimento

prévio.

Durante a aula, os alunos responderam a um questionario realizado no Google Forms, onde
foi aplicada a estratégia das inferéncias, que resultou num conjunto de duas questdes, em que
os alunos inferiram ‘o momento da vida que o sujeito poético se refere’ e ‘qual seria 0 seu estado
de espirito ao longo do poema’. Devido a sua extensdo, este material e a sua analise podera ser

consultada no Anexo 14, p.158.

Na conclusdo da aula procedeu-se a orientacdo do trabalho de casa, que consistiu na
aplicacdo da estratégia resumir e determinar as ideias principais, numa producdo textual

através da plataforma Google Docs.
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Dos 11 alunos que realizaram o exercicio 54,55% conseguiram, adequar as producdes
textuais aos objetivos da atividade, e cerca de 27,27% consideraram-se razoaveis,

demonstrando algumas fragilidades nas suas redacfes e 18,18% revelam-se frageis.

[D6_T5] Producdes Textuais Adequacdo

Neste poema vemos 0 sujelto poético a refletir no seu passado e a culpar a sua
miséria nos seus erros, na ma sorte, e principalmente, no amor, pois este era o seu
ponto fraco. Deste modo, as suas memorias nao causam nada mais que dor e
sofrimento, e na conclusdo deste soneto lamenta o seu grande sofrimento e espera
poder libertar-se da sua angUstia e ser finalmente feliz. +
E percetivel que o poeta, segundo este poema e em comparacio aos demais que ja
estudamos, clha para o amor como algo gue [he trouxe bastante sofrimento e gue
nesta fase o que ele deseja é libertar-se da dor e permitir a si proprio ser feliz.

[D6_T5_5]

O tema do poema é o sofrimento do sujeito poético, causado pelos erros que
praticou. Estes sdo deserwolvidos por toda a composicdo poética influenciando a
sua vida no geral e no amor negativamente, levando a uma vida desgracada da qual
ele se lamenta sentindo-se frustrado e desesperado (“amargura” v.1), (“dor” v.6), +-
(“frustragdo” v.12). Toda esta amargura levou a sede de vinganga.

[D6_T5_21]

No poema "Erros meus, méa fortuna, amor ardente” constitui se por duas quadras e
dois tercetos, e dividida em duas partes.

Na minha opinido, o poema tem como base um sujeito poelo gue se encontra
[D6_T5.6] | revoltado com a sua vida, devido a trés simples razdes apresentadas no titulo do -
measmo, 0S seus proprios erros, a ma fortuna e 0 amor que o sujeito poético que
apresenta come sendo muito intenso.

Tabela 31. D6 — Resalyfo de Difasldedes - Determinag@o das ideias Prindpais

Nas produgdes textuais consideradas adequadas, os discentes referem alguns conteldos
essenciais para a compreensao do poema, tais como: a referéncia a reflexdao do passado, a
culpabilizacdo do seu estado aos “erros”, a “ma sorte” e ao “amor”, destacando este ultimo, como
a derradeira causa do seu infortdnio. A alusdo ao sofrimento amoroso patente no poema, e
noutros estudados pelos alunos, é uma das ideias principais e importantes referidas.

Relativamente a producdo textual considerada razoavel, ndo fazendo mencdo a alguns
aspetos esséncias transmitidos no poema, como por exemplo, a importancia que o primeiro
verso tem para o desenvolvimento e interpretagdo do mesmo. Sendo apenas feita referéncia a
uma das entidades que conjuraram contra o sujeito poético - os “erros” -, ndo estabelecendo
qualquer ligacdo. Relativamente ao tema, 0 poema insere-se na tematica da reflexdo pessoal,
ndo devendo este ser confundido com o assunto. No entanto, salienta-se alguns aspetos
relevantes e essenciais na interpreta¢do do poema, como a referéncia ao amor.

No que refere a producdo textual que revela algumas fragilidades, ndo cumpre na totalidade

0 exercicio proposto. A construcdo da producdo textual e a organizacdo das ideias revelam
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algumas fragilidades na sua forma, ndo sendo referidas algumas das ideias principais do poema.
Ainda assim, salienta-se que o aluno faz referéncia aos “erros, a ma fortuna e ao amor”.

Para finalizar importa salientar que a aplicacdo das estratégias acima analisadas tinham
principal objetivo a resolucdo de dificuldades na compreensdo da leitura. Desta forma, embora
seja uma segunda aplicacdo da estratégia, alguns alunos revelaram algumas dificuldades, muito
possivelmente relacionado com o ensino ndo presencial, pelo que o treino das estratégias se
revela fundamental.

Para finalizar, depreende-se que as estratégias estabelecem uma relacdo entre si, e que
permitem auxiliar na resolu¢do de dificuldades, monitorizando e colmatando eventuais

problemas de compreensdo que os aprendentes possam enfrentar durante a leitura.
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2.4. Questionario II: Avaliagdo das estratégias de compreensao leitora: imagens

sensoriais e resolugdo de dificuldades

Numa fase final, apds a aplicagdo das estratégias /imagens sensorials e resolugdo de
dificuldades, os discentes responderam ao Questionario Il: Avaliagdo das estratégias de
compreensdo leitora: imagens sensoriais e resolucdo de dificuldades (Anexo 15, p.161). O
questionario foi desenvolvido e preenchido online, através da plataforma Google Forms, com
intuito de perceber qual a percecdao dos alunos sobre a importancia, contributo e eficacia que
a aplicacdo das estratégias teve para a compreensdo e para a aprendizagem dos diferentes
textos.

O questionario é composto por cinco questdes de resposta fechada, avaliadas
percentualmente, mostrando a frequéncia de respostas numa escala de Likert, de 1 a 5, sendo
1 'nada importante’, 2 ‘pouco importante’, 3 ‘'moderadamente importante”, 4 ‘importante’ e 5

‘muito importante’ (Tabela 32), e por duas questdes de resposta aberta.

= Nada Pouco Moderadamente Muito

Questdo importante importante importante Importante importante
1 - Usar imagens sensoriais 0% 4,3% 17,4% 43,5% 34,8%
2 - PResolver dificuldades de 0% 0% 43% 30,4% 65.2%

compreensdo

3 - Na resolucdo de dificuldades de
compreensdo do texto, a ativacdo do 0% 0% 8,7% 39,1% 52,2%
conhecimento prévio é

4 - Na resolugdo de dificuldades de
compreensdo do texto, antecipar a 0% 4,3% 13% 60,9% 21,7%

informacio e fazer inferéndas é

5 - Na resolucdo de dificuldades de
compreensdo do texto, determinar as 0% 0% 21,7% 17,4% 60,9%
ideias principais e resumir o que leio é

Tabela 32. Questionario |I: Ativacio das estratégias de compreensdo leftora: imggens sensoriaise resolup@o de difasddades
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A aplicagdo do Questionario Il ndo foi realizada pela totalidade da turma, tendo sido
respondida por 23 alunos®. Relativamente a estratégia imagens sensoriajs (Questéo 1), tendo
sido a mais trabalhada em aula, a maioria dos alunos (43,5%) afirma que o uso de imagens
sensoriais se revela ‘importante’. Desta forma, compreende-se que o uso da estratégia é
considerado relevante e fundamental para o melhoramento da compreensdo da leitura de
cerca de 95,7% dos alunos, sendo apenas considerada ‘pouco importante’ para um aluno (4,3%).

Relativamente a questdo dirigida a importancia da resolugdo de dificuldades (questao
2), foi considerada ‘muito importante’ para cerca de 65,2% dos discentes. Revelando-se, desta
forma, das duas estratégias, aquela que os alunos, na sua maioria, consideraram fundamental
para a compreensdo da leitura.

Relacionadas com a questdo 2, surgem trés perguntas mais especificas sobre a
aplicacdo das estratégias selecionadas que visam a monitoriza¢do da compreensdo da leitura.
Relativamente a importancia que a ativacdo do conhecimento prévio tem para a resolugdo de
dificuldades, a maioria dos discentes (52,2%) reconhece como sendo ‘muito importante’.

No que concerne a realizagdo de /inferéncias e a sua importancia para a compreensdo
leitora, a maioria dos discentes (60,9%) consideram ‘importante’. Entende-se, portanto, que para
a grande parte dos discentes (82,6%), 0 uso da estratégia auxilia na resolu¢do de dificuldades
que poderdo ocorrer durante a leitura, e desta forma compreender melhor o que se Ié.

Por fim, relativamente a importancia que o resumao®’ das ideias principais, tem para a
resolugdo de dificuldades, cerca de 60,9% dos discentes reconhecem que é ‘muito importante’.

Em suma, os valores que constam da avaliacdo realizada pelos discentes, revelam que
a maioria dos alunos, apresenta um grau de consciéncia favoravel no que concerne ao uso das
estratégias, de forma a compreenderem melhor o que leem, e, por conseguinte, melhorar o
processo de aprendizagem.

As duas questdes de resposta aberta, tiveram como propdésito a justificacdo da avaliacdo
do grau de importancia atribuido as estratégias de leitura /imagens sensoriais e resolugdo de
dificuldades (Questao 6, Tabela 33) e por fim, a explicagdo do modo como a reflexdo sobre as
estratégias referidas contribuem para melhorar a compreensdo da leitura dos discentes

(Questdo 7, Tabela 34).

0 A diminui¢do do nlmero de respostas relaciona-se com a passagem para o ensino ndo presencial, em que alguns
alunos ndo compareceram e ndo colaboraram nas atividades propostas. As percentagens refletem essa disparidade do
numero de respostas, ficando a incerteza se alguns valores aumentariam ou ndo.
1 O resumo como estratégia individual, ndo foi aplicado, pela impossibilidade de ser concretizével na lirica. Pelo que, se
optou pela elaboracdo de uma redagdo sucinta das ideias principais, em que os alunos, elencassem e explicitassem
apenas o essencial para a compreensdo do poema.
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Por motivo de extensdo do presente Relatério, apresentam-se apenas algumas das

respostas elaboradas pelos discentes, as restantes encontram-se no Anexo 16, p.164.

Quest_II_Q6: Justifica a tua avaliagdo

Quest 1I_Q6_4 - Na minha opinido, resolver dificuldades de compreens3o € mais importante gue as imagens
sensoriais porgue embora as imagens sejam Uteis, o conhecimento prévio, inferéncias e resumos permitam

mais facilmente compreender um texto novo. Acho gue as imagens sdo mais eficazes depois da resolugdo das
dificuldades.

Quest 1I_Q6_19 - O uso de imagens e as véarias formas de diminuir as dificuldades acerca de um texto sdo
estratégias muito importantes, pois assim esclarece-nos mais e gjuda-nos a compreender gualguer divida que
tenhamos.

Quest II_Q6_7- S50 todas beneficas para a aprendizagem pois torna se mais dinamico.,

Tabela 33. Quest Il - Questio &

Varios discentes justificaram a avaliagdo atribuida considerando ambas importantes
para a compreensdo da leitura, tornando a aprendizagem como algo mais dinamico. Alguns
discentes, atribuiram uma maior importancia a resolucdo de dificuldades, referindo que as
estratégias usadas para a monitorizacdo de dificuldades permitem, com maior facilidade,
“compreender um texto novo” e colmatar eventuais duvidas. Curioso que varios alunos, tal como
se observa na tabela 32, avaliam como ‘muito importante’ (65,2%) a estratégia resolucdo de
dificuldades, tendo esta sido aplicada em apenas duas aulas, durante o ensino ndo presencial,
e tendo as /magens sensoriais sido aplicada em quatro aulas (em ambos os modelos de ensino),

referidas no ponto 2.3.

Quest II_Q7: Explica de que modo a reflexiio sobre as estratégias uso de imagens sensoriais e resolugdo de
dificuldades melhora a tua compreensdo da leitura

Quest_ILQ7_18 - A reflexdo sobre as estratégias uso de imagens sensoriais e resolugdo de dificuldades melhora a
minha compreensao da leitura, uma vez que, tornam a compreensdo dos textos mais complexos simgples.

Quest_I_Q7_21 - O uso de imagens sensoriais permite-me observar ao meu redor muito melhor e com muita mais
atencio aos detalhes, vendo assim tudo de maneira diferente, objetiva e muito mais atenta e clara. Em relacdo 2
resolucdo de dificuldades na compreensdo dos textos, para mim € muito importante (5), uma vez que nem sempre
compreendo o gue leio a primeira. Necessito reler, sublinhar retirar as ideias principais e que ndo posso esquecer.

Tabela 34. Quest Il - Questiio 7
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Os alunos consideram que tanto as /magens sensoriais como a resolugdo de
dificuldades permitem auxiliar na compreensdo, na medida em que é possivel identificar
determinadas caracteristicas importantes para a compreensdo do texto, auxiliando a
compreensdo da leitura.

Relativamente as /magens sensoriais, varios alunos referem a sua importancia,
afirmando que, “permite uma imersdo no texto” (Quest_Il_Q7_4), possibilitando uma eficiente
interpretacdo e compreensdo do mesmo. Os alunos aferem que imaginam o que leem como se
estivessem presentes no local (Quest_ll_Q7_24), atestando que a estratégia privilegia a
imaginacao, na medida em que transporta os alunos para o texto e para os sentidos por ele
provocados. A relacdo do texto com os sentidos, reflete a metacognicdo dos aprendentes, que
referem a importancia dos sentidos para facilitar a compreensao.

Os alunos reconhecem a resolucdo de dificuldades e as estratégias que visavam a
monitoriza¢do, importantes e necessarias na compreensdo da leitura, uma vez que possibilita
identificar e colmatar as dificuldades que surgem durante a leitura, possibilitando um melhor

entendimento do texto.
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Considera¢Bes finais

No decorrer deste relatério foi descrito um estudo de caso cientifico-didatico, levado a
cabo na Escola Secundaria Infanta Dona Maria, em Coimbra, numa turma de 10.° ano do curso
Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades. Nesta turma, desenvolveu-se o ensino
explicito das estratégias de leitura imagens sensoriais e resolucdo de dificuldades.

Ao longo deste relatério pretendeu-se refletir sobre a aplicacdo das estratégias e da
importancia que o ensino explicito destas tem para o processo de leitura e para estimular a
aprendizagem dos alunos, tornando-os conscientes dos processos envolventes e das
dificuldades e capacidades sentidas. Corroborando o que foi afirmado por Giasson (1990: 13),
"é possivel oferecer aos nossos alunos um melhor ensino da compreensdo em situagdo de
leitura”, e desta forma, aplicaram-se as estratégias de leitura aos textos literarios estudados.

A aplicacdo do ensino explicito das estratégias /magens sensoriais e resolucdo de
dificuldades foram importantes para a compreensdo e para a monitoriza¢gdo da leitura. Pois,

corroborando o que afirma Joly et a/. (2006: 205),

as estratégias metacognitivas quando aplicadas ao processo de compreensdo em leitura, podem
ser definidas como a consciéncia que o leitor tem sobre o préprio nivel de compreensdo durante
a leitura e a habilidade para controlar as acées cognitivas, por meio de estratégias que facilitem a
compreensdo de um determinado tipo de texto (...). Essas estratégias permitem ao leitor planejar,
monitorizar e regular o seu proprio pensamento enquanto Ié.

Verificou-se que o contributo do ensino explicito das estratégias permitiu otimizar a

compreensdo da leitura, favorecendo a autonomia dos alunos na utilizagdo das estratégias. Pois,

como refere Giasson (1990: 55) “o objetivo final do ensino explicito da compreensdo na leitura
é tornar o aluno auténomo na sua busca de sentido”.

Neste sentido, foram pensadas e desenvolvidas atividades e exercicios em que fosse
possivel a aplicacdo das estratégias definidas. A estratégia /magens sensorials, tem um maior
numero de aplicacdes (quatro). E, de facto, uma estratégia que permite que os discentes facam
uso dos sentidos e da imaginacdo para melhor compreenderem o que leem. Esta pratica
permite, também, o uso e exploracdo de varios materiais artisticos, o que funciona como
catalisador da aprendizagem, pois, “o texto literario proporciona aos estudantes da lingua

material de leitura com elevado potencial de significacdo e representacao do mundo (Bernardes

e Mateus, 2013: 41).
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Ndo existe muita bibliografia em torno destas estratégias e do seu uso em sala de aula,
no entanto, como aqui se atesta, elas afiguram-se necessdrias e importantes para a
compreensdo da leitura e para a memorizacdo de informacfes. Quando leem, os alunos
recorrem a imagens mentais para compreenderem. No entanto, muitas vezes, ndo o fazem com
metaconsciéncia, e a aplicacdo da estratégia a partir do ensino explicito vem dar-lhes essa
consciéncia, resultando numa avaliagdo bastante positiva dos alunos como se vé no ultimo
questionario® (43,5% consideraram a estratégia ‘importante’) e nos resultados aos exercicios.

A estratégia resolugdo de dificuldades teve apenas duas aplicacBes. A estratégia foi
aplicada exclusivamente no ensino ndo presencial, pelo que foi necessario refletir sobre formas
de concretizar a aplicacdo e sobre recolha de dados, sustentando a sua eficacia. Como se disse,
esta estratégia congrega outras que podem ser usadas autonomamente e que, no contexto da
resolugdo de dificuldades, foram apenas exemplificadas. Esta estratégia tem a vantagem de
expor os obstaculos a compreensdo, permitindo que 0s alunos tomem consciéncia das
dificuldades que enfrentam na leitura e da forma de as ultrapassar. A monitoriza¢do da
compreensdo foi essencial no processo de aprendizagem e o éxito refletiu-se nos resultados
positivos dos exercicios e na positiva avaliacdo atribuida pelos discentes no questionario final®?
(60,8% consideraram muito importante).

A aplicacdo da estratégia resolugdo de dificuldades, foiimplementada apenas em alguns
poemas, pertencentes as Rimas de Luis de Camdes, pelo que, num futuro projeto, seria
interessante aferir o desempenho dos alunos, também, em textos narrativos. Da mesma forma,
seria curioso a aplicagdo da remediacdo, trabalhando os restantes mecanismos que a estratégia
contempla.

Importa referir que em func¢ao dos objetivos especificos, teria bastado ter considerado
0 mais (+) e 0 menos (-), Uma vez que nas respostas, o principal objetivo consiste em verificar se
0s alunos sdo capazes de aplicar as estratégias e se elas servem a compreensdo do texto. O
grau de completude das respostas aos exercicios &, portanto, secundaria. Tratando-se de uma
experiéncia em curso no ambito de um projeto mais abrangente, € natural que a experiéncia
clarifique guais sao os procedimentos mais adequados, como € o caso.

Desde o inicio da pratica docente os alunos demonstraram um desempenho gradual
na aplicacdo de ambas as estratégias. De facto, mesmo depois da resolugdo de varios exercicios,

verifica-se que alguns alunos ainda demonstram algumas fragilidades, pelo que se considera

62 Questiondrio II: Avaliacdo das estratégias de compreensao leitora: imagens sensoriais e resolucdo de dlificuldades.
3 /dem.
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que o ensino explicito ganha em ser desenvolvido ao longo do ano. Mesmo assim, constatou-
se que os alunos revelaram maior facilidade depois do ensino explicito das estratégias e se

tornaram mais eficazes no decorrer das aplicagdes.

Conclui-se que o ensino explicito de ambas as estratégias contribuiram positivamente
para a compreensdo da leitura e que um trabalho continuo é essencial para o desenvolvimento
e resultados. Citando Moreillon (2009:117), “it is important to remember that teatching all
reading comprehension strategies, the reader's Independence is the ultimate goal’, pois

possibilita a compreensdo dos textos, tornando leitores habeis.
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Anexo 1 - Pedido de Autorizagao

= ] =
X3
T

Ex. ™" senhor/a
Encarregadoyz de Educacdo,

Mo dmbite do trabzlho desenvolvide pele grupo de Estigio da Area Cientifico-Pedagdgica de Portugués da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, solicita-se que autorize ofa seu/sua educando/a a presncher
um guastionario sobre Estrotegios de Compreensoo de Leiturs implementadas nas aulas da referida disciplina.
0 questionario seré preenchide em espaco sala de auls, onling, £ visa avaliar a eficacia da aplicacdo d= novas
metodologias ao processo de ensino-aprendizagem, promovendo o desenvolvimento dz compreens3o e
interpretacdo do texto Iterario. Os dados serdo sempre obtidos anonimamente e usados apenas para fins de
investigagdo.

Agradece-se, desde j3, a colaboragSo & pronta disponibilidade.

Coimbra, 4 de novembro de 2019,

A grientadora de Estégio de Portugués

iManuels Marques Pirré|

[Pede-se o fovor de cortor pele picotodo £ envigr peio seu/sue eduvcondo/a devidomente assingdo)

AUTORIZACED
Declaro gque autorizo/ ndo auwtorize (riscor o gQue ndo interessg) ofa meu/minha  educando/a

, Blungofan.2 da turma do -2ano a3 preencher o

guestionario & o respetivo tratamento de dadeos.

Caoimbra, de de 20

Aszinatura do/a Encarregado/z de Educagdo:
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Anexo 2 - Formulario Questionario |

Questionario |: Estratégias de Leitura [1]

Reteréncia:
Mokntari, K., & Reichard, C. (2002). "Assessing students' metacognitive awareness of Reading
strategies”. Journal of Educaticnal Psychology, 94 (2), pp. 249-259.

" Required

Introducéo

As afirmagoes dizem respeito ao que se faz quando se 1& um texto.

Depois de leres cada afirmagao, assinala o nomero (1, 2, 3, 4 ou 5) que se aplica a ti, usando a
escala fornecida. Nota gue nao ha respostas certas ou erradas as alirmagoes deste questiondrio,

1. Nunca 2. Asvezes 3. Muitas vezes 4. A maior parte das vezes 5. Sempre

1. Quando comego a ler, tenho um objetivo em mente. *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

nunca | b o b b ] sempre

2. Mark only one oval.

) Option 1

3. Quando estou a ler, tomo notas para compreender *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5
nunca | b b b b ) sempre

4. Penso no que sel para compreender melhor o que lelo. *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

nunca | b b b b ] sempre
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. Tento adIvinhar o conte(do do texto antes de o ler, *

Mark only one oval.

nunca { | | oo oo } sempre

. Quando o texto se torna dificll, lelo em voz alta para perceber melhor o que lelo. *

Mark only one oval.

nunca { | | oo o } sempre

. Resumo o que lelo para refletir sobre o contelido Importante do texto. *

Mark only one owval.

nunca | ) oA ) b b } sempre

. Pergunto-me se o contelido do texto se adequa ao meu objetivo de leftura, *

Mark only one owval.

nunca | 1 1 b b | sempre

. Lelo devagar, mas culdadosamente, para ter a certeza de que compreendo o que estou

aler.”
Mark only one owval.

nunca ( | | || | } sempre

. Dlscuto o que lelo com outros leltores para verificar a minha compreensao. *

Mark only one oval.

nunca ( ] | || | } sempre
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20.

21,

22,

. Quando o texto se torna dificll, flce mals atento a leltura. *

Mark only one oval

nunca { b | | | o ) sempre

. Recorro aos quadros, figuras e Imagens do texto para aumentar a minha compreensio.

Mark only one owval.

nunca { b | oo o ] sempre

. Paro a leltura de vez em guando e penso no que estou a ler. *

Mark only one owval.

nunca { } { } { } { } { } sempre

Uso o contexto (da palavra, frase, paragrafo) para compreender melhor o que estou a
ler. *

Mark only one owval.

nunca | b b b b I sempre

Reformule o texto com palavras minhas para entender melhor o que lelo.
Mark only one owval.

nunca ( b | b } o } sempre

Tento visuallzar o contetido para me lembrar do que lelo.
Mark only one oval.

nunca ( b | b I } sempre
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23.

24,

25.

26.

2r.

28.

Recorro a c6digos tipogréficos, como o sublinhado, para Identificar Intormagéo-chave.

Mark only one oval.

nunca | o | o | sempre

Anallso e avallo criticamente o contelido apresentado no texto.
Mark only one oval.

nunca \ o | o | sempre

Ando para a frente e para tras no texto, para encontrar ligagdes entre as Idelas. *
Mark only one oval.

nunca \ J ) } ) sempre

Verlfico a minha compreenséo, quando encontro Informagéo contraditérla. *
Mark only one oval.

nunca l || | l || | | sempre

Quando comeco a ler, procuro adlvinhar o assunto do texto. *
Mark only one oval.

nunca ( oA I b | } sempre

Quando o texto se torna dificll, relelo para compreender melhor. *
Mark only one oval.

nunca ( oA b | ) sempre
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29. Fago perguntas cuja resposta gostarla de encontrar no texto. *

Mark only one aval.

nunca i oo oA o o ) sempre

30. Verifico se as minhas hipdteses sobre o texto estio certas ou erradas, *

Mark only one oval.

nunca | b b b ) } sempre
31. Procuro adlvinhar o sentido de palavras ou frases que nio entendo. "
Mark only one oval.
1 2 3 4 5
nunca | | | | | | \ | l | sempre
B Google Forms
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Anexo 3 - Aplicagdo Didatica 1 - Plano de Aula

Plano de Aula 1 e 2 - Grénica de D. Jodo /(cap. Xl), de Ferndo Lopes

Escola: Escola Secundaria Infanta Dona Maria  Ano letivo: 2019/2020

Tempo: 100 minutos  Data: 12.11.2020

Fundamentacdo

A presente aula terd lugar numa turma do 10.° ano de escolaridade do curso de Cientifico-
Humanistico, na Escola Secundéria Infanta D. Maria.

De acordo com o Programa de Portugués do Ensino Secunddrio (Buescu et.al, 2014) relativo ao 10.°
ano e com a presente planificagdo, a aula incidird na andlise do capitulo XI da Crdnica de D. Jodo / da
autoria de Ferndo Lopes. O excerto a estudar, pertence ao dominio da Educacgdo Literaria (Unidade 2 -
Ferndo Lopes, (ronica de D. jodo ).

No momento de pré-leitura, de forma a estabelecer uma relacdo com o capitulo Xl da Crdnica de D.
Jodo |, faz-se uma breve contextualiza¢cdo, da matéria sobre Ferndo Lopes, lecionada na aula anterior, de
forma a situar os alunos na matéria e a introduzir o capitulo XI da Crénica.

Importa, compreender o sentido do género crénica que se afirma:

“na Idade Média, para guardar a memdria de proezas e de personalidades com um certo carater
heroico ou, pelo menos, com influéncia no destino dos povos e das nac¢des. Por isso, a crénica
procura transmitir uma ligdo de bom exemplo e de glorificagdo de figuras socialmente elevadas: os
reis (...)". (Reis, 2016: 7).

Salienta-se a importancia do contexto histérico no entendimento da Crdnica de D. Jodo /. Uma vez
que, como afirma Carlos Reis (2016: 12): "As crénicas de Ferndo Lopes (e em especial a (rdnica de D. Jodo
/) tratam de um tempo em que aconteceram factos histéricos decisivos para a vida publica portuguesa”, e
“muito do que sabemos desse chamado interregno (...) é devido a Ferndo Lopes. Por isso, (...) convém
darmos atencdo aos acontecimentos que levaram a que o Mestre de Avis fosse aclamado rei de Portugal,
em 1385" (Reis, 2016: 12-13).

Desta forma, importa compreender a importancia da crise dinastica de 1383 - 1385 e a relagdo com
0 excerto em andlise, permitindo que os alunos perceberem a razao dos acontecimentos, procurando
“compreender os eventos politicos e as transformacdes sociais (...). (Monteiro, 1988: 127).

Num terceiro momento de pré-leitura, importa ter em consideragdo alguns aspetos sobre o rei D. Jodo
I. Foi aclamado rei de Portugal em 1385, apds a crise dinastica (1383-1385), referente “a disputa quanto a
sucessdo do trono de Portugal” (Reis, 2016: 12). D. Jodo | “surge representado, enquanto chefe e, portanto,

simbolo da revolugdo (...)" (Monteiro, 1988: 122).
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Neste alinhamento, projeta-se a imagem de D. Jodo I, com o pretexto fornecer aos alunos uma
referéncia visual do rei. Os discentes procedem a descri¢do da imagem, aplicando a estratégia proposta
por Judi Moreillon (2007), /imagens sensoriais, enquanto o professor os leva a compreender o que a

imagem revela sobre o estatuto e carater do retratado.

Durante a lejtura

A aula tem como foco a leitura e andlise do capitulo XI da Crénica de D. Jodo /, fazendo uso de duas
estratégias de leitura propostas por Judi Moreillon (2007): ativar o conhecimento prévio e imagens
sensoriais, e ainda, o uso da “remediacdo”, como estratégia pedagdgica e de antecipacdo. Explorarei
sobretudo a segunda estratégia, ou seja, as /imagens sensorials, pois, é ela tema do Relatério de Estagio
Pedagobgico.

Por ser de extrema importancia na percecdo de leitura e na pratica das /magens sensoriais, COMo
estratégia de leitura, importa estudar o estilo de Ferndo Lopes.

Desta forma, a partir da leitura da Cronica de D. Jodo |, de Ferndo Lopes, é possivel explorar as imagens

visuais, uma vez que:

"3 carateristica fundamental da arte de Ferndo Lopes é o seu poderoso visualismo. Todos 0s seus recursos
de escritor, amigo da veracidade e da clareza, tendem a mostrar-nos a cousa certa e como se passou. O
melhor do seu estilo, sempre apropriado a narrativa, é empregado nisso. Através do didlogo, em atos,
presenciamos as figuras, determinamos os seus rasgos distintos, o seu fisico e moral. E, como se isto ndo
bastasse, € o préprio autor que nos convida ainda a contemplagdo atenta, a «esguardar como se fossemos
presente», como se faz, por exemplo, no grande quadro do cerco de Lisboa. Um dos mais patéticos de toda
a nossa literatura.” (Villas-Boas, André e Vieira, Manuel (2015), Entre Palavras 70. Portugués 10.°ano, Porto
Editora: 70).

Considerando a extensdo do capitulo, procedeu-se a uma a divisdo em partes que orientasse a sua
anadlise do excerto, centrada sobretudo na aplicacdo da estratégia, pois possibilita uma analise mais
pormenorizada dos diferentes acontecimentos, permitindo aos alunos compreender as informagdes e
proceder ao registo das suas imagens sensoriais, na folha facultada na primeira parte da aula.

As varias sequéncias, referentes a divisdo, serdo ouvidos através da projecdo de um video em que se
procede a sua leitura expressiva. Com isto pretende-se que 0s alunos compreendam o texto em analise,
fomentando a sua curiosidade, fazendo uso de matérias didaticos. No final da audi¢do de cada excerto, a
professora pergunta aos alunos palavras cujo significado lhes seja desconhecido. Pois, tal como refere José
Saraiva (1990: 25) “um livro que foi escrito ha quinhentos e trinta e trés anos é hoje quase inacessivel a
leitura”.

No final da audicdo de cada excerto, procede-se a andlise dos principais aspetos. Como é a primeira

vez que a estratégia é realizada, devera ser aplicada num primeiro excerto pela professora estagiaria.

Depois dos alunos perceberem em que consiste a atividade proposta, no segundo e no terceiro excerto,
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a professora estagidria acompanha os alunos na elaboracdo da mesma, passando pelos diferentes
estadios: aferir, remediar e aplicar. Isto é, os alunos ouvem a narragdo do capitulo Xl, em seguida, a partir
das quest@es colocadas, vao colaborando nas respostas, depois a professora remedeia, de forma a corrigir
eventuais respostas e, finalmente, os alunos aplicam, registando.

Num Ultimo momento serdo os alunos a realizar individualmente a atividade. Posteriormente, em
conjunto, procede-se a andlise dos aspetos mais importantes do Ultimo excerto. Alguns alunos leem a
sugestdo de resposta, de forma a corrigir a atividade. No final da atividade, a professora estagiaria recolhe
as fichas.

No momento final da aula procede-se a elabora¢do de uma breve sintese do capitulo XI, com intuito
de perceber se os alunos compreenderam o que foi lecionado. Neste sentido, a sintese sera feita
oralmente com a colaboracdo dos alunos, que na pagina 61 do manual, ttm uma tabela que ajuda na
elabora¢do da mesma. Importa referir que a professora devera registar no quadro os aspetos principais
da sintese, a fim de conseguir que os alunos acompanhem a atividade. A sintese devera conter os aspetos
principais do excerto, conforma é descrito por Reis (2016:24):

Sintese do cap. XI: “Conta-se neste capitulo como o povo de Lisboa foi ajudar D. Jodo, Mestre de Avis, quando
se soube que a sua vida corria perigo, no Paco em que estavam a rainha D. Leonor Teles e Jodo Fernandes
Andeiro, fidalgo galego que, com escandalo publico, era amante da rainha. Chegada ao Paco, a multiddo
verificou que o Mestre de Avis estava vivo, tendo o Andeiro sido morto por ele. Resultaram daf grandes
manifesta¢Bes de alegria coletiva, expressdo do apoio popular que era dado a D. Jodo enquanto adversario
da rainha, regente do Reino por morte de D. Fernando.” (Reis, Carlos (2016) Cronica de D. Jodo |, Ferndo Lopes.
10.° ano, Porto Editora: 24).

Ferndo Lopes tem a capacidade de narrar acontecimentos coletivos, explorando a psicologia das
multidées amotinadas. E tal se reflete na forma como narra os acontecimentos, através do movimento
implicado nas a¢Bes e na forma como as descreve.

Conclufmos que a (rdnica de D. Jodo /, nomeadamente o capitulo X|, “obedece a um «plano de
constru¢do» muito bem pensado e cuidadosamente aplicado” (Monteiro, 1988: 111).

O trabalho de casa surge como sugestdo, permitindo aos alunos trabalharem o género textual:

sintese, que faz parte do Programa e Metas Curriculares do 10.° ano de escolaridade.

Roteiro

Antes da Leitura (Estratégias usadas: Ativacdo do Conhecimento Prévio e Imagens Sensoriais)

- A aula tera infcio com a pergunta: ‘O que aprenderam na aula passada sobre Ferndo Lopes?, de forma a
introduzir a matéria proposta. (Nota - Ferndo Lopes foi um cronista medieval (século XV). Escreveu a
Cronica de D. Pedro |, a Cronica de D. Fernando e a Cronica de D. Jodo |, (1 e Il Partes) que ndo concluiu (a

Il foi finalizada pelo seu sucessor Gomes Eanes de Zurara).
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- Num segundo momento da aula, situam-se os alunos na Histdria fazendo uso da primeira estratégia,
proposta por Judi Moreillon (2007): ativar o conhecimento prévio.

Neste sentido, a matéria a abordar serd a Crise Dinastica de 1383 - 1385:

Perguntas a fazer: ‘Quem é o Mestre de Avis? Resposta esperada: é D. Jodo |, filho bastardo de D.
Pedro com Teresa Lourenco. Porque se chamava Mestre de Avis? (ordem militar). Quem é o
Conde Andeiro? £ um nobre galego, D. Jodo Fernandes (amante da rainha D. Leonor Teles). Quem
é D. Leonor? Mulher de D. Fernando e mde de Dona Beatriz, herdeira do trono uma vez que D.
Fernando e D. Leonor Teles ndo tinham filho vardo. Como é que D. Jodo chega a rei, lembram-se?
D. Fernando morreu em 1383; D. Jodo é aclamado rei em 1385, apds a crise dinastica de 1383 -

1385.

- Em seguida, procede-se a visualizagdo de um pequeno excerto de um video sobre a crise dinastica de
1383-1385 (dos 2:10 min. aos 9:07 min.).

No final do video faz-se uma breve sintese sobre a crise dinéstica de 1383 - 138564

e Morte de D. Fernando 1383;

s sucessdo de D. Fernando passou para D. Beatriz (filha legitima), casada com D. Jodo de Castela;

e atéque D.Beatrize D.Jodo de Castela tivessem um herdeiro, seria D. Leonor Teles a reger o reino
- 0 que vai colocar em perigo a independéncia nacional;

e a partir da morte do rei, sobretudo em Lisboa, mas também em varios locais sentiram-se varias
revoltas (mais importante: cerco de Lisboa).

e disputa da sucessdo ao trono de Portugal;

e 3gcontecimentos que levaram aclamacao de D. Jodo, Mestre de Avis como rei de Portugal, no ano
de 1385;

e Risco daindependéncia de Portugal

e Numa dessas revoltas, D. Jodo, Mestre de Avis é aclamado como “Regedor e Defensor do Reino”
(Reis, 2018:14);

e Em 1385, 0 Mestre de Avis, é eleito rei de Portugal, nas Cortes de Coimbra;

- Como trabalho de casa, sugerir aos alunos para elaborarem, a partir do texto da pagina 57 do manual

(«A Crise dinastica de 1383-1385»), uma breve sintese.

- No terceiro momento da aula projeta-se o quadro de D. Jodo | e pergunta-se aos alunos que

personalidade (histérica) estdo a visualizar.

% Ver Reis, Carlos (2016). Cronica de D. Jodo |, Ferndo Lopes. Porto Editora: 12-17.
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- Perguntas para auxiliar os alunos na interpretacdo da imagem: ‘Quem é?' ‘Que idade aparenta
ter? ‘Acham que aparenta ser rei?' ‘Se vos mostrasse esta imagem e vocés ndo soubessem que o
Mestre de Avis é D. Jodo |, diriam que este senhor era rei? ‘Que elementos na imagem mostram
isso?' Nenhuns, ndo usa coroa, ndo usa armadura como em alguns retratos de reis, estou a pensar
por exemplo em D. Sebastido, que aparece com a armadura num dos seus retratos mais
conhecidos; ndo exibe vestes valiosas, ndo esta com uma pose régia, de poder, surge com as duas
maos juntas, o que podemos relacionar com a religido, visto que era parte integrante da ordem
religiosa-militar de Avis. ‘Em relacdo a sua postura? Como esta? ‘O rosto, o que vos sugere?

‘Parece uma figura altiva ou calma/serena?

Figura 1- D. Jodo | de Portugal, mestre de Avis. Pintura
de autor desconhecido (primeira metade do séc. XV)

“Este retrato de D. Jodo I (0 primeiro rei de Portugal de quem se conhece um retrato pintado) apresenta o
monarca em atitude de ora¢do, com as maos postas. O rosto, ligeiramente de perfil, encontra-se rapado
até as témporas, de acordo com a moda flamenga da época. Veste saio vermelho com gola de marta que
descobre parcialmente a gola do gibdo de brocado negro e ouro.” [disponfvel no /ink

https://www.europeana.eu/portal/en/record/02030/MatrizNet Objectos ObjectosConsultar aspx IdReg 2

51353.html [consultado em 11.11.2019].

- No quarto momento da aula, estabelece-se a relacdo do quadro de D. Jodo | com o préximo momento
da aula, perguntando aos alunos: ‘Qual a relagdo entre o Mestre de Avis e Ferndo Lopes? Respostas
esperadas: ‘Sabemos que Ferndo Lopes é cronista, logo tera escrito uma crénica dedicada ao Mestre de
Avis.'Porque vai ser sobre o Mestre de Avis a cronica que vamos estudar.’ Vai ser o rei o Mestre de Avis, a
figura central da crénica. ‘E sobre o Mestre de Avis e sobre os seus feitos que Ferndo Lopes escreve a

crénica.
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Durante a Leitura (Estratégia usada: /magens Sensorials)

e 1.72Parte

- A analise do capfitulo XI da (rdnica de D. Jodo | DO ALVOROCO QUE FOI NA CIDADE CUIDANDO QUE
MATAVOM O MESTRE, E COMO ALO FOI ALVORO PAIS E MUITAS GENTES COM ELES®, seré dividida em quatro partes:

e 1.°excerto: "O page do Meestre (...) Acorrei ao mestre gue o matam! (linhas 4 até a linha 9);

e 2.7 excerto: "E assi chegou a casa d'Alvaro Paaez (...) U matom o Meestre? Que é do Messtre? Quem
carrou estas portas?’ (linha 10 até a linha 40);

e 3.2excerto: "Ali eram ouvidos braados (...) Pois se vivo é, mostrae-no-lo (...)" (linha 41 até a linha 53);

e 42 excerto: "Entom os do Meestre (...) Ca neufm per estonces podia outra coisa cuidar.” (linha 54 até
a linha 97).

- Num primeiro momento, através da segunda estratégia proposta por Judi Moreillon (2007:39-57),

imagens sensorials ouve-se um excerto do cap. Xl, dividido nas quatro partes acima propostas.

Disponivel no site: https://www.youtube.com/watch?v=gpWSF8ZMK 0

[consultado em 30 outubro de 2019]

- Desta forma, distribui-se pelos alunos uma ficha e solicita-se nela, o registo de express@es que suscitam
as sensagdes varias provocadas pela audicao do video, explicando o motivo da atividade: ‘ao longo da
leitura/ audi¢do do capitulo XI da Crénica, é possivel assistir ao uso de palavras, frases ou expressdes que
remete para variadissimas sensag¢des, neste sentido entendemos que, é através dos sentidos que nos

chegam as sensa¢des e que podemos perceber o texto e visualizar o que esta a ser narrado.’

e Primeiro excerto (manual: linhas 4-9; dudio: 0:16min ao 0:38min): audi¢do do video e verbaliza¢do da

professora.

- Enquanto ouvem o audio da leitura do capitulo XI, a professora pede aos alunos que registem no caderno

palavras que desconhecem. Os alunos ouvem o dudio com os manuais fechados.

- No final da audigdo do video, a professora estagiaria pergunta aos alunos: ‘Que palavras ndo conseguiram
perceber? (Nota: E necessério alertar os alunos para registarem os significados que desconhecem, pois

podem ser importantes para a compreensdo do texto).

% Segundo Freitas, Elsa Machado et a/. (2018). O Caminho das Palavras 10. Portugués 10.° ano, Areal Editores.
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- Em seguida, procede-se a analise da primeira parte do excerto do capitulo Xl fazendo uso da estratégia
de leitura /imagens sensoriais. Neste sentido, a professora estagiaria exp&e a atividade, exemplificando-a,

e pede aos alunos para registarem na folha dada, as sensa¢des presentes no texto.

-Perguntas a fazer: ‘Quantas vozes ouvem? Identificam que tipo de discurso? Direto ou Indireto?
Por exemplo, na frase “(...) comecou d'ir rjamente”. O que sugere o advérbio “rijamente"? Ja vimos
acima o seu significado, qual é? Resposta esperada: ‘rapidamente’. Entdo, a partir do advérbio, eu
posso dizer que estou a imaginar o ruido do galope dos cavalos.’ ‘Outro exemplo: “dizendo altas
vozes, braadando pela rua”. ‘Qual era o significado de bradar? ‘Entdo, o que podemos imaginar
com a palavra ‘bradar? Por exemplo, eu imagino, um homem em cima de um cavalo, a cavalgar
‘rijamente’ (répido) e a gritar muito alto e horrorizado: Matam o Mestre!”, chamando a aten¢do do

povo, para algo grave que estaria a acontecer, provocando assim uma enorme agitaao.

- Ainda neste excerto, procede-se a outros elementos da andlise formal. Neste sentido pergunta-se aos
alunos: ‘Quem é o Mestre?, ‘Quem grita?’ ‘Porque se usa o discurso direto? ‘A quem se dirige 0 pajem

quando diz: ‘Acorree ao Mestre? ‘O que sdo os ‘Paagos da Rainha?'

- Projeta-se a imagem do Paco:

Figura 2 - Paco da Ribeira no inicio do século XVIII. [Disponivel em
https://ptwikipedia.org/wiki/Pa%C3%A70 da Ribeira, consultado em 07.11.2019].

- No que concerne as personagens, neste excerto, temos a presenca de uma “personagem individual”.
‘Conseguem identificar quem é? Na expressdo: “O Paje do Meestre que estava aa porta (...)" (linha 4), temos

a presenca de uma personagem individual, o “page” - “um jovem criado do Mestre de Avis” (Reis, 2018:46).

o 2.2Parte

e Segundo excerto (manual: linhas 10-40; dudio: 0:39 min aos 2:28 min): a professora afere, remedeia®

e 0s alunos aplicam.

 A‘remediacdo’ nesta parte funciona como estratégia pedagogica: Remediacdo Pedagégica.
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- Procede-se da mesma forma que no excerto anterior. Os alunos ouvem o excerto, registam no caderno

as palavras cujo significado Ihes é estranho. ‘Que palavras desconhecem?’

- Neste momento, procede-se a andlise da segunda parte do excerto do capitulo em analise. A professora
faz o exercicio em conjunto com os alunos, bem como a exemplificacdo da aplicacdo da estratégia /imagens

sensorials.

-Perguntas a fazer: ‘Mais uma vez que sensa¢8es sdo valorizadas neste excerto?’ A referéncia ao
som, ao ruido (uso da audi¢do como imagem sensorial, de forma a que o leitor perceba o alvorogo
gue estava a acontecer). ‘Que expressdes provocam essas sensa¢des? Nas frases: “comegando
de falar uns com os outros (...) alvoracavom-se nas vontades”. ‘Como imaginam este ruido?
Podemos descrever o rufdo como alto e agitado. ‘E que outras sensa¢des podemos verificar?’ Os
alunos deverdo responder: temos 0 uso da visdo, no movimento da multiddo que comegava a
ganhar forma. Por exemplo na frase: “e comecavom a tomar armas (...) cada um como melhor e
mais asinha”. Podemos imaginar as pessoas a pegar nas armas rapido. Temos o barulho, temos
as pessoas a movimentarem-se rapidamente. Percebemos, portanto, que o ambiente esta a ficar

pesado.

- Temos, mais uma vez temos o ‘cavalgar’, espalhando a noticia que algo errado estava a acontecer,

tentando reunir o povo, chamando a sua ateng¢do “bradando” (outra vez a presenc¢a do som).

- Ao longo de toda a Crénica, temos muito presente a ideia do visualismo, caro na escrita de Ferndo Lopes.
Ferndo Lopes narra-os como os imaginou e interpela o leitor para também os imaginar com frases do tipo:
“ora esguardae como se fosseis presentes”. Muitas vezes, é através da visualiza¢cdo que o leitor sente o
texto, e consegue imaginar os acontecimentos retratados.

- Enquanto se vai analisando o excerto, os alunos vdo registando e sublinhando os aspetos a reter.

-Perguntas a fazer: ‘Na frase, “Soaram as vozes do arrofdo (... qual dos nossos sentidos podemos

usar para imaginar o que esta a acontecer? Espera-se que os alunos respondam: Audicdo. ‘As
pessoas comegam a sair a rua, comega a formar-se uma multiddo, que ndo esta muito contente,
pois ndo? Porqué? Resposta esperada: anteriormente, ja tinhamos visto que D. Leonor Teles ndo
era muito amada pelo povo, ao contrario de D. Jodo | (Mestre de Avis), filho de D. Pedro (forma de
legitimacdo). Temem que Leonor Teles mate o Mestre, ja que j& matou o marido, o que quer que
a culpam pelo sofrimento do marido. ‘Neste momento, temos uma frase que nos ajuda a perceber
a quantidade de pessoas, que comecam a juntar-se. Conseguem identificar qual é? “Nom cabiam

pelas ruas principais, e atravessavom lugares escusos (...)".
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Sobre as Personagens:

- No que concerne as personagens, temos, neste excerto, a presenca de personagens individuais e de
personagens coletivas. ‘Conseguem identificd-las?. Resposta esperada: nas expressdes: “Alvoro Pais que
estava preses (..)', temos a presenca de uma personagem individual — Alvoro Pais.¢” “(...) Alvoro Pais nom
quedava d'ir per ala, bradando a todos: ‘Acorramos ao Meestre, amigos [...]" - Personagem coletiva: Povo
em interacdo com a personagem individual - Alvoro Pais (Reis, 2018: 46).

- “Como ator coletivo o povo domina a acdo. E ele que age, que fala, que grita, que se emociona” (Reis,

2016:47).

‘Anteriormente, vimos que 0 pajem grita “acorrei ao Mestre”, mas agora brada “acorramos” ao
Mestre. Qual o motivo do uso da 1.2 pessoa do plural? Podera funcionar com uma forma de Alvoro
Pais conseguir o apoio do povo e consequentemente a sua movimentagdo em dire¢do ao ‘paco
darainha’. Neste sentido, estabelecer solidariedade e envolver o povo no apoio ao Mestre. (Temos

a passagem da personagem individual para a interacdo com a personagem coletiva: povo).

- Terceiro excerto (manual: linhas 42- 54; dudio: 2:29 min aos 3:35 min): a professora estagiaria afere,

remedeia e os alunos aplicam.

- Tal como nos excertos anteriores, os alunos escutam a parte do video referente ao excerto em analise,
acompanhando com a leitura no manual. Fazem, no caderno, o levantamento das palavras que

desconhecem.

- No que se refere a andlise e aplicacdo da estratégia imagens sensoriais, fazem-se as seguintes perguntas:
‘Como se comporta o povo? ‘Qual é o seu estado de espirito? ‘Que sensagdes, podemos encontrar neste
excerto? ‘Que expressdes identificam, esse movimento, essa agita¢do? ‘Qual o motivo da revolta do povo?
‘Quem morreu? ‘Como podemos imaginar este cenario? ‘Como estava o povo?’ O povo estava preocupado
com o Mestre de Avis. Neste sentido, podemos verificar “um sentimento de solidariedade e de prote¢do
para com o0 Mestre de Avis. A0 mesmo tempo esse sentimento de solidariedade relaciona-se com o
empenhamento de muitos numa causa nacional: Consciéncia Coletiva e Sentido Patriético” (Reis, Carlos.

2016: 45).

Verifica-se, portanto, o sentimento nacional. Pela primeira vez o povo junta-se ao poder e defende a

independéncia.

67 Reis, Carlos (2016). (ronica de D. Jodo I Ferndo Lopes. Porto Editora. 46.
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o 3.2 parte

o  Quarto excerto (manual: linhas 54-97; audio: 3:36 min aos 6:33 min): os alunos escutam e aplicam;
- Num primeiro momento, os alunos escutam a ultima parte do audio, seguindo a leitura no manual,
sublinhando as palavras que ndo percebem. No final, pergunta-se aos alunos as palavras que

desconhecem, fornecendo-lhes o significado das mesmas.

- Em seguida, solicita-se aos alunos que releiam o excerto no manual e que apliquem o exercicio que tem
vindo a ser realizado. Isto &, a partir de palavras, expressdes, frases retiradas do excerto, os alunos deverdo
registar a sensacao sugerida e que sentido lhes permite visualizar o acontecimento relatado. No final, em

conjunto faz-se a andlise do excerto e alguns alunos leem as suas sugestdes de resposta.

- Perguntas a fazer: ‘Quem matou o Conde Andeiro? '‘Que frases, palavras, expressdes

encontraram neste excerto relacionada com as sensagdes? Neste momento verifica-se a
aclamacdo, o Mestre estava vivo e a populag¢do feliz, demonstrando-o de diversas formas: “muitos
choravam com prazer de o veer vivo (...)."; “deceo afundo e cavalgou com os seus, acompanhado
de todolos outros que era maravilha de veer (...)"; “As donas da cidade, pela rua per u el ia, salam
todas aas janelas com prazer, dizendo altas vozes: - Mantanha-vos Deos, Senhor (...)" ‘Depois da

situagdo inicial, como se encontra agora o ambiente?

- Ferndo Lopes,

“organiza os acontecimentos por forma a criar um efeito suspense com uma capacidade de narrar
acontecimentos coletivos, como este que vimos da multiddo que se junta em defesa do Mestre
de Avis, e ainda a capacidade de explorar a psicologia das multid6es amotinadas. Podemos
verificar isto com o crescente do povo, que vai, gradualmente, se juntando e ficando cada vez mais
exaltado, até depois do aparecimento do Mestre” (Reis, 2018: 47).

Pergunta a fazer: ‘Como identificamos esse efeito de suspense? ‘Como tera reagido o povo a resposta do
Mestre? (serd que ficou desiludido?) ‘Como imaginam que sera 0 seu comportamento depois deste
episédio? (abandonam o Mestre, usam a energia ndo consumida para outro tumulto ou desviam-na para

algum crime?).

- Neste momento da aula, volta-se a fazer uso da primeira estratégia: “ativar o conhecimento prévio”.
‘Lembram-se de alguma outra referéncia ao povo nos livros de Histdria? Os alunos poderdo responder: o
25 de abril, a padeira de Aljubarrota, (...).

Podemos verificar que o povo ndo é muito retratado nos livros de histéria. No entanto, Ferndo
Lopes presta atenc¢do, pela primeira vez, a essa figura coletiva e realca, na crénica, a importancia do povo
na histéria. ‘Porqué? Resposta esperada: unido, luta pelo reino contra a oligarquia; luta pela

independéncia.
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Em relacdo a carateriza¢do da imagem do povo como personagem coletiva, revela-se uma
novidade na literatura e na historiografia, que até entdo se concentrava na classe dominante. Pelo
contrario, Ferndo Lopes demonstra uma particular sensibilidade para retratar o comportamento e o sentir
do povo (sentimentos e sensac¢Bes), enquanto personagem coletiva, atribui-lhe uma consciéncia coletiva e

um sentimento nacional (importancia da independéncia de Portugal).

‘Qual é a verdadeira responsabilidade do povo neste tumulto? Ser4 espontaneidade ou manipulacio? E
manipulacdo, uma vez que Alvaro Pais traca um plano. H& aqui uma estratégia que o povo desconhece,
mas adere. A partir do plano tracado é possivel legitimar o Mestre de Avis como sucessor legitimo do rei.
‘Conseguem identificar a estratégia planeada? ‘Quem mata quem afinal? Quem morreu, Mestre ou o
Conde Andeiro™? Tal verifica-se na andlise dos pregdes, que expressam uma ideia de legitimidade do Mestre
de Avis. Por exemplo, quando diz: “D. Jodo, filho de D. Pedro” é uma forma de legitimar a ideia de sucessao.

Reforca-se a ideia de que o Mestre de Avis é filho do rei D. Pedro |, logo pretendente ao trono.

Depois da Leitura

- Visualizacdo da sintese do capitulo XI da Crénica estudada (12:23 minutos aos 16:48 minutos),
disponivel no site: https://www.youtube.com/watch?v=BGybMxt|Gp4&t=28s [consultado em 06.11.2019].
- Num ultimo momento da aula procede-se a sintese do excerto do capftulo Xl da (rdnica de D. Jodo |, de

Ferndo Lopes. A professora vai registando no quadro e os alunos vdo preenchendo a tabela da pagina 61
do manual. A presente sintese (sétima estratégia proposta por Judi Moreillon: sintetizar) foi elaborada

através de alguns aspetos presentes na tabela do manual.

o Quem foi D. Jodo I?
- D.Jodo |, filho de D. Pedro e irmdo de D. Fernando foi rei de Portugal. Tendo sido aclamado em
1385. Dando inicio a Dinastia de Avis e pondo fim a Crise Dinastica de 1383 - 1385.

o Quem foi o Mestre de Avis?
- Membro da Ordem Militar de Avis, D. Jodo I.

o Quem sdo as personagens presentes neste excerto?

- Alvaro Pais, o pajem, o Mestre de Avis, 0 povo.

o Que personagens sdo coletivas e que personagens sdo individuais?

- Alvaro Pais, 0 pajem e o Mestre de Avis - Personagens Individuais;
- O povo - Personagem Coletiva. A agdo ndo é individualizada, é abordada em grupos. Perspetiva
muito comum em Ferndo Lopes para contemplar a diversidade do grupo.

o Que acontecimentos sdo narrados no capitulo?

- O pajem grita que matam o Mestre, cavalgando pelas ruas da cidade, até chegar a casa de Alvaro
Pais.
- Allibertacdo do Mestre.
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o Em que espacos decorre a a¢do?

- Ruas da cidade de Lisboa; as portas do pago; a saida do paco; a caminho do pago do Almirante,
onde estava hospedado o irmdo da rainha;

o Em que tempo decorre a a¢do?

- A agdo decorre em 1383.
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Anexo 4 - Aplicagdo Didatica 1 - Tabelas completas

[D1_E1]

Visao

Total de
ocorréncias

Adequacdo

Adequacado %

cavalgando

cavalgar

cavalgara

cavalgou

cavalgou logo a pressa

cavalgou com 0s seus

18

69,23%

rijamente

rijamente (rapidez)

rijamente (rapidez; movimento)

16

61,54%

galope

a galope

a galope em cima do cavalo

a galope em cima do cavalo [d'ir rijamente]

a galope [d'ir rijamente]

a galope [rijamente]

a galope em cima [rijamente]

10

38,46%

correndo a pressa

30,77%

alvoragavom

alvoragavom-se

alvoragavom-se nas vontades

26,92%

alvoroco

alvorogo [tan grande]

23,08%

choravom

choravom [muitos]

19,23%

quebrar as portas

quebrar as portas [aquelas gentes, doutras
guisadas, poderiam]

19,23%

tomar armas

19,23%

torvagam

torvagam [e tanto era a]

torvacam deles [e tanto era a] (perturbacdo)

19,23%

virom

virom [0]

19,23%

oolhavam

19,23%

entrarom dentro (movimento)

entrarom dentro

15,38%

se mostrou o Meestre a {a grande janella

se mostrou o Meestre

15,38%

veesse lume

15,38%

acender o fogo

11,54%
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deceo afundo e cavalgou com os seus

3 + 11,54%
deceo afundo e cavalgou ’
estranha cousa de veer

3 + 11,54%
estranha cousa de veer [que era]
mostrae-mo-lo e vee-lo-emos 3 + 11,54%
d'ir rijamente a galope

X J 80P . 3 + 11,54%
d'ir rijamente a galope em cima do cavalo
veendo tam grande alvorogo

3 + 11,54%
veendo tam grande alvorogo como este
veer

3 + 11,54%
veer que cousa era
veendo

3 + 11,54%
veendo el estomce
oolhae e vede 3 + 11,54%
as portas estavom carradas 2 + 7,69%
britassem 2 + 7,69%
carrar 2 + 7,69%
choravam com prazer de o veer vivo [muitos]

2 + 7,69%
choravom com prazer de o veer vivo
comegarom de tomar armas 2 + 7,69%
entrando assi (movimento)

. 2 + 7,69%

entrando assi dentro per forca
logares escusos 2 + 7,69%
moverom 2 + 7,69%
nom cabiam nas ruas principais 2 + 7,69%
poer o fogo 2 + 7,69%
rijamente a galope [rapidamente]

J saop P , 2 + 7,69%
rijamente a galope em cima
safam todas aas janelas com prazer 2 + 7,69%
viinham com feixes de lenha 2 + 7,69%
O Meestre estava aa janela 2 + 7,69%
desvairadas 2 +/- 7,69%
matou o treedor 2 +/- 7,69%
gram prazer 2 - 7,69%
acendia 1 + 3,85%
a gente comecgou de se juntar 1 + 3,85%
Ali se mostrou o Meestre a Ja grande janella que
viinha sobre a rua, onde estava Alvaro Paaez e 1 + 3,85%
mais forca de gente
Ali se mostrou o Meestre 1 + 3,85%
atravessavom lugares escusos 1 + 3,85%
garrou estas portas 1 + 3,85%
estava aa janela 1 + 3,85%
grande espaco 1 + 3,85%
ledos arredor d'elle 1 + 3,85%
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matavom 1 + 3,85%
poerem fogo 1 + 3,85%
saiam aa rua veer gue cousa era 1 + 3,85%
tragiam carqueija 1 + 3,85%
oolhae 1 + 3,85%
armado 1 +/- 3,85%
brados de desvairadas 1 +/- 3,85%
Paacos do Almirante 1 +/- 3,85%
aficavom 1 - 3,85%
aleivosa 1 - 3,85%
a mais for¢a de gente 1 - 3,85%
braadar 1 - 3,85%
coifa 1 - 3,85%
encaminhou 1 - 3,85%
feixes de lenha 1 - 3,85%
que non cavalgara 1 - 3,85%
soaram as vozes de arroido 1 - 3,85%
pera acender o fogo 1 - 3,85%
Tabela 35. D1 - /magens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Visdo
- Total de ~ =
[D1_E1] Audi¢do ocorréndias Adequagdo Adequagdo %
arrofdo
16 + 61,54%

arrofdo (ruido)
braadando ” . £3.899%
braadando (gritar) '
ouvido
ouvido [aadur podendo seer]
ouvido [podendo seer]
ouvido [seer]
ouvidos braados [ali eram] 12 i 46.15%
ouvidos braados de desvairadas [ali eram]
ouvidos braados de desvairadas
ouvidos braados de desvairadas maneiras
alvorogo
alvoroco [grande] 10 " 38.40%
cavalgando
cavalgar
cavalgou 9 +/- 34,61%
cavalgou [deceo afundo €]
cavalgara
braadar + 30,80%
dizendo altas vozes + 30,80%
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dizendo altas vozes (falar alto)
alvoracavom-se

5 + 19,23%
alvoracavom
choravom

5 + 19,23%
choravom com prazer
deziam uls contra os outros [e]
deziam uls contra os outros > * 19.23%
soarom as vozes de arroido 5 + 19,23%
braadavom 4 + 15,38%
ruido 4 + 15,38%
torvagam 4 +/- 15,38%
britassem 3 + 11,54%
dizendo muitos doestos 3 + 11,54%
respondia [e el Ihe]
respondia, aadur podenso seer ouvido [el Ihe] 3 + 11,54%
respondia, aadur podenso seer ouvido
aleivosa 3 - 11,54%
altas vozes 2 + 7,69%
arrofdo tam grande 2 + 7,69%
braadando pela rua 2 + 7,69%
dizendo altas vozes, braadando pela rua
dizendo altas vozes, braadando 2 ! 769%
dizendo esto 2 + 7,69%
falar uis com os outros [comec¢ando a] 2 + 7,69%
ouviam 2 + 7,69%
soarom 2 + 7,69%
amigos, apacificaae vos, ca eu vivo e sdo som, a
Deos gracas L * 3.85%
braadando a todos 1 + 3,85%
braadar que o mestre era vivo 1 + 3,85%
braadavom, dizendo 1 + 3,85%
disse [Paaez e a mais forca de gente, €] 1 + 3,85%
dizendo 1 + 3,85%
dizendo que a britassem 1 + 3,85%
dizer [comecarom de] 1 + 3,85%
galope 1 + 3,85%
gritavam 1 + 3,85%
6 aleivosa 1 + 3,85%
ouvindo todos bradar 1 + 3,85%
perguntando uls aos outros 1 + 3,85%
quebrar as portas 1 + 3,85%
responder [quem] 1 + 3,85%
vozes de arrofdo [as] 1 + 3,85%
aficavom 1 - 3,85%
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matom o Meestre 1 - 3,85%
oolhae 1 - 3,85%
quiserom matar per treicom, beento (trai¢do) 1 - 3,85%
rijamente 1 - 3,85%
Tabela 35. D1 - /Imagens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Audigdo
[D 1_E1] Olfato TotaJ d? Adequagao Adequacado %
ocorréncias
acender o fogo 1 + 3,85%
carqueija pera acender o fogo, cuidando queimar 1 . 3 850
o muro do Paaco com ela [outros tragiam] o7
Tabela 36. D1 - /magens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Olfato
Total
[D1_E1] Gosto OtaA d? Adequacao Adequacdo %
ocorréncias
comer 1 + 3,85%
mercee 1 - 3,85%
Tabela 37. D1 - Imagens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Gosto
Total
[D1_E1] Tato OtaA d? Adequacdo Adequacdo %
ocorréncias
tomar armas 2 + 7,69%
tomam as armas* 1 + 3,85%
queimar o treedor 1 + 3,85%

Tabela 38. D1 - Imagens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Tato
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Anexo 5 - Aplicagdo Didatica 2 - Plano de Aula
Plano de Aula 11 e 12 - Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente

Escola: Escola Secundéria Infanta Dona Maria  Ano letivo: 2019/2020

Tempo: 100 minutos  Data: 14.01.2020
Fundamentacdo

A presente aula terd lugar numa turma do 10.° ano do curso de Humanidades, na Escola
Secundaria Infanta D. Maria.

Tendo como base o Programa de Portugués do Ensino Secundario referente ao 10.°ano de
escolaridade e as Aprendizagens Essenciais, a presente planificagéo tera como tépico a lecionagdo da obra
Farsa de Inés Pereira, do dramaturgo Gil Vicente.

Neste sentido, a par do que afirma José Augusto Cardoso Bernardes (2008:57):

“(...) ndo surpreende que Gil Vicente tenha sempre feito parte do canone literario escolar. (...) Basta
percorrer 0os Programas e as antologias ou atentar no considerdvel nimero de edi¢Bes escolares
publicadas (...) para aquilatar da presenca do autor no quotidiano dos alunos. (..) Hoje em dia, a
generalidade dos alunos do Ensino Secundario (...) apenas tém contacto com um auto. Antes disso, 0s
alunos do 9.° ano, estudam a Barca do Inferno(...)." (Bernardes, José Augusto (2008). Gil Vicente. Edi¢Ges
70: 62-63)

Neste alinhamento, a leciona¢do da obra de Gil Vicente revela-se importante, na medida em

que, citando José Augusto Cardoso Bernardes (2003), é necessario:

“alargar os horizontes dos alunos para além das fronteiras dos autos estudados na aula, tendo em conta

que emanam de um conjunto muito mais amplo e remetem para uma forte personalidade criadora; fica

de combinar informacdo e fruicdo (s6 assim se entende o estudo de literatura nestes niveis de Ensino),

de tal forma que cada uma das vertentes possa potenciar a outra.” (Bernardes, José Augusto (2003).

RevisOes de Gil Vicente. Angelus Novus: 185)

No inicio da aula serd solicitado aos alunos para abrirem os cadernos e escreverem o nimero
das licdes, preparando-os, desde logo, para as atividades a desenvolver. Serd ainda anunciado que o
sumario sera apenas escrito no final da aula, pois, para além de funcionar como uma breve sintese dos
conteldos lecionados, a atividade inicial necessita dos fatores surpresa e desconhecimento.

A aula tera inicio com uma breve sistematizacdo da aula anterior, de forma a mobilizar os conhecimentos

ja adquiridos pelos alunos.
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Neste seguimento, aplicando a estratégia sintetizar proposta por Judi Moreillon (2007), os
discentes serdo orientados nessa mesma sistematiza¢do. Assim, a partir das questdes: Quem? Onde?
Quando? O qué? Porqué?, os alunos poderdo perceber os aspetos essenciais analisados e que devem
reter. Esta atividade serd realizada oralmente, em grande grupo, sendo a professora estagidria a
questionar os alunos individualmente, de forma a diminuir o rufdo e a promover os objetivos pretendidos
com a atividade. No final, serd perguntado o motivo pelo qual as perguntas anteriores terdo sido feitas,
levando os alunos a tomada de consciéncia da importancia desta estratégia para a compreensdo e
interpretacdo da obra em estudo.

Num segundo momento, distribuir-se-a pelos alunos uma ficha com as respetivas orientaces
da atividade que ird decorrer, lembrando-os de procederem ao registo das observactes e dos aspetos
pertinentes na folha distribuida. No entanto, e para que todos os alunos percebam, caberd a professora
estagiaria a explicagdo e elucidagéo da tarefa para o sucesso da sua concretizagdo. Seguidamente, dar-se-
a inicio a atividade, projetando um breve excerto da peca de teatro referente a farsa de /nés Pereira.
Importa referir que a atividade acima descrita sera realizada a partir da estratégia de compreensao leitora
proposta por Judi Moreillon (2007), imagens sensoriais.

Neste sentido, dando continuagdo a atividade de pré-leitura, os alunos terdo de realizar uma
leitura atenta e silenciosa dos excertos propostos para analise a fim de terem um primeiro contacto com
o0 texto, de forma a completar a tarefa proposta. Efetivamente, uma leitura atenta ira, de certa forma,

auxiliar na interpretacdo do texto. Tal como Carlos Reis reitera:

a "leitura expressiva [a ser realizada posteriormente] ndo dispensa, antes dela, uma leitura
silenciosa, certamente mais concentrada e mais demorada, dando atengdo as notas que explicam
certas palavras e situagdes.” (Carlos Reis (2015). Farsa de Inés Pereira. Gil Vicente. 10.° ano. Porto
Editora: 17).

Num ultimo momento da atividade, os alunos terdo de redigir um breve comentario em que
relacionem as duas dimensdes: 0 excerto visualizado com o excerto lido. Tal exercicio julga-se importante,

na medida em que, parafraseando Bernardes (2003:186):

“ndo me parece admissivel é que continue a lidar-se com textos de Gil Vicente, sem levar os alunos
aescrever e afalar sobre o que leem, em registo de analise, debate e indagagdo pessoal” (Bernardes,
José Augusto (2003). Revisbes sobre Gil Vicente Angelus Novus:186).
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Em seguida, proceder-se-a a leitura expressiva e dividida em partes, permitindo assim aos
discentes, uma melhor compreensdo e andlise textual. Neste sentido, a leitura serd realizada pelos

discentes e pela professora estagiaria, uma vez que, como sugere Carlos Reis:

“A leitura serd mais expressiva se for feita como uma peca de teatro exige, ou seja, de forma
dialogada, com participacdo de varias pessoas que entre si dividam os papéis” (Carlos Reis (2016).
Farsa de Inés Pereira. Gil Vicente. 10.° ano. Porto Editora: 18).

A leitura em grupo e em voz alta torna-se importante para uma melhor apreensdo da obra. Por
outro lado, uma vez que se trata de uma pega de teatro, aquela surge logo como motivo para uma espécie
de representagdo, conseguida pela leitura expressiva. Esta atividade permite ainda uma motiva¢do dos
discentes para a leitura.

Durante a atividade de leitura, fazendo uso da estratégia “ativacdo do conhecimento prévio”
proposta por Judi Moreillon (2007), a partir da palavra ‘carta’ questiona-se os alunos sobre o conhecimento
que tém sobre o tépico. Desta forma, os discentes percebem o conceito da palavra, importante na analise
do excerto. Depois da leitura e analise do excerto da carta de Pero Marques para Inés, serd mostrado aos
alunos a musica Narmoro, de Sérgio Godinho. A partir desta atividade espera-se que os alunos estabelecam
um confronto entre a carta que Pero Marques enviou a Inés e a carta abordada na cangdo, possibilitando
uma relagdo texto-textos.

Em seguida, e por parecer pertinente, realizar-se-a a descricdo detalhada da personagem Péro
Marques, que levara a sua caraterizacdo. O facto de se realizar uma descricdo mais pormenorizada do
mesmo, recai sobre o tempo disponivel de aula e pela importancia que confere aos excertos em estudo.

Neste sentido, Carlos Reis afirma que as personagens “(...) devem ser bem caraterizadas, para
serem expressivas, isto é, para que a mensagem que nos transmitem seja entendida.” (Reis, 2016: 54).

Numa parte final da aula e de forma a consolidar os contelddos lecionados, permitindo a tomada
de notas por parte dos alunos, seré realizado, através da estratégia de compreensdo leitora, proposta por
Judi Moreillon (2007) Questionar, algumas perguntas que induzam os alunos para a matéria lecionada. A
atividade serd realizada oralmente, com registo no quadro, permitindo, desta forma, um melhor
acompanhamento e uma melhor percecdo da atividade, possibilitando a interagdo dos alunos.

Em seguida, sera feita a pergunta: “O que aprendi hoje?”. Com isto, pretende-se que os discentes
reflitam e tomem consciéncia da aprendizagem e dos novos saberes.

Para terminar a aula, serd projetado o sumario, para que os alunos o possam copiar para o

caderno diario.
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Roteiro

A presente planificacdo destina-se a uma aula de Portugués, com a dura¢do de 100 minutos,
numa turma do 10.° ano do Curso de Humanidades. Na aula sera lecionado parte da cena 3, em que Inés
|é a carta de Péro Marques, trazida pela alcoviteira Lianor Vaz; a cena 4, que corresponde a chegada de
Péro Marques e ao didlogo com Inés; e a cena, que corresponde ao didlogo de Inés com a sua mde e a

rejeicdo de Péro Marques por parte de Inés®,
1.2 PARTE DA AULA (Pré-Leitura)

1.°momento da aula (Licdo e sistematizagdo da aula anterior - sintetizar: 5 minutos)

Os alunos entram na sala de aula, sentam-se e abrem os cadernos para escreverem o nimero da
licdo. Serd dito aos alunos para reservarem espago para escreverem 0O sumario, que sera apresentado
apenas no final da aula.

Em seguida, a professora estagidria questiona os alunos sobre o que foi lecionado na aula
anterior, de forma a realizar-se uma breve sintese e a introduzir a matéria para a presente aula. Ao mesmo
tempo, a professora ird registando no quadro os aspetos principais (Quem? O qué? Onde? Quando?

Porqué?).

2.°momento da aula (Pré-Leitura: aplicacdo da estratégia - imagens sensorials. 15 minutos)

Realizagdo da atividade de pré-leitura
No segundo momento da aula, fazendo uso da segunda estratégia proposta por Judi Moreillon
(2007), “Uso de imagens sensoriais”, 0s alunos visualizam um pequeno excerto do teatro da Farsa de /Inés
Pereira. O excerto sera projetado sem som e os alunos terdo de ir registando aquilo que julgam estar a
acontecer. O registo sera realizado na folha fornecida pela professora estagiaria, para posterior recolha.
Neste sentido, ser-lhes-do fornecidas orientagdes prévias. Assim, deverdo registar: as
personagens (quantas sdo, carateristicas, quem sdo); 0s acontecimentos (a¢do); o espag¢o (onde estdo) e

outros elementos pertinentes.

3.° momento da aula (Leitura individual e silenciosa: 10 minutos)

Em seguida, os alunos irdo ler individualmente e em siléncio as paginas 97, 98, 99 e 103 do
manual, referente ao excerto objeto de andlise. A professora estagidria devera relembrar os alunos que
terdo que sublinhar e registar as palavras que desconhecem, chamando a atencdo para a necessidade de

lerem as notas de rodapé.

8 A sugestdo da organizagdo das cenas foi retirada do livro de Reis, Carlos (2016). A Farsa de Inés Pereira. Gil Vicente.
Porto Editora: 21.
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4.° momento da aula (Comparagdo: 7 minutos)

A atividade continua com uma breve reda¢do dos aspetos que retiraram da visualizagdo do teatro
e do excerto que acabaram de ler, de forma a estabelecer uma comparagdo entre ambos, verificando as
semelhancas e as diferencas; a expectativa versus a realidade (imaginacdo dos personagens, do espaco,
da acdo (...). No final da atividade, alguns alunos partilham as suas conclusées, justificando-as.

A professora estagiaria deverd recolher as fichas, pelo que devera relembrar os alunos para

colocarem o nome e a data nas folhas.

2.2 PARTE DA AULA (Durante a leitura)

5.° momento da aula (Leitura e analise: 15 minutos)

Apds as atividades de pré-leitura, proceder-se-4 a leitura e andlise dos excertos. Importa salientar,
gue estes serdo lidos e analisados por partes: 1.2 parte: Inés Pereira Ié a carta. Antes da leitura, fazendo
uso da estratégia “ativacdo do conhecimento prévio” proposta por Judi Moreillon (2007), a professora
escreve a palavra ‘carta’ no quadro e questiona os alunos sobre o conhecimento que tém sobre o tépico.

Depois da leitura e andlise da carta, serd mostrado aos alunos a musica Namoro, de Sérgio Godinho.

= Atividade relacionada com a CARTA (estratégia: “ativa¢gdo do conhecimento prévio”): a professora
estagidria escreve no quadro a palavra ‘CARTA” e pergunta aos alunos palavras, frases ou
expressdes que relacionem ao conceito. Um aluno vai ao quadro e escreve as palavras que os

colegas disserem (até 8 palavras).

carteiro
documento envelope
CARTA destinatério
amor
mensagem remetente

correspondéncia

Em seguida proceder-se-a a leitura e analise dos restantes excertos: 2.2 parte: chega a casa de
Inés Pereira; 3.2 parte: Pero Marques vai-se embora; 4.2 parte: didlogo de Inés com a mae.

Cada parte, caso seja pertinente, sera analisada por estrofe.

Desta forma, a professora estagiaria solicita a colaboracdo dos alunos na leitura dos excertos em

analise. Durante a andlise, a professora questiona os alunos sobre 0s aspetos internos e externos da obra.
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3.2 PARTE DA AULA (Pds-leitura: 20 minutos)

6.° momento da aula (Carateristicas e Caraterizagdo do personagem Pero Marques: 7 minutos)

Apds a leitura e analise dos excertos propostos, sera feita a carateriza¢do da personagem Péro

Marques, tendo em conta as carateristicas apontadas pelos alunos e a caraterizagdo (direta e indireta)®®.

7.° momento da aula (Perguntas sobre os aspetos principais - “Questiona¢do”: 7 minutos)

No final da atividade anterior, proceder-se-a a elabora¢do oral de algumas perguntas, fazendo
uso da estratégia da “Questiona¢do” Quem? O qué? Onde? Porqué? Quando?. A professora estagiaria
devera registar no quadro as informac&es, lembrando os alunos para tomarem notas.

8.° momento da aula (Sumario: 3 minutos) - No final da aula, sera projetado o sumario para que os alunos

procedam ao seu registo no caderno diario.

9.° momento da aula (O que aprendi hoje? - 5 minutos) - Num dltimo momento da aula, caso haja tempo,

os alunos deverdo responder a questdo: O que aprendi hoje na aula de Portugués?

Bibliografia

Bernardes, José Augusto Cardoso (2008). Gi/ Vicente. Edi¢des 70.

Bernardes, José Augusto Cardoso (2003). Revisdes de Gil Vicente. Angulus Novus.

Cameira, Célia et a/. (2015). Mensagens 70. Portugués 10.°ano. Texto.

Ferreira, José Alberto. (2003). £nsaios de Gil Vicente. A Escola da Noite.

Freitas, Elsa Machado et a/. (2018). O Caminho das Palavras 10, Portugués 10.°ano. Areal Editores.
Gil Vicente (2014). Farsa de Inés Pereira. Gil Vicente. Porto Editora.

Reis, Carlos (2015). Farsa de Inés Pereira. Gil Vicente. 10.° ano. Porto Editora.

9 Conforme é proposto por Carlos Reis (2015). A Farsa de Inés Pereira. Gil Vicente. 10.° ano. Porto Editora: 58-59.
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o Excerto da Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente (Freitas, Elsa et al (2018). O Caminho das Palavras

70. Portugués 10.° ano. Areal Editores: 93-94; 97-99; 103).

1r

180

190

200

Mie

Lianor

Inés

Lianor

Inés

Lianor

Inés

Lianor

Inés
Lianor
.-WJL‘

Nao The dera um empuxio,
porgue sao tio maviosa

que € cousa maravilhosa,

E esta é a concrusio.”

Leixemos isto. Eu venho

com grande amor que vos tenho,
porgue diz o exemplo antigo

que amiga e bom amigo

mais aguenta que o bom lenho.

305

Inés estd concertada 10
pera casar com alguém?
Até agora com ninguém
nao é ela embaragada.

Eu vos trago um casamento
em nome do anjo bento.*
Filha, nio sei se vos praz.

E guando, Lianor Vaz?

Eu vos trago aviamento,™

315

Porém, nao hei de casar

sendo com homem avisado.

Ainda que pobre e pelado,

seja discreto em falar.

Eu vos trago um bom marido, 220
Rico, honrado, conhecido.

Diz que em camisa vos quer.*

Primeiro eu hei de saber

se é parvo, se sabido.

Nesta carta que aqui vem
pera vis, filha, d'amores,
veredes vas, minhas flores,™
a discricio gue ele tem,
Mostrai-ma ca, quero ver.
Tomai. E sabedes vis ler?™
Hui! e ela sabe latim

e gramatica e alfaqui

e tudo quanto ela quer!"

106

Inés

Lianor

Lé Inés Pereira a carla.

“Senhora amiga Inés Pereira,
Pero Marques, vosso amigo,
que ora estou na nossa aldea
MESMo Na Vossa mercea
m'encomendo, E mais digo,*®
digo que benza-vos Deos,™
que vos fez de tio bom jeito.®
Bom prazer e bom proveito
veja vossa mie de vis,™

Ainda que eu vos vi

est’outro dia folgar

€ nio quisestes bailar

nem cantar presente mi..."”

Na voda de seu avé,

ou onde me viu ora ele?™*
Lianor Vaz, este é ele?™

Lede a carta sem da,

que inda eu sao contente dele,”

Prossegue Inés Pereira a carta:

“Nem cantar presente mi,
Pois Deos sabe a rebentinha
gue me fizestes entio.

Ora, Inés, que hajais béngio
de vosso pai e a minha,*

que venha isto a concrusan.™

E rogo-vos como amiga,

que samicas vis sereis,

que de parte me faleis

antes que outrem vo-lo diga.™”
E, se nao fiais de mi,

esleja vossa mae ai,

e Lianor Vaz de presente.™
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Veremos se sois contente

QQue casemos na hoa hora.”
235 Inés Diés que nasci até agora
nao vi tal vilao com’este,
nem tanto fora de mao!™
Nio queirais ser tdo senhora,
Casa, filha, que te preste,™
240 ndo percas a ocasiao.

Lianor

(Queres casar a prazer

no tempo d’agora, Inés?™!

Antes casa, em gque te pés,

gue nao é tempo d'escolher.
245 Sempre eu ouvi dizer:

“Ou seja sapo ou sapinho,

ou marido ou maridinho,

tenha o que houver mister.

Esle é o cerlo caminho,

Pardeus, amiga, essa é elal®
“Mata o cavalo de sela

e bom € o asno que me leva™.
Filha, “no Chio de Couce

250 Mde

quem ndo puder andar, choute. ™
255 E: “mais quero eu gquermn m'adore
que quem faca com que chore”.

Chama-lo-ei, Inés?

nii2

nes

Mie

270

nes

Si.

Venha e veja-me a mi,
Quero ver guando me vir,
se perderd o presumir
logo em chegando aqui,
pera me fartar de rir.

Touca-te, se ca vier,

pois que pera casar anda,
Essa € boa demanda!®
Cerimdnias ha mister
homem que tal carta manda?
Eu o estou ci pintando:®
sabeis, mae, que eu adivinho?
Deve ser um vildozinho. ..
Ei-lo, se vem penteando:

serd com algum ancinho?®"

SABER MAIS

O pente era, na época,
considerado um objeto de
luxo. O seu uso indiciava,
assim, que se tinha fortuna
e que se pertencia a uma
classe superior,

E desejo ser casado

Aqui vem Pero Marques, vestido como filho de lavrador rico, com um gabao azul deitado ao
ombro, com o capelo por diante, e vem dizendo:

Homem que vai aonde eu vou
nao se deve de correr.

Ria embora quem quiser,

que eu em meu siso estou.
Néo sei onde mora aqui...
olhai que m’esquece a mi!

280 Eu creo que nesta rua...

E esta parreira € sua.

J& conhego que € aqui.

Pero

Chega Pero Marques aonde elas

estdo, e diz:

Digo que esteis muito embora.®
Folguei ora de vir cé...

285 Eu vos escrevi de la

uma cartinha, senhora...

E assi que de maneira...*”

Tomai aquela cadeira.

E que val aqui uma destas?™

(0 Jesus! Que Jodo das hestas!™

Olhai aquela canseira!)™

Pero

Mae
Pero
290 Inés
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Pero
Mdae
Pero

a0 Mae

Pera

Inés
Pern
120 Inés

Assentou-se com as costas pera elas, e diz: Pero

]

Eu cuido gue nio estou bem...

Como vos chamais, amigo?

Eu Pero Marques me digo,

como meu pai que Deos tem.

Faleceu, perdoe-lhe Deos, 330
que fora bem escusado,

e ficamos dous eréos.

Porém meu € o mor gado.

De morgado € vosso estado?

Isso viria dos céus,™

Inés

Pera

Mais gado tenho eu ji quanto,™

¢ o mor de todo o gado,

digo maior algum tanto.

E desejo ser casado,

prouguesse ac Espirito Santo,

com Inés, que eu me espanto 140
quem me fez seu namorado.

Parece moga de bem,

e eu de bem, er também.™

Ora vos er ide vendo

se |he vern milhor ninguém, ™ Inés
a segundo o que eu entendo. i

fnés

Pero

Cuido que lhe trago aqui

peras da minha pereira...

Hio de estar na derradeira.”™

Tende ora, Inés, peri.™ 350
I isso hei de ter na mao?

Deitai as peas™ no chio.

As perlas pera enfiar...

Trés chocalhos e um novelo. ..

E as peias no capelo...

E as peras? Onde estio? 355

FPero

Inés

Pero

Inés

Pero

108

Nunca tal me aconteceu!
Algum rapaz m’'as comeu. ..

que as meti no capelo,

e ficou agui o novelo,

e o pentemn nao se perdeu.

Pois trazia-as de boa mente...
Fresco vinha af o presente

com folhinhas borrifadas!

Nio, que elas vinham chentadas
cé em fundo no mais quente.*

Vossa mae foi-se? Ora bem...
Sos nos deixou ela assi?. ..
Cant'eu quero-me ir dagui,

nio diga algum demo alguém.. .

Vs que me havieis de fazer?
Nem ninguém que ha de dizer?
(0 galante despejado!).™

Se eu fora ja casado,

d’outra arte havia de ser,

como homem de bom recado.

{Quio desviado este estal™
Todos andam por cacar

suas damas sem casar

e este... tomade-o 1a!).

Vossa mée € 1d no muro?
Minha mie eu vos seguro

que ela venha ca dormir.
Pois, senhora, eu quero-me ir
antes gue venha o escuro.

E nio cureis mais de vir.

Vird ci Lianor Vaz,
veremos que lhe dizeis...

2
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Inés Homem, nao aporfieis,
que nao quero, nem me apraz.
Ide casar a Cascais.*®
Pero Néo vos anojarei mais,
260 ainda que saiba estalar;*’
e prometo nao casar
até que vés nao queirais.*

(Pero vai-se, dizendo:)

Estas vos sao elas a vos:®

anda homem a gastar calgado,
365 ¢ quando cuida que € aviado,

escarnefucham de vés!

Creo que l4 fica a pea...

Pardeus! B6 ia eu a aldeia!™

(Voltando atrds)

Senhora, ci fica o fato?
370 Inés Olhai se o levou o gato...
Pero  Inda nio tendes candea?®’
Ponho per cajo que alguém®
vem Como eu vim agora,
e vos acha s a tal hora:
parece-vos que sera bem?
Ficai-vos ora com Deos:
carrai a porta sobre vos
com vossa candeazinha.
E sicais sereis vos minha,
entonces veremos nos...

Ndo casarei sendo com homem discreto

(Vai-se Pero Margues e diz Inés Pereira:)

Inés Pessoa conheco eu E saiba ele tanger viola,
que levara outro caminho,..*™ & coma eu pao e cebola
Casai ld com um viliozinho,* 405 Siquer”™ uma cantiguinha!
mais covarde que um judeu! Discreto, feito em farinha,™
385 Se fora outro homem agora, porque isto me degola.'™
e me topara a tal hora,
estando assi as escuras, Mae Sempre tu has de bailar,
dissera-me mil docuras, e sempre ele hi de tanger?'”"
ainda que mais nio fora... ¥10 Se nao tiveres que comer,
o tanger te hé de fartar?
(Vem a Mde e diz:) Inés Cada louco com sua teima.'"*
Com uma borda de boleima'™
190 Mde Pero Marques foi-se ja? e uma vez d' dgua fria,
Inés E pera que era ele aqui? 415 nao quero mais cada dia.
Mde E nao t’agrada ele a ti? Mie Como as vezes iss0 qugin’m]
Inés Va-se muitierama!
Que sempre disse e direi: E que é desses escudeiros?
395 mae, eu me nao casarei Inés Eu falei ontem ali
senio com homem discreto,™ (e passaram por agui
e assi vo-lo prometo 420 0s Judeus casamenteiros
ou antes o leixarei. e hio de vir agora aqui.

Que seja homem mal feito, —a™
00 feio, pobre, sem feicao, AN 1'

como tiver discricio,

p
néo lhe quero mais proveito.”® ﬂ .
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Anexo 6 - Aplicagdo Didatica 3 - Plano de Aula
Plano de Aula 15 - “A Inven¢do do Amor”, de Daniel Filipe

Escola: Escola Secundéria Infanta Dona Maria  Ano letivo: 2019/2020

Tempo: 50 minutos  Data: 18.02.2020

Fundamentacdo

A presente planificagdo destina-se a uma aula de 100 minutos, numa turma do 10.° ano do Curso
Cientifico de Linguas e Humanidades na Escola Secundaria Infanta Dona Maria.

O presente plano de aula terd como tépico de contedido o poema “A Invengéo do Amor”, de Daniel
Filipe, com a aplicacdo da estratégia de compreensdo leitora: “uso de imagens sensoriais’, proposta por
Judi Moreillon (2007).

Depois de escreverem a licdo e o sumario facultado pela professora estagiaria, no inicio da aula,
serarealizado um breve didlogo sobre a atividade da aula anterior (discussao argumentativa), uma vez que
ndo houve a possibilidade de fazé-lo devido ao tempo disponivel em aula.

Num momento seguinte, a professora estagiaria pergunta aos alunos se fizeram o trabalho de
casa, de forma a perceber se houve duvidas. Caso ndo o tenham realizado, e uma vez que é importante
para terminar a matéria sobre a Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente, bem como possibilitar os alunos de
treinarem a escrita, a professora estagiaria faculta algum tempo de aula para a elabora¢ao do mesmo. Por
fim, a professora estagiaria projeta a sua proposta de sintese, de forma a que os alunos possam tomar
nota de alguma informag¢do que ndo tenham.

Em seguida, antes de passar para a leitura do poema A /nvengdo do Amor, far-se-a a
contextualizacdo biografica do autor. Desta forma, pretende-se que os alunos conhecam o autor,
possibilitando perceber o tempo em que 0 poema foi escrito.

Seguidamente, passar-se-a para a leitura em voz alta do poema. Com isto, pretende-se que 0s
discentes acompanhem a leitura do poema, permitindo uma melhor compreensdo. Os alunos deverdo ter
com eles a folha com o poema, entregue pela professora estagiaria, na aula passada.

Em todo o caso, a professora estagiaria distribuira alguns exemplares aos alunos que tenham
faltado
a aula.

Depois da leitura, sera realizada a interpretagdo do poema, destacando 0s aspetos mais
importantes e relacionando com a época histérica em que o mesmo esta inserido, de forma a facilitar a
compreensdo e possibilitar a intervencdo e a intera¢do dos alunos na atividade. Durante a analise, os

alunos deverdo ir sublinhando e registando as ideias principais.
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Posteriormente, de forma a aplicar a estratégia de compreensdo leitora “uso de imagens
sensoriais”, proposta por Judi Moreillon (2007), sera distribuido aos discentes uma ficha com as indicagdes
para a realizacdo da atividade. Segundo o que refere Moreillon (2007:39), “sensory imagery is an important
part of our schemas”.

Neste sentido, o poema “A Inven¢dao do Amor”, de Daniel Filipe, apresenta uma estrutura
interessante, evocando a imaginacdo e os sentidos dos discentes. Pois, como afirma Marzano (2004: 35,
apud Moreillon, 2007: 39) "when we think about sensory experiences, we are creating representations of
those experiences in our memories”.

A aplicagdo da estratégia, terd como recurso ao quadro proposto por Judi Moreillon (2007), em
que estdo expressos 0s cinco sentidos: “sight”, “hearing”, “taste”, “smell” e “touch”. Uma vez tratar-se de
uma aula de 50 minutos, a ficha com a aplicacdo da estratégia terd apenas algumas estrofes, para que os
alunos identifiguem as imagens sensoriais neles presentes, correspondentes aos sentidos.

Num momento final da aula, solicita-se aos alunos a elaboracdo de uma frase sobre o poema ou
um breve comentario. Pretende-se, pois, que o0s alunos, que esta atividade funcione como uma breve

sintese.

Roteiro

A presente planificacdo destina-se a uma aula de Portugués, com a duracdao de 50 minutos, numa

turma do 10.° ano do Curso de Humanidades.

1.2 PARTE DA AULA

1.° momento da aula (Licdo e sumario: 3 minutos)

No primeiro momento da aula, os alunos entram na sala, sentam-se e abrem os cadernos para

escreverem o sumario.

2.° momento da aula (Breve didlogo sobre a discussdo argumentativa da aula anterior: 3 minutos)

Dar a conhecer aos discentes 0s objetivos da atividade (a atividade teve como objetivo sensibilizar
os discentes para uma realidade cada vez mais dramatica; consciencializar para o perigo das pessoas
aceitarem certas atitudes abusivas como atos normais; mostrar a importancia de refletirmos sobre a forma

de nos tornarmos cidaddos mais ativos e que a indiferenga nao é o caminho.
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3.°momento da aula (Trabalho de casa: 10 minutos)

Apos este momento de interagdo, a professora estagiaria pergunta aos alunos se fizeram o
trabalho de casa (breve sintese a partir da checkiist elaborada em aula com os alunos). Caso ndo tenham
feito em casa, tém 10 minutos para redigirem a sintese na aula. Em seguida, solicita-se a dois ou trés alunos
que leiam as propostas de sintese que elaboraram.

Por fim, a professora estagiaria apresenta (projeta e 1&) o exemplo de uma possivel sintese, ainda

gue mais elaborada, chamando a atenc¢do para a estruturagdo discursiva.

4.°momento da aula (Contextualiza¢do do autor: 3 minutos)

No momento seguinte, antes de passar para a leitura e andlise do poema ja distribuido aos
discentes, perguntar aos alunos se fizeram a sua leitura em casa e quais as suas impressdes. Em seguida,
faz-se a contextualizacdo do autor, Daniel Filipe. Neste sentido, serdo abordados aspetos biograficos

importantes para a compreensdo do poema a ser analisado: A /nvengao do Amor.

5.°momento da aula (Leitura do poema: 5 minutos)

Segue-se, entdo, a leitura expressiva do poema A /nvengao do Amor.
Neste sentido, solicita-se a colabora¢do da colega estagidria e de um aluno para realizarem a

leitura.

6.°momento da aula (Analise do poema: 10 minutos)

Depois da leitura, é feita a interpretacdo do poema, destacando os aspetos mais importantes nas
estrofes, de forma a facilitar a compreensdo texto e possibilitando a interven¢do, acompanhamento e

colaboragdo dos alunos. Durante a andlise, a professora estagiaria recorre a questiona¢do.

7.°momento da aula (Aplicacdo da estratégia /imagens sensoriais. 10 minutos)

Uma vez tratar-se de uma aula de 50 minutos, sera distribuida aos alunos uma tabela com a

aplicacdo da estratégia ‘uso de imagens sensoriais’, com a identificacdo em apenas algumas estrofes.

8.° momento da aula (Breve comentério sobre o poema: 5 minutos)

Por fim, solicita-se aos alunos que escrevam uma frase sobre o poema ou um breve comentario

(maximo 4-5 linhas) para partilhar com a turma.

Bibliografia

Moreillon, Judi (2007). Collaborative Strategies for Teaching Reading Comprehension. Chicago: American
Library Association.
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o Poema “AInvencdo do Amor”, de Daniel Filipe

e

A Invencio do Amor

E m todas as esquinas da cidade

nas paredes dos bares & porta dos
edificics publicos nas janelas dos
autocarros

mezmo naquele muro arruinade por entre
aniincios de aparelhos de rédio e
detergentes

na vitrine da pequena loja onde ndc entra
ninguém

no dtrio da estacio de caminhos de ferro
que foi o lar da nosza

esperanca de fuga

um cartaz denuncia o nosso amor

Em letras enormes do tamanho

do medo da soliddo da angiistia

um cartaz denuncia que um homem e
uma mulher

ze encontraram num bar de hotel
numa tarde de chuva

entre runidos de conversa

e inventaram o amor com cardcter de
urgencia

deizando cair dos ombroz o fardo
incémodo da monotonia quotidiana

Um homem & uma mulher que tinham
alhos & coracie

e fome de ternura

e zouberam entender-se sem palavras
intiteis

Apenas o siléncio A descoberta A
estranheza

de um =orrizo natural e inezperado

N#o sairam de m#os dadas paraa

humidade diurna

13

Dezpediram-se  cada um tomou um
rume diferente

Embora subterransamente unidos pela
Invengiao conjunta

de um ameor subitamente imperative

Um homem uma mulher um cartaz de
deniinecia

colado em todas as esquinas da cidade

& radio j& falou A TV anuncia

iminsnte a captura A policia de costumes
avizada

precura os dois amantes nos becos e
avenidas

Onde houver uma flor rubra e ezsencial

£ possivel que se escondam tremendo a
cada batida na porta

fechada para o munde

£ preciso encontra-los antes que seja
tarde

Antes que o exemplo frutifique

Antez que a invencio do amer =¢ processe
em cadeia

H4 pesadas sangfes paras os que
auziliarem oz fugitivos

Chamem as tropas aquarteladas na
provincia

convoquem os reservistas os bombeiros
oz elementos da defesa passiva

Todos

Decrete-z= a lei marcial com todas as suas
consequéncias

0 perigo justificao

Um homem e uma mulher

conheceram-se amaram-ze PC[‘I:‘.CTEJD—EC
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*a)

A Invencio do Amor

-GGV D

no labirinto da cidade

E indispensivel encontrd-los domina-los
convencé-los

antes que seja demasiado tarde

¢ a memoria da infincia nos jardine
escondidos

acorde a tolerdncia no coragio das

pessoas

Fechem as escolas

Sobretudo protejam as criangas da
contaminagio

Uma agéncia comunica que algures ao sul
do rio

um menino pediu uma rosa vermelha

¢ chorou nervosamente porque lha
recusaram

Segundo o director da sua escola é um
pequeno triste

Inexplicavelmente dado aos longos
siléncios e aos choros sem razio
Aplicado no entanto Respeitador da
diaciplina

Um caso tipico de inadaptagio congénita
disseram os psicélogos

Ainda bem que se revelou a tempo

Vai ser internado

e submetido a um tratamento especial de
recuperacio

Mas é possivel que haja outros, E
absolutamente vital

que o diagndstico se faga no periodo
primario da doenga

E também que se evite o contigio com o
homem e a mulher

de que se fala no cartaz colado em todas
as esquinas da cidade
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Estd em jogo o destino da civilizagio que
construimos

o destine das méquinas das bombas de
hidrogénio

das normas de discriminagio racial

o futurc da estrutura industrial de que
nos orgulhamos

a verdade incontroversa das declaragbes
politicas

Procurem oz guardas dos antigos

universos concentraciondrios
precisamos da sua experiéncia onde quer
que se escondam

a0 temor do castigo

Que todos estejam a postos

Vigilincia é a palavra de ordem
Atencio ao homem ¢ 4 mulher de que se
fala nos cartares

A mais ligeira divida néo hesitem
denunciem

Telefonem i policia ao comissariado ao
Governe Civil

ndo precisam de dar o nome ¢ a morada
€ garante-se que nenhuma perseguigio
serd movida

nos casos em que a demineia venha a
verificar-se falsa

Organizem em cada bairro em cada rua
em cada prédio

comissdes de vigilincia, Estd em jogo a
cidade

o pais a civilizagio do ocidente

ezse homem e essa mulher tém de ser

presos
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A Invengdo do Amor

mesmo que para isso tenhamos de

recorrer as medidas mais drasticas

Por deciziio governamental estio
suspensas as liberdades individuais

a inviolabilidade do domicilio o habeas
corpus o sigilo da correspondéncia

Em qualquer parte da cidade um homem
urma mulher amam-se ilegalmente
espreitam a rua pelo intervalo das
persianas

beijam-ze zolugam baixo e enfrentam a
hostilidade noturna

£ preciso encontra-los

£ indizpensdvel dezcobri-los

Escutem cuidadosamente a todas as
portas antes de bater

£ possivel que cantem

Masz defendam-se de entender a sua voz
Alguém que o3 ezcutou

deixou cair as armas e mergulhou nas

mdos o rosto banhade de lagrimas
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E quande foi interrogado em Tribunal de
Guerra

respendeu que a vos ¢ as palavras o
faziam feliz

Lhe lembravam a infincia

Campos verdes floridos Agua simples
correndo A brisa nas montanhas

Foi condenade a morte € evidente
£ preciso evitar um mal maior
Mas caminhou cantando para o mure da

execugio
foi necessario amordagé-lo e mesmo
assim desprendia-se dele

um misteriozo halo de uma falicidade

incorrupta.

Daniel Filipe in A Invengdio do Amor ¢
Outros Poemas, Lisboa, 1972
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Anexo 7 - Aplicagdo Didatica 3 - Tabelas completas

[D3_E3] Visdo Total de ocorréncias Adequacdo Adequacdo %
tarde de chuva
tarde de chuva [numa] 21 . 9130%
tarde de chuva se encontraram num bar de
hotel [numa]
letras enormes do tamanho do medo, da
soliddo, da angUstia
letras enormes do tamanho do medo, da
soliddo, da angUstia [em] + 91,30%
21
letras enormes do tamanho do medo e da
soliddo
letras enormes
Sorr{so natural e !nesperado 13 . 56,520
sorriso natural e inesperado [um]
espreitam a rua pelo intervalo das persianas
espreitam a rua pelas persianas*
espreitam a rua pelo intervalo das persianas
[em qualquer parte da cidade um homem e 15 + 65,22%
uma mulher amam-se ilegalmente]
espreitam/ intervalo das persianas
espreitam a rua
amordacé-lo
amordaca-lo [necessario]
amordaca-lo [foi necesséario] 10 + 43,48%
amordaca-lo e desprendia-se dele*
amordaca-lo e mesmo assim desprendia-se
chorou nervosamente 8 + 34,79%
um homem uma mulher um cartaz 8 + 34,78%
fechem as escolas 7 +/- 30,43%
beijam-se 6 + 26,09%
campos verdes floridos 6 + 26,09%
cartaz de denuncia colado em todas as
esquinas da cidade [um]
carta; de denuncia colado em todas as 6 . 26,09%
esquinas
cartaz colado em todas as esquinas da
cidade*
colado em todas as esqu?nas . 6 . 26,09%
colado em todas as esquinas da cidade
um menino pediu uma rosa vermelha
um menino pediu uma rosa vermelha e
chorou
um menino pediu uma rosa vermelha e
chorou nervosamente
um menino pediu uma rosa vermelha e 6 + 26,09%
chorou nervosamente porque |ha recusaram
um menino pediu uma rosa vermelha e
chorou nervosamente porque |ha recusaram
[uma agéncia comunica que algures ao sul do
rio]
um homem e uma mulher que tinham olhos
um homem e uma mulher que tinham olhos
no coragdo* 6 + 26,09%
um homem e uma mulher que tinham olhos e
coragao
beijam-se solugam baixo 5 + 21,74%
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beijam-se / solugam baixo e enfrentam a
hostilidade noturna

caminhou cantando

. 5 +/- 21,74%
caminhou cantando [mas]
interrogado [foi]
{nterrogado e qugndo foi] 6 . 26,09%
interrogado em tribunal
interrogado em Tribunal de Guerra [foi]
rosa vermelha 5 . 21,74%
rosa vermelha [uma]
tv(..)
tv anuncia 6 . 26,09%
tv anuncia [a]
zf\gua simples correndo 4 N 17.39%
agua correndo
campos verde‘s floridos / Agua simples/ 4 N 17,39%
correndo a brisa nas montanhas
cam!nhou cantando para 0 muro : 4 . 17,39%
caminhou cantando para o muro da execu¢do
deixou cair as armas 4 + 17,39%
deixou cair as armas e mergulhou o rosto
bahhado Qe lagrimas 4 . 17.39%
deixou cair as armas e mergulhou o rosto
banhado em lagrimas *
flor rubra
flor rubra [uma] 4 + 17,39%
flor rubra e essencial
rosto banhado em I?grfmas 4 . 17,39%
rosto banhado em lagrimas [0]
caminhou 3 + 13,04%
lembravam aAlnfﬂanc.la 3 . 13.04%
lembrava da infancia*
pediu uma rosa vermelha 3 + 13,04%
campos verdes floridos / dgua simples
campos verdes floridos / Agua simples/ 5 . 21,74%
correndo
condenado? morte . 5 i 8.70%
condenado a morte [foi]
desprendia-se dele
desprend!a—se — 4 N 17,39%
desprendia-se dele um misterioso holo de
uma felicidade incorrupta
felicidade incorrupta 2 + 8,70%
homem e mulher 5 " 8,70%
homem e uma mulher [um]
!nternado . 5 . 8.70%
internado [vai ser]
mergulhou nas mdos o rosto banhado em
lagrimas
mergulhou nas mdos o rosto banhado de 2 ! 8,70%
lagrimas
sorriso natural 2 + 8,70%
zunidos de conversa 2 - 8,70%
alguém que os escutou deixou cair as armas 1 4,35%
baixar as armas e sentar a chorar 1 4,35%
brisa nas montanhas 1 - 4,35%
becos e avenidas 1 +/- 4,35%
cantem [que] 1 - 4,35%
cartaz 1 +/- 4,35%
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cartaz nas esquinas 1 4,35%
chorou [e] 1 4,35%
desprendia-se 1 4,35%
desprerl@afse Qele um misterioso holo de 1 . 4,35%
uma felicidade incorrupta
disseram os psicélogos 1 - 4,35%
dois amantes nos becos e avenidas 1 4,35%
escondam tremendo 1 4,35%
escutam cuidadosamente a todas as portas 1 . 435%
antes de bater
Espreitam 1 + 4,35%
é possivel que cantem 1 - 4,35%
e preciso encontra-los 1 - 4,35%
esquinas da cidade 1 +/- 4,35%
fome de ternura 1 - 4,35%
humidade diurna 1 - 4,35%
longos siléncios e aos choros sem razao
[inexplicavelmente dado aos] 2 +/- 8,70%
siléncios e aos choros
infancia 1 + 4,35%
menino / rosa vermelha -> choro 1 + 4,35%
maos o rosto banhado de lagrimas 1 + 4,35%
misterioso halo de felicidade 1 + 4,35%
muro de execu¢do 1 + 4,35%
ndo safram de maos dadas 1 + 4,35%
noturna 1 + 4,35%
olhos 1 +/- 4,35%
onde houver uma flor rubra e essencial 1 + 4,35%
situagdo no bar -> chuva; zunidos de conversa 1 - 4,35%
solugcam baixo 1 +/- 4,35%
SOrriso 1 + 4,35%
sul do rio 1 +/- 4,35%
tremendo 1 + 4,35%
tremendo a cada batida na porta 1 + 4,35%
Tabela 39. D3 - /magens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Visdo
D3_E3 Audicgo Total de ocorréncias Adequagdo Adequacdo %

SHI(Aenqo [apenas 0] 20 . 86,96%

siléncio

radio/ tv (captura iminente)

radio, tv anuncia

radio (...) tv

a radio ja falou a tv anuncia 18 + 78,26%

a radio ja falou a tv anuncia iminente a captura

tv anuncia [a]

tv anuncia iminente a captura

bat!da na porta 16 . 69,57%

batida na porta [cada]

numa tarde de chuva entre zunidos de conversa 14 + 60,87%

cantem

cantem [que]

cantem [possivel que] 13 + 56,52%

cantem [é possivel que]

cantem mas defendam-se de entender a sua voz

chorou nervosamente 13 . 56,520

chorou nervosamente porque Iha recusaram [e]

solucam baixo 13 + 56,52%
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cantando
cantando para .o muro da execug¢do 1 N 52,17%
cantando [caminhou]
cantando [mas caminhou]
escutem a todas as portas
escutem CU{dadosamente 12 . 52.17%
escutem cuidadosamente a todas as portas antes
de bater
siléncios e aos choros sem razao
longos siléncios e choros sem razéo 9 + 39,13%
longos siléncios e aos choros
escutod 9 " 39,13%
escutou [alguém que os]
respondeu que a voz e as palavras o faziam feliz
B g B am fet 8 " 34,79%
respondeu que a voz e as palavras o faziam felizes*
zun{dos de conversa 7 . 30,43%
zunidos de conversa [entre]
agua correndo *
6Ua 5 +/- 21,74%
agua simples correndo
pediu uma rosa vermelha
pediu [um menino] 5 + 21,74%
pediu uma rosa vermelha e chorou [um menino]
A i i *
ag?nqa comun?ca [a] 2 N 17,39%
agéncia comunica [uma]
voz [a sua)
|
voz e as palavras 4 . 17,39%
voz e as palavras [que a]
voz e as palavras o faziam feliz
alguém que os escutou 3 17,39%
beijam-se solugam baixo 3 17,39%
entender a sua voz 3 . 17.39%
entender a sua voz [de]
- fol
{nterrogado [foi] : 3 . 17,39%
interrogado [e quando foi]
apenas o siléncio A soliddo A estranheza* 2 8,69%
apenas o siléncio A descoberta A estranheza 2 8,69%
choro* 2 8,69%
choros [e os
[e os] _ 2 + 8,69%
choros sem razéo
chuva 2 + 8,69%
escondam tremendo a cada batida na porta [onde
. . 2 + 8,69%
houver uma flor rubra e essencial é possivel que se]
longos siléncios 2 + 8,69%
sem palavras 2 +/- 8,69%
tarde de chuva 2 +/- 8,69%
bater [antes] 2 - 8,69%
b *
bater a porta 5 . 8,69%
bater [todas as portas antes de]
arma a cair * 1 + 4,35%
brisa 1 - 4,35%
brisa nas montanhas [correndo] 1 - 4,35%
chorou [e] 1 + 4,35%
deixou cair as lagrimas 1 - 4,35%
disseram os psicélogos 1 + 4,35%
um caso tipico de inadaptagdo congénita disseram 1 i 435%

0s psicélogos

Tabela 40. D3 - /magens Sensoriais — Total de Ocorréncias - Audigdo
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D3_E3 Olfato Total de ocorréncias Adequacdo Adequacdo %
tarde de chuva [numa] 19 . 82.61%
tarde de chuva
campo verde . 5 . 21,74%
campos verdes floridos
bar de hotel 2 + 8,70%
br{sa nas montanhas [a] 5 N 8.70%
brisa nas montanhas
um menino pediu uma rosa vermelha 2 +/- 8,70%
Agua 1 - 4,35%
Chuva 1 + 4,35%
humidade diurna 1 +/- 4,35%
Montanhas 1 +/- 4,35%
nos becos 1 - 4,35%
onde houver uma flor rubra e essencial 1 +/- 4,35%
Rio 1 + 4,35%

Tabela 41. D3 - /magens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Olfato

D3_E3 Gosto Total de ocorréncias Adequacdo Adequacdo %
fome de ternura 3 +/- 13,04%
a brisa nas montanhas 1 - 4,35%
desprendia-se dele um misterioso halo de um 1 - 4,35%
felicidade incorrupta
rosto banhado em lagrimas 1 + 4,35%
beijam-se 1 +/- 4,35%

Tabela 42. D3 - Imagens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Gosto
D3_E3 Tato Total de ocorréncias Adequacdo Adequacdo %

beijam-se 7 + 30,43%
br{sa das montanhas 6 . 26.09%
brisa das montanhas [a]

amordacé-lo 5 21,74%
mergulhou nas mdos o rosto banhado em lagrimas 3 13,04%
rosto banhado em lagrimas 3 13,04%
batida na porta 2 +/- 8,70%
beijam-se/ solugcam baixo 2 8,70%
chorou nervosamente 2 8,70%
desprendia-se dele 2 8,70%
evite o contagio 2 - 8,70%
cartaz de denuncia colado em todas as esquinas 1 - 4,35%
deixou cair as armas 1 + 4,34%
deixou cair as’armas e mergulhou nas mdos o rosto 1 . 4,35%
banhado de lagrimas

deixando cair dos ombros 1 + 4,35%
humidade diurna 1 + 4,35%
mergulhou nas maos o rosto 1 + 4,35%
ndo safram de mdos dadas 1 + 4,35%
que se evite o contagio com o homem e a mulher 1 - 4,35%
tremendo 1 + 4,35%

Tabela 43. D3 - Imagens Sensoriais — Total de Ocorréncias - Tato
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Anexo 8 - Aplicagdo Didatica 4 - Plano de Aula
Plano de Aula 1 E@D| “Endechas a Barbora Escrava”, de Luis de Camdes

Escola: Escola Secundéria Infanta Dona Maria  Ano letivo: 2019/2020

Ano: 10.° Aulan.1 Tempo: 60 minutos Data: 17.04.2020

Fundamentacdo

A presente planificacdo destina-se a uma aula online de 60 minutos, numa turma do 10.° ano do
Curso Cientifico de Linguas e Humanidades da Escola Secundaria Infanta Dona Maria. A aula terd como
conteldo a lecionar a aplicagdo da estratégia uso de imagens sensoriais, aplicado ao poema “Endechas a
Barbora Escrava”’, de Luis de Camdes.

Inicialmente a presente aula foi pensada para o ensino presencial, pelo que o plano de aula teve
que ser adaptado e alterado. Desta forma, uma vez que a pratica letiva visa um ensino a distancia, a aula
serd realizada através da plataforma Zoom. Segundo o que consta no plano projetado pela Escola
Secundaria Infanta Dona Maria, a aula sera realizada com uma sessdo sincrona, (aula com a duracdo de
60 minutos) “em que o aluno tem a possibilidade de contatar em tempo real com o seu professor” (Plano
E@D ESIDM, 2020: 6) completada com sessdes assincronas, que “correspondem a momentos de trabalho
auténomo, onde se privilegia a realiza¢do de trabalhos, a consolidagdo de conteddos.” (Plano E@D ESIDM,
2020: 6).

O presente plano de aula terd como tépico de conteldo as Rimas de Luis de Camdes. Tal como
refere José Augusto Cardoso Bernardes (1999: 371) “a obra de Camdes funciona inegavelmente como
centro candnico de toda a literatura portuguesa (sendo de toda a literatura escrita em Portugués)’, sendo
a “centralidade de Camdes” também comum a “todo o ambito da Cultura Portuguesa” (Bernardes, 1999:
371).

Tal como compreendem os documentos vigentes ao 10.° ano de escolaridade: Programa de
Portugués do Ensino Secundario e as Aprendizagens Essencials, teréo que ser lecionados 12 poemas, dos
quais 4 redondilhas e 8 sonetos.

Neste sentido, serdo lecionados na presente aula o poema (redondilha): “Endechas a Barbora
Escrava’ pois, como refere Amélia Pinto Pais (2004: 129), é possivel falar de dois estilos camonianos “o
«engenhoso», que [€] aquele que abrange a generalidade das redondilhas, composi¢cdes em medida velha;
e 0 «classico», abrangendo as composic8es em «dolce still nuovo».” (Pais, 2004: 129).

O "o texto lirico exprime o mundo interior, as emogdes, alegrias e tristezas, as preocupac¢des do
«eU», isto é, a subjetividade do poeta” (Cabral, 1997:26) e, no caso do poema em analise, o lirismo relaciona-
se com a tematica da representacdo da amada. Tal como é referido por Carlos Reis (2015: 18) “a

representacao da amada na poesia de Camdes liga-se diretamente aquele que é um dos grandes temas
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da sua obra: o amor. (...) Nessa diversidade [de formas literarias] esta envolvida a mulher e a imagem que
dela é representada.”

No poema referido, Camdes traca “pela primeira vez um outro modelo (ndo europeu) de beleza
(...) 0 poeta “tece um raciocinio sofisticado, segundo o qual 0 senhor se torna cativo da sua cativa (...) —um
raciocino bem proximo do ideal petrarquista.” (Pais, 2004: 134).

Em relagdo ao conteldo a lecionar, sera aplicada a estratégia de compreensdo leitora: “uso de
imagens sensoriais’, proposta por Judi Moreillon (2007). Uma vez que a aula dura 60 minutos, foram
pensadas atividades para os dois diferentes momentos da aula (antes e durante). Como tal, antes da aula,
serd enviado aos alunos um guido de aula, em que sdo referidas as atividades e as tarefas que terdo que
realizar. Neste sentido, como atividade de pré-leitura, serd solicitado aos discentes a visualizagdo do trailer
do filme Belle realizado por Amma Asante (2003), a audi¢cdo da musica “Endechas a Barbora Escrava’, de
Zeca Afonso, a leitura do poema “Endechas a Barbora Escrava” e a elaboracdo da atividade proposta
através das plataformas Google Forms e Google Docs. A escolha da musica deve-se ao facto de ter um
ritmo lento, possibilitando aos alunos perceberem a letra e motiva-los para uma posterior leitura
silenciosa, estimulando a sensac¢do auditiva. A partir da estratégia referida, os discentes poderdo trazer
para o texto a imagem (retomam a imagem de Belle como uma possivel Barbara), a forma como imaginam
a mulher descrita e a proximidade e semelhangas com a personagem principal que surge no trailer do
filme Belle(2003). Durante a aula, a professora estagiaria questiona os alunos sobre aspetos importantes
que fixaram, a fim de ser realizada uma transposi¢ao para o poema de Camdes.

Uma vez se tratar de um ensino ndo presencial, 0 preenchimento das tarefas nestas plataformas,
vai permitir a professora estagiaria a recolha de dados necessaria. As atividades realizadas em casa serdo
partilhadas e corrigidas. A professora estagiaria partilha a sua proposta de resposta, para que os alunos
possam verificar se falta alguma carateristica que ndo tenha sido referida.

Seguidamente, para os discentes compreenderem e interpretarem o poema realizar-se-a a
analise temdatica e formal do poema £ndechas a Barbora Escrava do poeta Luis de Camdes. Neste ponto,
importa referir que serdo analisados os aspetos mais importantes, nomeadamente a tematica, a
composicdo poética, os recursos estilfsticos, o estilo, entre outros, pois, tal como afirma Anténio José
Saraiva (1997: 38) "o estilo engenhoso de Camdes tem por principio a utilizagdo da palavra como um objeto
carregado de virtualidades (...) a palavra é como uma roma: abre-se e descobrem-se os grdos rubicundos,
um tesouro”. (Saraiva, 1997: 38).

Durante a andlise tematica, os discentes terao que fazer o levantamento das carateristicas fisicas
e psicoldgicas de Barbara (carateristicas presentes no texto e carateristicas que os alunos possam inferir
e imaginar, pensando também nos cinco sentidos e em dados que permitam afinar o retrato, fazendo com

que os discentes imerjam no poema).
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Com isto pretende-se que 0s discentes cooperem com o texto e se envolvam na aula através de
atividades que exploram a dimensdo interativa da leitura ao mesmo tempo que criam uma aula dinamica.

Enquanto se procede aos varios aspetos contidos na andlise, sera projetado um PowerPoint, com
0s aspetos principais. Com isto pretende-se que os alunos acompanhem a aula.

Seguidamente, de forma a estabelecer uma relagdo do poema estudado com o trailer, serdo feitas
algumas perguntas aos discentes, para que estes estabelecam uma comparacao entre as duas figuras
femininas, verificando, assim, as semelhancas. Neste sentido, pretende-se transpor a imagem (neste caso
trailer) para o texto, estabelecendo desta forma uma relagdo texto-mundo.

Num momento seguinte da aula, serd projetado uma pintura de Johann Zoffany (1779), onde
surgem duas mulheres diferentes que representam a idealizacdo da mulher. Neste sentido, é possivel
realizar uma sintese sobre a combinacdo da mulher do ideal petrarquista com a mulher de etnia e
aparéncia diferente (sincretismo estético: petrarquismo e o exotismo da beleza negra). Com isto pretende-
se estabelecer uma comparacdo entre a mulher descrita e a mulher relacionada com o ideal petrarquista,
vista noutros poemas, analisados em aulas anteriores. Evidenciando, desta forma, as diferentes
carateristicas do ideal de mulher, comparando-as.

Num momento final da aula, solicita-se aos alunos a elabora¢do do sumario da aula. Pretende-se,
pois, que aquele funcione como uma breve sintese da aula e que os alunos reflitam sobre o que
aprenderam na aula lecionada.

Por Ultimo os discentes respondem a pergunta ‘o que aprendi hoje na aula de portugués”?

Roteiro

Antes da aula

O que é necessario enviar aos alunos: antes da aula, sera disponibilizado aos alunos: (i) o guido das
atividades para realizarem antes da aulga; (ii) os tépicos da aula; (i) o trailer do filme; (iv) o link da mdsica
de Zeca Afonso; (v) o documento em Google Forms, (vi) o documento em Google Docs (vii) e o convite para

acederem a plataforma Zoom.

Aula direcionada para a aplicagdo da Estratégia de Compreensdo Leitora: /magens sensoriais

1.° Momento: Inicio da aula (2 minutos)

A professora estagiaria inicia a aula, perguntando aos alunos, quem fez as fichas relativas a

aplicacdo da estratégia uso de imagens sensoriais e se foi facil aceder as plataformas.
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2.° Momento: Trailer e Poema (7 minutos)

Num primeiro momento, a professora estagiaria questiona os alunos sobre o trabalho feito
previamente em casa. Viram o trailer e leram o poema?’
Alguma ddvida relativamente ao vocabuldrio?” NGo se esquegam que podem sempre recorrer ao glossario
que surge no final do poema. Do que é que fala o poema?'Respostas esperadas: Representa¢do do Amor.
Descricdo de uma mulher (beleza singular), por quem o sujeito poético estava apaixonado. O gque estd a
ser retratado?” Resposta esperada: A representacdo e descricdo de uma mulher, por quem o sujeito
poético estava enamorado (no sentido de apaixonado). [Tema: representacdo da amadal. Como se chama
essa mulher?Resposta esperada: Barbara.
Relativamente a musica, gostaram?’ ‘Como caraterizam o ritmo / melodia da musica?’ ‘Que sentimentos
sdo sugeridos?” Embora sejam respostas de carater pessoal, uma possivel resposta de interpretagdo
podera ser: o ritmo da musica € lento. Isto é, apresenta “um tom melancélico, que sugere a calma e a
tranquilidade na vivéncia do Amor”. (Jorge e Junqueira: 225). 'Que palavras chamaram mais a vossa
atenc¢do? ‘Qual a relagdo entre a melodia e o conteddo do poema?’Resposta esperada: A letra da musica

é igual ao poema. O facto de ser um ritmo lento podera sugerir tristeza, saudade, dor.

3.° Momento: Aplicagdo da estratégia de compreensdo leitora: uso de imagens sensoriais. (10 minutos)

Neste sentido, passar-se-a para o questionario em Google Forms. Neste momento, a professora
estagidria, partilha na tela as respostas (ndo esquecer de partilhar ‘respostas em grupo’). Depois das
respostas vistas e partilhadas, serd partilhado, pela professora estagiaria, um possivel cendrio de resposta

(Google Slide).

Barbora Belle
- Mulher bela (v.8); doce figura [bela]; - Mulher bonita;
- cabelos pretos (v.21); - cabelos negros e encaracolados;
- pele escura (v.25); - pele escura;
- olhos pretos e cansados (w.14 e 15); - olhos pretos;
- rosto singular (v.13); - sinal no rosto;
- fermosa; (v.8) - elegante;
- figura exdtica (v.31). - jovem.
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Aspetos de interpretacdo a esclarecer: O sujeito poético descreve uma mulher oriental, que foge ao
esteredtipo renascentista. Barbara tem o cabelo e olhos negros: “Pretos os cabelos” (v.21) e “olhos
sossegados/ pretos e cansados” (w.14 e 15); tem a pele escura: “Pretiddo de Amor” (v.25); tem 0 “rosto
singular” (v.13). O seu aspeto fisico revela singularidade (v.13) e exotismo (v.31).

4.° Momento: Comparag¢do do poema com o trailer visualizado (3 minutos)

Nota: ‘Quais os temas em comum? Resposta esperada: a beleza exdtica da mulher descrita, a
complexidade do amor. Ao lermos o poema imaginamos Barbora como Belle?’[relagdo com a estratégia
“uso de imagens sensoriais”] Resposta esperada: Quando ouvimos e lemos 0 poema, imaginamos as
carateristicas fisicas de Barbora (poema) semelhantes as de Belle (trailer). olhos pretos - “olhos
sossegados, / pretos e cansados” w.16 e 17; pele escura - “pretiddo de Amor” v.27; cabelos pretos - “pretos

0s cabelos” v. 23; “rosto singular” - v. 13).

5.° Momento: Ideal de mulher Petrarquista em oposi¢do a mulher descrita no poema £ndechas a Barbora

Escrava (3 minutos)

Em seguida, a partir da partilha de tela, mostra-se quadro do pintor Johann Zoffany (1779) e

solicita aos alunos a descricdo do mesmo.

“Dido Elizabeth Belle’, por Johann Zoffany (1779)

Possfvel Resposta: No quadro, estdo representadas duas mulheres. Uma com um tom de pele

escuro e outra com um tom de pele clara [muito branco]. As duas estao representadas de forma diferente:
uma segura um livro [cultural, outra segura um ramo. O vestuario também é diferente: uma tem um
vestido rosa, a outra um vestido branco. Os ornamentos no cabelo também sdo diferentes. As duas surgem

com um sorriso. Uma sentada, serena; a outra em pé [parece estar em movimento].

Informag&es adicionais: Petrarca - “Petrarca é um poeta italiano que serviu de inspiragdo a
generalidade dos poetas europeus do Renascimento, pela forma como cantou a sua amada, Laura, uma
figura feminina loura, de aspeto angelical, modelo de beleza e virtude. Petrarca continua, nesse sentido, o
modelo de beleza e virtude. Petrarca continua, nesse sentido, 0 modelo feminino idealizado das cantigas

de amor, de origem provencal.” (Pereira, Maria Jodo et a/, 2015: 155).
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Relagdo com o canone Petrarquista: transgresséo em relacdo aos aspetos fisicos - mulher de pele

clara e cabelos louros em oposi¢cdo a mulher de pele negra e cabelos pretos.
6.° Momento: Andlise do poema (aspetos importantes do poema) (5 minutos)

‘Como é que Barbora é caraterizada psicologicamente? Relativamente aos aspetos psicoldgicos,

a mulher é caraterizada como uma figura serena: “olhos sossegados, / pretos e cansados, /mas ndo de
matar” (w.14-16); “Leda mansiddo/ que o siso acompanha/ mas Barbora ndo” (w.29-32); “Presenca serena/
gue a tormenta amansa” (w.33 e 34).

Sobre a condi¢do social da mulher cantada: Qual serd a condigdo social de Barbora? Resposta
esperada: E uma escrava (“cativa” v.1). Em que versos percebemos que Barbara é uma escrava?\ersos 1

e 2:"Aquela cativa, / que me tem cativo”; e nos versos 37 e 38: “Esta é a cativa / que me tem cativo”.

o,
g

% Alguns recursos Expressivos [caso disponha de tempo, falar s¢ de alguns]

= A presenca de trocadilhos - Verificamos a polissemia nas palavras cativa/ cativo. ‘Qual o valor
expressivo’ Cativa significa escrava de um senhor; cativo surge com a dimensdo de escravo de
amor. Verificamos o poder que a mulher tem sobre o sujeito poético.

Jogo de palavras: “Cativa” (escrava) / “senhora” (dominadora do amor); "Vivo” (o sujeito poético
estad apaixonado pela mulher) / “viva" (sofrer por amor); (Saraiva. Luis de Camdes: 37) “Barbora
(nome)/ "Barbora” (adjetivo com sentido de cruel). (Jorge e Junqueira: 226).

= Metdfora - “exalta a beleza de Barbora": “Eu nunca vi rosa” (v.5); “nem no campo flores, / nem no
céu estrelas (w.9 e 10); “Presenca serena / que a tormenta amansa” (w.33 e 34); “tdo doce a figura”
(v.26). (Cam@es Lirico: 46).
“"A metdafora, estda também presente em tormenta (v.34), que podera referir-se a vida
problemética do sujeito poético” (Vilas Boas e Vieira: 179).

= Comparagdo - “assume uma dimensdo hiperbdlica; é usada para salientar os dores fisicos da
amada e a profundidade dos seus sentimentos” Valoriza-se a beleza de Barbara, em detrimento
da beleza da Natureza. Por exemplo, através da comparacdo: “nem no campo flores, nem no céu
estrelas, me parecem belas/ como os meus amores.” (w.9-12). (Jorge e Junqueira: 226).
Personificagdo - “tdo doce a figura/ a neve Ihe jura/ que trocara a cor” (v. 27).

O poema faz uso da adjetivacdo expressiva de forma abundante, em palavras como: suaves,
fermosa, belas, singular, sossegados, pretos e cansados, doce, leda, estranha, serena, (...). Por
exemplo, a adjetivacdo tripla dos olhos tripla dos olhos (“olhos sossegados/ pretos e cansados”)

(w.14 e 15).
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7.° Momento: segunda parte da aplica¢do da estratégia: “uso de imagens sensoriais” (5 minutos)
Em seguida, passar-se-a para o questionario em Google Docs. Neste momento, a professora
estagidria, partilha na tela as respostas. Depois das respostas vistas e partilhadas, sera partilhado, pela

professora estagiaria, um possivel cenario de resposta (Google Slide).

8.° Momento: Analise Formal (4 minutos)

No que concerne a analise formal, a professora estagiaria deverd informar os alunos, de que

poderdo ver na pagina 301 dos manuais, o significado de Endecha e que caso tenham qualquer ddvida

poderdo perguntar.

Em seguida, relativamente a analise formal: trata-se de uma endecha (“poema formado por um
numero variavel de estrofes (quadras ou oitavas), com versos de cinco ou seis silabas” (Cameira et a/: 169)
pertencente & medida velha). E composto por cinco oitavas, apresentando versos em redondilha menor -
cinco sflabas [métrical: A |que |la |ca |ti |~va. O esquema rimdtico é abba cddc, sendo o tipo de rima
interpolado (1.° e 4.° versos) e emparelhado (2.° e 3.° versos). Importa salientar, que neste momento a
professora estagiaria devera aconselhar os alunos a consultarem a pagina 318 do manual.

Por fim, questiona os alunos: Qual a temadtica presente no poema? Resposta esperada: a

representa¢do da amada.

9.° Momento - Para concluir a aula, a professora estagiaria pergunta aos alunos Se fossem vocés a escrever

0 sumadrio de hoje o que escreveriam?”
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Poema “Endechas a Barbora Escrava”, de Luis de Camdes

(Freitas, Elsa et a/. (2018). O Caminho das Palavras 10. Portugués 10.° ano. Areal Editores: 162)

TROVAS

a ta cativa com quem andava d'amores na India,

Aquela cativa,
que me lem calivo,
porque nela vivo
Ja Ndo quer gue viva.
Eu nunca vi rosa
em suaves molhos,
que para meus olhos
fosse mais fermosa.

Nem no campo flores,

nem no céu estrelas,
me parecem belas
COMO 08 MELS armnores,
Rosto singular,

olhos sossegados,
pretos e cansados,

mas nio de matar’.

Ua graca viva,
que neles The mora,
para ser senhora
de quem ¢ cativa.
Pretos os cabelos,

4. estrarha: invulgar;
onde 0 povo vao 5. barbora (a ruel
perde opinido 6.¢ forga que: ¢ necessario que,
que os louros sio belos, » Glussério, p. 300
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chamada Bdrbora

Pretidio de Amor,
tao doce a figura,
que a neve lhe jura
que trocara a cor.
Leda® mansidao,
que o siso” acompanha;
bem parece estranha®,
mas bdrbora® nio.

Presenca serena
que a tormenta amansa;
nela enfim descansa
toda a minha pena.

Esta € a cativa

que me tem cativo,
e, pois nela vivo,

¢ forca que® viva.

Luis de Camaes, fimas.

1. matar; matar de amor;
2. Leda: alegre;
3. sis0: hoim senso;
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Anexo 9 - Aplica¢do Didatica 4 - Tabelas completas

[D4_E4] Visdo
. . Total de Adequacado
Fragmento Justificagdo . quag
ocorréncias (%)
Pretos os cabelos Ao longo de toda a descri¢do de Barbora,
conseguimos monta-la em nossas
reforca a sua beleza; imaginamos através
Pretos os cabelos
do olhar
pretos os cabelos podemos imaginar a cor do cabelo da
mulher bonita
Pretos os cabelos Descri¢cdo da amada
pretos os cabelos cabelos escuros, que refor¢cam a sua
beleza; imaginamos através do olhar
10 71,43%
Pretos os cabelos ~
Ndo respondeu!
Pretos os cabelos ~
Ndo respondeu!
Pretos os cabelos podemos imaginar a cor do seu cabelo
Pretos os cabelos ~
Ndo respondeul!
Pretos os cabelos é como se estivéssemos a olhar para ela
de tras
Eu nunca vi rosa em suaves a utilizagdo da "rosa" logo nos remete a
molhos imagem desta cor
Eu nunca vi rosa em suaves podemos imaginar beleza da amada
molhos,
imagem dum molho de rosas
rosa / em suaves molhos
4 6 42,86%
' era uma mulher diferente de todas as
Eu nunca virosa
outras, pela cor da pele
nunca vi rosa ~
N&o Respondeul!
Nunca vi rosa (...) fosse mais N
N&o Respondeul!
fermosa
, Tal como no campo florido, conseguimos
céu estrelas . . .
imaginar agora um céu repleto de
céu estrelas ~
Ndo respondeu!
céu estrelas imaginamos um céu estrelado
. 6 42,86%
céu estrelas ~
N&o respondeu!
nem no céu estrelas .
Ndo respondeu!
...) Céu estrelas ~
) Ndo respondeu!
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Rosto singular/ olhos
sossegados/ pretos e

cansados/ mas nao de matar

carateriza¢do do rosto da mulher

Rosto singular, / olhos
sossegados, / pretos e

Descri¢cdo da amada

Rosto singular, olhos Era uma mulher trabalhadora, Gnica, 3571%
sossegados, pretos e timida
Rosto singular, / olhos tinha uma expressdo e um olhar
sossegados, / pretos e sossegado
Rosto singular, olhos podemos imaginar um rosto "diferente" e
sossegados, pretos e a sua serenidade no olhar
Rosto singular rosto unico; imaginamos através do olhar
Rosto singular rosto Unico; imaginamos através do olhar
28,57%
R ingular .
osto singula Ndo respondeul!
Rosto singular Ndo respondeu!
presenca calma; imaginamos através do
Presenca serena
olhar
resenca calma; imaginamos através do 9
Presenca serena P ¢ 8 21,43%
olhar
Presenca serena Ndo respondeu!
campos flores podemos imaginar um campo cheio de
flores
campo flores ~ 9
P N&o respondeu! 21,43%
(..) Campo flores Na&o respondeul!
pretos e cansados olhos escuros do trabalho duro;
imaginamos através do olhar
pretos e cansados olhos escuros e cansados do seu 21.43%
trabalho &rduo; imaginamos através do
pretos e cansados N&o respondeu
tdo doce a figura podemos imaginar as suas carateristicas
psicoldgicas
tao doce a figura 0 seu aspeto transmite boas sensa¢des
g P s 21,43%
Doce a figura ~
& N&o respondeu!
i podemos imaginar as suas carateristicas
Leda mansiddo o
psicologicas
Leda mansidao serenidade e tranquilidade; imaginamos
) 21,43%
através do olhar
Leda mansidao conseguimos imaginar uma mulher
alegre
Por mais que esta ndo seja a descri¢cdo de
louros s3o belos Barbora, também conseguimos visualizar
loiros cabelos 14,29%

os louros sao belos

imaginamos belos cabelos louros
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olhos sossegados olhos calmos e serenos; imaginamos
através do olhar
2 14,29%
olhos sossegados N
Ndo respondeu!
olhos sossegados, pretos e Ao longo de toda a descrigdo de Barbora,
cansados conseguimos monta-la em nossas
cabegas 2 14,29%
olhos sossegados pretos e N
& P Ndo respondeu!
cansados
Esta para mim é a mais interessante pois
. me fez imaginar um conceito que nunca
neve lhe jura, que trocara a .
cor tinha
pensado antes; uma neve 2 14,29%
completamente negra
ue a neve lhe jura/ que -
a J g Ndo respondeu!
trocara a cor
Pretos os cabelos (...) louros .
) Ndo respondeul! 1 7,14%
Nem no campo flores nem no | podemos imaginar um campo cheio de 1 7 14%
/ / ’ 0
Céu estrelas flores e um céu estrelado
...) Neve ~
(--) Ndo respondeu! 1 7.14%
. imagina-se ser uma mulher de pele
rocara a cor escura pela referéncia a neve que pela 1 714%
mulher quer trocar de cor, ou seja, de
me parecem belas/ como os .
P Ndo respondeu! 1 7.14%
meus amores
ua graca viva N&o respondeu! 1 7,14%
Pretiddo N&o respondeu! 1 7.14%

Tabela 44. D4 - /magens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Visdo

[D4_E4] Audigdo
. = Totalde | Adequagdo
Al F fi
unos ragmentos Justificagdo ocorréncias (%)
2 onde 0 povo vao Conseguimos a ouvir toda a
movimentag¢ao das pessoas
11 onde 0 povo vdo podemos imaginar a opinido das pessoas 3 21.43%
16 () onde 0 povo vao Ndo respondeu!
Siso o . . o
21 riso; imaginamos através da audicdo 1 7,14%

Tabela 45. D4 - Imagens Sensoriais — Total de Ocorréncias - Audigdo
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[D4_E4] Olfato
Alunos Fragmentos Justificagdo TotaAI d? Adequagdo
ocorréncias (%)
5 campo flores Ndo respondeu!
(...) campo flores 2 14,29%
16 P N&o respondeu!
16 () Rosa em suaves molhos N&o respondeu! 1 7.14%
Tabela 46. D4 - /magens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Olfato
[D4_E4] Tato
Alunos Fragmentos Justificagdo TotaAI d? Adequacdo
ocorréncias (%)
16 () cativa N&o respondeu! 1 7,14%

Tabela 47. D4 - Imagens Sensoriais - Total de Ocorréncias - Tato
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Anexo 10 - Aplicagdo Didatica 4 - Andlise /magens Sensoriais

D4_E4 Visdo e Olfato

Total de N Adequagdo
ocorréncias Adequagdo (%)

Fragmentos Explicagdo

Conseguimos
visualizar a imagem
campo flores 2 + 14,29% de um campo
florido e sentir o
cheiro das flores
Visdo e Audi¢do

Total de N Adequagdo I
Fragmentos ocorréncias Adequacgdo %) Explica¢do
Imagem de uma

tormenta amansa 1 +/- 7,14% tempestade a

acalmar com o som
das ondas
Tabela 48. D4 - Imagens Sensoriais - Visdo, Audigdo e Olfato

Embora algumas das palavras sejam recorrentes nas tabelas referentes a visdo, ao
olfato e a audigdo, nesta situacdo, os discentes estabeleceram uma relagcdo com dois sentidos,
sendo a visdo o sentido compreendido em todas as ocorréncias (21,43%).

Procedeu-se a uma andlise separada, de forma a valorizar a sensibilidade dos aprendentes face
a interpretacdo feita das imagens evocadas pelos segmentos lexicais. Relativamente a sensac¢do
visual e olfativa, os discentes identificaram o segmento “campo flores”.

De facto, a expressdo evoca ambas as sensagoes. A partir dos sentidos evocados, 0s
alunos imaginam um campo florido (visdo) e o cheiro das flores (olfato).

Relativamente a sensacao visual e auditiva, o segmento lexical identificado foi “tormenta
amansa”. Aludindo a relagdo que a palavra “tormenta” tem com a sensag¢do auditiva e com a
sensacdo visual e considerando o seu significado como uma “tempestade violenta”’® . No
entanto, parte da explicacdo ditada ndo se revela totalmente adequada, uma vez que ndo a
referéncia ao mar no poema, como motivo para o “amansar” da “tormenta”, mas sim a influéncia

da “presenca serena” da mulher descrita.

9 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/tormenta/ [consultado a 17.09.2020].
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Anexo 11- Aplica¢do Didatica 5 - Plano de Aula
Plano de Aula 2 E@D| “Ondados fios d'ouro reluzente”, de Luis de Camdes

Escola: Escola Secundéria Infanta Dona Maria  Ano letivo: 2019/2020

Ano: 10.°Aula n.° 2 Tempo: 60 minutos  Data: 05.05.2020

Fundamentac¢do

A presente planificagdo destina-se a uma aula on/ine de 60 minutos, numa turma do 10.° ano do
Curso Cientifico de Linguas e Humanidades da Escola Secundaria Infanta Dona Maria. A aula terd como
conteldo a lecionar a aplicagdo da estratégia resolucao de dificuldades, aplicado ao poema “Ondados fios
d'ouro reluzente”, de Luis de Camdes.

A aula serd realizada por videoconferéncia, através da plataforma Zoom, pois, como é referido no
Plano E@D da ESIDM (2020: 4), é necessario “encontrar outros meios tecnoldgicos que auxiliem o ensino
a distancia, sem sobrecarregar os alunos com multiplas solu¢8es de comunicagao”.

Tal como projetado no plano elaborado pela escola, a aula sera realizada com uma sessdo
sincrona, (60 minutos de aula) “em que o aluno tem a possibilidade de contatar em tempo real com o seu
professor” (Plano E@D ESIDM, 2020: 6) completando com sess®es assincronas, que “correspondem a
momentos de trabalho auténomo, onde se privilegia a realizacdo de trabalhos, a consolidacdo de
conteudos.” (Plano E@D ESIDM, 2020: 6).

Neste sentido, a aula é dividida em trés diferentes fases, a saber: antes da aula, durante a aula e
depois da aula. Para cada fase, sdo elaboradas diferentes atividades. Neste sentido, antes da aula, foi
fornecido aos alunos um guido de aula com as tarefas previstas para a aula, o /inkdo poema a ser estudado
e analisado em aula, feito através da plataforma Adobe Spraks, e uma atividade de producdo escrita. Pois,
como é referido pelo Plano E@D ESIDM (2020: 7) “had a necessidade de criar um registo semanal das
aprendizagens de cada disciplina.”

Uma vez que a aula dispde apenas de 60 minutos, houve a necessidade de solicitar aos alunos a
elabora¢do de um breve paragrafo, em que relacionassem o poema lido e as imagens vistas, com um outro
poema lido (do mesmo autor, de outro autor, com um filme, com o conhecimento que o aluno tem do
Mundo) - estratégia ativacdo de conhecimento prévio.

Alintrodugdo de novas estratégias visam a preparacdo para a estratégia foco desta aula: resolucdo
de dificuldades.

Segundo o que refere Moreillon (2007: 115) sdo muitos 0s motivos que existem para ndo
compreendermos um texto. Assim sendo, a estratégia resolu¢do de dificuldades’ é de extrema importancia
para a compreensdo de leitura e consequentemente do poema, sendo esta, uma estratégia que tem como

fun¢do, a monitorizacdo do conhecimento (Moreillon, 2007: 116).
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Desta forma, segundo a mesma autora, a resolucdo de dificuldades pode recorrer a seis questdes
de monitoriza¢do da compreensdo, a saber: (i) “Am i makink connections?”’, (i) “Am i visualizing and using
all my senses as i read?”, (ii) “Am i asking questions?”, (iv) “Am i making predictions and inferrring as i read?”,
(v) "Am i determining main ideas?” e (vi) “Can i sumarize what i'm reading?” (Moreillon, 2020: 116).

Neste sentido, para a presente aula, é necessario antecipar a exploragdo de estratégias ainda ndo
abordadas explicitamente, pois sendo esta uma fase exploratéria da estratégia de resolucdo de
dificuldades, é importante que os alunos tenham consciéncia das estratégias nela envolvidas. Como tal, na
presente aula vao ser aplicadas quatro estratégias de compreensdo leitora: (i) ativagdo do conhecimento
prévio, (i) identificar o sentido literal e fazer inferéncias; (iii) determinar as ideias principais; (iv) e por ultimo,
resumir a informacdo.

No inicio da aula (sincrona), a professora questiona os alunos sobre alguma ddvida que tenham
em relacdo ao trabalho realizado em casa - aplicagédo da estratégia ativagdo do conhecimento prévio.

O poema a ser analisado, serd abordado numa fase muito inicial da aplicagdo da estratégia
resolugdo de dificulaades e, como é a primeira vez que esta estratégia sera aplicada, torna-se relevante
iniciar a sua explicitacdo com a exploragdo e aplicagdo das estratégias nela presentes.

Apds a metacognicdo das estratégias, passar-se-a para a correcao e partilha de uma possivel
resposta para o trabalho de casa.

Num momento seguinte, a professora estagiaria explica aos alunos o que séo as inferéncias, de
forma a possibilitar uma aplicacdo consciente da estratégia de compreensdo leitora referida. Neste
momento da aula, sera projetado o poema (através da partilha de tela), para que os alunos o possam ler
novamente.

Depois da leitura, passar-se-&4 para a analise do poema e para a aplicacdo da estratégia de
compreensdo leitora. Esta andlise sera feita com a colaboracdo dos alunos, que devem ir respondendo as
questdes realizadas pela professora estagidria. Aquela serd acompanhada de um PowerPoint, realizado
em Google Slide, de forma a que os alunos acompanhem a referida analise.

José Augusto Cardoso Bernardes (1999: 371) refere que “"a obra de Cambes funciona
inegavelmente como centro candnico de toda a literatura portuguesa (sendo de toda a literatura escrita
em Portugués)’, sendo a “centralidade de Camdes’ também comum a “todo o ambito da Cultura
Portuguesa”.

Segundo o0 que consta No Programa de Portugués do Ensino Secundario e nas Aprendizagens
Essencials, pretende-se a lecionagdo de 12 poemas do autor, dos quais serdo 4 redondilhas e 8 sonetos.

A tematica a ser lecionada nesta aula sera a representacao da amada presente no soneto
“Ondados fios d'ouro reluzente”. Segundo Amélia Pinto Pais (2004: 145): “dentro da tematica, central
amorosa, surgem igualmente sonetos em que se faz o retrato da mulher amada - quase sempre ao modo
petrarquista.”. Como refere a mesma autora, “podemos dizer, que na Lirica como n'Os Lusiadas, o0 tema
central de Camdes é o amor (...) e isto é valido para o conjunto da lirica camoniana, das Redondilhas aos

Sonetos (...)". Da mesma forma, também Carlos Reis (2015: 18) afirma que
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“a representacdo da amada na poesia de Camdes liga-se diretamente aquele que é um dos grandes
temas da sua obra: o amor. (...) Nessa diversidade [de formas literarias] esta envolvida a mulher e a
imagem que dela é representada.”

Neste alinhamento “o sentimento amoroso cantado por Camdes nos seus sonetos é dominado
pela figura petrarquiana da dama ausente” (Ramon, 2011: 905), tal como vai acontecer no poema
“Ondados fios d'ouro reluzente”. Segundo Rita Marnoto (2001: 128), “Petrarca enalteceu uma figura
feminina de cabelos de ouro, olhos como sdis, faces rosa, labios de rubi e dentes semelhantes a pérolas,
dotada de excelsas qualidades espirituais’, e é neste sentido que podemos considerar a mulher evocada
no poema em andlise estd, de facto, muito préxima do ideal petrarquista.

Numa primeira parte da atividade da aplicacdo da estratégia inferéncias, a professora estagiaria
dé exemplos do texto e auxilia os discentes na compreensdo e elaboracdo de respostas.

Em seguida, de forma auténoma, os alunos respondem a um questionario no Google Forms, onde
serd aplicada a estratégia referida. Neste momento, para que todos os alunos percebam a atividade, a
professora estagiaria deverad dar as indicagdes necessarias para a elaboracdo do trabalho. A partir da
estratégia, os discentes poderdo compreender o que ndo estd expresso verbalmente no texto e como
podem fazer para perceber essas informacdes, de forma consciente.

Seguidamente, passar-se-a a corre¢do dos exercicios de acordo com o cenario de resposta
proposto pela professora estagiaria.

Posteriormente, uma vez que é importante que os alunos percebam a analise formal do poema,
passar-se-a para a andlise de alguns aspetos. Tal como consta no Diciondrio de Luis de Camdes (Ramon,
2011: 904), o soneto é considerado como “um tipo especifico de composicdo poética”, sendo “Cambes
quem sobressai como cultor eximio do género” (Ramon, 2011: 905). No que concerne a sua organizacao,
é com Petrarca que o soneto “adquire uma grande estabilizacdo do ponto de vista da sua estrutura
externa” (Ramon, 2011: 905): catorze versos, divididos em duas quadras e dois tercetos, sendo 0 esquema
rimatico abba/ abba/ cde/ cde.

Em seguida, e de forma a concluir a tematica e a analise do poema, torna-se relevante fazer uma
breve sintese do poema.

Por dltimo, a professora estagiaria orienta os alunos para o trabalho a realizarem em casa. Este
consiste na aplicacdo das estratégias determinar as ideias principais e resumir, através da elaboracdo de
uma breve producdo escrita. Os alunos fardo o trabalho escrito no Google Docs, de forma a que a
Professora estagiaria tenha acesso aos trabalhos.

Num momento final da aula, solicita-se aos alunos que elaborem um breve sumario da aula,

permitindo que reflitam sobre o que aprenderam na aula lecionada.
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Roteiro da Aula
Antes da aula: Tarefas a serem realizadas pelos alunos: guido de aula

Antes da aula serad enviado para os alunos: (i) um guido de aula, onde serdo apresentadas as
atividades a serem realizadas nas trés fases da aula: antes da aula, durante a aula e depois da aula; (ii) o
link para acederem ao poema “Ondados fios d'ouro reluzente”, realizado através do Adobe Sparks e o

convite para acederem a plataforma Zoom.

Durante a aula
1.° Momento: Inicio da aula (5 minutos)

A professora estagidria inicia a aula, perguntando aos alunos se leram o poema, se tiveram
ddvidas na realiza¢do da tarefa enviada para casa (redacao de um paragrafo em que estabelecam a relagdo
entre o poema “Ondados fios d'ouro reluzente” e outros poemas de Camd&es, de outros autores, de filmes
que viram, da realidade/mundo - estratégia ativagdo do conhecimento prévio).

‘Leram o poema? Gostaram? Tiveram dlvidas na elaboragdo da tarefa pedida?’

Caso existam duvidas a professora estagidria esclarece e passa para 0 momento seguinte da aula,

a explicitacdo das estratégias.

2.° Momento: Explicitacdo das estratégias (3 minutos)

Em seguida, a professora estagidria comeca por dar aos alunos um breve conhecimento explicito
sobre a estratégia resolucdo de dificuldades’ e sobre as estratégias que possibilitam essa resolugdo.

‘Nem sempre percebemos tudo o que lemos. Quando lemos um texto, deparamo-nos com
algumas dificuldades de compreensdo, tais como: o desconhecimento de algumas palavras (léxico);
podemos ndo perceber alguma informagdo, porque ndo temos determinados conhecimentos importantes
para a compreensdo e interpretacdo do texto; a informagdo pode ndo estar explicita no texto, pelo que
podemos recorrer as inferéncias para compreender a informagdo, entre outros.

Como veem, sdo varios os fatores que nos impossibilitam de perceber um texto, mas também
sdo vdrias as estratégias que usamos para colmatar essas dificuldades. Neste sentido, vamos explorar

algumas possibilidades, aplicando-as ao poema.’ ‘Até agora, tém alguma dlvida ou podemos avangar?’
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3.° Momento: Tarefa realizada em casa: ativagdo do conhecimento prévio (5 minutos)

No momento seguinte, a professora estagiaria passa para o didlogo e feedback do trabalho
realizado em casa.

‘Como tarefa para casa, pedi-vos que escrevessem um paragrafo em que relacionassem com
conhecimentos que vocés ja tinham. Por exemplo, podemos relacionar o poema, com outros poemas que
conhecemos e que estudamos. Sabemos que a tematica é a mesma. Ou seja, este é um conhecimento
que j& temos e fazemos uso dele para melhor percebemos o que lemos. Neste caso, aplicdmos a
estratégia: ativagdo do conhecimento prévio.'

Seguidamente, a professora estagiaria faz uma breve sintese das respostas dos alunos (Google

Docs) e partilha com os alunos um cenario de resposta (Google Slide).

4.° Momento: Explicita¢cdo da estratégia de compreensdo leitora: inferéncias (2 minutos)
Para dar inicio as atividades planificadas para a presente aula, a professora estagiaria explica aos

alunos a distingdo entre o sentido literal do texto e as inferéncias que dele podem ocorrer.

5.° Momento: Analise do poema e aplicagdo da estratégia de compreensdo leitora: inferéncias (10 minutos)
Neste momento da aula, a professora estagiaria partilha na tela o poema “Ondados fios d'ouro

reluzente” enviado aos alunos e pede que voltem a ler o poema (ou solicita a um aluno que leia em voz

alta). Em seguida, questiona os alunos.

Tém alguma duvida sobre o vocabulario? Possiveis ddvidas: “rosas” - faces (v.4); “sentidos” - “se sé pensa

nela, estando longe dela” (v.7); “riso” - "riso discreto” (v.9); “parece” - "aparece” (v.10); “Simaginando” - “se

lembrando” (v.12); “gléria” - "arrebatada” (v.13); “agora...agora” - “num momento... Noutro momento” (w.2-

3).

(Goaogle Slide)

(Slide 5) - ‘Qual é o tema da composi¢do poética? Resposta esperada: Representagdo da amada.

(Slides 6 e 7) - ‘Qual é o assunto? Resposta esperada: Descricao da mulher. O sujeito poético descreve

fisicamente (cabelos, face, olhos...) e psicologicamente (riso que transmite honestidade) uma mulher bela.

(Slide 8) - ‘Como é que o sujeito poético descreve essa mulher? Resposta esperada:; O sujeito poético

descreve a mulher amada através de carateristicas fisicas: “Ondados fios d'ouro” (v.1), "“mdo bela” (v.2),

“beleza” (v.4), “olhos, que vos moveis tdo docemente” (v.5), “raios encendidos” (v. 6), isto &, brilhantes; e de

carateristicas psicoldgicas (riso discreto) “Honesto riso” (v.9); “mor fineza de perlas e corais” (w.9-10), isto

é, belos dentes brancos; “tanta beleza” (v.12).

(Slide 8) - ‘Que ideal de mulher podemos relacionar com a caraterizacdo da mulher neste poema?’

Resposta esperada: A representacdo da amada, relaciona-se com o ideal petrarquista, na medida em que,

“Petrarca enalteceu uma figura feminina de cabelos de ouro, olhos como séis, faces rosa, labios de rubi e

dentes semelhantes a pérolas, dotada de excelsas qualidades espirituais.” (Marnoto, 2001: 128).
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Aplicacdo da estratégia inferéncias

‘O que quer o autor dizer com “sobre as rosas estendidos?” Resposta esperada: Embora esteja expresso
no texto, o autor ndo se refere ao sentido literal de rosas, refere-se sim, as faces da mulher amada. O leitor
pode antecipar esta informacdo por outras leituras feitas, procurando o sentido da expressao,
relacionando com o ideal de mulher caraterizado: ideal petrarquista.

- ‘Explicita o desejo expresso pelo sujeito poético no Ultimo terceto. Que indicios/ pistas da o sujeito poético
ao leitor?’ Cendrio de resposta: Embora ndo esteja expresso verbalmente no texto, o sujeito lirico expressa
o desejo de ver a amada, de estar junto dela. Podemos inferir esta informagdo, quando o sujeito lirico
refere: “que fard quando a vir? Ah! Quem a visse! (v.14). Este desejo é expresso pela descricdo que faz da
mulher ao longo do poema, pela sua excecional beleza, que embora estando longe, ele recorda-a e

imagina-a, “Simaginando sé tamanha beleza” (v.12).

‘Que recursos expressivos temos no poema? Resposta esperada: metdforas: “Ondados fios d'ouro
reluzente” (v.1) - cabelos ondulados, louros e brilhantes; “as rosas” - face rosadas; “perlas” (dentes) e
“corais” (Iabios) - ideal da mulher petrarquista; personificacdo: “olhos, que vos moveis tdo docemente” (v.5);

hipérbole - “em mil divinos raios encendidos” (v.6); e pela adjetivacdo anteposta: “Ondados fios” (v.1) e

“"Honesto riso” (v.9).
‘Qual a fun¢do? Resposta esperada: Através dos recursos expressivos, a exaltacdo da beleza da mulher

amada é realcada.

6.° Momento: Elaboragdo de um breve questionario (Google Forms) (10 minutos)
Em seguida, a professora estagiaria disponibiliza no chat da plataforma Zoom, o /ink do Google
Forms, para os alunos acederem e responderem ao questionario, onde irdo aplicar as inferéncias e o

sentido literal, identificando-os. Os alunos terdo 10 minutos para responder as questdes.

7.° Momento: Corregdo e esclarecimento de duvidas (10 minutos)

Neste momento da aula, os alunos partilham algumas das suas respostas e a professora
estagiaria corrige, dando um possfvel cenario de resposta (Google Slide).
- 'Na primeira quadra, como sabemos que o sujeito poético descreve o cabelo da mulher amada? Que
indicios/ pistas da o sujeito poético ao leitor? Justifica.” Cenario de resposta: Concluimos que, embora ndo
esteja expresso verbalmente, o sujeito poético refere-se ao cabelo da mulher, através das pistas que da
30 leitor, tais como: quando refere “Ondados fios” (v.1), podemos concluir que se refere a cabelos (“fios”)
ondulados, encaracolados (“ondados”); também na antitese entre cabelos “recolhidos” (v.2), ou seja,
apanhados, e cabelos “estendidos” (v.3), ou seja, soltos. Por fim, refere ainda a cor do cabelo “d'ouro” (v.1),

referindo-se a cor dos cabelos - loiros.
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- A que se refere o sujeito poético, quando usa a metéfora presente no primeiro terceto? Justifica. Cenario
de resposta: Dando destaque a sequéncia, "Honesto riso, que entre a mor fineza/ de perlas e corais nasce
e parece” (w. 9-10), o leitor pode inferir que a metafora “perlas e corais” refere-se aos belos dentes brancos
e aos labios, podendo ainda ser relacionado com o sorriso. O leitor pode inferir esta informacgdo por outras
leituras e pelo conhecimento que possui do modelo petrarquista.

- 'O que quer o autor dizer com a pergunta que faz na segunda quadra? Resposta esperada: Na segunda
quadra, o sujeito poético refere que mesmo estando longe da amada, mesmo estando ausente ela o
perturba tanto, 0 que seria entdo, se estivesse junto dele. A partir da informacgdo que aparece no poema:
“se de ca me levais alma e sentidos” (v.7), o leitor conclui (inferindo) que o sujeito poético, embora estando
ausente, s6 consegue pensar na mulher amada; “que fora, se de vés ndo fora ausente?” (v.8), permitindo
ao leitor imaginar o que aconteceria se estivesse junto dela.

-'O que acham que aconteceria se estivesse junto dela?’ Resposta esperada: Apesar de ndo estar expresso
no poema, enquanto leitores, percebemos que o sujeito poético ainda pensaria mais nela do que pensa
estando longe. Podemos inferir esta informacao pela interrogativa retdrica que é colocada ao leitor e pela

afirmacdo “se de ca me levais alma e sentidos”.

8.° Momento: Analise Formal (5 minutos)

Em seguida, de forma breve, passar-se-a para alguns aspetos formais do poema. Neste sentido,
importa dizer aos alunos que o poema “Ondados fios d'ouro reluzente” apresenta “algumas carateristicas
da influéncia classica em Camdes”. ‘Alguém sabe porqué? ‘Que nome se d& a esta composi¢do poética?
Resposta esperada: é um soneto, que faz parte do género literdrio de corrente renascentista. ‘Como se
carateriza o soneto? Resposta esperada: é uma composicdo poética constituida por catorze versos, dos
quais duas quadras e dois tercetos. Os versos sdo decassilabicos, ou seja, tém dez silabas métricas e o

esquema rimatico é: abba/ abba/ cde/ cde.

Em suma, o poema desenvolve o tema da mulher amada de acordo com o modelo de idealiza¢do
da mulher petrarquista. A mulher é descrita com base em tracos fisicos e psicolégicos “conotados com o
equilibrio e a harmonia e que Ihe conferem um carater superior e uma beleza celestial.” (Jorge e Junqueira,
2015: 219). Neste sentido, encontra-se na tematica da mulher amada, a representa¢do da “mulher
inacessivel, misteriosa, quase divina, de beleza inefavel, a quem o sujeito poético presta vassalagem e
adoracdo e que se relaciona com o amor espiritual’; encontra-se também, em poemas como “Endechas a
Barbora escrava” (ja estudado) a representacdo da “mulher terrena, por quem o sujeito poético se sente

atraido e fascinado” (Jorge e Junqueira, 2015: 257).
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9.° Momento: Orientagdo para o trabalho a ser realizado em casa e esclarecimento de ddvidas (5 minutos)

Por fim, como trabalho de casa, a professora estagiaria pede aos alunos para escreverem um
texto, com um maximo de 80 palavras, em que facam um resumo dos tépicos do poema “Ondados fios
d'ouro reluzente”, de Luis de Camdes. No resumo, os alunos devem incluir e determinar as ideias principais
presentes no poema, aplicando, assim, as estratégias: determinar as ideias principals e resumir

informacao.

E ainda importante lembrar os alunos que podem consultar o guido de aula que enviei e caso

tenham alguma duvida podem contatar por mail.

10.° Momento: Conclusdo da Aula (3 minutos)

Para concluir a aula, a professora estagiaria pergunta aos alunos ‘Se fossem vocés a escrever o

sumario de hoje, o0 que escreveriam?
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o Poema “Ondados fios d'ouro reluzente”, de Luis de Camdes
(Jorge e Junqueira (2015). Encontros 70. Portugués 10.° ano. Porto: Porto Editora: 219)

Ondados fios Verso
d’ouro reluzente

Ondados fios d'ouro reluzente, e
que agora da mao bela recolhidos,

agora sobre as rosas estendidos,

fazeis que sua beleza s'acrecente;

olhos, que vos moveis tao docemente,
em mil divinos raios encendidos,

se de cd me levais alma e sentidos,
que fora, se de vis ndo fora ausente?

Honesto riso, que entre a mor fineza
de perlas e corais nasce e parcce,
se n'alma em doces ecos nao o ouvisse!

S'imaginando sd tanta beleza
de si, em nova gloria, a alma s'esquece,
que fard quando a vir? Ah! quem a visse!

Luls de Camdes, Op. oit. [p. 164]
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Anexo 12 - Aplicagdo Didatica 5 - Andlise /nferéncias

Dos 20 alunos, apenas 16 responderam a segunda questdo, cerca de 18,75% das
respostas revelam-se adequadas, cerca de 56,25%, foram consideradas razoaveis, traduzindo-
se numa adequagdo intermédia, ndo tendo os alunos cumprido com a totalidade dos objetivos
definidos e cerca de 25% ndo cumpriram os objetivos pretendidos.

D5_E5.2 | O que quer o autor dizer com a pergunta que faz na segunda quadra? O que acham | Adequagdo
gue aconteceria se estivesse junto dela?

4_Na segunda quadra o autor quer dizer que a amada o afeta grandemente, mesmo
quando ela ndo esta presente. Podemos assumir que caso ela estivesse perto do

. . Jon . . . . +
sujeito poético, este efeito seria ainda maior.
2_0Os olhos da sua amada tém poderes sobre ele, e apesar de ndo os ver, o poeta
questiona-se sobre que efeito os olhos da amada teriam nele se ele os pudesse ver "

realmente.

8_0O autor questiona-se de como seria a sua vida se a sua amada ainda
permanecesse junto dele. -

Tabela 49. D5 - Resolugdo de Dificuldades - Inferéncias

De facto, esta foi a questdo onde os alunos revelaram maior confusdo e dificuldade nas suas
respostas. Todos os alunos conseguiram identificar a pergunta retérica presente na segunda
quadra do poema analisado. A maioria evidenciou que a auséncia a mulher amada tem
influéncia sob o sujeito poético (D5_E5.2_4). Alguns alunos inferem que caso estivessem juntos
0s sentimentos seriam maiores (D5_E5.2_4), ficando o sujeito poético apaixonado.

Relativamente as respostas de adequacdo intermédia, os alunos ndo cumpriram 0s
objetivos propostos, tendo apenas respondido a parte da pergunta, referindo a auséncia da
amada, salientando o efeito que a sua beleza tem no sujeito poético.

No entanto, a leitura dessa auséncia encaminhou-se maioritariamente para o olhar e para
a beleza (D5_E5.2_2), anulando um pouco a ideia do pensamento evocado pela “alma e pelos
sentidos”. De facto, em nenhuma resposta os alunos fazem referéncia a essa ideia de
pensamento da amada, cantada pelo sujeito poético estando dela ausente. Face a esta auséncia,
relacionando com a pergunta retérica e com o verso “se de ca me levais alma e sentidos”, uma
possivel leitura, poderia ser, também, o facto de se estando longe o sujeito poético s6 pensa
nela, junto dela, ainda pensaria mais.

Por fim, relativamente as respostas consideradas frageis, os alunos demonstram alguma
confusdo na interpretacdo do poema, ndo conseguindo inferir o que o sujeito lirico pretende

sugerir com a pergunta retérica presente no poema.
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Anexo 13 - Aplicagdo Didatica 6 - Plano de Aula

Plano de Aula 3 E@D| “Erros meus, mé fortuna, amor ardente”, de Luis de Camdes

Escola: Escola Secundaria Infanta Dona Maria Ano letivo: 2019/2020

Ano: 10.° Aulan.°3 Tempo: 60 minutos Data: 22.05.2020

Fundamentagdo

A presente planificacdo destina-se a uma aula on/ine de 60 minutos, numa turma do 10.° ano do
Curso Cientifico de Linguas e Humanidades da Escola Secundaria Infanta Dona Maria. A aula terd como
conteldo a lecionar a aplicagdo da estratégia resolucdo de dificuldades, aplicado ao poema “Erros meus,
ma fortuna, amor ardente”, de Luis de Camdes.

De acordo com o Plano E@D da ESIDM (2020: 4), é necessario “encontrar outros meios
tecnoldgicos que auxiliem o ensino a distancia, sem sobrecarregar os alunos com multiplas solu¢8es de
comunicagdo”. Desta forma, uma vez que a pratica letiva visa um ensino a distancia, a aula sera realizada
através da plataforma Zoom. Segundo o que consta no referido plano, a aula sera realizada com uma
sessdo sincrona, (aula com a duragdo de 60 minutos) “em que o aluno tem a possibilidade de contatar em
tempo real com o seu professor” (Plano E@D ESIDM, 2020: 6) completada com sess&es assincronas, que
“correspondem a momentos de trabalho auténomo, onde se privilegia a realizacdo de trabalhos, a
consolidacao de contetdos.” (Plano E@D ESIDM, 2020: 6).

Uma vez que a aula dura 60 minutos e tendo em conta fatores externos (facilidade de acesso a
plataforma e a internet, por exemplo) que possam contribuir para um eventual atraso, a mesma sera
pensada em trés momentos distintos, a saber: antes da aula, durante a aula e depois da aula. Com isto,
pretende-se a distribuicdo de tarefas nos trés momentos de forma a assegurar um melhor desempenho
e apreensdo de conteldos por parte dos discentes. Sendo que, s6 sera sincrono o momento durante a
aula.

Neste sentido, antes da aula, foi fornecido aos alunos um guido de aprendizagens com as
indicacGes de tarefas relativas aos diferentes momentos da aula, aoc material a ser usado e ao contetddo a
ser lecionado. O envio deste guido tem como principal objetivo uma melhor orienta¢cdo do aluno e do
trabalho a ser desenvolvido na disciplina de Portugués, pois, como é referido pelo Plano E@D ESIDM (2020:
7), “ha a necessidade de criar um registo semanal das aprendizagens de cada disciplina”.

Esta aula visa a aplicacdo da estratégia de compreensdo leitora: resolucdo de dificuldades,
enquanto estratégia que permite a monitorizacdo da compreensao de leitura, a partir de estratégias que
se relacionam diretamente com a remediacdo, também nela presente, a saber: (i) estabelecer conexdes
com o conhecimento prévio - ativacdo do conhecimento prévio; (i) uso da antecipacdo e de inferéncias;

(iii) determinar as ideias principais; (iv) resumir o que se |é. As op¢Oes escolhidas sdo aquelas que foram
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possiveis adaptar de forma a poderem ser aplicadas num ensino a distancia. Desta forma, como tarefa a
ser realizada antes da aula, solicitou-se aos alunos, um breve trabalho de grupo (virtual) em que se
pretende a aplicagdo da estratégia ativagdo do conhecimento prévio, fazendo uso da conexdo com
conhecimentos que possuem do mundo. O trabalho sera realizado em grupo, por forma a reduzir o tempo
de apresentacgdo durante a aula sincrona.

Segundo o que refere Moreillon (2007: 115), sdo muitos 0s motivos que existem para ndo
compreendermos um texto. Assim sendo, a estratégia resolugdo de dificuldades é de extrema importancia
para a compreensdo de leitura, sendo esta, uma estratégia que tem a funcdo de a monitorizar o
conhecimento (Moreillon, 2007: 116). Desta forma, segundo a mesma autora, a resolucao de dificuldades
pode recorrer a seis questdes de monitorizagdo da compreensdo, a saber: (i) “am i making connections?’,
(i) "am i visualizing and using all my senses as i read?”, (i) “am i asking questions?”, (iv) “am i making
predictions and inferring as i read?”’, (v) “am i determining main ideas?” e (vi) “can i summarize what i'm
reading?” (Moreillon, 2020: 116).

Na aula sincrona, a professora estagidria questiona os alunos sobre possiveis dlvidas em rela¢ao
ao trabalho de grupo realizado antes da aula - aplicacdo da estratégia de resolucdo de dificuldades. fazer
conexdes a partir da ativacdo do conhecimento prévio.

Em seguida, de forma a introduzir a atividade de apresentacdo dos trabalhos, a professora
estagiaria projeta a imagem enviada aos alunos e solicita a descricdo da mesma. Depois, pela ordem
definida previamente, os alunos apresentam os trabalhos de grupo. No final de cada trabalho, a professora
estagiaria dara o feedback aos discentes.

Esta intera¢do é importante, pois permite o acompanhamento do trabalho dos discentes e
permite que os alunos tenham uma percec¢do avaliativa do trabalho realizado. No final da atividade, a
professora estagiaria projeta um cenario de resposta.

No que concerne ao conteldo a lecionar na presente aula, terd como tépico de conteldo Rimas
de Lufs de Camdes. Segundo o que afirma]osé Augusto Cardoso Bernardes (1999: 371), “a obra de Camdes
funciona inegavelmente como centro canénico de toda a literatura portuguesa (sendo de toda a literatura
escrita em Portugués)’, sendo a “centralidade de Cam&es” também comum a “todo o ambito da Cultura
Portuguesa” (Bernardes, 1999: 371). Tendo em conta os conteldos presentes nos documentos legislativos
reguladores: Programa de Portugués do Ensino Secundario e nas Aprendizagens Essencials, referentes ao
10.° ano de escolaridade, pretende-se a lecionacao de 12 poemas de Luis de Camd&es: 4 redondilhas e 8
sonetos a selecionar de uma lista constante do referido documento. Pelo que, para a presente aula foi
selecionada a leciona¢do de um soneto “Erros meus, ma fortuna, amor ardente”, de Luis de Camd&es.

“O texto lirico exprime o mundo interior, as emoc¢des, alegrias e tristezas, as preocupac8es do
«eU», isto é, a subjetividade do poeta” (Cabral, 1997:26) e, no caso do poema em analise, destaca-se a
reflexdo sobre a vida passada, sobre os motivos que levaram a sua perdi¢do, ao desanimo, a sua existéncia
e a sua experiéncia de vida, muito relacionada com a tematica do amor. Tal como afirma Amélia Pinto Pais

(2004: 151), na lirica Camoniana evidencia-se “uma experiéncia de vida, em que aprendeu que «do mal
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restam as mdgoas na lembranga»”, sendo o poema “Erros meus, ma fortuna, amor ardente” o poema, em

que “a reflexdo sobre o eu é mais explicita”.

Também Bernardes (1999: 373) reflete sobre o tema:

excetuando algumas redondilhas ou um ou outro raro soneto de teor exclusivamente ltdico ou
circunstancial, pode afirmar-se que toda a obra lirica de Camdes se centra na evocacdo de um
itinerdrio pessoal, assinalado pelo Engano e pelo Desengano, pela Caréncia e pela Culpa, pela
amargura do desconcerto e pela aspira¢do a uma plenitude em que o Amor ocupa, de facto, um
lugar subordinante.” (Bernardes, 1999: 373).

Como tal, Anibal Castro (1995: 849) refere que

a esséncia da Lirica camoniana reside num permanente e profundo dissidio dialéctico, cuja
consciéncia lhe traz dor e confusdo, cuja responsabilidade atribui por inteiro ao Destino, contra o
qual nada pode e que, por isso, se transforma na forga implacével que Ihe comanda a vida. (Castro,
1995: 849).

Desta forma, num momento seguinte da aula proceder-se-4a a leitura do poema. Neste sentido, e
de forma a facilitar a interpretagdo do poema, a professora estagiaria partilha com os alunos a declamagéo
do poema, através de um audio disponivel na Escola Virtual.

Seguir-se-a a andlise e interpretacdo dos aspetos mais importantes do poema. Tal como afirma
Anténio José Saraiva (1997: 38) "o estilo engenhoso de Cam&es tem por principio a utilizagdo da palavra
como um objeto carregado de virtualidades (...) a palavra é como uma romd: abre-se e descobrem-se os
graos rubicundos, um tesouro.”

Neste sentido, a professora estagidria vai questionando os discentes sobre alguns dos aspetos
presentes N0 poema, importantes para a sua compreensao e interpretagdo.

Seguidamente, de forma auténoma, os alunos respondem a um questionario num formulario do
Google Forms, onde serd aplicada a estratégia das /nferéncias. Neste momento, para que todos os alunos
percebam a atividade, a professora estagiaria devera dar as indica¢cdes necessarias para a elaboragdo do
trabalho. Como tal, antes da elaboracdo da tarefa, serd projetada a pagina do Google Forms com as
indicac®es do trabalho a realizarem. Com esta estratégia, pretende-se que os discentes compreendam o
que ndo esta expresso verbalmente no texto e como podem fazer para perceber essas informacdes, de
forma consciente, colmatando eventuais dificuldades de compreensdo durante a leitura. Apés a realizagdo
do questionario, passar-se-a a corre¢do dos exercicios, fornecendo aos alunos o cenario de resposta
proposto pela professora estagiaria.

Posteriormente, a professora estagiaria partilha na tela a pintura de Carlos Calvet (1980), com o
titulo “Erros meus, ma fortuna, amor ardente”, solicitando aos alunos a sua descricdo oralmente. Em
seguida, de forma a estabelecer a relagdo com o poema e a retirar dele as ideias principais, a professora
estagiaria pede aos alunos que retirem do poema versos e que 0s associem aos diferentes elementos do

quadro anteriormente descrito.
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Uma vez que é necessario que os alunos percebam a andlise formal do poema, passar-se-a para
a analise de alguns aspetos, nomeadamente a estrutura externa e interna do soneto. Tal como consta no
Diciondrio de Luis de Camdes (Silva, 2011: 904), o soneto é considerado como “um tipo especifico de
composi¢cdo poética”.

Num momento final da aula, é pedida aos alunos a elaboracdo do sumario da aula, que sera
escrito em conjunto. Pretende-se, pois, que este permita uma breve sintese da aula e que os alunos
reflitam sobre o que aprenderam na aula lecionada.

Por ultimo, a professora estagiaria orienta os alunos para o trabalho a realizarem em casa. Este
consiste na aplicacdo das estratégias determinar as ideias principals e resumir, através da elaboracdo de
uma breve producdo escrita. Os alunos fardo o trabalho escrito no Google Docs, de forma a que a

professora estagidria tenha acesso aos trabalhos e os possa corrigir.

Roteiro
Antes da aula: Guido de aula

Antes da aula, sera disponibilizado aos alunos: (i) o guido das atividades a serem realizadas nas
trés fases da aula (antes da aula, durante a aula e depois da aula); (i) os tépicos da aulg; (iii) a descri¢do da
tarefa para realizarem em casa antes da aula; (v) o documento em Google Docs (vi) e 0 convite para

acederem a plataforma Zoom.

Durante a aula: Aula direcionada para a aplicagdo da estratégia de compreensdo leitora: Resolugdo de

Dificuldades

1.° Momento: Inicio da aula (2 minutos)

A professora estagiaria inicia a aula, perguntando aos alunos se tiveram duvidas na elaboracdo
do trabalho de casa e se leram o guido de aprendizagens enviado. Tiveram alguma dudvida na elaboragéo
do trabalho de casa?. No caso de ndo terem realizado o trabalho em casa, a professora estagiaria
questiona o motivo. E, posteriormente, solicita a participagdo de dois ou trés alunos, para que respondam

a atividade.

2.° Momento: Imagem (3 minutos) - Estratégia Resolugdo de dificuldades (conex8es a partir da ativagdo do

conhecimento prévio)

Num segundo momento, a professora estagiaria projeta a imagem do trabalho realizado em casa,
com a frase que serviu de mote para o trabalho, solicitando a sua descri¢do (Nota: questionar o tempo das

imagens e do texto).
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"ERROS MEUS, MA
FORTUNA, AMOR
ARDENTE"

A partir da imagem penso que o poema retrata...

‘Em relagdo ao verso, sabem qual o sentido de “fortuna” Resposta esperada: No verso tem o significado

de mé sorte, mau destino e ndo de fortuna, relacionado com dinheiro.
3.° Momento: Apresentacdo do trabalho de casa - (trabalho de grupo) (15 minutos)

Em seguida, a professora estagidria prop8e aos alunos a partilha do trabalho realizado em casa
com os colegas. A professora estagiaria pede ao representante de cada grupo que leia a resposta (leitura
ou partilha de tela).

No final da participa¢do dos grupos dos discentes, a professora estagiaria da o feedback de cada
trabalho apresentado e partilhando um cenario de resposta. (PowerPoint - Google Slide)

Cendrio de resposta: Na primeira imagem, surge uma mdo a langar alguns dados. Podemos
interpretar os dados como um sfmbolo de sorte e de azar, associado ao jogo, ao ganhar ou perder; na
segunda imagem, vemos uma mulher (aparentemente de etnia cigana) que Ié a sina, ou seja, nas linhas da
mdo |é o destino, a sorte, o futuro de cada um. Relacionando as imagens com os versos, é possivel associa-
las @ ma sorte ou mau destino.

Assim, a partir das imagens penso que 0 poema ird abordar a tematica do destino e da influéncia
que a sorte tem na vida do sujeito poético. Conjugando com o verso, 0 poema mostrara como o destino,

0s erros e 0 amor determinaram a vida do poeta.

4.° Momento: Conclusdo da atividade (2 minutos)

‘Como terd sido a vida do sujeito lirico?” Resposta esperada: podemos inferir pelo tom
confessional e pelo substantivo “erro” e o adjetivo “ma”, que a vida do sujeito poético tera sido infeliz. Nota:
referir o uso da estratégia de compreensdo leitora: /nferéncias.

Por Ultimo, de forma a sintetizar o que foi referido, a professora estagiaria faz uma simula do que
foi referido. Concluindo, a partir do primeiro verso percebemos que o poema vai abordar os erros, a ma

sorte e a tematica do amor como condicionantes do percurso da vida do sujeito poético.
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5.° Momento: Audicdo e Leitura do poema (2 minutos)

Seguidamente, proceder-se-a a audicdo e leitura do poema. A professora estagiaria partilha a

declamacdo do poema, presente na Escola Virtual. Neste momento da aula, a professora estagidria lembra

aos alunos que deverdo abrir o manual na pagina 182 e acompanhar a declamag¢do. No entanto, sera

projetado na tela o poema e algum vocabulario, de forma a que todos os alunos acompanhem este

momento (caso algum aluno ndo tenha acesso ao manual).

Disponivel no link: https://Imsev.escolavirtual.pt/playerteacher/resource/101/L?se=2396

6.° Momento: Andlise do poema (aspetos mais importantes do poema, tendo em conta os tépicos
apontados pelo Programa e pelas Aprendizagens Essenciais) (10 minutos)

Neste momento da aula, a professora estagiaria diz aos alunos para abrirem o manual na pagina 182, de

forma a seguirem a anélise a tomarem notas.
“Erros meus, ma fortuna, amor ardente”

Erros’ meus, mé fortuna?, amor ardente
em minha perdicdo se conjuraram?;

os erros e a fortuna sobejaram?,

que para mim bastava o amor somente.

Tudo passei®, mas tenho tdo presente

a grande dor das cousas que passaram,®

gue as magoadas iras me ensinaram

a ndo querer ja nunca ser contente’. (Desengano - fim da
esperanca).

Errei todo o discurso® de meus anos;

dei causa [a] que a Fortuna castigasse

as minhas mal fundadas esperancas. (Desengano - tem um sentido
importante no soneto).

De amor ndo vi sendo breves enganos''. (Desengano - desilusdes,
dececGes...)

Oh! guem tanto pudesse que fartasse

este meu duro' génio? de vingancas'®!

Vocabulario:

lerros — culpas, faltas, mas opcdes,
leviandades da mocidade, enganos,
desacertos;

2fortuna — ma sorte, destino adverso;
3conjuraram — conspiraram, aliaram;

4sobejaram — eram desnecessarias, mais
do que 0 necessario, em excesso;

Spassei — sofri;
®passaram — aconteceram;

"a ndo querer ja nunca ser contente — a
ndo aspirar mais a felicidade;

8discurso — decurso, percurso;
9génio — espirito;

Vyingangas — quem pudesse satisfazer a
sede de vingangas com que 0 persegue 0O
seu destino cruel,

Luis de Camdes, Rimas[In Freitas, Elsa Machado
et al (2018). O Caminho aas Palavras 70. Areal Editores:
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Questdes orientadoras de interpreta¢do do poema:

‘Quais sdo as entidades que conduziram a condi¢do atual do sujeito poético? Resposta esperada: Os
“Erros” (v.1), “fortuna” (v.1) e o “amor” (v.1). Ou seja, foi a ma sorte, 0s erros cometidos e a viveéncia excessiva

do amor que fazem com que o sujeito poético reflita sobre a sua condi¢do.
Nota: Enumeragdo de alguns aspetos que, juntos, ditaram a sua “perdi¢do” (v.2).

‘E como é essa condi¢do? Resposta esperada: O sujeito poético sente-se infeliz, tem uma atitude de

desanimo ao longo do poema.

‘O que faz o sujeito ao longo do poema?' Resposta esperada: O sujeito poético faz uma andlise, uma
introspecdo (pessimista) do seu percurso de vida (passada) - “Tudo passei (...)" (v.5); “Errei todo o discurso

(.) (v.9).

‘Qual é o principal responsével pela sua perdicdo? Resposta esperada: £ o Amor o principal responsével
pela sua perdicdo, pelo seu sofrimento e pelo seu estado de alma. E 0 amor que “constitui a determinacdo
mais forte de uma existéncia que se afirma como infeliz” (Reis, 2015: 30). 'Em que versos verificamos isso”?
Resposta esperada: “(...) amor ardente/ em minha perdi¢do” (w.1 e 2) e “0s erros e a fortuna sobejaram, /

que para mim bastava 0 amor somente” (w. 3 e 4).

Nota: Ou seja, foram os erros e a fortuna “que vieram agravar os males que o amor causou.” (Reis, 2018:
31). Para o sujeito lirico, sé 0 amor bastava para ditar o seu destino infeliz. Neste sentido, entende-se que

a sua vida foi dominada por amores que lhe causaram sofrimento, amores infelizes.

‘Em que outro poema, temos a referéncia ao amor como algo avassalador, destruidor? (“ardente”?)
Resposta esperada: No poema “Amor é fogo que arde sem se ver”, também de Camdes, surge-nos o0 amor
relacionado com o fogo. Neste sentido, a tematica do Amor surge associada ao fogo ardente, que destroi
e faz sofrer. O amor &, de facto, muitas vezes causa do sofrimento do sujeito poético, como no caso do

poema em andalise, ainda que aqui tal sofrimento surja associado aos erros e a ma fortuna.

‘Qual a revelagdo feita pelo sujeito lirico na segunda quadra? Resposta esperada: Na segunda estrofe, o
sujeito poético revela o seu percurso de aprendizagem, afirmando ndo querer desejar ser feliz - “a ndo
querer ja nunca ser contente” (v.8), pois ndo esqueceu todo o sofrimento que viveu e a aprendizagem que
retirou dos infortdnios que a vida e o destino lhe trouxeram. Apresenta, assim, uma reflexdo pessimista e

de desilusdo, em que o sofrimento impera na busca pela felicidade.

Nota; Desta forma, o sujeito lirico recorda, através da memoria, todas as coisas passadas, que levaram ao
seu estado de infelicidade, o que leva a um processo de aprendizagem, em que diz “que as magoadas iras
me ensinaram/ a ndo querer ja nunca ser contente” (w.7 e 8). Ou seja, afirma que ndo quer procurar mais

a felicidade.
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‘Que rela¢do tem o primeiro terceto com os versos anteriores? Resposta esperada: Relaciona-se com os

motivos que deu para ser castigado (interpreta¢do).

‘Relativamente ao primeiro terceto, que informag&o nos é dada pelo sujeito lirico?’ Resposta esperada: O
sujeito poético afirma que errou no decorrer da sua vida, permitindo, desta forma, que o destino e a sorte
0 castigassem no que diz ele serem as suas “esperancas”. Isto &, o grande responsavel pela sua sorte é o
Destino, “na medida em que foi este que castigou as “mal fundadas esperancas” (v.11) do “eu”. Todavia, 0
sujeito atribui alguma responsabilidade ao seu génio, dado que afirma que foi ele que deu “causa [a] que
a Fortuna castigasse” (v.10) as suas esperancas, mas também aos erros cometidos e ao amor (w. 9 e 12)".

(Catarino, 2015: 196).

‘O que pretende o sujeito poético dizer com o verso “De amor ndo vi sendo breves enganos” (v.12)?
Resposta esperada: O sujeito poético afirma que, no decurso (“discurso”) da sua vida, sofreu muito por
amor e constata que este foi sempre causa de desilusdo. “Este verso pode ser lido como confissdo de
alguém que foi infeliz no amor, que procurou um grande amor, mas que sé conheceu experiéncias
amorosas curtas e enganadoras, pois depressa terminaram.” (Villas-Boas, 2015: 192). Portanto, expressa
o desejo de evitar o sofrimento (v.8). Por momentos, o sujeito lirico foi feliz no amor, no entanto, a amor

foi sempre fugaz.

“Como podemos interpretar os versos 13 e 14: "Ohl quem tanto pudesse que fartasse/ este meu duro
génio de vingan¢a™”' Resposta esperada: O sujeito lfrico, “assumindo o seu “duro génio”, expressa um
sentimento de revolta, um desejo de castigo, de puni¢do (para acabar com as ilusdes) perante um destino
que ele considera demasiadamente cruel e, portanto, gostaria de poder ser vingado.” (Catarino, 2015: 196).
A interjeicdo inicial “Oh!" e a frase exclamativa que se segue, traduzem o sentimento de revolta e de

profunda magoa.

Nota: A partir da exclamacgdo podera entender-se que “o sujeito poético exprime o desejo de haver uma
forca que tivesse o poder de castigar duramente («fartasse» «de vingancas») o seu «génio», 0 seu modo de

ser, de modo a que ele o deixasse viver tranquilo e descansado” (Villas-Boas, 2015: 191).
‘Qual o recurso expressivo presente no primeiro verso do soneto? Resposta esperada; Enumeracao.

‘Este recurso expressivo esta associado a um outro ao longo da estrofe (e até do poema). Qual? Resposta
esperada: £ a personificacdo, uma vez que, é atribuido as trés entidades af presentes “erros”, “mé fortuna,
“amor ardente” um poder conspirador préprio de um humano. Verificamos frequentemente em Camdes,

o0 amor como entidade dominadora.
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4.° Momento: Segunda parte da aplicagdo da estratégia de compreensdo leitora: resolugdo de dificuldades

- Inferéncias (7 minutos)

Seguidamente, passar-se-a para o preenchimento de algumas questdes a serem respondidas no
Google Forms. Como tal, a professora estagiaria disponibiliza o /ink para os alunos acederem ao
questiondrio, através do chat da plataforma Zoom. A professora avisa os alunos que tém 5 minutos para

fazerem a atividade.
6.° Momento: Corre¢do e esclarecimento de ddvidas (5 minutos)

Depois de concluida a realiza¢do da tarefa, a professora estagiaria pede a participa¢do e a partilha
de respostas de alguns alunos (nota: perguntar aos alunos quem quer partilhar a resposta e projetar com
a sua autorizagdo). Depois de algumas respostas vistas e partilhadas, serad partilhado, pela professora
estagiaria, um possivel cendrio de resposta (PowerPoint - Google Slide). Num momento final da atividade,
a professora estagiaria refere aos alunos que, depois da aula vai ler todas as respostas e que,

posteriormente, daré o feedback.
Cenarios de resposta:

‘A que momento da vida se referira o sujeito poético? Que indicios/ pistas da o sujeito poético ao leitor?'
Resposta esperada: Numa atitude de reflexdo, o sujeito poético lamenta a sua vida: olha para o passado,
reflete sobre as causas que levaram a sua perdi¢do e conclui que no presente ndo voltarad a procurar a
felicidade. Tudo isto é visivel no recurso a formas verbais, tais como “passei” (v.5), “ensinaram” (v.7), “errei”
(v.9), “dei” (v.10), que se encontram no pretérito perfeito e que sdo associadas a vivéncia no passado, a
acdes anteriormente praticadas, diretamente relacionadas com o percurso de aprendizagem e de reflexdao

do sujeito lirico.

‘Qual o estado de espirito do poeta ao longo de todo o poema?’ Que indicios/ pistas da o sujeito poético
ao leitor? Resposta esperada: O sujeito poético apresenta um estado de alma de desencanto e tristeza,
resultante de uma atitude de reflexdo sobre a vida, sobre os enganos que lhe causaram o amor, sendo
este o grande motivo da sua perdicdo, “de amor ndo vi sendo breves enganos.”. Neste sentido, verifica-se
ao longo do poema, uma reflexdo retratada através da lamentacdo - “Errei todo o discurso de meus anos”
(v.9). Este “discurso” a que o sujeito poético se refere ndo é um discurso no sentido de didlogo, mas de

decurso (passagem do tempo).
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7.° Momento: Relagdo do quadro de Carlos Calvet (1980) com o poema “Erros meus, ma fortuna, amor

ardente” (6 minutos)

Em seguida, a partir da partilha de tela, € mostrado o quadro do pintor Carlos Calvet e solicitado
aos alunos a descricdo do mesmo. No final, a professora estagiaria pede aos alunos a comparacdo do
mesmo com o poema lecionado. Desta forma, pretende-se que os alunos retirem do poema versos que
se relacionam com os varios elementos presentes na pintura. Depois de visualizadas e justificadas as

respostas dos alunos, a professora estagiaria, partilha o cenario de resposta (PowerPoint — Google Slide).

Carlos Calvet (1980) “Erros meus, ma fortuna, amor ardente”.
Disponivel em http:/multipessoa.net/elementos/imagem/310
[consultado a 11.05.2020]

Possivel resposta: No quadro de Carlos Calvet (1980) surgem alguns elementos que se relacionam com o
poema. (Nota: mdo, dados - relacionam-se com o destino. Liga¢cdo com as imagens do trabalho de casa.)

Os tragos pretos poderdo relacionar-se com os ‘erros’ - “Erros meus” (v.1); @ mao com as linhas e
com as linhas vermelhas a atravessa-la podera relacionar-se com o ‘destino’, ou seja, com a fatalidade, ou
a ma sorte - "ma fortuna” (v.1). Os dados, simbolo de jogo, associam-se a sorte e ao azar. O vermelho e as
chamas, poderado relacionar-se com a condenagdo, com o erro, com o mal. Na pintura, podemos observar
uma mao a escrever num papel com um dado, como se este ditasse a vida, isto &, como se fosse a ‘sorte’
aliada aos outros elementos que decidisse a vida do sujeito. Podemos interpretar, como sendo o poeta a
escrever sobre isso.

Por sua vez, o fogo surge ao longo da pintura e associado a alguns elementos, como por exemplo,
aos dados. Esta associacdo, podera simbolizar o amor e a ma sorte que, unidas séo uma das causas da
perdicdo do sujeito poético - “ma fortuna, amor ardente/ em minha perdicdo se conjuraram” (w.1 e 2). Esta
unido e associagdo dos elementos podera relacionar-se com a meditagdo que o sujeito poético, no poema
“Erros meus, ma fortuna, amor ardente”, faz sobre a sua vida. Uma vida marcada pelo sofrimento, pelos
erros, pela ma sorte que vieram piorar o seu estado de espirito marcado pelo sofrimento amoroso - “0s

erros e a fortuna sobejaram, / que para mim bastava 0 amor somente” (w. 3 e 4).
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(Caso os alunos perguntem: a figura masculina que surge na pintura ndo é Luis de Camd&es, mas
sim, Fernando Pessoa. Esta alusdo na pintura poderd simbolizar a representacdo de dois tempos
diferentes, dois passados marcados pela ma sorte. Passivel, também, de se relacionar com a alusdo a obra

Mensagem, de Fernando Pessoa. Nota: Fernando Pessoa, afirma ser o 2.° Camdes, o Supra Camdes.)

‘A partir da andlise que fizemos e depois deste exercicio, qual a temdtica da lfrica camoniana em que
podemos inserir este poema? Resposta esperada: A tematica presente no poema é a reflexdo sobre a

vida pessoal’.

‘Ao longo do soneto, 0 sujeito poético desenvolve essa temadtica. Em quantas partes se pode dividir o
poema?’ Resposta esperada: Em duas partes. Uma primeira parte em que o sujeito poético. O sujeito lirico

é vitima do amor.

“Fundamente a sua resposta". Resposta esperada: Numa primeira parte o sujeito poético reflete sobre a
sua vida passada e sobre os problemas que faz com que esteja desanimado. Na segunda parte
encontramos a chave de ouro do soneto, em que o sujeito lirico é entendido através da interjeicdo e do

desejo que exprime.

Erros meus, ma fortuna, amor ardente
em minha perdi¢do se conjuraram;

0s erros e a fortuna sobejaram,

que para mim bastava o amor somente.

1.2 parte - reflete sobre a sua
vida passada e sobre os
problemas que faz com que
esteja desanimado e infeliz.

Tudo passei; mas tenho tdo presente

a grande dor das cousas que passaram,
que as magoadas iras me ensinaram

a ndo querer ja nunca ser contente.

Errei todo o discurso de meus anos;
dei causa [a] que a Fortuna castigasse
as minhas mal fundadas esperangas.

De amor ndo vi sendo breves enganos. 2.2 parte - Chave de ouro - verifica-
Ohl'quem tanto pudesse que fartasse se o desespero do sujeito Ifrico,
este meu duro génio de vingancas! expresso através da interjeicdo e
do desejo que exprime.

Lufs de Camdes, Rimas [In Freitas, Elsa Machado et a/ (2018).
O Caminho das Palavras 10. Areal Editores: 182].
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8.° Momento: Andlise Formal (3 minutos)

Em seguida, de forma breve, passar-se-a para a analise de alguns aspetos formais do poema.

“Erros meus, ma fortuna, amor ardente”

Erros meus, ma fortuna, amor ardente
em minha perdi¢do se conjuraram;

0s erros e a fortuna sobejaram,

que para mim bastava o amor somente.

Tudo passei; mas tenho tdo presente

a grande dor das cousas que passaram,
gue as magoadas iras me ensinaram

a ndo querer ja nunca ser contente.

Errei todo o discurso de meus anos;
dei causa [a] que a Fortuna castigasse
as minhas mal fundadas esperancas.

De amor ndo vi sendo breves enganaos.
Oh! quem tanto pudesse que fartasse
este meu duro génio de vingancas!

Luis de Camdes, Rimas [In Freitas, Elsa Machado et
al (2018). O Caminho das Palavras 10. Areal
Editores: 182].

A professora estagiaria questiona os alunos sobre alguns aspetos relacionados com a analise formal do

poema:

‘Que nome se dé& a esta composicdo poética? Resposta esperada: E um soneto.

‘Faz a andlise formal do soneto? Resposta esperada: é uma composicdo poética constituida por catorze

versos, distribuidos por duas quadras e dois tercetos. (‘Qual o esquema rimatico?) Resposta esperada:

abba/ abba/ cde/ cde. (E qual é o tipo de rima?) Resposta esperada: rima interpolada (aa), rima

emparelhada (bb) e rima interpolada nos tercetos (ccddee). ‘Quanto a métrica, que tipo de versos

comp8em o poema? Resposta esperada: versos decassilabicos (compostos por dez sflabas métricas).

‘Fagam a escansdo (contagem das sflabas métricas) do primeiro verso’ Resposta esperada:

E|rros| meus|, ma| for|tu|na, a|mor| ar|den(te).

9.° Momento: Sintese da aula (3 minutos) - Para concluir a aula, a professora estagiaria pergunta aos

alunos ‘Se fossem vocés a escrever o sumario de hoje, o que escreveriam?’. Neste momento da aula

pretende-se que os alunos facam uma sintetizacdo do que foi lecionado na aula.

‘Estudamos um soneto em que...

155



Ana Catarina Ferreira As imagens sensoriais e a
resolucdo de dificuldades na compreensdo da leitura

Sintese (notas):

“No Soneto o sujeito poético reflete/medita acerca do seu sofrimento e da sua desgraca - “perdi¢do” (v. 2);
culpabilizagdo do Destino - “ma fortuna” (v.1), em conjunto com a liberdade individual - “erros meus” (v.1)
e com o amor” (Jorge e Junqueira, 2015: 245).

“Estamos perante um soneto de Camdes, em que 0 sujeito poético faz uma introspec¢do sobre a sua vida
e enumera os seus trés maiores inimigos: erros, fortuna e amor, acusando-os, num discurso perpassado
pela frustracdo e pelo desespero, de se terem unido para o destruir. Confessa que durante o seu percurso
vivencial s6 praticou erros, fazendo com que a fortuna castigasse o que ele considerava «esperanga» e
afirma que «De amor ndo vi sendo breves enganos» (Pereira et a/, 2015: 181).

“Este soneto constitui um processo de reflexdo do "eu” (enquanto sujeito lirico) relativamente ao seu
percurso de vida, acentuando o peso da Fortuna (Destino) no seu destino excecional” (Catarino, Ana et a/,

2015:196).

10.° Momento: Orientagdo para o trabalho a ser realizado em casa e esclarecimento de duvidas (2
minutos)

Por fim, como trabalho de casa, a professora estagiaria pede aos alunos para escreverem um
texto, com um maximo de 80 palavras, em que elenquem os topicos do poema “Erros meus, ma fortuna,
amor ardente”, de Luis de Camdes. No texto, de forma breve, os alunos devem incluir e determinar as
ideias principais presentes no poema, tendo em conta a tematica af presente e a forma como o sujeito
poético a desenvolve, aplicando, assim, as estratégias: determinar as ideias princjpals e resumir
informagdo. No texto, os discentes deverdo incluir a sua opinido sobre o poema, justificando-a.

E ainda importante lembrar os alunos que caso tenham alguma ddvida podem contatar por mail.
Os alunos deverdo realizar o trabalho durante a aula assincrona, no entanto, o prazo de entrega sera até

ao dia 27 de maio.
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Anexo 14 - Aplicagdo Didatica 6 - Andlise /nferéncias

Tendo em consideracdo a adequagdo aos objetivos pretendidos para a primeira
questdo, dos 16 alunos que completaram a tarefa cerca de 50% das respostas revelam-se
adequadas, cerca de 37,5%, ndo cumpriram os objetivos para a atividade, traduzindo-se numa

adequacado intermédia e 12,5%, foram consideradas frageis.

D6_E6.1 | A que momento da vida se referira o sujeito poético? Adequacgdo
Que indicios/ pistas da o sujeito poético ao leitor?”!
5- O sujeito poético refere-se a momentos do passado de grande magoa, dos
quais ainda sente o efeito no presente, estabelecendo uma ligagédo entre as
duas alturas.

. e Zo . . ~ +
- As pistas que o sujeito poético deixa ao leitor sdo os verbos num tempo do
passado "passei" e "errei", por exemplo.
7- Ao passado desanimador e de pouca sorte.
- Que se vai vingar. +/-

19- O sujeito poético refere-se ao facto de que apesar de ja ter vivenciado
muito, continua a guardar magoas, o que lhe causa sofrimento e o leva a
acostumar-se a este estado de espirito.

- O sujeito poético mostra que os seus desgostos amorosos reforcam a ideia
de se querer vingar do seu préprio destino.

Tabela 50. D6 - Resolugdo de Dificuldades - Inferéncias

Nas respostas consideradas adequadas, os discentes afirmam que o sujeito poético se
refere “a momentos do passado” (D6_E6.1_5), marcado pelo sofrimento, pela “magoa”
(D6_E6.1_5), pela tristeza. A relagdo com o passado é marcada no tempo presente, em que o
Sujeito poético expressa o seu sofrimento e onde “sente o efeito” (D6_E6.1_5) desses erros.

Os indicios referidos remetem para o recurso a formas verbais, como, "errei" (v.9),
"passei" (v.5), no pretérito perfeito do indicativo, que se associam a vivéncia no passado e a

a¢des praticadas outrora.

"Versos do poema:

“Errei todo o discurso de meus anos;
dei causa [a] que a Fortuna castigasse
as minhas mal fundadas esperangas.”
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Relativamente a adequacdo intermédia, embora seja referido o passado (D6_E6.1_7), a
resposta ndo cumpre os objetivos definidos, pois, ndo é referida a pista que remete para esse
tempo.

Nas respostas que se revelam frageis, os aprendentes revelaram algumas dificuldades
na realizagdo do exercicio, referindo aspetos que ndo se enquadram nos objetivos da pergunta.
Embora a vivencia (D6_E6.1_19) possa remeter para 0 passado, 0s alunos ndo expressaram o
tempo, traduzindo-se em respostas que revelam algumas fragilidades, ndo sendo percetivel, se

os alunos conseguiram realizar a inferéncia ou nao.

Tendo em consideracdo a adequac¢do aos objetivos pretendidos para a segunda
questdo, dos 20 alunos, apenas 19 responderam a esta questdo. Destes, cerca de 75% das
respostas revelam-se completas e cerca de 12,5%, embora corretas, foram consideradas
incompletas, traduzindo-se numa adequacado intermédia e cerca de 12,5% apresentam algumas

fragilidades.

Qual é o estado de espirito do sujeito lirico ao longo de todo o poema?

D6_E6.2 Que indicios/ pistas da o sujeito poético ao leitor?

Adequacgdo

18_Ao longo do poema o sujeito poético encontra-se num profundo estado de
tristeza, revolta e sofrimento.

O estado de espirito do sujeito poético é visivel através do verso "Errei todo o +
discurso de meus anos (v.8)" e do verso "Erros meus, méa fortuna, amor ardente (v.1)."

que representam o sofrimento e o desgosto sentidos pelo sujeito poético.

10_Um estado de espirito completamente desanimador e vingativo

~ +/-
- Ndo respondeu.

12_Tristeza;
Ndo respondeul!
Tabela 51. D6 - /magens Sensoriais - Inferéncias

Nas respostas consideradas adequadas, a maioria dos alunos refere a tristeza e o
sofrimento, como o estado de espirito do sujeito poético, devido aos seus erros e como estes o
castigaram. Os indicios referidos pelos alunos remetem para alguns versos, como “Errei todo o
discurso de meus anos” (D6_E6.2_18) (v.9), ou “Erros meus, ma fortuna, amor ardente”
(D6_E6.2_18) (v.1).

Relativamente a adequacdo intermédia, embora tenham conseguido indicar alguns
indicios que remetiam para estado de espirito do sujeito poético, como o desanimo (D6_E6.6_7),
0s alunos ndo indicaram nenhuma pista, ndao cumprindo, desta forma, os objetivos da tarefa,

ficando a incerteza se o aluno conseguiu realizar a inferéncia ou ndo.
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Nas respostas consideradas frageis, os aprendentes revelaram algumas dificuldades na
realizacdo do exercicio, traduzindo-se em respostas que revelam algumas fragilidades. Os
alunos ndo indicaram os indicios, presentes no poema, que remetiam para a tristeza e para o

sofrimento do sujeito poético.
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Anexo 15 - Formulario Questionario Il

Questionario II: Estrategias de Leitura

Referéncia:
Mokhtari, K., & Reichard, C. (2002). "Assessing students’ metacognitive awareness of

Reading
strategies”, Journal of Educational Psychology, 94 (2), pp. 249-259,
*Obrigatorio

Introdugao
Como classificas cada uma das estratégias de aprendizagem discutidas na aula? Assinala um numero de 1 a 5,
sabendo que:

1. nada Importante 2. pouco importante 3. moderadamente importante 4. importante 5. multo importante

2. Usar imagens sensoriais *

Marcar apenas uma oval,

Nada importante Muito importante

3. Resolver dificuldades de compreensao *

Marcar apenas uma oval,

Nada importante Muito importante
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4. Na resolugdo de dificuldades de compreenséo do texto, a ativagao do
conhecimento prévio é *

Marcar apenas uma oval,

MNada importante Muito importante

5. Na resolugdo de dificuldades de compreensao do texto, antecipar a informagao e
fazer inferéncias é *

Marcar apenas uma oval,

MNada importante Muito importante

6. Naresolugéo de dificuldades de compreensao do texto, determinar as ideias
principais e resumir o que leio é *

Marcar apenas uma oval,

Mada importante Muito importante

7. Justifica a tua avaliagao. *
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8. Explica de que modo a reflexao sobre as estratégias uso de imagens sensorials e
resolugao de dificuldades melhora a tua compreensao da |eitura, *

Este conteddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google
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Anexo 16 - Respostas ao Questionario Il

Quest_II_Q6: Justifica a tua avaliagdo’?

Quest_I_Q6_27 - Eu acho que é muito importante fazer um resumo do que lemos e apontar as ideias
principais porque ajuda-nos a compreender melhor o assunto do texto.

Quest_I_Q6_14 - Com um resumo feito significa que tive de organizar o texto e de o compreender.

Quest_I_Q6_12 - Ndo respondeu!

Quest_ILQ6_5 - Tanto o conhecimento prévio, como as inferéncias sdo importantes para a
compreensdo do texto. Contudo, penso que o primeiro passo a tomar é resumir as ideias principais do
texto para perceber todos 0s outros passos.

Quest_I_Q6_23 - Todas acabam por ter importancia, mas algumas serdo mais facilmente
dispensaveis, como a de antecipar a informacao.

Quest_I_Q6_24 - Ndo respondeu!

Quest_II_Q6_25 - Ao resumir e usar palavras que estejam mais a0 meu alcance permite me obter
uma melhor interpretacdo do texto.

Quest_II_Q6_28 - Ndo respondeu!

Quest_II_Q6_20 - Boa.

Quest_ll_Q6_4 - Na minha opinido, resolver dificuldades de compreensdo é mais importante que as
imagens sensoriais porque embora as imagens sejam Uteis, o conhecimento prévio, inferéncias e
resumos permitem mais facilmente compreender um texto novo. Acho que as imagens sdo mais
eficazes depois da resolucdo das dificuldades.

Quest II_Q6_2 - Tudo é muito importante pois ajuda-nos a uma melhor aprendizagem e melhor
compreensao.

Quest__Q6_19 - O uso de imagens e as varias formas de diminuir as dificuldades acerca de um texto
sdo estratégias muito importantes, pois assim esclarece-nos mais e ajuda-nos a compreender
qualquer duvida que tenhamos.

Quest_Il_Q6_18 - Considero todas as estratégias de aprendizagem aprendidas na aula muito
importantes, uma vez que, nos permitem compreender muito melhor cada texto.

Quest_II_Q6_11 - De acordo com a minha opinido.

Quest_II_Q6_8 - Eu avaliei tudo como sendo importante pois acredito que sdo todos aspetos que
ajudam na interpretagdo e na compreensdo de um texto.

Quest_II_Q6_21 - A minha avaliacdo € feita através da forma como trabalho, estudo e aplico

72 As respostas foram transcritas conforme os alunos escreveram no questionario.
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Quest_ILQ6_17 - A minha avaliacdo tem bases no sentido em que as dificuldades de leitura na
minha opinido provém de pessoas que talvez ndo leem tanto.

Quest_II_Q6_6 - ¢ muito importante, pois desta forma podemos concentrar as ideias todas sobre
um texto, numa sé pequena opinido

Quest I1_Q6_10 - Na minha opinido, ha coisas que sdo mais importantes do que outras e que se
deveriam fazer mais em sala de aula.

Quest_I.Q6_22 - Eu acredito que é muito diffcil chegar a um texto, seja ele que for, e entender
completamente tudo que o autor nos quis passar. O uso de imagens e uma breve analise anterior a
leitura utilizando dos conhecimentos nos traz contexto e isso é primordial na compreensdo de
qualquer obras

Quest_l_Q6_13 - Achei importante as op¢des anteriores porque esses pequenos exercicios podem
ajudar a perceber o texto todo e até ter uma percecdo diferente do texto.

Quest_IQ6_3 - Tudo isto é muito importante, pois com todas essas ferramentas podemos
compreender melhor e mais facilmente o que se estiver a ler

Quest_II_Q6_7 - Sdo todas benéficas para a aprendizagem pois torna se mais dinamico

Tabela 52. Quest.ll - Questdo 6, respostas completas

Quest_II_Q7: Explica de que modo a reflexdo sobre as estratégias uso de imagens sensoriais e resolugdo
de dificuldades melhora a tua compreensao da leitura

Quest_II_Q7_27 - Pelo facto de haver imagens, mesmo antes de ler o texto j& consigo perceber qual vai
ser o tema, e de que sentimentos vdo estar presentes no texto.

Quest_II_Q7_14 - Penso que me ajuda de certa forma a criar um padrdo de pensamento, que me ajuda
a compreender o contelido do texto e como organizar a informag¢do na minha cabeca para responder
a perguntas, por exemplo.

Quest_I.Q7_12 - N3o respondeu!

Quest_II_Q7_5 - As ajudas visuais ajudam a desencadear o pensamento e a compreender melhor o
assunto do texto, como se fosse um guia para o seu tema.

Quest_II_Q7_23 - As pessoas dependem muito nos seus sentidos, especialmente a visdo, e acredito que
esta dependéncia pode ser facilmente usada para transmitir uma mensagem, pois uma imagem
marcante, por exemplo, pode auxiliar uma pessoa a identificar do que se trata a mensagem e ainda
memoriza-la com mais facilidade.

Quest_II_Q7_24 - Para o uso de imagens sensoriais eu imagino como se estivesse presente no local e
ogue iria sentir.

Quest_II_Q7_25 - Para quem tem mais dificuldades em transformar o que ouve numa imagem se um
texto as incorporar ou se como plano de aula se buscar uma imagem que vai em conta 0 que esta
escrito o dificuldade de interpretagdo diminui. Em relagdo a resolucao de dificuldades acho que pelo
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préprio nome é possivel perceber como isso melhora a compreensdo da leitura sendo que é a acdo de
ajudar os outros a encontrar respostas para o contetdo do texto.

Quest_Il_Q7_28 - Na minha opini&o o uso de imagens sensoriais é bastante importante pois por vezes
ha textos que sdo mais dificeis de compreender e eventualmente ter uma imagem pode ajudar-nos a
perceber melhor o texto.

Quest_I_Q7_20 - Com imagens podemos imaginar o texto na vida real.

Quest_II_Q7_4 - O uso de imagens sensoriais permite uma imersdo no texto, essa imersdo pode alterar
a maneira como interpretamos o texto. A resolu¢do de dificuldades permite criar ligagdes entre varios
textos e reutilizar informacdo obtida anteriormente.

Quest_II_Q7_2 - As imagens sensoriais sao importantes pois ajudam-nos a compreender e perceber o
texto. A resolucdo de dificuldades melhora a compreensdo pois tentamos perceber de onde as
dificuldades surgiram e porqué.

Quest_ILQ7_19 - As imagens e a resolucdo de dificuldades ajudam-nos a melhorar a nossa
compreensdo porque deste modo podemos ver certas caracterfsticas que sejam importantes para
compreender o texto.

Quest_l_Q7_18 - Areflexdo sobre as estratégias uso de imagens sensoriais e resolucdo de dificuldades
melhora a minha compreensdo da leitura, uma vez que, tornam a compreensdo dos textos mais
complexos simples.

Quest_I_Q7_11 - Porque com imagens que provavelmente tem haver com o texto, podemos através
delas, entender melhor o contelido dos textos.

Quest_II_Q7_8 - Eu penso que a observa¢do de imagens facilita a interpretacdo do texto.

Quest_II_Q7_21 - O uso de imagens sensoriais permite-me observar ao meu redor muito melhor e com
muita mais atencdo aos detalhes, vendo assim tudo de maneira diferente, objetiva e muito mais atenta
e clara. Em relacdo a resolucdo de dificuldades na compreensdo dos textos, para mim é muito
importante (5), uma vez que nem sempre compreendo o que leio a primeira. Necessito reler, sublinhar

retirar as ideias principais e que ndo posso esquecer.

Quest_II_Q7_17 - No sentido em gue as imagens ajudam na compreensdo pormenorizada da leitura.

Quest_II_Q7_6 - sim pois da um ponto de vista das coisas de uma forma mais facil de interpretar

Quest_II_Q7_10 - Torna mais facil alcancar o objetivo.

Quest_I_Q7_22 - Melhora toda a compreensdo e analise na medida em que uma visualiza¢cdo de uma
imagem que reflete as ideias da obra, nos ajudam a ver o texto com outros e entender o contexto que
este se insere, 0 que leva a uma visao maior e mais clara do que o autor quis Nos passar

Quest_II_Q7_13 - Aleitura passa a ser mais clara e através de imagens tornar-se mais facil a visualizagao
da mensagem transmitida pelo texto.
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Quest_I_Q7_3 - Pois visualizando o que se esta a ler esclarece melhor as ideias que o texto quer
transmitir e se procurarmos compreender palavras que ndo conhecemos e utilizarmos as inferéncias,
facilita a compreensdo e o sentido do texto.

Quest_I_Q7_7 - E melhor pois podemos imaginar melhor a a¢do.

Tabela 53. Quest.Il - Questdo 7, respostas completas
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Anexo 17 - Questionario | - Resultados de acordo com a férmula de Mokhtari e

Reichard (2002)

Questionario de Leitura | - Aplicagio 1
Estratégias de leitura
Globais Resolucfio de Apoio & leitura Gerais
problemas
1. 3,65 8. 3,87 2 3,17
Glob: 3,5
3 422 m 435 5. 3,48
4. 3,22 13. 4,08 [} 2,91
Prob: 4,01
7. 3,26 16. 430 9. 2,85
10 2 18 3,26 12 2,69
Sup: 3,04
14. 3,65 21. 4 15 2,35
15. 3,78 27. 430 20. 3,17
17. 3,6% 30. 3,87 24, 3,39
19. 3,87 28. 3,52
22, 3,69
23 3,83 Pontos: 32,08
Pontos: 27,33
26. 3,09
29. 3,81
Pontos: 45,55
Questionario de Leitura | - AplicagBo 2
Estratégias de leitura
Resolugdo d - .
Globais esoutdo de Apoio 3 leitura Gerais
problemas
1. 3,65 8 3,87 2 2,58
Glob: 3,56
3. 448 mn 4,35 5 3,39
4. 313 13. 4,30 6. 2,21
Prob: 3,37
7. 317 16. 417 9. 3
10 3,30 18. 3,74 12. 3,22
Sup: 3,20
14. 322 21. 3,82 15. 374
25. 3,96 27. 3,52 20. 3,30
17. 3,83 30. 4 24 3,56
19. 3,30 28. 317
22 3,30
23. 422 Pontos: 31,87
Pontos: 25 285
26. 3,30
29. 343
Pontos: 46,29

Alto: 3,5 ou mais| Médio: 2,5 -3,4]| Baixo: 2,4 ou mais baixo
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