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RESUMO

Com este trabalho, no ambito do Curso de Mestrado em Ensino de Portugués no 3°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras da Universidade
de Coimbra, pretende-se descrever as atividades realizadas com uma turma de 11° ano,
em contexto de pratica pedagodgica supervisionada, no Agrupamento de Escolas de
Penalva do Castelo, Distrito de Viseu. Pretende-se, ainda, discutir, do ponto de vista
tedrico-pratico, a tematica do ensino explicito da compreenséo da leitura, com base na
estratégia inferencial, abordada durante o periodo de estagio curricular.

Depois de se caracterizar o contexto socioeducativo em que este foi realizado, sera
feita uma descri¢cdo das atividades que foram desenvolvidas com os alunos da referida
turma, bem como a andlise e interpretacao critica das informacdes recolhidas, com base
na observacéo e na aplicacdo de instrumentos de recolha de dados e de producfes dos
alunos.

A andlise e interpretacdo dos referidos dados permitem concluir, como se verificara
na segunda parte deste Relatorio, que a adogéo da estratégia inferencial proporciona aos
alunos o desenvolvimento de mecanismos de compreensdo da leitura. Com efeito, as
atividades realizadas permitiram concluir que, na leitura, quando o professor, de forma
explicita, introduz questdes para fazer inferéncias, os alunos compreendem melhor o que
estdo a ler e, progressivamente, vdo desenvolvendo mecanismos de compreensao

auténoma da leitura.

Palavras-chave: leitura, compreensdo da leitura, realizagdo de inferéncias,

estratégia inferencial, ensino explicito.



ABSTRACT

With this work, in the scope of the Master Course in Portuguese Teaching in the 3rd
Cycle of Basic Education and Secondary Education, from Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra it is intend to describe the activities accomplished with a class of
11th grade, in the context of supervised pedagogical practice, in the Penalva do Castelo
School Grouping, Viseu District. It is also intended to discuss, from the theoretical-practical
point of view, the theme of explicit teaching of reading comprehension, based on the
inferential strategy, addressed during the period of curricular internship.

After describing the social-educational context in which it was fulfilled, a description
of the activities that were developed with students of the said class will follow, as well as
the analysis and critical interpretation of the information collected, based on the observation
and application of collection of data and student productions.

The analysis and interpretation of these data allows us to conclude, as will see in the
second part of this Report, that the adoption of the inferential strategy provides in students
the development of reading comprehension mechanisms. Indeed, the activities carried out
allowed us to conclude that, in reading, when the teacher, explicitly introduces questions to
make inferences, students understand better what they are reading and, progressively, they

develop mechanisms of independence reading comprehension.

Keywords: reading, reading comprehension, realization of inferences, inferential

strategy, explicit teaching.
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INTRODUCAO

O presente Relatério insere-se no ambito Curso de Mestrado em Ensino de
Portugués no 3° Ciclo do Ensino Béasico e no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras
da Universidade de Coimbra. Nele irei refletir o trabalho desenvolvido ao longo da minha
pratica pedagdgica supervisionada, realizada no Agrupamento de Escolas de Penalva do
Castelo, distrito de Viseu, com uma turma de 11° ano, no ano letivo 2018-2019. Lecionando
a disciplina de Portugués, tendo em conta a natureza e as necessidades de aprendizagem
do grupo com que estagiei, decidi centrar-me no Ensino Explicito da Compreenséo da
Leitura: a estratégia inferencial.

O trabalho esté estruturado em trés partes. Assim, na primeira, procedo, por um lado,
a caraterizacdo do contexto socioeducativo em que foi realizado o estagio e efetuo uma
caracterizacao das turmas a que lecionei, como professora estagiaria. Por outro lado,
enuncio sumariamente, de uma forma critica e reflexiva as principais atividades
desenvolvidas ao longo do estagio.

Na segunda parte, depois de referir as razbes que me levaram a optar pela escolha
do tema — “O Ensino Explicito da Compreensao da Leitura: a estratégia inferencial — um
estudo de caso, no Ensino Secundario” — exploro conceitos relevantes como a leitura, a
compreensao da leitura e estratégias de compreensao leitora, com enfoque na inferéncia.

Na ultima parte, centrada na didatizacéo, efetuo o enquadramento metodoldgico que
presidiu ao estudo desenvolvido, apresentando, de seguida, as didatizagbes do tema
monogréfico, bem como a respetiva andlise e interpretacdo de resultados.

Por fim, apresento uma conclus&o, na qual exponho as minhas consideracdes finais
relativamente ao tema que desenvolvi, designadamente sobre a utilizacdo da estratégia
inferencial como promotora da compreensdo da leitura, bem como alguns

constrangimentos sentidos e pistas de solug&o para trabalhos futuros.



PARTE | — CONTEXTO EM QUE DECORREU A PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

A primeira parte deste Relatorio encontra-se estruturada em dois capitulos. No
primeiro, apresento o meio socioeducativo em que se insere o Agrupamento de Escolas de
Penalva do Castelo, no distrito de Viseu, contexto em que foi realizado o estagio
pedagdgico supervisionado. Nele se procede, igualmente a uma caracterizacdo das turmas
com guem se trabalhou, enquanto professora estagiaria. No segundo capitulo, descrevem-

se, de forma critica e reflexiva, as principais atividades desenvolvidas ao longo do estagio.

1. Contexto socioeducativo do Agrupamento de Penalva do Castelo

1.1. O Concelho de Penalva do Castelo, Viseu

O Agrupamento de Escolas em que foi realizado o estidgio pedagoégico
supervisionado situa-se em Penalva do Castelo (AEPC). Pertence ao distrito de Viseu, na
regido central e interior de Portugal, e esta subdividido em 11 freguesias. Devido as suas
caracteristicas de forte clivagem territorial, a populacdo de Penalva do Castelo tem vindo
a diminuir. De acordo com os resultados do Recenseamento Populacional de 2011?
residem no Municipio cerca de 8 mil habitantes, sendo que 16% séo analfabetos e a maior
parte da populagéo, cerca de 45%, apenas concluiu o 1° ciclo do Ensino Bésico.

Uma das dimensfes mais importantes de Penalva do Castelo é a agricultura
tradicional, j& que é a mais importante forma de subsisténcia das familias desta regido.
Com efeito, este Concelho “caracteriza-se por ser um territério constituido por terrenos
férteis de regadio, gracas aos rios Dao, Coja, Ludares e Carapito e aos abundantes regatos
que o sulcam: sobretudo nas encostas a norte do rio Dao estendem-se generosos vinhedos
e pomares; a sul predominam as pastagens que permitem produzir queijo de excelente
gualidade. O pinheiro-bravo destaca-se entre as espécies que cobrem as areas florestais
do concelho. A natureza é prodiga e oferece deslumbrantes paisagens e apeteciveis
recantos.”

Destaca-se, ainda, a producdo de azeite, batata e outros produtos, que, embora

produzidos em menor quantidade, sdo importantes para a economia local.

1.2. Caracterizagdo do Agrupamento de Escolas

O Agrupamento de Escolas de Penalva do Castelo foi criado em 1 de agosto de 2010,

resultante da agregacao das duas unidades de gestéo existentes até entdo: Agrupamento

! Informacao disponivel em https://www.cm-penalvadocastelo.pt/penalva-do-castelo/demografia
2 Informacgéo disponivel em https://www.cm-penalvadocastelo.pt/penalva-do-castelo/a-vila
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de Escolas de Penalva do Castelo e Escola E.B. 2,3/S de Penalva do Castelo. Atualmente,
integram o Agrupamento sete escolas: a Escola E.B. 3/S de Penalva do Castelo (Escola
Sede), com Terceiro Ciclo e Ensino Secundario; a Escola Bésica Integrada de insua, com
Jardim Infancia, 1.° Ciclo e 2.° Ciclo; trés Escolas Basicas do 1.° Ciclo com os Jardins
integrados (Roriz, Castelo de Penalva e Sezures) e dois Jardins-de-Infancia isolados
(Corga e Esmaoilfe).

Num dos testemunhos sobre o 30° aniverséario da Escola Secundéria de Penalva do
Castelo (1986-2016), Leonidio Monteiro, Advogado e Ex-Presidente da Camara, sublinha
que “A Escola Secundaria, veio colmatar uma lacuna que marcou negativamente muitas
geracOes até 1986, pois até entdo os alunos do concelho, apos o Ciclo Preparatério-atual
5° e 6° ano-, deixavam de estudar ou tinham de ir na sua maioria para Mangualde, ou sair
de Penalva do Castelo como aconteceu comigo.”

Refira-se que todos os estabelecimentos que fazem parte do Agrupamento de
Escolas de Penalva de Castelo estdo em bom estado de conservacgao, ja que tém vindo a
ser reabilitados pela Autarquia.

Na consulta do Projeto Educativo do Agrupamento, evidenciam-se alguns principios
fundamentais, expressos na Missdo, na Visdo e nos Valores, definidos para o periodo

temporal 2016-2019. Assim, a Missédo passa por:

Educar/Formar pessoas e cidaddos cada vez mais autbnomos, responsaveis,
empreendedores, cultos e solidarios; promover competéncias individuais
respeitando as diferencas, formando para o comprometimento democratico e
civico na construgdo de um destino coletivo e de um projeto de sociedade que
potenciem a afirmacdo das mais nobres e elevadas qualidades de cada ser
humano.*

Quanto a Visao, pretende-se que o reconhecimento do Agrupamento se efetue
enquanto instituicao de referéncia através da “qualidade ao nivel do ensino e da formacao,
pelo desenvolvimento de praticas educativas inovadoras, pela qualidade na formacao de
cidaddos responsaveis e empreendedores.”™

Em termos de Valores matriciais do Agrupamento, evidenciam-se, de forma sintética,
0s seguintes: (i) culturais de ordem cognitiva — componente curricular humanistica e
cientifica —; (ii) histéricos, estéticos ou artisticos, patrimoniais e locais ou de identidade

local; (iii) de ordem moral e espiritual, com uma dimensé&o pessoal e social, relacionados

8 Informagao disponivel em https://www.espenalva.pt/index.php/historial/testemunhos.html

4 Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de Penalva do Castelo, disponivel em
http://www.espenalva.pt/images/Pdf/Docs/PE_2016.pdf

5 Ibidem.



com a aquisicdo/promocao de principios relativos a educacédo civica e a promocao das
diferentes expressfes de autonomia e individualidade; (iv) ecoldgicos e de saude, na
defesa do ambiente e na promocéao de estilos de vida saudaveis.

A estes principios, acrescentam-se 0s da educacao integral, da qualidade educativa,
da cidadania e da participacdo democratica, da eficacia, da eficiéncia, da equidade social,

da incluséo e do respeito pela diferenca e da cooperacao e da abertura ao meio.

1.3. Caracterizacdo do contexto socioeconémico e cultural dos alunos

Existem algumas dimensdes sociais probleméticas que influenciam diretamente a
vida escolar de alguns alunos de Penalva do Castelo®, como se comprovou no Diagndstico
Social do Concelho de Penalva do Castelo. Os problemas principais dos agregados
familiares relacionam-se, maioritariamente, com alcoolismo, fracos habitos alimentares,
toxicodependéncia, falta de oportunidade e de ocupac¢des proveitosas para os jovens, falta
de trabalho, pouca valorizagdo da importancia da escola, familias com competéncias
parentais fragilizadas, falta de emprego, e familias com casos de violéncia doméstica.

Em consequéncia, os alunos acabam por ser afetados pelos problemas sociais
identificados, com repercussdes no plano da aprendizagem e do rendimento escolar. Com
efeito, pode verificar-se que os alunos tém, em geral, poucos habitos de trabalho e de
estudo, necessitando de apoio educativo e econémico.

Na tentativa de contornar estes problemas, além da atividade insistente das varias
instituicdbes sociais, 0s estabelecimentos educativos do Agrupamento procuram
proporcionar boas orientagdes aos alunos, bons espagos fisicos e equipamentos, boas
condi¢Bes de trabalho, facil acesso as tecnologias e a internet, bibliotecas, salas de estudo,
espacos para desenvolvimento de projetos culturais, entre outros. Além disso, como forma
de combater os problemas sociais das familias da regiao, o Agrupamento tem tragcado uma
série de metas e objetivos a cumprir ao longo dos anos, como a criacdo de ofertas de
formacdo nas diferentes areas de interesse dos alunos, a formacéo de parcerias com
entidades locais, para que se incentive a inclusdo dos alunos e para que se trabalhe
diretamente com as familias dos alunos sinalizados.

Neste sentido, foi definido um Compromisso Social do Agrupamento relativamente
as metas de sucesso contempladas no Plano de Acédo Estratégica, conforme o quadro

seguinte’:

¢ Referenciado no Projeto Educativo.
7 Disponivel em http://www.espenalva.pt/images/Pdf/Docs/PE_2016.pdf
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PP Metas de
Histoérico de Sucesso
Sucesso
2013/2014 2014/2015 2015/2016 Media 2016 2016
CICLO Inscritos | Aprovados | Inscritos | Aprovados | Inscritos | Aprovados | Histérico | 2017 2017
1° Ciclo 246 223 227 215 214 198 92,6% | 93,5% | 94,4%
2° Ciclo 120 118 135 131 137 136 98,7% | 98,9% | 99,1%
3° Ciclo 199 163 178 150 168 149 85% | 86,9% | 88,8%
Ensino
Secundario 96 71 99 73 97 90 80,2% | 82,7% | 85,2%

Quadro 1 - Plano de Agdo Estratégica do Agrupamento de Escolas de Penalva do Castelo

1.4. Constituicdo de turmas: do 3° ciclo do ensino basico ao ensino secundério

De acordo com a informacéo disponibilizada no site do Agrupamento de Escolas de

Penalva do Castelo®, os principios subjacentes a constituicdo das turmas do 3° Ciclo do

Ensino Basico sdo os seguintes:

No que diz respeito a constituicdo das turmas do Ensino Secundario®, no mesmo

documento pode ler-se que os principios subjacentes relevam o papel do Diretor de Turma

Distribuicdo equilibrada dos alunos retidos;

Sempre que possivel, respeitar as indicagdes do Conselho de Turma

e/ou Equipa Pedagdgica;

As transferéncias de turma dos alunos ocorrerdo por indicacdo do

Conselho de Turma (1°) ou ouvido o Diretor de Turma (2°);

Distribuicdo dos alunos com NEE pelas diferentes turmas, de acordo
com a lei, ouvidos os professores dos Apoios Educativos e/ou psicéloga;

Constituicdo de turmas com niveis etérios proximos e numero

equilibrado de alunos e alunas (...).

e a continuidade do grupo/turma:

No 10° ano de escolaridade, nos cursos com mais de uma turma, desde que 0s
alunos apresentem as mesmas opc¢des, consideram-se relevantes as propostas
dos diretores de turma para a indicacdo de alunos na constituicdo dessas turmas;
Nos anos sequenciais deve ser garantida a continuidade do grupo/turma, desde
gue os alunos apresentem as mesmas opcoes e desde que ndo haja indicagbes

de caréater pedagoégico que apontem em sentido contrario

Como se pode verificar, a constituicdo das turmas, quer no 3° Ciclo do Ensino Bésico
quer no Ensino Secundério obedece a critérios bem definidos e explicitos no Projeto

Educativo do Agrupamento.

8 |bidem.
9 |Ibidem.




Importa sublinhar que entre 0 7° e 0 12° anos existem dezanove turmas: trés no 7°
ano, trés no 8° ano, quatro no 9° ano, trés no 10° ano, quatro no 11° ano e duas no 12°

ano.

1.5. Caracterizacdo do perfil das turmas de estagio

A atividade desenvolvida, enquanto professora estagiaria, na area do ensino do
Portugués, decorreu em trés turmas: uma do 3° Ciclo do Ensino Basico, concretamente do
8° ano, e duas do Ensino Secundério, ao nivel do 11° ano.

Relativamente a turma do 8° ano, era constituida por 19 alunos: 11 meninos e 8
meninas. Numa apreciacao global, decorrente da minha observacao, pode dizer-se que se
trata de uma turma bastante pontual e que mantém uma boa relacdo com os professores.
Do mesmo modo, verificou-se que os alunos sdo, em grande parte, muito interessados na
disciplina de Portugués e preocupados em participar ativamente nas tarefas propostas em
sala de aula. Todos eles sdo muito criativos e, no que diz respeito a construcao de textos,
apresentam sempre ideias muito originais e construtivas. Apesar de tudo, ha alguns alunos
que demonstram dificuldades tanto ao nivel da leitura, como ao nivel do comportamento.

Quanto as duas turmas de 11° ano, sdo muito diferentes entre si. Numa, existem 20
alunos: 10 rapazes e 10 raparigas. Na outra, 11 alunos: 8 rapazes e 3 raparigas. Na
primeira, verifica-se que o0s alunos sao todos eles trabalhadores, interessados, curiosos e
pontuais. Com efeito, desenvolvem os trabalhos solicitados e procuram esclarecer as
davidas que véao surgindo. As dificuldades de aprendizagem desta turma prendem-se
principalmente com a compreenséo da leitura. Na segunda, os alunos, apesar de pontuais
e de bem-comportados, sdo muito timidos e, com base na observagéo, pode concluir-se
que sdo pouco interessados, sendo que muitos dos alunos ndo realizam as tarefas
solicitadas.

Dado tratar-se de turmas com um perfil diferente, entre si, tem-se procurado
desenvolver abordagens didaticas, pedagdgicas e metodoldgicas distintas.

No ambito do Relatério de Estagio, optou-se por desenvolver um trabalho de
investigacdo sobre a compreensdo da leitura, ou seja, como se refere no titulo deste
trabalho, sera abordado “O Ensino Explicito da Compreensao da Leitura: a estratégia
inferencial - Um estudo de caso, no Ensino Secundario”.

Atendendo ao tipo de trabalho e ao tempo de que se dispunha para a realizagédo do
mesmo, utilizou-se como método de investigacdo o Estudo de Caso, que seré descrito e

caracterizado adiante.



2. Descricdao e reflexao critica sobre o estagio realizado

2.1. Breve apresentacao pessoal

Apenas apos trés anos da concluséo da Licenciatura em Estudos Portugueses e
Luséfonos, na Faculdade de Letras da Universidade do Porto, ingressei no Mestrado em
Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Béasico e no Ensino Secundario, na Faculdade
de Letras da Universidade do Coimbra, onde se integra a realizacao do presente Relatorio
de Estagio.

Frequentei o ensino secundario no Colégio Internato dos Carvalhos na éarea de
Humanidades, especificamente na area de Linguas e Rela¢gdes Empresariais. Foi nesta
fase do meu percurso académico que, aos poucos, foi crescendo um interesse especial
pela area do Portugués. Nesta altura, tive oportunidade de frequentar a disciplina de
Literatura Portuguesa, onde me pude dedicar com mais tempo a determinados textos e
obras e, por isso, melhor interagir e compreender a riqueza que esta por detras dos textos
literarios, neste caso, de autores portugueses.

Mais tarde, quando frequentava o curso de licenciatura na Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, a minha atencdo direcionou-se para a pratica docente,
nomeadamente, na area do Portugués.

A minha convivéncia com a atividade docente prende-se essencialmente com o facto
de ter alguns professores na minha familia, nomeadamente o meu pai, que pertence
também a area do Portugués e com quem tive, desde cedo, oportunidade de conhecer tudo
0 que envolve o “trabalho do professor”.

Frequento, atualmente, o segundo ano de mestrado em Mestrado em Ensino de
Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundéario e € neste &mbito que
cumpri 0 meu estagio, em Penalva do Castelo, Mangualde, perto do meu atual local de

residéncia, Viseu.

2.2. Descrigao e reflexdo sobre as atividades do estagio

Antes de iniciar este ano de estagio, foi possivel assistir a uma aula de Portugués
numa das Escolas Secundarias de Coimbra. Essa observagédo despertou a memoria do
tempo em que se frequentou este nivel de ensino, mas também conhecer o ambiente
escolar atual, nomeadamente: o tipo de aulas que hoje em dia se lecionam, a respetiva
estrutura e a relacdo professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno.

Ao iniciar este ano de estagio comecgou-se a contactar regularmente e de forma direta
com a atividade docente. Inicialmente, houve alguns receios que, ao longo do tempo, foram
ultrapassados. Estas insegurancas eram essencialmente duas: eventual incapacidade de

cumprir os tempos previstos para cada atividade de aula e ndo conseguir resolver no
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imediato todas as duvidas que os alunos pudessem colocar. Ao longo da experiéncia
percebeu-se que, por um lado, a planificacdo que se faz para cada aula ndo corresponde
exatamente ao que pode realmente ocorrer, uma vez que pode haver imprevistos ou
respostas ndo expectadas por parte dos alunos. Além disso, caso os conteudos figuem em
atraso, ha sempre a oportunidade de, nas seguintes aulas, retoma-los, como forma de
consolidacdo. Por outro lado, embora seja primordial que um professor prepare com
minUcia todos os conteldos a abordar, em cada aula, caso surjam questbes menos
contextualizadas, um professor ndo tem que ter resposta para todas as davidas, ja que ele
proprio € um Ser em construcao e, por isso, em constante aprendizagem.

O aspeto mais benéfico deste ano de estagio foi, principalmente, o facto de se ter
tido oportunidade de ficar numa escola com um ambiente muito familiar e acolhedor. Por
este motivo, a convivéncia com todos os professores e alunos foi sempre muito saudavel
e consolidada ao longo do tempo.

No que diz respeito as aulas lecionadas e as atividades promovidas no decorrer do
estagio, reconhece-se uma evolucao, principalmente na experiéncia social e de interacdo
com os alunos, o que foi favorecendo o progressivo clima de a vontade para,
paralelamente, se evoluir, tanto na adaptacdo do discurso como no conhecimento das
competéncias de cada aluno e dos habitos e métodos de ensino que ja lhes eram
familiares, como € o caso do processo de esquematiza¢éo dos varios temas ou a redagéo
do sumario da aula anterior no inicio de cada uma das aulas. Este aspeto permitiu a
reflex@o sobre os processos de integragdo dos docentes em geral nos diferentes contextos
educativos. Na verdade, considera-se que o professor deve adaptar-se e integrar-se na
turma, criando um clima favoravel a comunicagéo, a interacdo e a aprendizagem. De facto,
os métodos de ensino atuais devem centrar-se no aluno, considerando-o o foco principal
da sala de aula, sendo fundamental, contudo, o papel do professor, enquanto orientador.
Por um lado, porque os alunos séo cada vez mais exigentes, independentes e tém acesso
a qualquer informacéo através da facil acessibilidade as tecnologias, por outro lado, porque
na sociedade atual é necessario que sejam eles préprios criadores de ideias, que sejam
capazes de fundamentar as suas opinides, de desenvolver espirito critico, de encontrar
solugcBes para os problemas e de saber trabalhar em grupo ou, melhor dizendo, em
comunidade.

Nesta experiéncia docente, como estagiaria, pode perceber-se que, além dos
conteudos, o professor tem que cumprir um papel fundamental na formacéo dos alunos
enquanto cidaddos, isto é, na partiiha de valores ético-morais, culturais e de
responsabilidade social, como é o caso do respeito pelos outros, desde as formas de

tratamento, até ao mantimento dos espacos limpos e asseados. Ja que a escola é o espaco



onde 0s jovens passam a maioria do seu tempo, é nela que devem absorver determinados

habitos e valores para uma saudavel, positiva e produtiva convivéncia em sociedade.

2.3. Descricdo breve do niumero de aulas e temas lecionados ao longo do
estagio pedagdgico supervisionado

Neste percurso, foram lecionadas cerca de dez aulas de 100 minutos onde se

exploraram as diferentes tematicas sintetizadas no quadro seguinte:

[o]
NPER Data Atividade
aula
1 8 de novembro | Introdugdo a obra Frei Luis de Sousa. Leitura e analise da primeira parte da
de 2018 obra. Fazer inferéncias ao texto — preenchimento de um Questionario.
Exercicios de interpretagdo e inferenciais sobre uma imagem de dois
2 4 de dezembro | individuos em diélogo.
de 2018 Leitura, analise e desenvolvimento de opinido critica sobre o Artigo de opinido
“Ena, eles amam-se!”
Introdugdo a obra “Amor de Perdicao”: leitura e analise de excertos iniciais.
3 15 de janeiro de | Caracteristicas do Romantismo.
2019 Partilha com os alunos de informagao sobre sete das possiveis estratégias de
compreenséo de leitura.
4 24 dezjgriglro de Ida de Mariana ao Convento em “Amor de Perdigao”.
5 29 dezjgzglro de Conclusao da obra “Amor de Perdigao”.
6 14 de fevereiro | Introdugado a obra “Os Maias”. Leitura e analise dos primeiros textos.
de 2018 Questionarios para a realizacdo de inferéncias.
7 12 dezrgfégo de Leitura e analise do capitulo da Corrida de Cavalos d’Os Maias.
8 26 dezrgfégo de Leitura e andlise do capitulo do Sarau da Trindade d’Os Maias.
9 2 de abril de Leitura dos excertos relativos ao epilogo d’'Os Maias: esquematizagao das
2018 tematicas fundamentais e relagdo com a restante obra.
10 23 dzglaslo de Exercicio inferencial sobre o poema “De Tarde”, d’'Os Maias.

Quadro 2 - Sinopse das aulas lecionadas e das atividades desenvolvidas

Além disso, foram lecionadas uma aula de cem minutos a uma outra turma de 11°
ano e uma aula de cinquenta minutos a uma turma de 8° ano, onde se realizaram exercicios
de gramatica.

Durante este ano letivo, promoveu-se sempre um profundo envolvimento com as trés
diferentes turmas, em varias dimensdes: por um lado, na turma de 8° ano, em que

predomina a componente pedagdgica e, por outro, nos 11° anos, na participagdo e



comentério sobre vérios aspetos desenvolvidos nas varias aulas; em simultaneo, foi
possivel participar sempre ativamente na construcdo dos testes a realizar nas trés
diferentes turmas, na planificacdo das estruturas das aulas, nas avaliacfes a realizar e
estar presente tanto nas reunifes de avaliacdo de final de periodo como nas reunifes
intercalares. Ao longo este ano de estdgio, houve também envolvimento em atividades

letivas e em atividades de formacao que serdo apresentadas nos pontos seguintes.

2.4. Atividades letivas desenvolvidas ao longo do ano

2.4.1. Visitas de Estudo

Ao longo do periodo de estagio, envolvida e integrada na vida escolar, participou-se
em algumas atividades, nomeadamente numa ida ao teatro e numa visita de estudo a
“Futuralia”, com as turmas do 11° ano de escolaridade.

A primeira visita consistiu no visionamento de uma peca de teatro, realizada no
Auditério Municipal Carlos Paredes, em Vila Nova do Paiva. A encenacao foi relativa a
varias passagens da obra “Os Maias” de Eca de Queirds. Esta visita ocorreu em simultédneo
com o estudo da mesma obra nos tempos disciplinares de Portugués. Em anexo, consta
uma noticia redigida pela professora estagiaria para o Jornal Escolar, “Penajovem”, a
propésito desta mesma atividade. (Anexo 1)

Na segunda atividade, a que se associaram outros professores, acompanhou-se 0s
alunos do 11° ano a “Futuralia - Feira de Educacédo e Formacao”, realizada em Lisboa. A
atividade decorreu no ambito da Psicologia e da orientacdo dos alunos para as saidas
profissionais dos varios cursos disponiveis. Em anexo, segue, de igual modo, a noticia

relativa a esta mesma visita. (Anexo 2)

2.4.2. Reunides

Durante o ano letivo, verificou-se a participacdo em varias reunides da escola,
nomeadamente em reunides intercalares e em reunides de avaliagdo de final de periodo.
Esta participagcdo permitiu construir uma clara percecédo do trabalho que é realizado pelos
professores, ndo s6 antes dos momentos de avaliagdo, mas também das adaptacdes a
fazer aos métodos de ensino de determinados alguns alunos.

Em anexo, apresenta-se um registo dos procedimentos efetuados em cada uma das

reunides a que se assistiu. (Anexo 3).

2.5. Participacdo em atividades de formacgéo

As atividades de formacdo decorreram em dois contextos diferentes: na

escola/centro de estagio e na Universidade de Coimbra.
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No ambito do centro de Formacdo EDUFOR foi realizada na Escola Bésica e
Secundéria de Penalva do Castelo a acdo de formacgao “Obter informacéo com a Folha de
Calculo Excel”’, orientada pelos formadores Jaime Fernandes e Carlos Rodrigues. A
formacédo teve a duracdo de 12 horas presenciais. A participacdo assidua e empenhada
nesta acdo constituiu uma oportunidade para conhecer mais aprofundadamente as
potencialidades da plataforma Excel e os beneficios que esta pode trazer ao cumprimento
das atividades da docéncia, essencialmente através da construcao e utilizacdo de grelhas
dos diversos parametros de avaliagao.

Durante este ano, na qualidade de professora estagiaria, dinamizou-se uma acao de
curta duracao sobre “Subordinagao: um problema de encaixe?”, orientada pela Professora
Joana Vieira dos Santos, da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.
Participaram cerca de 20 professores, ndo sO da Escola Basica e Secundaria de Penalva
do Castelo, mas também de outras escolas das regides periféricas.

Na Universidade de Coimbra, participou-se em, pelo menos, quatro momentos de
formacédo, orientados designadamente por: Rui Torres, que, no ambito de um curso de
literatura digital abordou a questéo da literatura experimental; José Cardoso Bernardes,
que se referiu principalmente a problematica da crise por que esta a passar 0 ensino da
literatura portuguesa nas escolas nacionais, sendo necessario desenvolver uma nova
cultura literaria; Ariana Cosme, que dissertou sobre o problema da autonomia e da
flexibilidade curricular como oportunidade de construgdo de uma escola mais inclusiva,
Alvaro Laborinho Lucio, que refletiu sobre vérias questdes relacionadas com a educacéo,

a comunidade, a ética e a comunicagdo pedagodgica, entre outras.
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PARTE Il - LEITURA: A INFERENCIA COMO ESTRATEGIA DE COMPREENSAO
DA LEITURA

Nesta segunda parte do Relatério, depois de se apontarem as razdes que levaram a
optar pela escolha do tema — “O Ensino Explicito da Compreenséo da Leitura: a estratégia
inferencial — um estudo de caso, no Ensino Secundario” — exploram-se conceitos
relevantes como a leitura, a compreenséo da leitura e estratégias de compreensao leitora,

com enfoque na inferéncia.

1. Temaerazdes para a suaescolha

Além da lecionacao, no contexto de estagio ha que considerar a elaboracdo de
respetivo Relatério, que implica a investigacdo sobre uma problematica, tendo-se optado,
para o efeito, pelo tema “Ensino Explicito da Compreensdo da Leitura: a estratégia
inferencial". Ao longo da prética letiva, no contacto efetivo com os alunos, nas suas
aprendizagens e nas dificuldades que vao manifestando, verificou-se que a compreensao
da leitura era uma das principais fragilidades e, por isso, uma das areas a desenvolver. Na
impossibilidade de explorar a multiplicidade de estratégias possiveis de ensino da
compreensao da leitura, selecionou-se ‘a inferéncia’ que se tem procurado aprofundar, do
ponto de vista da pesquisa, da reflexdo e do trabalho de campo, em sala de aula. Pretende-
se, deste modo, que os alunos tomem consciéncia das estratégias de compreensao leitora,
através de uma aprendizagem explicita, sobretudo em contexto escolar, mas também de
forma auténoma, noutros ambientes.

Da investigacdo realizada ao longo dos Ultimos meses sobre a probleméatica
identificada — a inferéncia como estratégia de compreensao da leitura —, resulta a ideia de
que todas as estratégias de compreensao da leitura se entrecruzam e complementam
(Giasson, 2005; Sim-Sim, 2007; Viana, 2009). A opcao pela estratégia da realizacao de
inferéncias prende-se com a percecao de que os alunos terdo a oportunidade de pensar
sempre além do que esta escrito, convocando e estimulando os sentidos, 0s
conhecimentos prévios, as expectativas. Com efeito, cada texto literario constitui um
pretexto para o0 constante questionamento, a reflexdo e a promocdo da
interdisciplinaridade, apelando a imaginacdo, as mundividéncias dos alunos e do préprio
professor, o qual exerce aqui uma funcéo relevante de mediador e de provocador.

O estudo da Instrucéo Explicita da Compreenséao da Leitura, a partir da estratégia da
inferéncia, revela-se muito pertinente, no sentido em que os alunos precisam de se
apropriar de estratégias que lhes permitam atingir um bom nivel de leitura, ou seja, de

compreender o que leem.
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2. Discussdao tedrica de conceitos relevantes para a aplicacéo pratica
desenvolvida no estagio

2.1. A Leitura

Diz-se no dicionério de latim-portugués (Ferreira, 1991) que o termo “leitura” provém

LT

do verbo “legere”, um verbo transitivo que significa, entre outras coisas, “recolher”, “colher”,
“escolher”, “examinar”, “percorrer”, “juntar as letras”, “acéo de ler”.

Portanto, o ato de ler € um pouco de tudo o que acaba de ser enunciado. Com efeito,
a leitura constitui-se como um ato de colheita de ideias e imagens que emergem da palavra
escrita, do texto, o que implica um exame aprofundado do mesmo e fazer escolhas de
sentidos, juizos, o que nos remete para a permanente acdo inferencial. No fundo, pode
dizer-se que ler é muito mais do que juntar letras e palavras. Ler é, sobretudo, pensar, ou
seja, articular o que se Ié com as nossas experiéncias e 0s nossos conhecimentos, num
exercicio constante de intertextualidade.

Sendo um ato complexo, 0 processo comeca com as primeiras tentativas de
decifracdo, ou seja, de identificacdo de palavras escritas, 0 que implica o reconhecimento
de grafemas, de silabas e da propria palavra, atribuindo-lhe significado. Contudo, isso nao
basta. Como refere Sim-Sim (2007: p. 5),

O ensino da decifracdo, que corresponde a fase de identificacdo de palavras
escritas, € o primeiro passo no percurso formal da aprendizagem da leitura, mas
ler € muito mais do que reconhecer uma sequéncia de palavras escritas. A

esséncia da leitura é a construcao do significado de um texto, pelo que aprender
a compreender textos é o grande objectivo do ensino da leitura.

Neste sentido, a leitura precisa de passar por processos multiplos, como a decifragéo,
a decodificacao, a interpretacéo, a compreensao e a atribuicdo de sentidos. Isto porque a
leitura é, acima de tudo, compreensdo, mobilizando conhecimentos e competéncias
percetivas, cognitivas e linguisticas que, por sua vez, interagem com a experiéncia e 0s
conhecimentos prévios do leitor, os objetivos da leitura e as caracteristicas/natureza do
texto.

De acordo com Gonzalez, Barba e Gonzalez (2010: p. 2),

De esta forma, la lectura se conceptualiza como un proceso constructivo e
inferencial, que supone construir y verificar hipétesis acerca de determinados
signos graficos y determinados significados. Implica determinadas actividades:
descifrar signos gréficos (letras, palabras...), construir una representaciéon mental
de las palabras, acceder a los significados de esas palabras, asignar un valor
linglistico a cada palabra dentro de un contexto, construir el significado de una
frase, integrar ese significado en un contexto segin el texto y las experiencias y
conocimientos previos sobre el tema.
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Assim, a leitura de texto literario pressupde a aprendizagem e o dominio de um
cbdigo que permitam a decifracdo automéatica de um texto. Todavia, a leitura ndo consiste
apenas na capacidade de reconhecer letras, silabas e palavras. Exige, pois, que além da
decifracdo, o leitor mobilize chaves de interpretacdo que impliguem o uso de
conhecimentos extratextuais, bem como o estabelecimento de relacdes intertextuais, de
processos de inferéncia e de apreciacdo de contextos metaféricos no reconhecimento de
ideias e de sentimentos implicitos, como é o caso do sofrimento, da ironia ou do humor,
por exemplo.

Pode dizer-se, por conseguinte, que a compreensao é o objetivo essencial da leitura
do texto literario. Assim, ensinar a ler ndo € s6 ensinar a automatizagdo de um caédigo,
exigindo-se, essencialmente, ensinar a compreender. Com efeito,

A esséncia da leitura € a construcao do significado de um texto escrito e aprender
a compreender textos é o grande objectivo do ensino da leitura. Ensinar a ler é,
acima de tudo, ensinar explicitamente a extrair informacdo contida num texto
escrito, ou seja, dar as criancas [aos alunos e alunas] as ferramentas de que
precisam para estratégica e eficazmente abordarem os textos, compreenderem

0 que esta escrito e assim se tornarem leitores fluentes. (Sim-Sim, 2007: pp. 5-
6).

Neste sentido, pode dizer-se que ler é também ler-se, porque a medida que o leitor
aprende a ler de forma fluente e compreensiva, progredindo de um nivel de compreensao
literal, para o inferencial e critico, estabelece uma comunicacaol/interligacdo consigo
préprio, com as suas experiéncias e o conhecimento do mundo, redescobrindo(-se) como
pessoa. Com efeito, como refere Pulcinelli (2012: p. 62), o processo de leitura é de tal modo
complexo que depende, ndo apenas do texto lido, mas, também e fundamentalmente do
leitor, que

O mesmo leitor ndo 16 o mesmo texto da mesma maneira em diferentes
momentos e em condi¢Bes distintas de producéo de leitura, € 0 mesmo texto é
lido de maneiras diferentes em diferentes épocas, por diferentes leitores. E isso

gue entendemos quando afirmamos que ha uma histéria de leitura do texto e ha
uma histéria de leitura dos leitores.

Deste modo, quer o dominio da “Leitura” quer o da “Educacdo Literaria”, inscritos no
“Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico do Portugués” (2015) bem
como nas “Aprendizagens Essenciais” para o ensino do portugués no Ensino Basico
(2018), séo indiscutiveis, razéo pela qual se estendem a todos os anos de escolaridade. A
par destes documentos ministeriais, programaticos, existem multiplas iniciativas
promotoras da literacia, de entre as quais evidenciaria o “Plano Nacional de Leitura” (PNL),
lancado em junho de 2006, numa a¢ao conjunta dos ministérios da Educacéo, da Cultura

e dos Assuntos Parlamentares, com o objetivo de incrementar, alargar e consolidar habitos
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de leitura e niveis de literacia da populacdo portuguesa, em geral e, em particular, da

escolar.

2.2. Compreensdo da leitura

A compreensao da leitura é o grande objetivo do ensino e da pratica da leitura,
construindo significados a partir do que se I&, independentemente do tipo de texto, o que
implica o desenvolvimento de capacidades metacognitivas que permitam ao aluno
transferir informacdo e estratégias aprendidas para novas situacbes de leitura e a
automonitoriza¢do da compreensdo a medida que se |é um texto.

Tratando-se de um processo complexo de permanente metacognicdo, a
compreensdo de um texto vai muito para além da mera decifracdo. Assim sendo, este
exercicio de metacognicdo exige a ativacdo, por parte do leitor, de competéncias
desenvolvidas explicitamente. Por conseguinte, o leitor necessita, por exemplo, de reavivar
0S seus conhecimentos prévios, as suas experiéncias extratextuais, transferir e criar
ligagBes entre essas varias informacdes e, antecipando ou inferindo, ir desvendando os
explicitos e os implicitos do texto. Apenas a partir deste processo complexo, o leitor sera
capaz de descobrir o sentido do texto, de deslindar metéforas e ironias e, assim, extrair
informacgdes e construir significados.

A compreensao da leitura implica, assim, o estabelecimento de inferéncias a partir
das informacdes textuais e extratextuais, com base no conhecimento prévio do leitor. A
estratégia inferencial é, pois, fundamental no processo de compreensao textual. Com
efeito, a compreenséo da leitura resulta da construcéo de ligagbes entre as informagtes
que estao explicitas no texto, aquilo que delas se infere e do que dai deriva em termos de
reflexdo e de estabelecimento de intertextualidades com as experiéncias e o conhecimento
do mundo. Trata-se, pois, de um processo complexo, como reconhece Sim-Sim (2007: p.
9) quando afirma que

A compreensao da leitura é um processo complexo que envolve o que o leitor
conhece sobre a sua prépria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a

ler e sobre processos e estratégias especificas para obten¢éo do significado da
informacéo registada através da escrita.

Na perspetiva de Giasson (2000), a compreensao da leitura é resultante da interacdo
entre, pelo menos, trés grupos de fatores: Leitor, Texto e Contexto, fatores que, por sua
vez, podem dividir-se em subprocessos discretos e igualmente importantes para a leitura

eficiente, esquematicamente representados na figura 1:
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Figura 1 - Modelo consensual de leitura (Giasson, 2000)

Como se pode verificar, 0 ato de leitura e, por conseguinte, da compreenséao leitora,
depende da conjugacdo de mudltiplos fatores, que tém diretamente a ver com o0s
conhecimentos e capacidades do leitor, mas também as caracteristicas impressas pelo
autor ao texto que produziu e com aspetos de natureza contextual, quer do leitor quer do
autor.

Na compreensao da leitura estéo, pois, em jogo, o leitor, 0 texto e o contexto. Assim
sendo, na compreensdao da leitura importa ter em conta a maturidade, os conhecimentos,
experiéncias e competéncias do leitor, o préprio contetdo, tematica e natureza do texto,
bem como o contexto em que ocorre a leitura. Dai a importancia da adogéo, na escola, de
estratégias pedagdgicas que proporcionem o desenvolvimento da capacidade de ler um
texto fluentemente. Na perspetiva de Sim-Sim (2007: p. 9), isto s6 é possivel quando se
consegue a confluéncia de quatro pilares, determinantes na compreenséo de um texto:

(i) a efichcia na rapidez e na precisdo da identificagdo de palavras
(automatizag&o na identificac@o das palavras);

(i) o conhecimento da lingua de escolarizagdo (particularmente o dominio
lexical);

(iiiy a experiéncia individual de leitura;

(iv) as experiéncias e o conhecimento do Mundo por parte do leitor.

Com efeito, quer a decifracdo rapida e eficaz, quer o conhecimento da lingua, quer
ainda a experiéncia leitoral e o conhecimento do mundo revelam-se fundamentais para
uma compreensdao e fluéncia da leitura, tal como prop6e a mesma autora (Sim-Sim, 2007:

p. 10), na seguinte representacdo esquematica:
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Figura 2 - Dominios de intervencgdo para uma leitura fluente, adaptado por Sim-Sim (2007: p. 10, a
partir do modelo cognitivo de avaliacdo de leitura proposto por McKenne e Stahl (2003).

Face ao exposto, pode dizer-se que, para atingir niveis de compreensao leitora, como
se pode verificar no esquema acima (figura 2), é necessario garantir progressivamente o
reconhecimento automatico da palavra, o conhecimento da lingua, a experiéncia individual
da leitura e a experiéncia e conhecimento do mundo.

O reconhecimento automatico da palavra exige que o leitor possua consciéncia dos
principios alfabéticos da sua lingua e das relagdes entre os sons e as letras. Logo, o leitor
ndo pode avangar na compreensdo da leitura sem ter interiorizado e automatizado as
bases fundamentais da fonologia da lingua e sem reconhecer vocabulos. Neste sentido, é
imprescindivel que domine as bases do conhecimento da lingua, isto é, que conhega as
estruturas cruciais do bom funcionamento da lingua, o que inclui, por um lado, uma
consciéncia metalinguistica e, por outro, um dominio sobre as suas organizacbes
sintaticas, lexicais e estruturais.

Por conseguinte, o ensino da compreensdo leitora deve assumir varias etapas.
Inicialmente, é importante ensinar a descobrir, motivando os alunos, por exemplo, a
descobrir significados por si préprios, a partir das pistas que o texto oferece, inferindo e
antecipando sinénimos, ou através da andlise da raiz das palavras, dos seus afixos e
possiveis variacoes.

Consequentemente, os alunos devem ser motivados a exercitar a memodria, a
guestionar o texto para poderem relacionar, por exemplo, o tema proposto, através das
ligagbes ndo s6 com os elementos paratextuais e com o texto em si, mas, igualmente,
sublinho, com a sua experiéncia da vida, os seus valores, crengas, por fim, todos os
conhecimentos adquiridos ao longo da vida. De acordo com Sim-Sim (2007: p. 9),

O ensino da compreensdo da leitura tem de incluir, portanto, estratégias
pedagdgicas direccionadas para o desenvolvimento do conhecimento linguistico
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das criancas, para o alargamento das vivéncias e conhecimento que possuem
sobre o Mundo e para o desenvolvimento de competéncias especificas de leitura.

A escola é fundamental na compreenséo da leitura. Ao professor cabe o papel de
motivar e despertar nos seus alunos a mobilizacado de conhecimentos e competéncias, de
experiéncias pessoais e do conhecimento do mundo, de modo a que os alunos possam
estabelecer inferéncias a partir do que leram. Como refere Spinillo, no prefacio a obra de
Viana et al (2010: pp. v-vi),

(...) o estabelecimento de inferéncias a partir das informacdes textuais e extra-
textuais (conhecimento prévio do leitor) assume papel de destague no processo
de compreens&o e na proposta de ensino apresentada. E importante comentar
gue raramente a questdo das inferéncias é trazida para o foco educacional,
sendo este tema tradicionalmente discutido no ambito teérico e investigado
especialmente em pesquisas psicolégicas. Isso é um avan¢go em termos
educacionais (...). Perguntas simples como “O que é que precisas de saber para
compreender a frase?” ou “O que é que te permitiu prever o que aconteceu?” ou,
ainda, “O que te pode ajudar a encontrar o sentido da palavra?” levam o aluno a
monitorizar a leitura, identificando as suas dificuldades e propondo formas de
supera-las. Além disso, a verbalizagdo das formas de raciocinar sobre o texto
tem repercussdes positivas para o ensino. Uma € que esta explicitacdo permite
gue o aluno tome seu pensamento como objecto de reflexdo e analise

(metacognicdo); a outra € que esta explicitacdo permite que o professor saiba o
modo de pensar do aluno.

Com o tipo de perguntas que acabam de ser formuladas, num contexto de ensino,
visa-se apoiar os alunos na construcdo de conhecimento, sobretudo a explicitar como se
processa essa construgcdo de conhecimento, no caso da leitura, a compreensao do texto
lido. Perguntas como as enunciadas acima - “O que é que precisas de saber para
compreender a frase?” ou “O que é que te permitiu prever o que aconteceu?” ou, ainda, “O
que te pode ajudar a encontrar o sentido da palavra?”, entre outras possiveis, podem ser
orientadas para o produto ou para o processo. De acordo com Viana et al. (2010), as
perguntas orientadas para 0 processo merecem uma atengéo especial, dado que permitem
o desenvolvimento de estratégias de metacompreensdo. Com base em Giasson (2000: p.
300), Viana e os autores que consigo colaboram, enunciam algumas questdes que se
revelam muito pertinentes ndo apenas no estabelecimento de inferéncias, mas numa
compreenséo global da leitura de textos lidos em sala de aula, tais como as que se seguem,
a titulo de exemplo: “Neste paragrafo o que significa...?”; “O que te faz dizer que...?”; “O
que te permitiu prever o que aconteceu?”; “O que é que te levou a dizer que a personagem

€ imaginaria?”
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2.3. Estratégias de compreensdo da leitura

Ao abordar a questdo da compreensédo da leitura, Sim-Sim (2007: p. 13) refere que
€ necessario que os alunos nao apenas tenham habitos de leitura como se familiarizem
com tipologias textuais variadas, o que implica que “(...) lhes sejam ensinadas estratégias
gerais de automonitorizagdo da leitura e estratégias especificas para abordagem de cada
tipo textual”.

Com efeito, com a adocado de préaticas pedagdgicas e didaticas de leitura, por parte
dos professores, os alunos devem ir adquirindo progressivamente estratégias de que se
servem deliberadamente para melhor compreender o que leem, seja ficcdo ou ndo. Neste
processo, 0s alunos precisam do apoio do professor, que orienta, levanta questbes de
interpretacdo e auxilia na interpretagdo. Apesar de tudo, reconhece Sim-Sim (2007: p. 22)
que

Nem sempre o ensino explicito da compreensdo da leitura de textos foi uma
pratica docente comum. O ensino da leitura foi muitas vezes reduzido ao ensino

da decifracdo, sendo deixado aos alunos o papel de "adivinhar" o que deveriam
fazer para se tornarem leitores de sucesso.

Podera dizer-se que o professor deve sentir-se corresponsavel pelos niveis de

literacia dos seus alunos, consciente de que, como referem Martins e Sa (2008: p. 9),

Com fracas competéncias em compreensao leitora, os alunos sdo cidadaos
iletrados, pouco interventivos e pouco criticos, o que condicionara o
desenvolvimento econémico e social do nosso pais”. O mesmo se diga quanto
ao papel dos manuais escolares, que devem estar construidos de forma a
auxiliar os alunos a capacidade de ler compreensivamente. (...) 0s manuais
devem, de igual forma, desenvolver nos alunos a capacidade de fazer inferéncias
e de compreender os textos recorrendo a articulagdo com os conhecimentos
prévios.

Apbés uma leitura literal de um determinado texto, sempre que possivel, deve
promover-se o exercicio inferencial, designadamente quando se solicita aos alunos que
fagcam associa¢des ou convoquem experiéncias sensoriais, emoc¢des e sentimentos, com
base no que foi lido e que pesquisem o significado de palavras desconhecidas, a partir do
contexto. E, entdo, desejavel que se formulem questdes sobre o texto lido, para, partindo
de informagfes explicitas, se poder discutir o que foi lido e ampliar e complementar essas
informagBes com outras implicitas, que podem emergir ou adquirir novo significado,
também, numa releitura do texto.

Segundo Zimmermann e Hutchins (2003), se os alunos ndo compreendem o que
leem, na verdade é porque nao estéo a realizar uma boa leitura. Assim sendo, partindo da
observacdo do que os bons leitores fazem para compreender, as autoras definiram sete

estratégias de leitura que, uns anos depois, foram adaptadas por Moreillon (2007),
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apresentando uma dimensdo pratica sobre como ensinar e aplicar cada uma dessas

estratégias, sistematizadas no quadro abaixo.

Estratégias

Breve definicdo

Como aplicar

1. Ativar o
conhecimento
prévio

Fase introdutéria: o que ja se sabe
acerca do tema.

Define o que sera conhecimento
novo introduzido pelo texto (aspeto a
recuperar no final da leitura).

Relacionar ideias

A partir do titulo, penso que o texto é
sobre... (antes)

Tive uma experiéncia parecida com a da
personagem... (durante)

Depois de ler o texto, lembrei-me do filme...
(depois)

2. Usar imagens
sensoriais

Os escritores moldam a experiéncia
sensorial do texto (com os recursos
expressivos) - o leitor estabelece
relacdo entre as sensagbes e a
linguagem.

Relacionar com o conhecimento prévio; ouvir
uma musica; imaginar espagos, personagens,
sensag0es - cheiros, texturas, etc. (antes)
Ativacao das imagens sensoriais - visualizagao,
olfato, etc. (durante)

Reflexdo sobre a relagdo entre as sensacdes e a
linguagem (depois)

3. Questionar

Testar factos.

Perguntas clarificadoras -situam o
leitor no texto e ajudam na base da
compreensao do texto.

Pergunto-me se...
Quem...? O qué...?
Como é que...?

O que é que isto significa?

4. Antecipar a
informacao e
fazer inferéncias

Através de uma sequéncia ou
evidéncia textual, antecipar
informacdes do texto ou inferir sobre
0s varios aspetos do texto (imaginar,
colocar hipoteses, identificar pistas,
ter palpites sobre...)

Antecipacao

Prevejo que...; O meu palpite é que...; Suspeito
que...; Penso que esta pista significa que...;
Sabia que isto ia acontecer a seguir porque...
Inferéncia

Concluo que...; Que pistas deu o autor ao leitor?;
O que imagino (vejo mentalmente) que ndo esta
no texto?; O que aconteceu? O que acontece a
seguir?; Estava certo em relagdo ao que
aconteceu a seguir?; O que faz sentido?; Que
queria dizer o autor nesta histéria?

5. Determinar as
ideias principais

Falar/pensar sobre o texto.
Determinar as ideias principais.
Registar as notas.

Sumariar.

Qual é o objetivo da leitura?

Que novas ideias ou factos aprendi?

O que quero recordar deste texto?

O que farei com esta informag&o? E acess6ria ou
essencial?

Qual é a intencdo do autor ao escrever este
texto?

Monitorizar a compreensao.

Estou a fazer conexdes? Estdo a visualizar e a
usar todos os meus sentidos quando leio?

INFORMACAO+INTERPRETACAO
=SINTESE

6. Resolver
o Estou a fazer perguntas?...
dificuldades de . . i
. . Reler; parar para pensar; analisar a estrutura da
compreensao Remediar. ) X P ;
frase; fazer uma inferéncia; descobrir palavras
desconhecidas...
Definir o ponto de vista do leitor e
combina-lo com a informacdo ou | Planificar
7. Sintetizar evidéncia do texto. Titulo; autor; quem?; o qué?; quando?; como?; o

gue penso sobre isto?; o que sinto?...

Quadro 3 - Estratégias e fases do ensino da leitura, sistematizadas a partir de Moreillon (2007)
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Como se pode verificar numa leitura do quadro acima, o ensino da leitura contempla
vérias fases, desde a ativacdo do conhecimento prévio, ao uso de imagens sensoriais, ao
gquestionamento e a realizacao de inferéncias, a identificacao das ideias principais do texto,
a resolucdo de dificuldades de compreenséo, a sintese, ou seja, a combinacédo do ponto
de vista do leitor com as informacdes fornecidas pelo texto.

Face ao exposto, no processo de ensino da leitura, melhor, da compreensédo de um
texto, importa que o professor adote algumas estratégias fundamentais, para apoiar 0os
alunos nessa compreenséo do texto. Para o efeito, necessita de orientar o aluno no sentido
de este relacionar ideias, criar cenarios imaginarios, se questionar a si proprio, a partir de
evidéncias do texto, antecipar informacdes e fazer inferéncias, em ultima andlise, ler,
interpretar e compreender o texto, praticas que possibilitardo o desenvolvimento

progressivo de competéncias de leitura autbnoma.

2.3.1. Estratégias de compreensdao da leitura: a inferéncia

No que concerne especificamente a inferéncia, trata-se de uma estratégia muito
importante no processo de compreensao da leitura. O “Programa e Metas Curriculares de
Portugués — Ensino Secundario” (2014: p. 8), confere que

Uma das principais questdes comuns a todos os dominios do Programa prende-
se com a tomada de consciéncia das diferencas de complexidade de
pensamento existentes entre formas de compreenséao literal e de compreenséao
inferencial. Se ja4 nas Metas Curriculares do Ensino Basico se insistia num

trabalho progressivo e fortalecido em torno da capacidade de ler
inferencialmente, ele torna-se crucial no Ensino Secundario.

Dai que um dos objetivos gerais estabelecidos para o Ensino Secundario seja
precisamente “Aprofundar a capacidade de compreensao inferencial”’, como pode ler-se no
referido Programa e Metas Curriculares de Portugués (2014: p. 11).

Também Sim-Sim (2007: p. 12), ao elencar varios descritores de desempenho da
leitura, refere que é fundamental “Compreender inferéncias, mobilizando informagoes
textuais implicitas e explicitas e conhecimentos exteriores ao texto”. Por seu turno, Viana

(2009: p. 33) esclarece que

O processo que melhor diferencia os bons leitores é o da realizagdo de
inferéncias. Podemos dizer que uma grande parte da informacéo que retiramos
da leitura de um texto se deve a utilizacdo de processos inferenciais, porque um
texto nunca diz tudo. A elaboracéo de inferéncias permite-nos obter informacéo
nova, reorganizando informacé&o dispersa no texto, estabelecendo ligacdes.

Por conseguinte, as inferéncias consistem em interpretacdes que ndo s&o
acessiveis literalmente, que resultam do estabelecimento de relagbes que ndo estédo

explicitas no texto lido. Ou seja, 0 processo inferencial, a partir da leitura de um
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determinado texto, implica que os alunos estabelecam intertextualidades entre o que leram
e 0s seus conhecimentos e experiéncias pessoais, inclusivamente com outras leituras ja
realizadas. Poder-se-a dizer, pois, que

Inferéncias sdo operacdes cognitivas que o leitor realiza para construir

proposicdes novas a partir de informacdes que ele encontrou no texto. Esta
nocao tem sido usada para descrever operacdes cognitivas que vao desde a

N

identificacdo do referente de elementos anaféricos até a construcdo da
organizacao tematica do texto. Permitem estabelecer ligacdes entre os diversos
elementos do texto e integrar a informacao explicita e implicita com o
conhecimento prévio do leitor. (Ferreira, 2012: p. 71).

Ao abordar a questdo da inferéncia como estratégia de compreenséao leitora é
importante partir do principio de que as inferéncias sédo, na verdade, o que resulta das
varias associacfes e processos que o0s leitores concretizam durante a leitura e
compreensdo dos textos. Moreillon (2007) refere, a este propdsito, que o processo de
inferéncia é a leitura do que esta entre linhas, cativando o leitor a ler as seguintes paginas
para descobrir a validade das hipoteses que foi colocando. Por seu turno, numa obra
recente, Lopes (2018: p. 219) esclarece que, ao fazer inferéncias a partir da leitura de um
texto, ativa-se o principio da relevancia, “(...) responsavel pelo processamento do contetdo
(explicito e implicito) dos enunciados, e consequentemente, da compreensao do discurso”,
neste caso, do texto.

A leitura, sendo considerada como uma transagéo entre texto, leitor e contexto em
gue se |, faz com que, no processo de leitura, 0 que acontece ao leitor é tdo importante
guanto o texto por si s6. Por isso, ler um livro é sempre uma nova experiéncia, gue provoca
novas reflexdes e aprendizagens, tal como diz Moreillon (2007: p. 77) quando afirma “Just
like a trip to the park or to a museum, reading a book is an event to be experienced, an
event on which one can reflect and from which one can learn”.

Sublinhe-se que a inferéncia, enquanto estratégia de compreensao, pode ser
realizada nas diferentes fases do processo de leitura de uma obra: antes, durante e depois.
Este método, além de motivar o leitor para a descoberta do que o texto ird oferecer, o,
apela ao sentido de aventura e de desafio do sujeito leitor, como afirma Moreillon (2007:
p.83). No processo inferencial, o texto torna-se um reflexo das experiéncias e dos
conhecimentos prévios do leitor. Assim sendo, no processo de leitura de um texto, importa
que o leitor, se disponibilize a formular questées que abranjam ndo apenas o conteludo
(implicito e explicito) do texto, mas também a sua propria experiéncia com a leitura do
texto.

Neste sentido, servem de exemplo questdes como: “Que pistas me esta a dar o

autor?”, “O que imagino que nao esta no texto?”, “O que vejo mentalmente que néo esta
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no texto?”, “O que acho que faz sentido acontecer a seguir?”, “O que quer dizer o autor

com esta parte?”, “Suspeito que ...”, “Penso que esta pista significa que...” e “Eu sabia que
isto iria acontecer a seguir porque...”.

Além deste tipo de questdes, o aluno poderd, ainda, como estratégia de
compreensdo da leitura, ir esquematizando sistematicamente o que vai apreendendo,
descobrindo e pensando sobre o texto, a partir dos diferentes segmentos textuais.

No quadro abaixo, proposto por Giasson (2005, p. 267), pode verificar-se a

variedade de tipos de inferéncias, exemplificacdo de contextos em que podem aparecer e

sugestdo de questdes que conduzam ao fazer inferéncias:

pequenos.

Objeto de uestdo que conduz a
pjeto d Exemplo de texto dado Q A0 que c
inferéncia inferéncia
Depois de nos termos registado, o empregado
Lugar P 9 preg Onde estamos?
trouxe a nossa bagagem para o quarto.
Com o pente numa méo e a tesoura noutra, . ox
Agente pent - Qual é a profisséo do Carlos?
Carlos aproxima-se da cadeira.
Temoo Atirou uma pedra certeira a lampada e a | Em que momento do dia se
P escuriddo na rua foi total. passa a cena?
= Bernardo curvou-se e mergulhou, cortando a .
Acéo . . €19 Que esta Bernardo a fazer?
agua de uma forma impecavel.
Instrumento Com a mao firme, o Dr. Silva colocou o ruidoso | Que instrumento utilizou o Dr.
instrumento na minha boca. Silva?
Aquele gigante fulgurante, com as suas 18 rodas,
Objeto impunha-se, na auto estrada, aos veiculos mais | Que gigante é este?

Causa-efeito

De manha, constatamos que vdrias arvores
tinham sido arrancadas pela raiz e que outras
tinham perdido ramos.

O que causou esta situacao?
(Neste caso, pede-se a
inferéncia da causa, mas
também se pode solicitar a
inferéncia do efeito)

Problema-solucéao

Pedro tinha um lado da cara muito inchado e
estava cheio de dores de dentes.

Como é que Pedro poderia
solucionar o seu problema?).
(Neste caso, pede-se a
inferéncia da solugdo, mas
também se pode solicitar a
inferéncia do problema)

Sentimento/atitude

Enquanto subia ao estrado para receber o meu
diploma, o meu pai aplaudia, com lagrimas nos
olhos.

Como se sentia 0 meu pai?

Quadro 4 - Tipos, exemplos e questdes para a realizagdo de inferéncia (Giasson, 2005: p. 267)

No processo de compreensédo da leitura, tendo em conta o objeto de inferéncia, é
importante que os alunos sejam confrontados com diferentes questbes, como as

apresentadas no quadro acima, a fim de tomarem consciéncia da diversidade de
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inferéncias possiveis, ampliando os seus conhecimentos e estabelecendo articulacdes
com as suas experiéncias e saberes. Dependendo dos objetivos a cumprir com
determinada leitura, confirma-se a importancia do questionamento permanente acerca de

ideias ou situacdes expressas nos textos lidos.
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PARTE IIl - DIDATIZACAO

Nos dois capitulos que se seguem, irA efetuar-se, em primeiro lugar, o
enquadramento metodolégico que presidiu ao estudo desenvolvido. Depois, serdo
comentados os dados do Questionario | (Anexo 4), aplicado antes e apds as aplicacbes
didéticas, cujo objetivo era aferir a consciéncia metacognitiva dos alunos em relacédo a
estratégias de leitura.

No ambito da aplicacéo pratica, no subcapitulo 2.2., sera descrita a instrucéo explicita
da estratégia inferencial para a compreensao da leitura, no contexto de uma turma do 11°
ano, constituida por 20 alunos, integrando o projeto “Compreenséo de leitura: a instrugéo
explicita de estratégias”. Por fim, no subcapitulo 2.3, é apresentada uma reflexdo sobre os
dados do Questionario Il (Anexo 5) relativa a percecdo dos alunos sobre a relevancia da

inferéncia na compreensao de leitura.

1. Enquadramento metodol6gico — o Estudo de Caso

O estudo de caso € uma modalidade de investigacdo através da qual se procura
analisar, descrever e compreender determinados casos (individuais ou grupais), como
afirma Morgado (2018):

(...) uma estratégia de investigagdo muito Gtil no processo de avaliagdo de
escolas, uma vez que permite produzir informacdo pertinente que para
compreender o funcionamento da escola, quer para fundamentar decisfes que
concorram para melhorar a sua prestacdo educativa. (Morgado, 2018: p. 57).

Citando Stake (1999), Morgado (2018) enuncia quatro caracteristicas principais do
estudo de caso: (i) holistico, ja que procura compreender o objeto de estudo em si mesmo,
na sua totalidade e globalidade; (ii) empirico, dado que é um trabalho de campo e em que
se recolhem informacdes, maioritariamente, pela observacao; (iii) interpretativo, porque se
fundamente na intuicao do investigador, que esta atento a qualquer fenébmeno que ocorra
e interage com o objeto de estudo; (iv) empatico, pois tem em conta a intencionalidade
dos atores, o0s seus esquemas de referéncia e os seus valores.

Ainda que possa ser utilizado em estudos de natureza quantitativa, o estudo de caso
surge associado com mais frequéncia a trabalhos desenvolvidos numa dimensao
gualitativa, o que se deve essencialmente ao facto de o estudo de caso se direcionar
sobretudo para a interpretacdo e compreensao dos factos observados.

De acordo com Bogdan e Biklen (2013), numa investigacdo qualitativa, a fonte direta
de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal; tendo
uma dimensdo essencialmente descritiva, os investigadores interessam-se mais pelo

processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos, analisando os seus dados
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de forma indutiva. A importancia do significado na abordagem qualitativa reflete-se no facto
de o investigador procurar compreender os sujeitos de investigacdo, com o objetivo de
perceber aquilo que eles experimentam, o modo como eles interpretam as suas
experiéncias e como eles préprios estruturam o mundo social em que vivem.

Complementando e explicitando estes principios, Morgado (2018) descreve aspetos
que consubstanciam o carater global de um estudo qualitativo, a saber:

i. 0s estudos qualitativos tendem a ser focalizados, ou seja, implicam a deslocacgéo
ao local de estudo, observagéo, estudo de fontes documentais, etc.;

ii. 0s estudos de caso utilizam o eu como instrumento, sendo que o investigador
observa o que tem diante de si, de acordo com uma estrutura intencionalmente e de
referéncia, incorpora uma determinada realidade, explora-a e atribui-lhe sentido;

iii. 0 estudo qualitativo tem um carater interpretativo, prestando ateng¢éo ao concreto;

iv.a sua credibilidade resultado facto de ser coerente, intuitivo e ter utilidade
instrumental.

Integrado numa investigagao de natureza qualitativa, como refere o0 mesmo autor, 0
estudo de caso traduz-se como um processo que se caracteriza por ser uma

(...) investigagdo empirica que permite estudar fendmenos no seu contexto real
e no qual o investigador, ndo tendo o controlo dos eventos que ai ocorrem, nem
das variaveis que os conformam, procura apreender a situagdo na sua totalidade
e, de forma reflexiva, criativa e inovadora, descrever, compreender e interpretar
a complexidade do(s) caso(s) em estudo, langando luz sobre a problemética em

gue se enquadra(m) e, inclusive, produzindo novo conhecimento sobre o(s)
mesmo(s) (Morgado, 2018: p. 63).

Do ponto de vista organizativo, o estudo de caso contempla trés fases principais
(Morgado, 2018): a fase de exploratéria, a fase de recolha de dados e a fase de andlise,
interpretacéo e divulgacao dos resultados.

Na primeira fase, identificam-se ‘pontos criticos’, especificando-se o dominio da
investigagdo, os pontos-chave e os contornos do problema a estudar, sendo importante
nao partir de uma visdo predeterminada da realidade a estudar, mantendo uma visao
aberta da realidade.

Num segundo momento, efetua-se a recolha de dados. Para o efeito, o investigador
seleciona as técnicas e os instrumentos de recolha de dados que ira usar, podendo a
recolha de dados pode ser feita, por exemplo, através de entrevista, questionarios,
entrevistas, observacdes, andlise documental, observacao e respetivas notas de campo.

Na terceira fase, decorre a analise, interpretacao e divulgacéo dos resultados. A partir

da andlise e interpretacdo dos dados recolhidos, o investigador formula algumas
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conclus@es: “A analise e interpretacao estdo presentes em todas as fases do processo de
investigacdo, embora se tornem mais sistematicas e mais formais depois de terminar a
recolha de dados.” Morgado (2018: p. 113).

Em termos de codificacao, cada uma das aplicagdes didaticas tem a letra ‘D’, seguida
de numeracdo arabe, pelo que D1 corresponde a primeira aplicacéo didatica, D2 a segunda
e assim sucessivamente. As questfes, por sua vez, também seguem a numeracao arabe:
D1.1 identifica o primeiro exercicio da primeira didatizacdo. Sempre que o0 exercicio tem
alineas, estas sao identificadas com letra minuscula do alfabeto como é o caso da tarefa
D2.2.

A partir das respostas dos alunos, definiram-se como unidades de andlise os
segmentos de conteldo que permitiam compreender a realizacdo da estratégia de leitura
em estudo, a inferéncia. Esses segmentos estdo numerados sequencialmente em cada
uma das atividades e apresentam-se entre paréntesis curvos. Apenas na didatizacdo 3, o
namero de segmentos corresponde ao numero de alunos, tendo a codificacdo dos nomes
sido realizada de modo aleatério, associando uma letra maitscula do alfabeto para cada
um dos alunos. Tratando-se de um trabalho didatico continuo, optou-se por identificar as
respostas de cada aluno na ultima aplicacdo didatica para se correlacionarem com as

respostas do Questionario Il.
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2. Atividades de aplicacao prética: a inferéncia como estratégia de
compreensdao da leitura

No presente capitulo, comeca-se por apresentar a andlise dos dados das duas
aplicacdes do Questionério | (Anexo 6), antes e depois da didatizacdo, seguindo-se a
descri¢cdo da instrucdo explicita da estratégia da inferéncia realizada ao longo de trés aulas.
A percecdo dos alunos sobre a relevancia da inferéncia na compreensdo de leitura é

discutida mediante os dados do Questionario Il.

2.1. Questionario I: Estratégias de Leitura (pré e pos-didatiza¢éo)

Entre a fase pré-didatizagcdo e a pos-didatizagdo, foi aplicado um questionério com
recurso a ferramenta digital google forms, “Questionario |: estratégias de leitura”, com o
objetivo de conhecer o0s processos metacognitivos das estratégias de leitura dos alunos.

O questionario em apreco, elaborado a partir de “Assessing students’ metacognitive
awareness of Reading strategies” (Mokhtari & Reichard, 2002: pp. 249-259), contempla um
conjunto de 31 questdes de resposta fechada, numa escala de 1 a 5, cuja enunciagao foi
a seguinte: “Nunca”, “As vezes”, “Muitas vezes”, “A maior parte das vezes”, “Sempre”.

Os resultados de ambos os momentos, pré e pos-didatizacdo, estdo organizados em
trés grupos de estratégias, a saber: (i) as estratégias globais de leitura, (ii) as estratégias
de resolucao de problemas e (iii) estratégias de apoio a leitura.

Para cada uma das questdes aparece a frequéncia de respostas do primeiro
momento (1°), antes da didatizag&o, e a do segundo momento (2°), depois da didatiza¢éo.
Atendendo aos dados, apés a didatizacdo, os alunos foram tomando consciéncia da
importancia de adotarem algumas estratégias de leitura como estar mais atento/a na
leitura, reler, tentar adivinhas o sentido de palavras e fazer inferéncias.

Comecgando pelas estratégias globais de leitura (Tabela 1), os dados relevam o
seguinte:

() observa-se um numero elevado de alunos que recorre ao conhecimento
prévio (questdo 3), que verifica caracteristicas como a extensdo e a
organizacao do texto (questdo 10), escolhe o que deve ler mais atentamente
(questéo 14) e recorre aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar
a compreensédo (questédo 17);

(i) no segundo momento de aplicagdo do questionario, ha trés estratégias que
deixam de ter a resposta ‘nunca’: tenta adivinhar o conteudo do texto antes
de o ler (questéo 4), verifica se o contetdo do texto se adequa ao objetivo de

leitura (questdo 7) e procura adivinhar o assunto do texto (questdo 26);
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(iii) apés as aplicacdes didaticas, subiu o numero de alunos que sublinha
informagéo-chave (questdo 22), analisa e avalia criticamente o conteudo
(questéo 23) e verifica se as hipoteses sobre o texto estdo certas ou erradas
(questéo 29).

A Muitas A Tl
As vezes parte das Sempre
Nunca vezes
Questéo vezes
1° 20 1° 20 1° 20 1° 20 1° 20

1. _Qqando comeco a ler, tenho um 0 0 7 > 5 7 3 5 5 6
objetivo em mente
3. Penso no que sei para 0 0 1 0 4 1 9 8 6 1
compreender melhor o que leio
4. Tento adivinhar o contetido do
texto antes de o ler 5 2 5 2 4 4 2 2 4 2
7. Pergunto-me se o contedo do
texto se adequa ao meu objetivo de 4 0 2 8 8 8 3 6 3 3

leitura

10. Dou uma vista de olhos pelo
texto para verificar caracteristicas 2 0 5 1 4 6 4 5 5 8
como a extensdo e a organizagao

14. Escolho o que devo ler mais
atentamente e 0 que posso ignorar

17. Recorro aos quadros, figuras e
imagens do texto para aumentar a 1 0 2 5 8 2 6 8 3 5
minha compreenséo

19. Uso o contexto (da palavra,

frase, paragrafo) para 1 0 4 0 3 7 8 7 4 6
compreender melhor o que estou a
ler

22. Recorro a cédigos tipogréficos,
como o sublinhado, para identificar 0 1 6 2 3 0 3 9 8 8
informacgé&o-chave

23. Analiso e avalio criticamente o
contetdo apresentado no texto

25. Verifico a minha compreenséo,
quando encontro informag&o 0 0 0 0 3 3 5 8 12 9
contraditoria

26. Quando comeco a ler, procuro

adivinhar o assunto do texto 2 e 6 . 8 U 2 9 2 .
29. Verifico se as minhas hipéteses
sobre o texto estdo certas ou 1 1 6 1 5 8 3 7 5 3

erradas

Tabela 1 — Resultados das estratégias globais de leitura, Questionario |
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Relativamente a estratégias de resolucédo de problemas, de uma maneira geral, 0s
alunos demonstram (i) ler devagar, mas cuidadosamente, para ter a certeza de que
compreendem (questédo 8), (ii) voltam atras quando perdem a concentragcdo (questao 11),
(iif) quando o texto se torna dificil, ficam mais atentos/as a leitura (questéo 16) ou (iv) releem
(questao 27).

Depois da didatizagéo, assistiu-se a uma subida do nimero de alunos em duas
estratégias: tentam visualizar o contetdo para se lembrarem do que leem (questéo 21) e

procuram adivinhar o sentido de palavras ou frases que ndo entendem (questéo 30).

. A maior
As vezes AR parte das Sempre
Nunca vezes
Questao MEZES

1° 20 1° 20 1° 20 1° 20 1° 20
8. Leio devagar, mas
cuidadosamente, para ter a certeza 0 0 5 1 5 3 6 8 7 8
de que compreendo o gque estou a
ler
11. Tento voltflr atras quando perco 1 0 0 0 0 0 3 5 16 15
a concentragéo
13. Adapto o meu ritmo de leitura 1 0 3 2 3 3 6 5 7 10
ao que estou a ler
16. ngndo o] te)\(to se torna dificil, 1 0 5 1 1 > 6 3 10 14
fico mais atento a leitura
18. Paro a leitura de vez em 1 1 5 0 5 7 6 5 3 7
guando e penso no que estou a ler
21. Tento visualizar o c_onteudo 0 0 1 1 6 3 9 7 4 9
para me lembrar do que leio
27. Quando o texto se torna dificil, 0 0 0 0 3 1 7 7 10 12
releio para compreender melhor
30. Procuro adivinhar o sentido de
palavras ou frases que né&o 0 0 5 0 4 5 3 11 8 4
entendo

Tabela 2 - Resultados das estratégias de resolugdo de problemas, Questionario |

No ambito das estratégias de apoio a leitura, assinala-se um numero elevado de
alunos que leem em voz alta para perceber melhor o que leem (questdo 5), sublinham
informacé&o no texto para se lembrarem melhor dela (questdo 12) e andam para a frente e
para tras no texto, para encontrar ligacées entre as ideias (questao 24).

Depois das aplicagbes praticas, € possivel reconhecer que h4 mais alunos a (i)

tomar notas (questéo 2), resumir o que leem para refletir sobre o contetdo importante do
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texto (questdo 6), e a fazer perguntas cuja resposta gostariam de encontrar no texto

(questao 28).
A Muitas 2 il
As vezes parte das Sempre
Nunca vezes
Questéo Vezes
1° 20 1° 20 1° 20 1° 20 1° 20
2. Quando estou a ler, tomo notas 3 3 7 5 5 4 5 6 3 2

para compreender

5. Quando o texto se torna dificil,
leio em voz alta para perceber 4 8 1 2 3 2 4 6 8 7
melhor o que leio

6. Resumo o que leio para refletir
sobre o contetido importante do 1 1 7 4 5 5 5 8 2 2
texto

9. Discuto o que leio com outros
leitores para verificar a minha 3 3 8 B 6 6 3 3 1 3
compreensao

12. Sublinho informagéo no texto
para me lembrar melhor dela

15. Uso material de referéncia,
como dicionarios, para 5 2 9 9 4 4 1 2 1 3
compreender melhor o que leio

20.Reformulo o texto com palavras
minhas para entender melhor o 0 0 6 6 7 5 5 6 2 3
que leio

24. Ando para a frente e para trés
no texto, para encontrar ligagbes 0 1 1 2 8 4 7 8 4 5
entre as ideias

28. Faco perguntas cuja resposta

. 5 1 5 4 5 6 4 6 1 3
gostaria de encontrar no texto

Tabela 3 - Resultados das estratégias de apoio a leitura, Questionario |

Parece, pois, que, através do trabalho desenvolvido, que se apresenta de seguida,
os alunos foram tomando consciéncia da importancia de estratégias de leitura como, por
exemplo, o recurso ao conhecimento prévio, a antecipacdo de informacéo e a realizacdo

de inferéncias.

2.2. AplicacOes préticas didaticas

Entre o primeiro e o segundo momentos de aplicacdo do Questionario |, na fase da
didatizagéo, desenvolveu-se com os alunos trés atividades de compreensédo da leitura,
recorrendo a estratégia inferencial. Os textos utilizados, para o efeito, estdo referenciados

nos programas e metas curriculares de portugués para o ensino secundario (Buescu et al.,
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2014) como sendo de leitura integral e obrigatéria, e disponiveis no manual de Portugués
do 11° ano, usado em contexto de sala de aula (Jorge, N. et al., 2016).

Depois da leitura de cada um dos trés textos, os alunos responderam, de forma
manuscrita, a questdes. Apesar de se possuir os documentos originais de resposta dos
alunos, optou-se por ndo apresentar aqui, nem em anexo, qualquer cépia digitalizada dos
mesmos, respeitando o0 anonimato dos participantes no estudo (o que poderia ser feito a
partir da prépria caligrafia, mesmo ocultando a identificacdo de autoria). Assim,
sistematizaram-se as respostas, a partir de segmentos de conteudo.

Retomando a codificagéo descrita no capitulo 1, cada uma das aplicagdes tem a letra
‘D’, seguida de numeros arabes. Deste modo, D1.1. corresponde a primeira aplicacéo
didatica e a primeira pergunta. Os segmentos de conteldo estao entre paréntesis curvos,

numerados sequencialmente.

2.2.1. Aplicagéo pratica 1 — Excerto de Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett

A obra Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett, enquadra-se no dominio da Educacgéo
Literaria, como leitura obrigatéria, na integra (Buescu et al.,, 2014, p. 33). Contudo, a
presente aplicacdo pratica incidiu sobre a realizagdo de inferéncias relativamente a leitura
da Cena | (Anexo 7), presente no manual de Portugués adotado (Jorge, N. et al., 2016: p.
87).

Com esta aplicagéo pratica, pretendeu-se que os alunos fizessem inferéncias sobre
(i) o estado de espirito da personagem Madalena e (ii) o tipo de mulher que representa.

Além da componente de interacdo oral, a exploragdo do excerto, apods a leitura do
mesmo, resultou na resposta a um conjunto de quatro questdes formuladas a partir das
sugestdes propostas por Moreillon (2007: pp. 78-79): “O que achas que quer dizer...?”; “O
que posso concluir sobre...?”; “Porque achas que...?”; “Face ao que li, posso concluir
que...” (Anexo 8).

Tendo em conta as respostas dadas, foram identificadas unidades de andlise que

permitiam reconhecer as inferéncias realizadas pelos alunos, sistematizadas no Quadro.
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Questéo D1.1.

Segmentos de contelddo dos registos dos alunos

“‘engano d’alma”

(1) “oposigéo entre ledo e cego”;

(2) “contradicdo de sentimentos entre o seu pensamento (raz&o) e o seu coragao”;

(3) “remete-nos aos sentimentos de Inés de Castro, que mostra estar apaixonadamente
iludida”;

(4) “enuncia o estado de ilusdo em que Madalena se encontra, por estar apaixonada”;
(5) “que a sua felicidade iria acabar”;

(6) “que toda a felicidade que ela sentia no momento era uma mentira, pois iria acabar
por mudar com o que estava a acontecer”;

(7) “que Madalena se encontra inquieta e confusa”;

(8) “mentira profunda”;

(9) “situagéo na qual as razdes do coragdo vao contra a raz&o racional”;

(10) “ela estava iludida quanto ao amor, porque ela estava apaixonada”;

(11) “Madalena estava alegre mas na realidade era tudo uma ilusao”;

(12) “sentimentos de mentira”;

(13) “Madalena estava alegre mas ao mesmo tempo triste com ela mesma”;

(14) “sentimento de ilusdo que esta sentia em relagdo ao seu amor”;

(15) “ela estava alegre e feliz, mas que era engano e ilusdo pois realmente estava
triste”.

Quadro 5 - Questdo D1.1. Inferéncias sobre a Cena | de Frei Luis de Sousa

Na questdo alusiva a evidéncia textual “engano d’alma”, os alunos inferem a

contradicdo entre os pensamentos de Madalena (a razéo) e o seu sentimento (coracao),

pressentindo que

a felicidade em que vivera podia acabar como explicita a resposta “toda

a felicidade que ela sentia no momento era uma mentira, pois iria acabar por mudar com o

que estava a acontecer” [D1.1.(6)].

Questao D1.2.

Segmentos de contelido dos registos dos alunos

Madalena estar a

(1) “Para destacar o sentimento amoroso de Inés, devido ao seu amor
proibido e comparar este com o que Madalena esta a sentir”;

(2) “semelhanca de sentimentos que ambas sentiam pelo facto de estarem
apaixonadas”;

(3) “[que] se revé neste episddio de Inés de Castro”;

(4) “porque se identifica com a situacao de Inés de Castro (compara 0 amor
que sente por Manuel Coutinho com o amor que Inés sentia por D. Pedro)”;
(5) “sentia-se emocionalmente igual a Inés de Castro”;

(6) “esta apaixonada, por isso identifica-se com a histdria de Inés de Castro”;
(7) “identifica-se com o que esta a ler e torna-se emotiva”;

ler um | (8) “Madalena sente-se emotiva e esta pensativa em relacdo ao excerto

episédio de Inés de Castro | lido”;

(9) “Para destacar o sofrimento amoroso de Inés devido ao seu amor
proibido e comparar este com o que Madalena esta a sentir”;

(10) “que Madalena se encontra refletiva, pensativa e meditante acerca do
amor ‘proibido’ ou mesmo apaixonado por alguém que néo pode ter”;

(11) “se enquadrava neles e se revia a ela prépria neles”;

(12) “Madalena partilha do mesmo sentimento de Inés”;

(13) “Madalena se esta a comprar a Inés tendo saudades do seu amado”;
(14) “Esta-se a identificar com os sentimentos dela, ou seja, esta a sentir o
mesmo que Inés”;

(15) “identificou-se com a histdria e ficou emotiva”.

Quadro 6 - Questdo D1.2. Inferéncias sobre a Cena | de Frei Luis de Sousa
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As respostas dos alunos a questdo D1.2. deixam perceber que o facto de Madalena
interromper a leitura exatamente no episddio de Inés de Castro revela que ela se
identificava com o que estava a ler, que esta passagem a inquietava como apontam as
respostas “Madalena partilha do mesmo sentimento de Inés” [D1.2.(12)] e “devido ao seu
amor proibido” [D1.2.(9)].

Questéo D1.3. Segmentos de contetdo dos registos dos alunos

(1) “Para referir que ela estéa inquieta, confusa”;

(2) “sente-se confusa, entdo interrompe (...) constantemente para pensar”;

(3) “esta inquieta e em reflexdo e meditagao”;

(4) “para fazer transparecer o seu estado de espirito. Esta encontrava-se

pensativa”;

(5) “devido ao facto de ele estar pensativa e emocionalmente triste”;

(6) “reflete sobre a sua vida”;

(7) “pensa no que leu, em que relaciona isso com a sua vida”;

(8) “Madalena encontra-se pensativa e para a leitura varias vezes para refletir

sobre o que leu”;

reticéncias no monologo de | (9) “para atribuir emogao ao que é lido por Madalena e dar a ideia que ela
Madalena pensa sobre o que acabou de ler entre cada pausa”;

(10) “enquanto pensativa e em reflexdo, Madalena fala de forma calma e

pausadamente (...) pensativa”;

(11) “estava pensativa e em reflexdo”;

(12) “esta repleta de duvidas e pensamentos”;

(13) “esta indecisa”;

(14) “encontra-se inquieta e indecisa pelos seus sentimentos”;

(15) “Para atribuir valor emotivo aos pensamentos amorosos de Madalena e

para relacionar a leitura com a vida dela”;

(16) “esses sdo os momentos em que ela pensa sobre a sua propria vida tendo

em conta o que leu”.

Quadro 7 - Questdo D1.3. Inferéncias sobre a Cena | de Frei Luis de Sousa

Quanto as inferéncias na pergunta D1.3, os alunos concluem que o uso de reticéncias
traduz que um estado emacional de Madalena inquieto, confuso e triste, relacionando a
sua vida com o que aconteceu a Inés: “Para atribuir valor emotivo aos pensamentos

amorosos de Madalena e para relacionar a leitura com a vida dela” [D1.3.(15)].
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Quest&o D1.4. Segmentos de contelddo dos registos dos alunos

(1) “Sentimental, pecadora, atormentada pelo passado, com pressentimentos,
romantica, confusa, inquietante, triste”;

(2) “apaixonada, sentimental, roméntica; bastante confusa com os seus
pensamentos acerca da sua vida no momento atual”;

(3) “serena, calma, pensativa, apaixonada e sentimental”;

(4) “melancolica, pensativa, sensivel e apaixonada”;

(5) “pensativa e emocionalmente triste”;

(6) “apaixonada, pensativa, frustrada, sentimental”;

(7) “pensativa, apaixonada, confusa e triste”;

(8) “frustrada, pensativa e muito emotiva”;

Madalena € uma mulher... | (9) “romantica, fantasiosa, sentimental”;

(10) “apaixonada, serena, pensativa e sentimental”;

(11) “pensativa, amorosa, calma, confusa e triste”;

(12) “reticente, apaixonada e rica/fidalga”;

(13) “triste, pensadora, apaixonada, confusa e emocional’;

(14) “sentimental, sente muito as coisas, bastante pensadora e confusa com
0s seus sentimentos”;

(15) “perdida amorosamente, apaixonada, frustrada, triste, pensativa e muito
emotiva”;

(16) “triste, pensadora, apaixonada, confusa e emocional’;

(17) “pensativa, emocional, apaixonada”.

Quadro 8 - Questdo D1.4. Inferéncias sobre a Cena | de Frei Luis de Sousa

by

Relativamente a Ultima questédo, face ao excerto lido, os alunos descrevem a
personalidade de Madalena através de adjetivos qualificativos que denotam um estado
psicolégico, por um lado, atribulado — “confusa” [D1.4.(2, 7, 11, 13, 14, 16)], “inquieta”
[D1.4.(1)], “triste” [D1.4.(1, 5, 7, 11, 13, 15, 16)], “frustrada” [D1.4.(6, 8, 15)] e “perdida”
[D1.4.(15)] - e, por outro, uma atitude “apaixonada” [D1.4.(3, 6, 7, 10, 12, 13, 15 e 16)],
“sentimental” [D1.4.(1, 2, 3,6, 9, 10 e 14)] e “melancdlica” [D1.4.(4)].

Em conclusao, os alunos conseguiram construir sentidos sobre o estado de espirito
da personagem Madalena, baseando-se nas expressdes textuais, nos sinais de pontuacao

e na descricdo de comportamentos.

2.2.2. Aplicagéo pratica 2 — Excerto do Capitulo | de Os Maias, de Eca de
Queirés

A obra de Eca de Queirds, Os Maias, também integra o dominio da Educacao
literaria, no 11° ano, de leitura obrigatéria e integral (Buescu et al., 2014, p. 33). Depois de
lermos um excerto do Capitulo | (Anexo 9), disponivel no manual de Portugués (Jorge, N.
et al., 2016: pp. 216-218), foi distribuida aos alunos uma ficha de trabalho (Anexo 10).

Considerando o trabalho de Moreillon (2007), esta atividade tem o objetivo de levar
os alunos a ativarem o conhecimento prévio e fazerem inferéncias, a partir de evidéncias
textuais:

Predictions are educated guesses about what will happen next based on what is
known from reading the text; prediction can also involve readers’ background
knowledge. Inferences require that readers go beyond literal meaning; they use
the print and illustrations plus their prior knowledge and experience to interpret
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the text. Through these processes, readers find clues or connecting points, make
predictions or inferences, and draw conclusions. (Moreillon, 2007: p. 76).

Tendo em conta a descricdo do Ramalhete, os alunos estiveram atentos aos
informantes e indicios [D2.1.] sobre a histdria que seria narrada. Depois, relacionaram o
conhecimento prévio e as inferéncias [D2.2.], acrescentando informagcdo ao primeiro
desafio [D2.3.].

Finalmente, foi proposto aos alunos que refletissem e dessem a sua opinido sobre a
importancia da realizacéo de inferéncias para uma compreensao da leitura [D2.4.].

Questao D2.1. Segmentos de contelddo dos registos dos alunos

(1) “Afonso ird mudar-se para o Ramalhete, e algo de mal lhe ira acontecer a si e a sua
familia”;

(2) “as caracteristicas da casa (...) revelam indicios de desgraga, morte e ira revelar uma
histéria baseada em tragédias”;

(3) “com as caracteristicas da casa, fiquei com a ideia que vai existir morte”;

(4) “podemos pressupor [que] a histéria e todo o enredo vai se passar em torno do
Ramalhete, tendo como figuras principais Afonso da Maia e o seu neto, Carlos da Maia”;
(5) “o Ramalhete da indicio de fatalidade, morte, desgraga. Afonso vai ter uma morte
tragica”;

(6) “prevejo que o Carlos ao querer mudar-se para a casa do Ramalhete vai gerar um
conflito entre o seu avd, Vilaga e ele mesmo. Ele acaba por se mudar de qualquer maneira
e alguém morre no Ramalhete. Vai-se cometer adultério. Afonso esconde de Carlos que
este ainda tem familiares vivos”;

(7) “a histéria vai-se basear em duas personagens, Afonso da Maia e o0 seu neto Carlos
(...) a partir do momento que se mudam para a casa do Ramalhete”;

(8) “algum conflito dado as classes sociais e as herangas”;

(9) “que se ira narrar a histéria sobre a casa, o Ramalhete, e a relagcéo entre esta e os
Maias e entre estes e o procurador”;

(10) “brigas devido ao Ramalhete (Carlos e Afonso). Indicio de fatalidade e desgraga.
Morte tragica”;

(11) “acho que os Maias vao habitar o Ramalhete, depois o Vilaga Junior vai arranjar
encrencas para fazer com que os Maias abandonem a casa, pois ele ndo estava afim de
eles irem para la. Carlos vai arranjar problemas com mulheres, com o avd, com Vilaca
Junior; vai haver crise; eles vao ter de ir para a quinta de Santa Olavia, vai haver mortes,
traigBes, incestos, adultério”;

(12) “posso inferir que a obra assenta bastante em momentos descritivos que nos vao
integrar mais na acdo. Presumo que nos va ser relatada essencialmente a histéria de
Carlos Maia no Ramalhete, decerto como sombrio e 0 que me leva a crer que iremos ser
conduzidos para um final tragico”.

informantes
e indicios

Quadro 9 - Questao D2.1. Informantes e indicios no Capitulo | d’Os Maias

Nas suas respostas, como se pode ver no quadro acima (Quadro 9), alguns alunos
revelam entusiasmo por poderem deduzir sobre acontecimentos, usando termos como
“podemos pressupor” [D2.1 (4)], “as caracteristicas da casa revelam indicios de desgraga”
[D2.1 (2)], “prevejo que...” [D2.1 (6)], “posso inferir que...” [D2.1 (12)], presumo que...”
[D2.1 (12)], “acho que...” [D2.1 (11)]. Face ao excerto, os alunos puderam, assim, convocar

0s seus conhecimentos e pensar, de forma a chegarem a conclusées sobre o que se iria

36



passar na obra de Eca de Queirds. Era essa a intencdo: a partir de indicios, prever a trama

da narrativa.

Relativamente a questdo D2.2. (Quadro 10), foi esta a instrucdo formulada:
“Preenche o seguinte quadro tendo por base o exemplo apresentado”. Este exemplo,
relacionado com evidéncia expressa do excerto (Lisboa, outono de 1875), foi apresentado

de modo a que os alunos percebessem o que se pretendia.

Questao D2.2. Exemplo

Lisboa, outono de 1875

a. Conhecimento prévio b. Inferéncia

1874: Periodo de regeneragdo em Portugal. A acdo ir4 passar-se num momento em que Portugal
passa por uma regeneracao. Serd um periodo de
Outono: natureza de tons neutros; folhas caem; fim | mudanga?

do veréo; inicio de uma altura de temperaturas O outono podera ser uma referéncia a um Portugal
frias... politica ou socialmente vulneravel...

Quadro 10 - Questdo D2.2. Exemplo da tarefa sobre os Maias

Tendo por base algumas palavras-chave de evidéncias textuais, os alunos ativaram
conhecimentos prévios e fizeram inferéncias sobre o sentido contido na expressao verbal.
No que diz respeito a descricdo do Ramalhete e do ambiente circundante, se alguns alunos
inferem livremente sobre a casa, o ambiente e as personagens, outros fazem um esforgo

de interpretacdo de cada uma das evidéncias, expressas em palavras-chave.

Questdo D2.2.1. sombrio casaréo | paredes severas | varandas de ferro

a. Conhecimento prévio b. Inferéncia

(1) “A acdo podera decorrer num clima de tensao para
Portugal”;

(2) “inicio da invaséo espanhola”;

(3) “medo, morte, tragédia”;

(4) “Sera que o Ramalhete é mais do que aparenta ser?
Porque sera que a casa foi abandonada?”;

(5) “alguém vai morrer num ambiente tragico”;

(6) “Carlos vai descobrir evidéncias de que tém parentes
vivos e 0 avd morre mais tarde no Ramalhete”;

(7) “sera que o Ramalhete possui alguma historia
tragica?”;

(8) “A 12 acao ira passar-se num ambiente abandonado,
que podera trazer algumas lembrangas”;

(9) “ird passar-se num periodo negro de Portugal, onde
predominam os sentimentos tristes e obscuros”;

(10) “alguém morre num cendrio tragico”;

(1) “Possivel invasao espanhola”;

(2) “escuridao [sombrio], rigidez da casa
[severas e ferro]”;

(3) “Espaco rigido e melancélico”;

(4) “morte”;

(5) “casa eclesiastica antiga e abandonada (ou
ndo) na qual ja morreram pessoas”;

(6) “tristeza, desconhecido [sombra];

(7) “carater forte, sério [severo];

(8) “resistente [ferro]”;

(9) “algo forte, rigido, tristeza, abandono”;
(20) “terror, escuridao, solidao”;

(11) “terror, ambiente de tragédia, solidao,
ambiente de rigidez”;

(12) “escuridao, terror, frieza, falta de alegria”;

“morte”: )
(13) *vazio, escuro, tragico, solido, frio (11) “o Ramalhete representa a morte, o drama, a
solitario” ’ ’ ’ ’ ’ tragédia, a auséncia de amor...”;

(12) “Iremos estar perante um final tragico?”.

Quadro 11- Questdo D2.2.1. Do conhecimento prévio a realizagao de inferéncias no Capitulo | d’Os

Maias
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Como se pode verificar, em D2.2.1. alguns alunos recorrem ao conhecimento prévio
para retratarem o ambiente indspito — “escuridao [sombrio], rigidez da casa [severas e
ferro]” [D2.2.1.a.(2)], “sério [severo]” [D2.2.1.a.(7)]; “resistente [ferro]” [D2.2.1.a.(8)] —, O
que conduz a ideia de que se trata de um ambiente indspito e de tensdo familiar. Nesse
sentido, os alunos inferem, por exemplo, que a trama estara relacionada com “medo, morte,
tragédia” [D2.2.1.b.(3)], que a acao inicial se ira passar num “ambiente abandonado”
[D2.2.1.b.(8)] e, por fim, que o “Ramalhete representa a morte, o drama, a tragédia, a

auséncia de amor” [D2.2.1.b.(11)].

Questdo D2.2.2. ramo de girassois

a. Conhecimento prévio b. Inferéncia

(1) “Momentos de esperanga e felicidade”;

(2) “atitude do amante ou amado, o girassol esta sempre
voltado para o sol, entdo o amante esta virado para a amada
ou vice-versa”;

(3) “durante o texto poderdao haver momentos de felicidade e
alegria”;

(4) “Sera que haverd uma mudanca de atitude, por parte das
personagens? Serd isto significado de ganancia? O girassol
sera simbolo dos Maias?”;

(5) “falta de liberdade”;

(6) “alguém se vai dedicar a vida religiosa/prisdo”;

(7) “tera a ver com o amor?”;

(8) “Podemos inferir que as pessoas podem fazer sempre
alguma coisa para sobreviver”;

(9) “uma tragédia podera vir a acontecer a familia Maia”;
(10) “passar-se num periodo onde as pessoas mudam o seu
percurso para poderem continuar a sobreviver”;

(11) “falta de liberdade, convento”;

(12) “passagem do tempo, pelo que ao longo da agéo irdo
acontecer mudancgas de forma brusca e repentina”.

(1) “Periodo de esperanca e lealdade”;
(2) “flor que simboliza esperanga”;

(3) “girassois amarrados”;

(4) “flor amarela”;

(5) “planta que muda a diregéo para
onde esta virada para aproveitar a
radiagdo solar”.

Quadro 12 - Questdo D2.2.2. Do conhecimento prévio a realizacdo de inferéncias no Capitulo | d’Os

Maias

Relativamente as questdes sobre o0 “ramo de girassoéis” D2.2.2., 0os alunos ativaram
o0 conhecimento prévio principalmente sobre a cor e o simbolismo da flor mencionada.
Assim sendo, consideraram-na como simbolo de “esperanga” [D2.2.2.a.(2)], cuja
movimento depende da “radiacéo solar’ [D2.2.2.a.(5)]. Os alunos destacaram também o
facto de serem flores de cor “amarela” [D2.2.2.a.(4)] e de estarem “amarradas’
[D2.2.2.a.(3)].

No processo inferencial, os alunos chegaram a resultados diferentes. Por um lado,
alguns alunos inferiram que, n’Os Maias, os girassoéis tém um significado positivo - ndo sé
representam “esperanca e felicidade” [D2.2.2.b.(1)], mas também um possivel amor
correspondido, “o girassol esta sempre voltado para o sol, entdo o amante esta virado para

a amada ou vice-versa” [D2.2.2.b.(2)]. Por outro lado, alguns alunos consideraram uma
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significancia negativa nos girassais, ja que pode estar a denunciar uma narrativa que inclua
de [D2.2.2.b.(4)] e de “ganancia”

[D2.2.2.b.(4)], talvez pelo facto de se tratar de uma flor que naturalmente se direciona

momentos repentinos, ‘mudanca de atitude”
sempre para o sol para poder sobreviver. Além disso, possivelmente por se tratar de um
ramo de flores e, por isso, estarem amarradas, alguns alunos realizaram inferéncias no
sentido em que este ramo podera ser representativo de “falta de liberdade” [D2.2.2.b.(5)],
alguém que se dedicara a “vida religiosa” [D2.2.2.b.(6)] ou, até mesmo, a um convento

[D2.2.2.b.(11)].

Questdo D2.2.3. tons de ruina | gravidade clerical do edificio | paz dormente no bairro | quintal
inculto

a. Conhecimento prévio b. Inferéncia

(1) “Cena obscura”;

(2) “abandono da casa”;

(3) “envelhecimento, morte e soliddo”;
(4) “abandono no convento”;

(5) “religido, classes ricas, abandono,
sem uso”;

(6) “escuridao, podridao, local isolado,

(1) “Momentos mais tensos, tristes e desastrosos”;

(2) “a casa vai ser abandonada”;

(3) “Porque é que o Ramalhete se encontrava naquele estado?
Sera indicios de morte ou perda de algum personagem?”;

(4) “vida em clausura”;

(5) “as personagens vao rever algo que ficou no passado? Um
sitio que ja esteve ‘acordado’?”;

solitario e abandonado”;
(7) “ruina, podridao, paz com auséncia
de alegria, a solidao”;

(6) “ambiente propicio a ocorréncia de uma tragédia, morte”;
(7) “um acontecimento tragico ou dramatico pode vir a ocorrer”;
(8) “a casa onde eles irdo viver transmite uma atmosfera clerical

de solidao, ruina e tristeza”;
(9) “a agao vai-se passar num ambiente sombrio, mérbido,
tragico”.

(8) “casa cobrindo-se de tons de
ruina”;
(9) “destruigéo, morte”.

Quadro 13- Questdo D2.2.3. Do conhecimento prévio a realizagdo de inferéncias no Capitulo 1 d’Os

Maias

Nesta questdo, através das palavras-chave destacadas do texto, os alunos
concluiram que se trataria de uma casa em “abandono” [D2.2.3.a.(4, 5, 6)], com “auséncia
de alegria” [D2.2.3.a.(7)] e, por isso, escura, destruida, envelhecida e sem vida
[D2.2.3.a.(1, 3, 6, 9)]. De seguida, puderam inferir que possivelmente haveria momentos
“tensos, tristes e desastrosos” [D2.2.3.b.(1)], uma “vida de clausura” [D2.2.3.b.(4)] e que

poderdo haver tragédias ou mortes [D2.2.3.b.(3, 6, 7, 9)].
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Questdo D2.2.4. ervas bravas | cipreste | cedro | cascatazinha seca

a. Conhecimento prévio b. Inferéncia

(1) “Cenério de morte, tragedia”;

(2) “morte de algumas personagens”;

(3) “morte de alguma personagem ou tragédia”;

(4) “invaséo [ervas bravas], morte (cemitério) [cedro e
cipreste], algo sem vida [cascata], pois sem agua é morte
imediata”;

(5) “Porque é que o Ramalhete foi abandonado?”;

(6) “Ha quanto tempo estd abandonada esta casa?”;

(7) “ambiente propicio a ocorréncia de uma tragédia, morte”;
(8) “irdo viver numa casa bastante antiga”;

(9) “liberdade”;

(10) “longevidade, morte”;

(11) “a agao vai-se passar num ambiente sombrio, mérbido,
tragico”.

(1) “Cenario morto”;

(2) “cenario morbido”;

(3) “quintal abandonado”;

(4) “morte”;

(5) “evidéncias de total abandono”;

(6) “ervas daninhas, secas, quintal que
ndo é cuidado, abandonado ha muito”;
(7) “ndo ha cultivo, ndo ha cuidado”;
(8) “ambiente selvagem, sobrio, triste,
escuro”;

(9) “abandono, ruina e solidao”;

(10) “casa abandonada”;

(11) “falta de cuidado, ruina, morte”.

Quadro 14- Questdo D2.2.4. Do conhecimento prévio a realizagdo de inferéncias no Capitulo | d’Os

Maias

Sobre as palavras destacadas em D2.2.4., ha alunos que inferem que, as “ervas
bravas”, o “cipreste”, o “cedro” e a “cascatazinha seca”, poderao representar um “ambiente
sombrio, mérbido” [D2.2.4.b.(11)], com “falta de vida” [D2.2.4.b.(4)], ja que a cascata esta
seca, e, neste sentido, “morte” [D2.2.4.b.(2, 3, 4, 7)]. Estas inferéncias surgiram em
consequéncia da ativacdo do conhecimento prévio sobre as palavras destacadas em que
as “ervas secas” lembram um “quintal abandonado” [D2.2.4.a.(3, 5, 10)], onde “n&o ha
cultivo, ndo ha cuidado” [D2.2.4.b.(7,11)], um ambiente “selvagem” e de “ruina”
[D2.2.4.b.(8, 9, 11).

Questdo D2.2.5. marmore | Vénus Citérea | silvestres | enegrecendo

a. Conhecimento prévio b. Inferéncia
(1) “Autoridade”;
(1) “Morte do amor”; (2) “uma classe em que um amante ira
(2) “grandeza”; morrer”;
(3) “riquezalluxuria [marmore]”; (3) “Sera que séo indicios de um amor que
(4) “mulher perfeita [Vénus]; sera vivido na obra?”;
(5) “envelhecimento [silvestres e enegrecendo]’; (4) “rapariga associada a uma deusa”;
(6) “riquezalfrieza, cultura, apodrecimento”; (5) “amor em continuidade? Amor
(7) “frio, morte”; abandonado?”;
(8) “riqueza, amor, rustico”; (6) “amor nao correspondido ou proibido”;
(9) “pedra com reflexos, deusa do amor, pedra cara- (7) “uma relagado amorosa proibida entre dois
classe alta, ideia de continuidade”; personagens da obra”;
(10) “frio, amor, rebeldia, tristeza”. (8) “amor proibido”;
(9) “amor tragico”.

Quadro 15 - Questdo D2.2.5. Do conhecimento prévio a realizagdo de inferéncias no Capitulo 1 d’Os

Maias

A propdsito das palavras transcritas em D2.2.5., ha alunos que adotam o mesmo

registo e através do conhecimento prévio consideram que, entre outros significados, a
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pedra marmore traduz “riqueza/luxdria”, “frio” [D2.2.5.a.(3, 7, 10, 8)]; Vénus, “mulher
perfeita” [D2.2.5.a.(4)]; silvestres e enegrecendo, “envelhecimento”.

Assim, inferem que havera uma amor na obra [D2.2.5.b.(3)], abandonado ou néo
[D2.2.4.b.(5)], “correspondido ou proibido” [D2.2.4.b.(6, 7, 8)] e que havera uma mulher que

se podera assemelhar a uma deusa [D2.2.4.b.(4)].

Questdo D2.2.6. outra propriedade | quinta de Santa Olavia | dois vardes | estudava medicina em
Coimbra | [rapaz de] gosto e de luxo | férias em Paris e Londres

a. Conhecimento prévio b. Inferéncia

(1) “Classe social mais luxuosa da época”;
(1) “Riqueza, inteligéncia, uma familia (2) “O que seréo realmente os Maias e a sua familia, na
poderosa e influenciadora”; sociedade de Lisboa?”;
(2) “Riqueza e poder da familia Maia, (3) “Carlos leva uma vida luxuosa”;
comum a época’”; (4) “Carlos tem uma vida mundana”;
(3) “vida mundana”; (5) “Porque é que escolheram a casa do Ramalhete?”;
(4) “rico, inteligente, familia rica”; (6) “serdo pessoas arrogantes? Serdo pessoas exigentes?”;
(5) “riqueza, luxuria, ostentagéo, (7) “familia aristocrata, classe social elevada”;
vaidade”; (8) “Classe social elevada”;
(6) “vastidao de riqueza, nobreza, (9) “significa que Carlos é alguém que é de uma familia nobre
sabedoria”; e abastada, que valoriza o conhecimento”;
(7) “vida de luxuria”; (10) “Carlos € uma personagem materialista, agarrado aos
(8) “ostentacgéo, riqgueza, materialismo”. bens, gosta de ostentar e vive na riqueza”;

(11) “Carlos vai ser uma personagem importante”.

Quadro 16 - Questdo D2.2.6. Do conhecimento prévio a realizagcdo de inferéncias no Capitulo |1 d’Os

Maias

Sobre as palavras em relevo em D2.2.6., a maioria dos alunos considera haver uma
familia rica, “poderosa”, “influenciadora” e dotada de “inteligéncia” [D2.2.6.a.(1, 2, 4, 5, 6,
7, 8)], e um dos alunos revela que, possivelmente, sera também materialista.
Consequentemente, os alunos realizam inferéncias que incidem, principalmente, sobre a
classe social da familia - “Classe social mais luxuosa”, “elevada”, “aristocrata” [D2.2.6.b.(1,
7, 8)] - e, neste sentido, das suas personalidades e valores - “pessoas arrogantes”,
“‘exigentes” [D2.2.6.b.(6)], “familia nobre e abastada”, que “valoriza o conhecimento”
[D2.2.6.b.(9)] e Carlos sera “materialista” e “importante” enquanto personagem

[D2.2.6.b.(10, 11)].

Questao D2.2.7. aqueles muros | tantos desgostos domésticos

a. Conhecimento prévio b. Inferéncia

(1) “Momentos tragicos na familia dos Maias”;

(2) “Estéo eles a esconder algo?”;

(3) “violéncia doméstica, chatices familiares”;

(4) “ja houve pessoas que gostaram um da outra,
mas estavam separadas. Na familia morreu alguém®;
(5) “uma relagado amorosa proibida entre dois
personagens da obra”;

(6) “aquela casa tem reputacéo de trazer ma fortuna
a quem nela vive”;

(1) “Tristeza familiar”;

(2) “sitio onde acontecem desgostos”;

(3) “algo a esconder para que ninguém saiba
[desgostos domésticos]”;

(4) “problemas dentro da familia [desgostos
domésticos] que ndo podem ser revelados
[muros]”;

(5) “viséo abstrata, problemas familiares, tristeza”;
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(6) “violéncia doméstica, amor, protecgao/limite,
morreu alguém”;

(7) “isolado, tristeza, solidao, falta de liberdade
(8) “isolamento, impossibilidade de concretizar
algo, tristeza”;

(9) “isolamento, tristeza, soliddo, ma fortuna”;
(20) “morte, violéncia”;

(12) “tristeza, separacao”.

(7) “a provincia no passado da familia Maia”;
(8) “a agao vai-se passar num ambiente sombrio,
moérbido, tragico”.

»,
)

Quadro 17 - Questdo D2.2.7. Do conhecimento prévio a realizagdo de inferéncias no Capitulo | d’Os

Maias

Relativamente as palavras inscritas em D2.2.7, os alunos inferiram varios aspetos

importantes para a compreensao da le

itura da obra. Por um lado, que houve “momentos

tradgicos na familia” [D2.2.7.b.(1)], assim como situagdes de “violéncia doméstica”

[D2.2.7.b.(2)]. Por outro lado, que alguém esconde alguma coisa [D2.2.7.b.(3)] ou que ha

um amor proibido [D2.2.7.b.(5)]. Inferiram, ainda, que “aquela casa tem reputacao de trazer

ma fortuna a quem nela vive” [D2.2.7.b.(6)]. Esta inferéncia resulta do conhecimento prévio

que os alunos tém sobre “aqueles muros” e “tantos desgostos domésticos”. A primeira

expressao relacionando-se, por exemplo, com problemas “que ndo podem ser revelados”
[D2.2.7.a.(4)], “falta de liberdade” [D2.2.7.a.(7)] e separacdo [D2.2.7.a.(11)]. A segunda

com “problemas na familia” [D2.2.7.a.(4)], tristeza e soliddo [D2.2.7.a.(7)].

Questao D2.2.8. deixar entrar o sol

a. Conhecimento prévio

b. Inferéncia

(1) “Energia e positividade”;

(2) “clareza e esperanga”;

(3) “reabertura da casa”;

(4) “iluminar a escuridao, revelar algo”;

(5) “recomegar”;

(6) “trazer de volta a vida, comegar uma
nova vida”;

(7) “ouvir outras opinides, mente aberta,
pensar positivamente”;

(8) “alegrar para acordar, dar vida”;

(9) “luz, ambiente claro, luminoso”;

(10) “ambiente claro e propicio a felicidade”;
(11) “mudanga para algo mais alegre, mais
feliz”;

(1) “Felicidade e alegria”;

(2) “a casa esteve abandonada durante algum tempo, mas
depois foi novamente habitada”;

(3) “Revelar-se-a o que se esta a esconder?”;

(4) “tentam reanimar a casa? Prepararam a casa para ser
habitada?”;

(5) “esperanca e felicidade”;

(6) “esta na hora de tornar aquela casa alegre e livre da ma
fortuna”;

(7) “recomecar uma nova vida”;

(8) “liberdade”;

(9) “vai haver uma mudanca no estado de espirito ou na
vida de uma personagem”;

(10) “as personagens vao tentar ser felizes”.

Quadro 18 - Questdo D2.2.8. Do conhecimento prévio a realizagdo de inferéncias no Capitulo 1 d’Os

Maias

Como se pode verificar, numa analise do quadro acima, em D2.2.8., através da

ativacdo do conhecimento prévio, os alunos alcancaram, de forma geral, a ideia de um

momento de esperanca, de luz e de renascimento, como se pode confirmar, por exemplo,

em “Energia e positividade”

[D2.2.

8.a.(1)], “clareza e esperanga” [D2.2.8.a.(2)],
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“recomecar”’ [D2.2.8.a.(5)], “alegrar para acordar, dar vida” [D2.2.8.a.(8)] e “mudanca para

algo mais alegre, mais feliz” [D2.2.8.a.(11)].

Assim, o processo inferencial dos alunos resultou em conclusdes como “a casa
esteve abandonada durante algum tempo, mas depois foi novamente habitada”
[D2.2.8.b.(2)], houve momentos de “alegria”, “esperanca e felicidade” [D2.2.8.b.(1, 5)] ou a
existéncia de uma “mudanca no estado de espirito ou na vida de uma personagem”
[D2.2.8.b.(9)], visto que seria 0 momento de “tornar aquela casa alegre e livre da ma

fortuna” [D2.2.8.b.(6)].

Curiosamente, a semelhanca do exemplo apresentado na aula, alguns alunos nao
usam frases declarativas, mas interrogativas, levantando hipéteses como:

» “Sera que havera uma mudanca de atitude, por parte das personagens? Sera isto

significado de ganancia? O girassol sera simbolo dos Maias?” [D.2.2.2b.(4)].

* “Porque é que o Ramalhete se encontrava naquele estado? Sera indicios de morte ou

perda de algum personagem?” [D.2.2.3.b.(3)];

* “As personagens vao rever algo que ficou no passado?” [D2.2.3.b.(5)];

* “Ha quanto tempo esta abandonada esta casa?” [D2.2.4.b.(6)];

* “Porque é que escolheram a casa do Ramalhete?” [D2.2.6.b.(6)];

* “Estéo eles a esconder algo?” D2.2.7.b.(2)];

* “Revelar-se-a o que se esta a esconder?” [D2.2.8.b.(3)];

* “Tentam reanimar a casa?” [D2.2.8.b(4)].

Este tipo de respostas evidencia que a compreensdo da leitura pode implicar ndo
apenas um tipo de pensamento declarativo, mas, também, reflexivo, interrogativo e, por
este meio, conduzir ao levantar de hipoteses fundamentais para a articulacdo de sentidos
de um texto. Nesta linha, a partir do conhecimento prévio como, por exemplo, sobre o
‘girassol’ — “planta que muda a diregéo para onde esta virada para aproveitar a radiagéo
solar” [D2.2.2.a.(5)] — tentam associar 0 movimento da flor quer a percursos que nao se
alteram como em “atitude do amante ou amado, o girassol estd sempre voltado para o sol,
entdo o amante esta virado para a amada ou vice-versa” [D2.2.2.b.(2)] quer a mudancgas
de vida como em “passar-se num periodo onde as pessoas mudam 0 Seu percurso para

poderem continuar a sobreviver” [D2.2.2.b(10)].
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Questéo D2.3.

Segmentos de contelddo dos registos dos alunos

antecipar
informagbes

(1) “Na obra decorrerdo momentos tragicos talvez influenciados pelo clima tenso em
gue Portugal se encontrava na altura, existindo momentos de esperanca e alegria pelo
meio sendo que a classe social das personagens era uma classe alta e podera haver
a morte de um amado a meio da obra indiciado por Vénus no jardim”;

(2) “durante o excerto irda haver uma amante e um amado e dois lados distintos da
obra”;

(3) “houve sempre um amado atras de uma amada e vice-versa”;

(4) “havera a descoberta de um grande acontecimento do passado que estara
escondido nos Maias e que ninguém sabia. Vai haver amor ou indicios do mesmo entre
as personagens”; “Os Maias sdo uma familia muito misteriosa e tém passado a
esconder dentro das paredes do Ramalhete”;

(5) “uma familia rica esta a passar a morte de alguém da familia. Tentam visitar o
passado para tentar contornar algumas situagdes. Procuram algo que os faca felizes
porque ja tiveram muitos desgostos”;

(6) “O excerto pode-se relacionar com o amor, centrando-se na familia dos Maias,
podendo ocorrer uma tragédia”;

(7) “o enredo da obra vai-se focar na histéria dos Maias, relacionado com alguma
relacdo amorosa que podera ter um final tragico”;

(8) “provavelmente um amor ndo correspondido vai provocar o sofrimento da
personagem principal, Carlos Maia”.

Quadro 19 - Questdo D2.3. Antecipar informagdes no Capitulo | d’Os Maias

Quanto a informagdes que antecipariam [D2.3.], a partir da leitura realizada e das

conclusdes a que foram chegando, a nivel de interpretacdo e compreenséo da leitura, 0s

alunos limitaram-se, entre outras coisas, a reiterar algumas das inferéncias ja antes

realizadas, embora de uma forma mais extensa, como se pode verificar na seguinte

exemplo: “Na obra decorrerdo momentos tragicos talvez influenciados pelo clima tenso

em gue Portugal se encontrava na altura, existindo momentos de esperanca e alegria pelo

meio sendo que a classe social das personagens era uma classe alta e podera haver a

morte de um amado a meio da obra indiciado por Vénus no jardim” [D2.3.(1)].
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Questao D2.4. Segmentos de contelddo dos registos dos alunos

(1) “Termos uma visdo do que podera ocorrer no futuro da obra”;

(2) “conhecer o contexto histérico, social e politico da obra”;

(3) “E util. Sinto-me realizado quando descubro que o fim é tal e qual o que eu pensava
gue ia ser; caso contrario fico impressionado com o facto de a histéria ser

completamente diferente”;

(4) “leva-nos a uma melhor compreensdo do texto e faz-nos suscitar a nossa
curiosidade”;

(5) “ajudam-nos a compreender a historia, a imaginar o desenvolvimento”;

(6) “permite-nos imaginar, criar expectativas acerca da historia/obra”;
importancia de

inferéncias na (7) “fazer os alunos pensar de uma maneira mais aberta, livre, questionando, ‘pensar
compreenséo da fora da caixa’;
leitura

(8) “analisar de forma mais profunda o texto. Conseguir perceber o que vai acontecer
na acéo e conhecer melhor as personagens”;

(9) “melhor compreenséao da leitura, pois ja temos algumas ideias sobre o que pode
acontecer e isso ajuda, durante a leitura, a relacionarmos os acontecimentos”;

(10) “permite-nos estar preparados para 0 que pode vir a acontecer e intriga-nos a ler
para sabermos se realmente estdvamos corretos ou néo”;

(11) “nos fazer criar expectativas no que lemos e fazermos ganhar interesse”;
(12) “criar expectativas pela obra, ficaremos mais atentos a obra”;

(13) “saber o que esperar da obra”.

Quadro 20 - Questdo D2.4. Importancia da inferéncia na compreensao da leitura

No que diz respeito a importancia da realizacdo de inferéncias para uma
compreensédo da leitura [D2.4.], os alunos concluem que aumenta a curiosidade e a
expectativa face a leitura, de modo a aferirem as hipéteses, e aprofunda o conhecimento
relativo ao enredo (Quadro 20):

* “leva-nos a uma melhor compreensao do texto e faz-nos suscitar a nossa curiosidade”
[D2.4.(4)];

« “permite-nos imaginar, criar expectativas acerca da historia/obra” [D2.4.(6)];

- “fazer os alunos pensar de uma maneira mais aberta, livre, questionando, ‘pensar fora
da caixa” [D2.4.(7)];

- “analisar de forma mais profunda o texto. Conseguir perceber o que vai acontecer na
agao e conhecer melhor as personagens” [D2.4.(8)];

« “melhor compreenséo da leitura, pois ja temos algumas ideias sobre o que pode
acontecer e isso ajuda, durante a leitura, a relacionarmos os acontecimentos” [D2.4.(9)];

« “permite-nos estar preparados para 0 que pode vir a acontecer e intriga-nos a ler para

sabermos se realmente estdvamos corretos ou ndo” [D2.4.(10)].
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Este tipo de respostas, manifestadas mais ou menos no mesmo registo por todos
os alunos da turma, evidenciam que estavam conscientes dos beneficios da estratégia de
leitura: ‘realizar inferéncias’. Além disso, a perceg¢ao revelada confirma a analise dos
dados do Questionério I. Ou seja, a medida que foram expostos a instrucdo explicita da
inferéncia, foram tomando consciéncia sobre a necessidade de utilizar a informacéo
textual literaria, complementando com o conhecimento prévio, para pensar, fazer

deducdes e articular ideias.

2.2.3. Aplicacgéo pratica 3 — Compreensao do poema “De tarde”, de Cesario
Verde

No dominio da Educacdao Literaria, no 11° ano, os programas também contemplam a
leitura obrigatoria poemas de Cesério Verde, tendo decidido explorar o poema “De Tarde”
(Anexo 11), presente no manual de Portugués (Jorge N. et al., 2016: p. 303).

Ja habituados a fazer inferéncias, ndo apenas nas tarefas que solicitei
intencionalmente, e das quais resultaram o0s registos escritos que integram o estudo
descrito neste relatério, mas também noutros momentos, de forma mais espontanea e oral,
antes, durante e depois de leituras efetuadas em sala de aula, os alunos leram o texto, em
siléncio, e registaram por tépicos as inferéncias que resultassem dessa leitura, com base
em questdes como: O que é que isto me faz lembrar? O que posso concluir do que diz este
verso ou 0 poema? Que associagfes podem ser feitas, a partir do que sei, do que conheco
e do que penso?

Do trabalho solicitado, resultaram os comentarios abaixo, cujos segmentos de
resposta correspondem aos 20 alunos, para evidenciar o que, de facto, cada aluno infere

da leitura do poema em causa.

D3_K: O sujeito poético apaixonou-se rapidamente por uma mulher burguesa, num pic-nic (...). O efeito que
a mulher provoca no homem (sujeito poético) € como um remédio.

D3_R: Podemos inferir que o poeta tem um gosto pela natureza e pela simplicidade e, no fundo, também
pela propria simplicidade da mulher (...) que também ¢é portadora de caracteristicas de “mulher ideal”.
Podemos constatar que ha uma influéncia pelo gosto do poeta pela natureza e a apreciagdo da figura
feminina que (...) se assemelha com a natureza pela sua simplicidade.

D3_I: O poeta descreve e contextualiza a agdo: ele avista um piquenique de burguesas no qual uma delas
era tdo bela que parecia que “dava uma aguarela”. O poeta repara na sua maneira de estar serena e nada
extravagante ao apanhar o ramalhete rubro de papoilas. (...) passado algum tempo levou aquela mulher a
um acampamento no qual partilharam vinho e fruta. O poeta fala que a figura esbelta e magnifica da mulher
(associada a um ramalhete rubro de papoulas) era o maior encanto daquele momento que partilhavam.

D3_T: O poeta (...) informa que encontra um ser do sexo feminino tdo belo que até dava para pintar de
gualquer forma, «em todo o caso dava aguarela». (...) informa a calmaria da mulher que desce do burrico e
vai colher papoilas vermelhas de um campo semeado de gréo-de-bico. (...) este esta atraido/interessado
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nesta bela mulher. A beleza da mulher era mais importante do que o0 momento em que estes partilhavam
(merenda); o poeta mostra-se encantado com a formosura da bela moca.

D3 _U: O sujeito poético (...) configura o ideal na figura de uma mulher idealizada como uma coisa
“simplesmente bela”, relaciona o “tu” com “um ramalhete rubro de papoulas”, desenha a vida ao lado dessa
mulher idealizada (...). O poeta imagina uma mulher sensual, uma mulher bela uma mulher simples, uma
mulher sem grandezas (“sem ter histéria nem grandezas”) e imagina a figura dela como uma figura saida de
um quadro (“Em todo o caso dava uma aguarela”).

D3_J: O sujeito poético revela que a Unica coisa que ele achou bela foi a chegada de uma mulher que,
embora transpirasse simplicidade parecia algo tirado de um quadro. (..) real¢a a discricdo e simplicidade da
mulher, que ao invés de participar no «pic-nic» de burguesas foi colher grédo-de-bico (...) levou aquela mulher,
gue para ele é um exemplo de mulher ideal, a acampar em cima duns penhascos, onde viram o sol e
partilharam melédo, damascos e péo de 16 molhado em vinho licoroso. O poeta revela que aquele encontro
partilhado com aquela mulher ideal foi o0 melhor momento da merenda.

D3_G: Podemos observar neste poema a capacidade descritiva de Cesério Verde e o0 seu gosto pela
natureza, também o gosto pela simplicidade. Para o poeta o real valor das coisas estava na simplicidade.

D3_P: O sujeito poético, num dos pic-nics de burguesas faz referéncia a uma mulher que se destaca e nédo
era pela histéria que ela trazia consigo nem pela sua “grandeza” e que no meio de toda aquela comida
invulgar “talhada de meldo”, “damascos” e “pédo de 16 molhado em malvasia” o supremo encanto era a tal
mulher e o seu corpo. Neste poema é também possivel observar um contraste quanto as diferentes

» o« » o«

tonalidades de cores “aguarela”, “azul de grao-de-bico”, “papoulas”, “De tarde”, “inda o sol se via” e “purpuro”.

D3_H: Um grupo de senhoras da burguesia estavam num pic-nic. Aconteceu uma coisa bela, que embora
ndo tenha histéria nem grandeza, ou seja, nado tinha feitos heroicos para contar, ndo transmitia encanto
superficial. Ao descer do burrico, foi colher um ramo de papoulas (flores).

D3_S: As burguesas estavam num pic-nic e de repente aconteceu algo que fez o sujeito poético ficar
admirado. O sujeito poético valoriza a mulher simples que néo vive de luxos, uma vez que, vive ho campo.
Ele acha a mulher sensual. A relagdo com o anoitecer, remete a um clima entre a mulher e o sujeito poético,
e 0 banquete transparece a felicidade por causa das sensa¢des gustativas.

D3_N: O sujeito estava hum bom pic-nic de burguesas, ou seja, estava a fazer um pic-nic com qualidade,
que por isso dava uma bela “aguarela” para se poderem lembrar daquele momento mais tarde.

D3_D: A partir da primeira estrofe retiro que sucedeu um piquenique entre as burguesas e foi algo bonito de
se ver mesmo sem grandes extravagancias. Incidéncia numa personagem em concreto, uma mulher
delicada “sem imposturas tolas” e simples visto que mostra apreciagéo por um simples “ramalhete rubro de
papoulas”. E referido um momento passado entre o sujeito poético e a mulher referida anteriormente,
momento esse bastante especial para o sujeito poético apesar da simplicidade. Em confronto com a 32
estrofe que se da a pensar que o sujeito poético esta satisfeito com a simplicidade da merenda, aqui ele
refere a importancia dos seios da mulher.

D3_F: O poeta contextualiza-nos no espaco, na altura do dia, as pessoas que la se encontravam e o simples;
0 poeta da-nos a informacgéo do espaco e no sentimento vivido em vigor; estava no inicio do pér do sol e
estava um ambiente quente entre eles; houve um desenrolar erético e sensual.

D3_0O: A partir da primeira estrofe é possivel inferir que algo simplesmente belo surpreendeu o sujeito
poético. A partir da segunda estrofe é possivel inferir que se trata da descricdo duma mulher. Na terceira
estrofe o sujeito poético e a mulher encontram-se no cimo de penhascos e passa a tarde juntos.

D3_B: O poema descreve-nos uma bela tarde de dois membros da burguesia. Nessa tarde, ambas as
personagens estavam a comer-se como podemos observar em “uma coisa simplesmente bela” e “sem ter
historia nem grandezas”. Ao longo deste poema, nota-se uma gradagéo entre o amor do sujeito poético pela
burguesa (“de um ramalhete rubro de papoulas” para “o ramo rubro de papoulas”), mostrando-nos a unido
de ambos pelo amor.
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D3_L: “pic-nic” de burguesas” - mulheres ricas que decidem passar a tarde juntas para passar o tempo; “em
todo o caso dava uma aguarela” - momento muito bonito que deveria ser registado num quadro; A segunda
estrofe remete para a paixao que o sujeito poético sentia pela burguesa, onde até as mais pequenas coisas
nela o maravilhavam. A terceira estrofe fala do encontro entre os dois, com um grande banquete. A quarta
estrofe descreve a altura em que ambos se “unem num sé e consomem o seu amor”.

D3_C: A acdo decorre num pic-nic de burguesas. Durante a a¢éo o sujeito poético apercebe-se de algo que
o marcou. Aquilo que o sujeito poético viu era algo com cor dando ideias de alegria (“dava uma aguarela”).

D3_M: Primeira estrofe - num piquenique ocorreu uma coisa estranhamente bela e modesta que
surpreendeu o sujeito poético. Segunda estrofe- descri¢cdo da acdo de uma mulher, que foi caracterizada na
primeira estrofe. terceira estrofe- o sujeito poético e a bela mulher acampam em cima de uns penhascos e
passaram a tarde juntos.

D3_E: Ocorre num pic-nic onde o0 sujeito poético estabelece uma analogia entre o cenario e uma aguarela
com cores azuis, amarelas e vermelho. O ponto central € a mancha vermelha do “ramalhete rubro de
papoulas” que simboliza o decote da mulher simbolizando alguma sensualidade e intimidade.

D3_A: Podemos observar (...) 0 seu gosto pela natureza. E possivel também identificar o gosto pela
simplicidade. Para o poeta o real valor das coisas estava na simplicidade. “Granzoal azul de grdo-de-bico”;
“um ramalhete rubro de papoulas” - valoriza a ideia de campo.

Quadro 21 - Inferéncias no poema “De Tarde”, de Cesario Verde

Numa leitura sinética das respostas dadas pelos alunos, no ambito da interpretacao
do poema de Cesario Verde, percebe-se que, de uma maneira geral, os alunos
compreenderam a atividade solicitada e deduziram livremente sobre o significado de
algumas expressoes e, sobretudo, do sentido do texto, num esforco de compreenséao do
mesmo. A paixao do sujeito lirico pela natureza é semelhante a sua paixdo pela figura
feminina por serem igualmente simples mas grandiosamente belas, o que se reflete, por
exemplo, em “ha uma influéncia pelo gosto do poeta pela natureza e a apreciagéo da figura
feminina que (...) se assemelha com a natureza pela sua simplicidade [D3_R]; a
importancia que o sujeito da as cores inscritas naquele cenario, como se verifica em “o
sujeito poético estabelece uma analogia entre o cenario e uma aguarela com cores azuis,
amarelas e vermelho. O ponto central € a mancha vermelha do “ramalhete rubro de
papoulas” que simboliza o decote da mulher simbolizando alguma sensualidade” [D3_E] e
em “também possivel observar um contraste quanto as diferentes tonalidades de cores
“aguarela”, “azul de grao-de-bico”, “papoulas”, “De tarde”, “inda o sol se via” e “purpuro”
[D3_P];

A extensao dos registos dos alunos permite deduzir que se empenharam, de facto,
nesta tarefa, procurando manifestar a sua interpretacdo do poema e o0 nivel de

compreensdo a que chegaram.

2.3. Questionario Il — Avaliagcdo da estratégia de leitura: inferéncia

Com o Questionério 1l — Avaliacdo da Estratégia de Leitura: Inferéncia, que integra

um conjunto de 4 questdes de resposta fechada e 2 de resposta aberta, também numa
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escala de 1 a 5, desde “nada importante” até “muito importante”, pretendeu-se que os
alunos se pronunciassem sobre a importancia de fazer inferéncias, fundamentando as suas
respostas.

Este instrumento de recolha de dados, cujas respostas se encontram sob a forma de

gréfico no anexo 12, foi aplicado no final do ano letivo.

Nada Pouco Moderadamente Muito

Questdo importante | importante importante Importante importante

1. Antes de ler um texto na
integra devem-se fazer 0 4 6 7 3
algumas inferéncias.

2. Associar as inferéncias feitas
durante a leitura, para uma
melhor compreenséo do texto,
é..

3. Para a realizagcdo de
inferéncias, a ativacdo do 0 0 2 9 9
conhecimento prévio é ...

4. Fazer inferéncias € ... 0 1 4 10 5

Tabela 4 - Resultados das perguntas de resposta fechada, Questionario Il

Como se pode verificar na tabela acima, no que diz respeito a necessidade de fazer
inferéncias antes de se ler um texto na integra, a maioria dos alunos entende que é
“moderadamente importante” (30%) ou “importante” (35%).

Quanto a realizacdo de inferéncias durante o processo de leitura, 19 dos 20 alunos
(95%) situam a sua resposta entre o “moderadamente importante (30%), o “importante”
(30%) e o “muito importante (35%). Por conseguinte, as respostas dadas revelam a
consciéncia de que a realizacdo de inferéncias ao longo da leitura de um texto é
fundamental para a compreensdo do mesmo.

Relativamente a ativagcao do conhecimento prévio, 18 alunos (90%) reconhecem que
€ “importante” (45%) e “muito importante” (45%).

Na ultima questdo, a resposta dos alunos distribui-se entre o “moderadamente
importante (20%), o “importante” (50%,) por conseguinte, metade da turma, e o “muito
importante” (25%).

Deste Questionério Il, faziam parte mais duas questdes, de resposta aberta, de
maneira a que os alunos justificassem a importéncia dada, ou néo, ao “fazer inferéncias”
(Questdo 5) e explicassem de que modo a reflexdo sobre esta estratégia melhora a
compreensdo da leitura (Questdo 6). Embora a seguir se explorem apenas alguns
segmentos de conteldo, as respostas a estas duas questdes foram integralmente

transcritas a partir dos manuscritos originais e encontram-se no anexo 13.
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Segmentos de conteddo dos registos dos alunos

Qllg5_U: “melhor compreenséo do texto”;

Qllg5_ T: “deduzir um conteudo de que nés vamos ter conhecimento”;

Qllg5_ S: “facilita a compreensao do texto, na medida que, ao ativarmos o nosso conhecimento prévio, as
inferéncias passam a tomar um sentido no tema e no contexto em que as mesmas estao a ser feitas”;
Qllg5_ R: “ir além daquilo que nos é dito por palavras, estimulando a nossa capacidade de imaginar,
relacionar e ganhar nogdes diferentes (...) que nos permite abranger a obra ou o texto na integra”;

Qllg5_ P: “compreender melhor o texto (...) chegar mais depressa ao significado que o autor pretendia que
o leitor chegasse”;

Qllg5_ O: “percebermos se vale a pena ler o texto ou ndo”;

Qllg5_ N: “durante a leitura sdo importantes, ao contrario daquelas que se fazem antes da leitura”;

Qllg5_ M: “percebermos se vale ou ndo a pena ler a obra”;

Qllg5_ L: “devem apenas ser feitas enquanto se Ié e ndo previamente, pois podem levar a enganos (...),
ajudam a estar mais intrigada no texto e a percebé-lo melhor”;

Qllg5_ K: “Antes de se ler um texto ndo se pode fazer muitas inferéncias, pois ndo se sabe ao certo o tema
e o assunto”;

Qllg5_ J: “cada pessoa tem uma forma de analisar, compreender e perceber [0 texto]’;

Qllg5_ I: “para que consigamos associar informacéo contida no texto melhor, de maneira a ser mais eficaz
a nossa leitura”;

Qllg5_ H: “contextualizar melhor o texto (...) e percebemos melhor o sentido de certas frases e palavras
(...), mais facil concluir acerca do tema e assunto do texto”;

Qllg5_ G: “compreender melhor o texto que estejamos a ler”;

Qllg5_ F: “estimulamos o conhecimento prévio de todo o tipo de temas e o raciocinio l6gico”;

Qllg5_ E: “descobrimos se vale a pena fazer a leitura do texto ou ndo”;

Qllg5_ D: “ndo sdo necessarias para a compreensao do texto”;

Qllg5_ C: “fundamental para a compreensao de um texto (...). Vamos buscar ao nosso conhecimento outras
ideias que se possam relacionar com o texto que estamos a ler”;

Qllg5_ B: “compreensao da leitura”;

Qllg5_ A: “pode haver casos em que as inferéncias sejam uteis e noutros nao”.

Quadro 22 - Justificacdo da importancia das inferéncias (Questdo 5, Questionario )

Na sequéncia da resposta a ultima questdo da tarefa de aplicagdo sobre Os Maias
(Quadro 22), confirma-se que, numa fase de final de ano letivo, os alunos reiteram a
consciéncia da importancia de fazer inferéncias quando afirmam que esta pratica

* “facilita a compreensao do texto, na medida que, ao ativarmos o nosso conhecimento
prévio, as inferéncias passam a tomar um sentido no tema e no contexto em que as mesmas
estdo a ser feitas” [QlIq5_S];

* “ir além daquilo que nos é dito por palavras, estimulando a nossa capacidade de
imaginar, relacionar e ganhar no¢des diferentes que nos permite abranger a obra ou o texto na
integra” [Qllg5_RY;

* “compreender melhor o texto, chegar mais depressa ao significado que o autor pretendia
que o leitor chegasse” [Qllg5_P];

* “descobrimos se vale a pena fazer a leitura do texto ou ndo” [QlIq5_E];

* “flundamental para a compreensao de um texto” [Qllg5_C].
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Ao contrario dos colegas, dois alunos concluem que “pode haver casos em que as
inferéncias sejam uteis e noutros nao” [Qllg5_A] e que as inferéncias “nao sdo necessarias
para a compreensao do texto” [Qllg5_D]. A que fica a dever-se este posicionamento dos
alunos? Apenas um trabalho mais prolongado permitiria encontrar resposta para esta
gquestdo. Como se referiu no capitulo I, sabia-se, desde os primeiros momentos de contacto
com a turma, que alguns alunos revelavam dificuldades na leitura. Contudo, depois de todo
o trabalho desenvolvido no ambito das estratégias de compreensao da leitura, com enfoque
na inferéncia, esperava-se que todos os alunos tivessem desenvolvido a consciéncia da
importéncia da ativagdo desta estratégia. Assim, havendo oportunidade de continuar esta
didatizagao, certamente que o trabalho prosseguiria para a tentativa de perceber algumas
das razbes pelas quais os dois alunos identificados, ndo tiveram grande sucesso
relativamente ao que se esperava. Pelo menos, ndo conseguiram manifesta-lo nas
respostas dadas.

O mesmo se diga ainda relativamente a esta mesma questdo 5 do Questionario I,
face a opinido de também dois alunos sobre a importancia das inferéncias se relacionarem
com 0 momento em que sao feitas, como é o caso de um aluno, por exemplo, que defende
que é importante fazer inferéncias “durante a leitura (...) ao contrario daquelas que se
fazem antes da leitura” [Qllg5_N]; ou que “devem apenas ser feitas enquanto se |1é e nao
previamente” [Qllg5_L] ou que “Antes de se ler um texto ndo se pode fazer muitas
inferéncias” [Qllg5_K].

A Ultima questdo do Questionario Il, a questdo 6, teve a ver com o contributo da
reflexdo sobre realizacdo de inferéncias para melhorar a compreensao da leitura, com o
objetivo de reforcar a consciéncia desta pratica nos alunos. No quadro abaixo,

sistematizam-se as respostas, com base nas unidades de registo dos alunos.
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Unidades de registo

Qllg6_U: “o texto vai comegando a fazer mais sentido”;

Qllg6_ T: “melhora a compreenséo da leitura (...) ajuda a deduzir o contetdo de um texto”;

Qllg6_ S: “melhora a minha compreenséo da leitura (...), € um passo para a contextualizagdo do assunto e
tema do texto, relacionando certas frases e palavras com aquilo que previamente ja conhecemos”;

Qllg6_ R: “as inferéncias facilitam bastante a compreensio da obra”;

Qllg6_ P: “ajuda a ndo me afastar das coisas mais importantes para a melhor compreenséo dos textos”;
Qllg6_ O: “quanto melhor forem as inferéncias, melhor vai ser a compreenséao do texto”;

Qllg6_ N: “ajuda a compreensao e organizagdo de ideias sobre o texto”;

Qllg6_ M: “n&o influencia nada, pois enquanto leio ndo penso no que devia fazer”;

Qllg6_ L: “devem apenas ser feitas enquanto se Ié e ndo previamente, pois podem levar a enganos e
confusdes. Por outro lado, as inferéncias sdo importantes, pois ajudam a estar mais intrigado no texto e a
percebé-lo melhor”;

Qllg6_ K: “As estratégias de realizacéo de inferéncias séo importantes apds a leitura do texto, para ajudar
a tentar compreender melhor”;

Qllg6_ J: “conseguimos associar a informagdo contida no texto, melhor maneira de mais eficaz a nossa
leitura”;

Qllg6_I: “As inferéncias sdo a melhor maneira da nossa leitura ser mais eficaz”;

Qllg6_ H: “permite-nos inferir acerca do tema e assunto do texto (...), contextualizar o texto (...), facilitando-
nos a compreenséo e o esclarecimento do significado e sentido de frases e palavras”;

Qllg6_ G: “melhora a minha compreenséo da leitura, pois ajuda a organizar as minhas ideias sobre o texto”;
Qllg6_ F: “iremos estar mais atentos e interessados pois iremos ler algo que nés gostamos”;

Qllg6_ E: “a realizagao de inferéncias néo interfere numa melhor compreensao da leitura pois ndo simplifica
a linguagem nem altera o conteudo do texto”;

Qllg6_ D: “ajuda a melhorar as estratégias que usamos de momento e assim no futuro fazer uma melhor
compreensao da leitura”;

Qllg6_ C: “ajuda a melhorar as nossas estratégias que usamos de momento e assim no futuro fazer uma
melhor compreensao da leitura”;

Qllg6_ B: “pode levar-nos a uma melhor compreensao do assunto”.

Qllg6 _A: “Pode levar-nos a uma melhor compreenséo do assunto”

Quadro 23 - Reflexdo sobre a estratégia de leitura: inferéncia (Questdo 6, Questionario Il)

Face ao exposto no acima, verifica-se que a maioria dos alunos tem consciéncia de
gue a reflex@o sobre a realizag&o de inferéncias tem vantagens na compreenséo da leitura,
mencionando, entre outros aspetos:

* “um passo para a contextualizagdo do assunto e tema do texto, relacionando certas
frases e palavras com aquilo que previamente ja conhecemos” [Qllg6_S];

* “ajuda a compreenséao e organizagao de ideias sobre o texto” [Qllg6_N];

« “permite-nos inferir acerca do tema e assunto do texto, contextualizar o texto, facilitando-
nos a compreensao e o esclarecimento do significado e sentido de frases e palavras” [QlIg6_H];

* “ajuda a melhorar as estratégias que usamos de momento e assim no futuro fazer uma

melhor compreensao da leitura” [QlIg6_D].

A semelhanca do que se registou na questdo 5, dois alunos manifestam que a

reflexdo apontada “néo influencia nada, pois enquanto leio ndo penso no que devia fazer”
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[Qllg6_M] e que “a realizacdo de inferéncias nao interfere numa melhor compreenséo da
leitura pois ndo simplifica a linguagem nem altera o contetdo do texto” [Qllg6_E].

E de salientar a observacéo de respostas nas duas questdes quanto ao momento em
que a inferéncia deveria ter lugar, antes da leitura, durante a leitura ou depois:

* “durante a leitura s&o importantes, ao contrario daquelas que se fazem antes da leitura”
[QIIg5_NT;

» “devem apenas ser feitas enquanto se |é e ndo previamente, pois podem levar a
enganos (...), ajudam a estar mais intrigada no texto e a percebé-lo melhor” [Qllg5_L]J;

* “Antes de se ler um texto ndo se pode fazer muitas inferéncias, pois ndo se sabe ao
certo o tema e o assunto” [Qllg5_ K];

* “apos a leitura do texto, para ajudar a tentar compreender melhor” [Qllg6_K].

* “quanto melhor forem as inferéncias, melhor vai ser a compreensao do texto” [QlIq6_
O]

 “ajuda a melhorar as nossas estratégias que usamos de momento e assim no futuro

fazer uma melhor compreensao da leitura”.

Se, a medida que o ano foi avancando, a grande maioria dos alunos foi progredindo
na realizagdo de inferéncias, com vista a compreensao da leitura, foi interessante observar
como outras estratégias contribuiam para a interpretagdo, ativando o conhecimento prévio

e antecipando informacdes.

2.3.1. Avaliacdo da estratégia de leitura e relacdo com as inferéncias da
didatizacéo 3
Cruzando agora as respostas as questdes 5 e 6 do Questionario Il e as inferéncias
no estudo do poema “De tarde” de Cesério Verde, encontramos pontos importantes na
reflexdo sobre a instrucdo explicita da estratégia de leitura. Notem-se os trés seguintes

exemplos:

Exemplo 1
D3_U: “O sujeito poético (...) configura o ideal na figura de uma mulher idealizada como

uma coisa “simplesmente bela”, relaciona o “tu” com “um ramalhete rubro de papoulas”,
desenha a vida ao lado dessa mulher idealizada (...). O poeta imagina uma mulher sensual,
uma mulher bela uma mulher simples, uma mulher sem grandezas (“sem ter histéria nem
grandezas”) e imagina a figura dela como uma figura saida de um quadro (“Em todo o caso
dava uma aguarela”).”

Justificagéo da importancia das inferéncias

Qllg5_U: “melhor compreenséao do texto”.
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Reflexdo sobre a estratégia de leitura: inferéncia

Qllg6_U: “o texto vai comegando a fazer mais sentido”.

Exemplo 2
D3_S: “As burguesas estavam num pic-nic e de repente aconteceu algo que fez o sujeito

poético ficar admirado. O sujeito poético valoriza a mulher simples que néo vive de luxos, uma
vez que, vive no campo. Ele acha a mulher sensual. A relagdo com o anoitecer, remete a um
clima entre a mulher e o sujeito poético, e 0 banquete transparece a felicidade por causa das
sensacdes gustativas.”

Justificacdo da importancia das inferéncias

Qllg5_S: “facilita a compreensdo do texto, na medida que, ao ativarmos o nosso
conhecimento prévio, as inferéncias passam a tomar um sentido no tema e no contexto em
que as mesmas estao a ser feitas”.

Reflexdo sobre a estratégia de leitura: inferéncia

Qllg6_S: “melhora a minha compreensdo da leitura (...), € um passo para a
contextualizacdo do assunto e tema do texto, relacionando certas frases e palavras com aquilo

que previamente ja conhecemos”.

Exemplo 3
D3 _F: “O poeta contextualiza-nos no espago, na altura do dia, as pessoas que la se

encontravam e o simples; o poeta da-nos a informacao do espaco e no sentimento vivido em
vigor; estava no inicio do p6r do sol e estava um ambiente quente entre eles; houve um
desenrolar erético e sensual.”

Justificac@o da importancia das inferéncias

Qllg5_ F: “estimulamos o conhecimento prévio de todo o tipo de temas e o raciocinio
I6gico”.

Reflexdo sobre a estratégia de leitura: inferéncia

Qllg6_F: “iremos estar mais atentos e interessados pois iremos ler algo que nos

gostamos”.

Cruzando as informacgfes dadas por estes trés exemplos em duas fases distintas,
uma de prética inferencial e a segunda de reflexdo sobre essa mesma prética, comprova-
se que a maioria dos alunos demonstrou consciéncia da importancia das inferéncias para
uma melhor compreensao do texto, principalmente através do estimulo do conhecimento
prévio, e que, por isso, o texto “vai comegando a fazer mais sentido” [QlIg6_U]. Por este

motivo, no caso da analise inferencial de um poema, os alunos puderam chegar a

compreensdo do mesmo, a descricdo do espaco, do ambiente, dos sentimentos do sujeito
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lirico e das associacfes estabelecidas entre os elementos textuais, como acontece entre

a figura da mulher e o campo.
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3. Considerac0es finais

No término deste trabalho, considero que desenvolvi e consolidei capacidades
pessoais e profissionais essenciais a atividade profissional docente. Por um lado, através
da experiéncia pedagogica, de interacdo e convivio direto com o0s alunos e com todo o
ambiente escolar onde estagiei e, por outro lado, através das atividades préticas
desenvolvidas sobre o tema da inferéncia como apoio & compreensdo leitora.

Sinto, contudo, que existiram alguns constrangimentos durante a fase de didatizagéo,
designadamente a minha falta de experiéncia pedagogica e cientifica enquanto docente.
Porém, ao longo do ano, com o que fui descobrindo nos diferentes seminarios de
portugués, com o0 apoio dos meus orientadores, na escola e na universidade, bem como
com meu investimento e empenho pessoal na pesquisa, no estudo e na preparacdo de
aulas, esta situacéo foi sendo ultrapassada. Sinto, hoje, ao fim destes meses, que estou
mais madura, do ponto de vista pedagdgico-didatico e cientifico.

Gostaria de dizer que um outro aspeto positivo foi o facto de os alunos aderirem muito
bem as atividades propostas. Eram alunos disciplinados e interessados, o que facilitou o
trabalho, sem divida. Senti que eles préprios progrediram na abordagem aos textos, numa
perspetiva de compreensao leitora. Disso dou conta na terceira parte do presente relatério.

Considero, apesar de tudo, que a leitura, na vertente da Educacéao Literaria, e tudo o
gue dela faz parte, como o desenvolvimento da interpretacdo, da reflexdo, da critica, do
conhecimento do mundo e até da propria motivagéo para a leitura, é ainda pouco explorada
no ensino do Portugués. Pela minha experiéncia, enquanto aluna, fui verificando que as
leituras efetuadas sdo um pouco superficiais e que os professores tém um papel
fundamental na compreenséo da leitura, para que contribui o trabalho inferencial, a analise,
a interpretacdo e a conversacao/metacognicao sobre os textos lidos. E isso exige tempo,
para ler e para refletir.

Além disso, a meu ver, a motivacao para a leitura literaria, paralelamente com o
convivio com outras artes, deveria ser cultivada e fomentada logo nos primeiros anos de
escolaridade, e até em casa, através da mediacdo dos proprios pais. Este €, sem duvida,
um dos objetivos do Plano Nacional de Leitura, mas também tarefa dos professores.

Ha sempre mais a fazer, porque a compreensao de um texto € uma atividade
complexa e mobilizadora de muitas competéncias. Mas na idade em que estéo, os alunos
manifestaram grande maturidade, sob todos os pontos de vista. Foi, para mim, uma

experiéncia inesquecivel, de que irei aproveitar ao longo da minha vida profissional.
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Anexo 1 - Artigo publicado no Jornal PENAJOVEM em abril de 2019: “Alunos

do 11° ano assistem a encenac¢ao d’Os Maias”

Alunos do 11° ano assistem a encenacao d’Os Maias

No passado dia 20 de fevereiro, os alunos do 112 ano assistiram a uma encenagao da
obra “Os Maias” de Eg¢a de Queiros.

A pega foi encenada no Auditério Municipal Carlos Paredes, em Vila Nova de Paiva,
pela companhia Associagao Teatro Educagao. Esta agao, contemplada no Plano Anual de
Atividades da Escola e do Departamento de Linguas, insere-se na estratégia de motivagao
para a leitura integral e estudo da obra Os Maias, integrada no programa curricular do 112
ano da disciplina de Portugués. T8 3 D

Os alunos testemunharam com agrada o sucesso da atividade, referindo que a pz;rticipagéo
neste tipo de agdes estimula néo so6 a leitura, mas também o estudo/de obras e Fe épocas
que tém muitas semelhangas com a atualidade. ‘
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Anexo 2 — Artigo publicado no site do Agrupamento de escolas de Penalva do

Castelo: “Visita de estudo a Futuralia — Feira de Educacao e Formagao”

VISITA DE ESTUDO A FUTURALIA — FEIRA DE
EDUCACAO E FORMACAO

No enquadramento do Programa de Orientacdo Escolar e Profissional, no dia 4 de abril, os
alunos do 11° e 12° anos deslocaram-se a “Futuralia — 2019”, evento que decorria na Fil, Parque
das Nacdes, Lisboa.

A “Futuralia” é uma feira de educacao, de formacgao, de juventude e do emprego, que oferece
uma mostra abrangente de formacdes e de niveis de qualificagdo, como ensino superior, ensino
profissional e pos-graduacdes, de Instituicbes nacionais e internacionais.

A participacdo dos alunos foi excelente, tendo visitado o certame 95 alunos, acompanhados
pela psicéloga dos Servigos de Psicologia e Orientagé@o e 6 dos seus professores.

Visitar esta Feira de Educacdo/Formacédo foi uma oOtima oportunidade para 0S N0SsoS
estudantes que se encontram numa etapa do seu percurso escolar em que € premente fazerem

escolhas no @mbito da formacéo, da profissionalizacéo e qualificagéo.
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Anexo 3 — Sintese dos procedimentos decorridos durante as reunides letivas a

gue assisti ao longo do ano de estagio

Reunides Resumo
12 periodo
Reunido - Estiveram presentes os professores de todas as disciplinas (o que inclui a
intercalar: | diretora de turma), a representante dos encarregados de educagao, a mae de
06/11/2018 | uma das alunas, a delegada e a subdelegada da turma.
Turma 11¢ 1. Comegou por se fazer uma introdugao sobre o que ja se conhece da
turma;

2. Cada professor disse se tinha ou ndo prevista uma visita guiada a
algum sitio no presente ano letivo;

3. Cada professor falou das evolu¢des ou avancos da turma (do que
faltava ainda e do que estavam a cumprir);

4. Cada pai falou das opinides do que tem acontecido, do que tem
“chegado a casa” por vi dos alunos;

5. Cadaaluna (delegada e subdelegada) falou também se estava a correr
tudo bem;

6. Depois de debatidos os possiveis problemas, os pais e alunos sairam
da reunido e ficaram sé professores a discutir solu¢cdes e uma nova
grelha de alunos com mais dificuldade.

Reunido de 1. Todos os professores confirmaram as notas dadas a cada aluno com o

avaliacdo diretor de turma;

final de 2. Analisou-se as varia¢Oes dos valores de avaliacdo mais relevantes em

periodo: algum aluno e os professores de cada disciplina justificaram uma nota

17/12/2018 menos esperada por parte do diretor de turma;

Turma 119 3. Falaram um pouco de algumas presencas dos encarregados de
educacdo ao longo do periodo;

4. Partilharam algumas dificuldades mais relevantes de alguns alunos e
0 que poderiam fazer para que o aluno melhorasse.

Reunides Resumo

22 periodo
Reunido - Estiveram presentes os professores de todas as disciplinas (o que inclui a
intercalar diretora de turma). A representante dos encarregados de educacdo e a mae
de de um dos alunos vieram um pouco mais tarde (30 min.) por indisponibilidade
avaliacdo de horério. A delegada e a subdelegada da turma ndo compareceram também
16h: por indisponibilidade de horario.
27/02/2019 1. Confirmacdo das notas finais das disciplinas semestrais (TIC e
Turma 82 Historia);

2. Partilha de opinides sobre aproveitamento dos alunos de forma geral

(incluindo problemas de comportamento ou de perturbacdo de aula;
expectativas escolares de alguns alunos nas varias disciplinas — analise
mais detalhada especialmente no caso de trés alunos mais
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problematicos e de uma aluna com NEE e, por isso, com adequacdes
curriculares apropriadas).
Ap0ds a chegada dos pais (16h30):

1. Odiretor de turma partilha com os alunos um resumo das apreciacoes
previamente feitas por parte dos varios professores;

2. O professor de Educacdo Fisica partilha com todos os presentes um
mau comportamento que houve nos balnedrios por parte dos alunos
(o professor diz suspeitar quem foi em especifico o que provocou a
situacdo, no entanto refere que ndo tem a certeza). O diretor de
turma acrescenta que houve uma mae que foi chamada a reunir com
ele ja que o seu filho trazia garrafas para o edificio escolar, além de
ter o hdbito constante de fumar (embora fora do espaco escolar).

3. Os dois encarregados de educagdo nao acrescentam grande
informacdo. Apenas um dos encarregados refere que, de facto, ouve
em casa por parte da filha comentdrios de atitudes muitos
delinquentes por parte de um dos alunos mais problematicos.

Reunido de
avaliacao
final de
periodo:
08/04/2019
Turma 1129

- Estiveram presentes os professores de algumas disciplinas, o que inclui o
diretor de turma, que rege a reuniao.

1. O professor comega por notar alguns tépicos sobre a turma: que nao
houve visitas de nenhum encarregado de educacao neste periodo e
gue uma das alunas anulou a disciplina de Inglés;

2. Por cada aluno, o professor refere as notas nas varias disciplinas.
Nesta fase, os professores tém oportunidade de confirmar as notas
com que avaliaram os alunos. Pelo menos um professor, pede para
fazer alteracdo a alguns valores;

3. Analisou-se as varia¢Oes dos valores de avaliacdo mais relevantes em
algum aluno e os professores de cada disciplina justificaram uma nota
menos esperada por parte do diretor de turma. Analisou-se
principalmente as notas negativas que houve que, na turma em
questdao, foram poucas — apenas trés alunos tiveram negativas,
abrangendo as disciplinas de Matematica e Fisico Quimica;

4. Entre os professores, circula uma folha que é preenchida por uma
escala de valores em cada disciplina, com o numero de alunos, —n2 de
alunos com 0-10; 10-13; 14-17;18-20; n? de negativas; n? de alunos
com notas inferiores a 10, total de alunos e assinatura do professor;

5. Assiduidade, abandono escolar e transferéncia dos alunos é o
segundo ponto da reunido a abordar — nao houve questdes a levantar,
apenas se referiu um aluno que faltou mais vezes, justificavel por um
ferimento na perna. Levanta-se entre os professores o problema do
conceito de assiduidade, a pertinéncia de referir ou ndo as faltas
justificadas. Um dos professores defende que sendo justificada ou ndo
as faltas devem ser destacadas porque interferem diretamente no
aproveitamento de um aluno. Outro professor considera que, estando
devidamente justificadas, ndo deve ser dado o mesmo relevo as faltas.

6. Os professores falam sobre o aproveitamento geral da turma que,
tendo em conta a média de valores de avaliacdo da turma, é BOM.
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7. O seguinte tépico explorado é a Avaliacdo do Plano de Turma em que
se analisam as notas dadas tendo em conta as notas esperadas. Os
professores referem algumas alteracdes entre expectativas e notas
dadas na presente avaliagao.

8. Partilha-se também se ha atrasos ou ndo nos varios curriculos das
disciplinas. A professora de Matematica lembra que houve trés alunos
gue foram as Olimpiadas Nacionais da Matematica e um que
conseguiu o terceiro lugar na final das Olimpiadas a nivel Nacional;

9. Partilharam algumas dificuldades mais relevantes de alguns alunos e
o que poderiam fazer para que o aluno melhorasse.

Reunides

32 Periodo

Reunido de | - Estiveram presentes os professores de algumas disciplinas, o que inclui o
avaliacao diretor de turma, que rege a reuniao.

final de 1. O professor comeca por notar alguns tépicos sobre a turma: que nao
periodo: houve visitas formais de nenhum encarregado de educa¢do neste
11/06/2019 periodo;

Turma 119 2. 2.Por cada aluno, o professor refere as notas nas varias disciplinas.

Nesta fase, os professores tém oportunidade de confirmar as notas
com que avaliaram os alunos. Pelo menos um professor, pede para
fazer alteracdo a alguns valores;

3. Analisou-se principalmente as notas negativas que houve que, na
turma em questdo, foram poucas — apenas dois alunos tiveram
negativas, abrangendo apenas as disciplinas de Portugués;

4. A professora questiona os professores presentes se ha algum recado
a dar aos encarregados de educacdo;

5. 5. Partilharam algumas dificuldades mais relevantes de alguns alunos
e o que poderiam fazer para que o aluno melhorasse.
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Anexo 4 — Questionario | — Estratégias de Leitura

Questionario: Estratégias de Leitura

Referéncia:
Mokhtar, K., & Reichard, C, (2002}, "Assessing students’ metacognitive awareness of Reading
strategies”, Journal of Educational Psychology, 94 (2), pp, 249-258,

*Obrigatério

Introducéo

As afirmagbes dizem respelto ac que se faz quando se 1& um texto,

Depois de lerss cada afirmacdo, assinala o nimero (1, 2, 3, 4 ou 5) que se aplica a b, usando a
escala fornecida, Nota que ndo ha respostas certas ou erradas as afirmagées deste questiondrio,

1,Nunca 2, Asvezes 3, Multas vezes 4, A maior parte das vezes 5, Sempre

1, Ano | Turma |N°*

2, Quando comego a |er, tenho um objetivo em mente, *
Marcar apenas uma oval.

nnca () ) (O () () sempre

3, Quando estou a |er, tomo notas para compreender, *
Marcar apenas uma oval.

Nunca ._‘ N Gy D)6 ) _ Sempre

4, Penso no que sei para compreender me|hor o que |eio, *
Marcar apenas uma oval.

Nunea ( ) C ) () C ) () Sempre

5, Tento adivinhar o contetido do texto antes de o |er, *
Marcar apenas uma oval.

Nnnea () C) () ) () sempre
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6, Quando o texto se torna dificil, leio em voz alta para perceber melhor o que |eio, *
Marcar apenas uma oval

Nunca wf:} DREEES :. Sempre

7. Resumo o que |eio para refletir sobre o conteiido importante do texto, *
Marcar apenas uma oval.

Nnee () (D) () () () sempre

8, Pergunto=me se o conteldo do texto se adequa ao meu objetivo de |eitura, *
Marcar apenas uma oval.

Nnca () C ) C) () () Sempre

9, Leio devagar, mas cuidadosamente, para ter a certeza de que compreendo o que estou a
ler, *

Marcar apenas uma oval.
Nnnca () C ) ) () () sempre

10, Discuto o que leio com outros leitores para verificar a minha compreensio, *
Marcar apenas uma oval.

Nnca () C ) C) () () sempre

11. Dou uma vista de olhos pelo texto para verificar caracteristicas como a extensio e a
organizagéo, *
Marcar apenas uma oval

Nunca 4: :,l ) C :__"'j', _ . Sempre

12, Tento voltar atras quando perco a concentragao, *
Marcar apenas uma oval

nnca () (D) () (O () sempre
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13, Sublinho informagao no texto para me lembrar melhor dela, *
Marcar apenas uma oval.

nmnea () () (O ( () Sempre

14, Adapto o meu ritmo de leitura ao que estou a ler,
Marcar apenas uma oval.

Nunca «_;:1 C) T ) :_'_V_:V; Sempre

15, Escolho o que devo |er mais atentamente e o que posso ignorar, *
Marcar apenas uma oval.

Nunca () C ) C ) () () Sempre

16, Uso material de referéncia, como dicionarios, para compreender melhor o que |eio, *
Marcar apenas uma oval.

nnca () (D) O O () sempre

17. Quando o texto se torna dificil, fico mais atento a |eitura, *
Marcar apenas uma oval.

Nunea () C ) ) C) () Sempre

18, Recorro aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar a minha compreensao, *
Marcar apenas uma oval.

Nunea () C ) (D C) () sempre

19, Paro a |eitura de vez em quando e penso no que estou a ler, *
Marcar apenas uma oval.

Nunea () () () () () sempre
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20, Uso o contexto (da palavra, frase, paragrafo) para compreender melhor o que estou a ler,
Marcar apenas uma oval.

Nnca () (D) (O OO () sempre

27, Reformulo o texto com palavras minhas para entender me|hor o que [eio, *
Marcar apenas uma oval,

Nunca ( ) C ) C ) C ) () Sempre

22, Tento visualizar o contetido para me |embrar do gue |eio, *
Marcar apenas uma oval

Nunca () C ) () C) () sempre

23, Recorro a cédigos tipograficos, como o sublinhado, para identificar informagao-chave, *
Marcar apenas uma oval.

Nnca () C ) () C) () Sempre

24, Analiso e avalio criticamente o contetdo apresentado no texto, *
Marcar apenas uma oval.

Nunca () C ) () C) () sempre

25, Ando para a frente e para tras no texto, para encontrar |igagdes entre as ideias, *
Marcar apenas uma oval.

Nnnea () C ) (D ) () sempre

26, Verifico a minha compreenséo, quando encontro informacgao contraditéria, *
Marcar apenas uma oval.

Nnea () C ) C ) C ) () Sempre
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27, Quando comego a |er, procuro adivinhar o assunto do texto, *
Marcar apenas uma oval.

Nunmea () C ) () () () sempre

28, Quando o texto se torna dificil, releio para compreender melhor, *
Marcar apenas uma oval,

Nnea ) C ) () () () Sempre

29, Fago perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto, *
Marcar apenas uma oval,

Nnea () C ) ) C) () Sempre

30, Verifico se as minhas hipéteses sobre o texto estio certas ou erradas, *
Marcar apenas uma oval.

Nnnca () () (D () Sempre

/

31, Procuro adivinhar o sentido de palavras ou frases que ndo entendo, *
Marcar apenas uma oval

Nunca () C ) () C) () Sempre

Com tecrolbogia

! Google Forms
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Anexo 5 - Questionario Il — Avaliacdo da estratégia de leitura: inferéncia

Questionario Il: Estratégias de Leitura 18_19

Referéncia:
Mokhtan, K., & Reichard, C. (2002). "Assessing students’ metacognitive awareness of Reading
strategies”. Jounal of Educational Psychology, 84 (2), pp. 248-259,

*Obrigatorio

Ano, Turma, Cadigo *

Introdugao

Assinala um numero de 1 a 5, sabendo que:

Nada importante 2. pouco importante 3, Moderadamente importante 4, Importante 5. Muito
importante

1 Antes de ler um texto na integra devem-se fazer algumas inferéncias *
Marcar apanas uma oval.
nada importante () S C) ( muito importante

2 Associar as inferéncias feitas durante a leitura, para uma melhor compreens3o do texto, é

Marcar apenas uma oval.

nadaimportante () () () () () muitoimportante

3 Para a realizagio de inferéncias, a ativagido do conhecimento prévio é *
Marcar apenas uma oval.

nada importante LY ) L o) de e muito importante

4 Fazer inferéncias *
Marcar apenas uma oval.

nadaimportante ( ) ( ) ( ) f muito importante
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5 Justifica a tua avaliagdo.

6 Explica de que modo a reflexido sobre a estratégia de realizagio de inferéncias melhora a
tua compreensio da leitura.

Com tecnologia

B Google Forms
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Anexo 6 - Gréaficos resultantes das respostas dadas pelos alunos ao
Questionario | — Estratégias de Leitura, no primeiro e no segundo momentos de

resposta

APLICACAO 1 APLICACAO 2

Procuro adivinhar o sentido de palavras ou frases que néo entendo. 0O

20 respostas

10
5
0(0%) 0(0%)
§ 1 I
3 4 5

3 4 1 2
Verifico se as minhas hipéteses sobre o texto estéo certas ou erradas.

20 respostas

Procuro adivinhar o sentido de palavras ou frases que ndo entendo.

20 respostas

Verifico se as minhas hipoteses sobre o texto estdo certas ou erradas.

20 respostas

6

1 2 3 4 5
. _ Fago perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto. nl
Fago perguntas cuja resposta gostaria de encontrar no texto. 0 S
20 respostas
6
6
N 4
2 2
9 0
3 2 J % i 1 2 3 4 5
Quando o texto se torna dificil, releio para compreender melhor. o Quando o texto se torna dificil, releio para compreender melhor.
20 respostas 20 respostas
100 15
75 10
50
5
25 15%)
0(0%) 0(0%) 00%) 0(0%)
00 i | 0 | I
N 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Quando comego a ler, procuro adivinhar o assunto do texto. Quando comego a ler, procuro adivinhar o assunto do texto. [al
20 respostas 20 respostas
8 8
6 6
4 4
2 2
1]
; M
Y 2 8 & s 1 2 3 4 5




Verifico a minha compreensé&o, quando encontro informagé&o
contraditdria.
20 respostas

15

1 2 3 4 5
Ando para a frente e para trés no texto, para encontrar ligagées entre as
ideias.

20 respostas

i

0(0%)

o ~ IS LS
~
@
IS
o

Analiso e avalio criticamente o contelido apresentado no texto.

20 respostas

-

o ~ - @
N
w
-
o

Recorro a codigos tipograficos, como o sublinhado, para identificar
informag&o-chave.
20 respostas

0(0%)

= N FS o @
~
w
IS
o

Tento visualizar o contetido para me lembrar do que leio.

20 respostas

100
75
50
25
0(0%)
00
1 2 3 4 5

Reformulo o texto com palavras minhas para entender melhor o que
leio.

20 respostas

Verifico a minha compreensao, quando encontro informagéo
contraditoria.
20 respostas

0@ 0w

1 2

Ando para a frente e para tras no texto, para encontrar ligagdes entre as
ideias.

20 respostas

Analiso e avalio criticamente o contetido apresentado no texto.
20 respostas

100

0(0%)

1 2 3 4 5
Recorro a cddigos tipograficos, como o sublinhado, para identificar
informag&o-chave.
20 respostas

Tento visualizar o contetido para me lembrar do que leio.

20 respostas

10.0

Reformulo o texto com palavras minhas para entender melhor o que
leio.

20 respostas

@
IS
o

:

-_-_“i'J_l
4"‘7"’_—_-_.1
00

s

O

(v

[}
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Uso o contexto (da palavra, frase, paragrafo) para compreender melhor
o que estou a ler.

20 respostas

Paro a leitura de vez em quando e penso no que estou a ler.

20 respostas

Recorro aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar a minha
compreens&o.

20 respostas

Quando o texto se torna dificil, fico mais atento a leitura.

20 respostas

Uso material de referéncia, como dicionarios, para compreender melhor
o que leio.

20 respostas

10,0

25

00

~
™
¥
o

Escolho o que devo ler mais atentamente e o que posso ignorar.
20 respostas

Uso o contexto (da palavra, frase, paragrafo) para compreender melhor
o que estou aler.

20 respostas

0(0%] 0(0%)
(L) (l)

1 2 3 4 5

~ N @

Paro a leitura de vez em quando e penso no que estou a ler.

20 respostas

0(0%)

o ~ FS EY
~
o
IS
o

Recorro aos quadros, figuras e imagens do texto para aumentar aminha 1
compreensao.

20 respostas

0(0%)

o ~ - o @
~
©
IS
o
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Quando estou a ler, tomo notas para compreender
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Anexo 7 — Texto trabalhado na aplicagao pratica 1: excerto “Frei Luis de

Sousa”, de Almeida Garrett

CENAI

MADALENA

S0, sentada junto a banca, os pés sobre
uma grande almofada, um livro aberto no
regaco, e as maos cruzadas sobre ele,
como quem descaiu da leitura na
meditacao.

MADALENA

(repetindo maquinalmente e devagar o que acaba de ler)
Naquele ingano d’alma ledo e cego que a fortuna ndo deixa durar muito

MADALENA

Com paz e alegria d’'alma... um ingano, um ingano de poucos instantes que seja... deve de ser a
felicidade suprema neste mundo. E que importa que o ndo deixe durar muito a fortuna? Viveu-se, pode-
se morrer. Mas eu!... (Pausa). Oh! que o ndo saiba ele ao menos, que ndo suspeite 0 estado em que eu
vivo... este medo, estes continuos terrores, que ainda me nao deixaram gozar um s6 momento de toda
a imensa felicidade que me dava o seu amor. Oh! que amor, que felicidade... que desgraga a minha!
(Torna a descair em profunda meditacéo; siléncio breve).
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Anexo 8 — Atividade realizada pelos alunos na aplicagdo prética 1

Frei Luis de Sousa - Questionario Cena |

1. Nos versos que Madalena |&, o que achas que quer dizer “engano d’alma”?

2. O que posso concluir sobre o facto de Madalena estar a ler um Episodio de Inés de Castro
e parar especificamente nestes versos?

3. Porque achas que este mondlogo da Madalena esta cheio de reticéncias?

4. A partir do que ja li, posso concluir que Madalena ¢ uma mulher...
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Anexo 9 — Texto trabalhado na aplicagao pratica 2: excerto “Os Maias”, de
Eca de Queirds

Capitulo |

A casa que os Maias vieram habitar em Lisboa, no outono de 1875, era conhecida na vizinhanca
da rua de S. Francisco de Paula, e em todo o bairro das Janelas Verdes, pela casa do Ramalhete
ou simplesmente o Ramalhete. Apesar deste fresco nome de vivenda campestre, o Ramalhete,
sombrio casardo de paredes severas, com um renque de estreitas varandas de ferro no primeiro
andar, e por cima uma timida fila de janelinhas abrigadas a beira do telhado, tinha o aspecto
tristonho de Residéncia Eclesiastica que competia a uma edificagcdo do reinado da Sr.2 D. Maria I:
com uma sineta e com uma cruz no topo assemelhar-se-ia a um Colégio de Jesuitas. O nome de
Ramalhete provinha, decerto, de um revestimento quadrado de azulejos fazendo painel no lugar
heraldico do Escudo d'Armas, que nunca chegara a ser colocado, e representando um grande ramo
de girassoéis atado por uma fita onde se distinguiam letras e nimeros de uma data.

Longos anos o Ramalhete permanecera desabitado, com teias d'aranha pelas grades dos
postigos térreos, e cobrindo-se de tons de ruina. Em 1858 Monsenhor Buccarini, Nincio de S.
Santidade, visitara-o com ideia d'instalar la a Nunciatura, seduzido pela gravidade clerical do edificio
e pela paz dormente do bairro: e o interior do casarao agradara-lhe também, com a sua disposi¢ao
apalacada, os tectos apainelados, as paredes cobertas de frescos onde ja desmaiavam as rosas
das grinaldas e as faces dos Cupidinhos.

Mas Monsenhor, com os seus hébitos de rico prelado romano, necessitava na sua vivenda os
arvoredos e as aguas de um jardim de luxo: e o Ramalhete possuia apenas, ao fundo dum terraco
de tijolo, um pobre quintal inculto, abandonado as ervas bravas, com um cipreste, um cedro, uma
cascatazinha seca, um tanque entulhado, e uma estatua de marmore (onde Monsenhor reconheceu
logo Vénus Citérea) enegrecendo a um canto na lenta humidade das ramagens silvestres.

Além disso, a renda que pediu o velho Vilaga, procurador dos Maias, pareceu tdo exagerada a
Monsenhor, que Ihe perguntou sorrindo se ainda julgava a Igreja nos tempos de Ledo X. Vilaca
respondeu - que também a nobreza nédo estava nos tempos do Sr. D. Jodo V. E o Ramalhete,
continuou desabitado.

Este indtil pardieiro (como lhe chamava Vilaga Junior, agora por morte de seu pai administrador
dos Maias) sé veio a servir, nos fins de 1870, para |4 se arrecadarem as mobilias e as loucas
provenientes do palacete de familia em Benfica, morada quase histérica, que, depois de andar anos
em praca, fora entdo comprada por um comendador brasileiro. Nessa ocasido vendera-se outra
propriedade dos Maias, a Tojeira; e algumas raras pessoas que em Lisboa ainda se lembravam dos
Maias, e sabiam que desde a Regeneracao eles viviam retirados na sua quinta de Santa Olavia, nas
margens do Douro, tinham perguntado a Vilaga se essa gente estava atrapalhada.

- Ainda tém um pedaco de péo, disse Vilaga sorrindo, e a manteiga para lhe barrar por cima.

Os Maias eram uma antiga familia da Beira, sempre pouco numerosa, sem linhas colaterais, sem
parentelas - e agora reduzida a dois vardes, o senhor da casa, Afonso da Maia, um velho ja, quase
um antepassado, mais idoso que o século, e seu neto Carlos que estudava medicina em Coimbra.
Quando Afonso se retirara definitivamente para Santa Olavia, o rendimento da casa excedia ja
cinquenta mil cruzados: mas desde entdo tinham-se acumulado as economias de vinte anos de
aldeia; viera também a heranca de um Ultimo parente, Sebastido da Maia, que desde 1830 vivia em
Napoles, s6, ocupando-se de numismatica; - e o procurador podia certamente sorrir com seguranca
guando falava dos Maias e da sua fatia de p&o.

A venda da Tojeira fora realmente aconselhada por Vilaga: mas nunca ele aprovara que Afonso
se desfizesse de Benfica — s6 pela razdo daqueles muros terem visto tantos desgostos domeésticos.
Isso, como dizia Vilaca, acontecia a todos os muros.

O resultado era que os Maias, com o Ramalhete inabitavel, ndo possuiam agora uma casa em
Lisboa; e se Afonso naquela idade amava o sossego de Santa Olavia, seu neto, rapaz de gosto e
de luxo que passava as férias em Paris e Londres, ndo quereria, depois de formado, ir sepultar-se
nos penhascos do Douro. E com efeito, meses antes de ele deixar Coimbra, Afonso assombrou
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Vilagca anunciando-lhe que decidira vir habitar o Ramalhete! O procurador compds logo um relatério
a enumerar 0s inconvenientes do casardo: o maior era necessitar tantas obras e tantas despesas;
depois, a falta de um jardim devia ser muito sensivel a quem saia dos arvoredos de Santa Olavia; e
por fim aludia mesmo a uma lenda, segundo a qual eram sempre fatais aos Maias as paredes do
Ramalhete, «ainda que (acrescentava ele numa frase meditada) até me envergonho de mencionar
tais frioleiras neste século de Voltaire, Guisot e outros filésofos liberais...»

Afonso riu muito da frase, e respondeu que aquelas razdes eram excelentes - mas ele desejava
habitar sob tectos tradicionalmente seus; se eram necessarias obras, que se fizessem e largamente;
e quanto a lendas e agoiros, bastaria abrir de par em par as janelas e deixar entrar o sol.
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Anexo 10 — Atividade realizada pelos alunos na aplicacao prética

11° - OS MAIAS — Capitulo |

1- Depois de leres o excerto do capitulo | d’'Os Maias, o que podes concluir sobre os
informantes e indicios apresentados e a histdria que se ir4 narrar?

2 - Preenche o seguinte quadro tendo por base o exemplo apresentado.

Sequéncia Evidéncia Conhecimento Inferir
Textual Textual Prévio
Linha 1'° | Lisboa 1875 - Periodo de A acdo ira passar-se num
outono regeneragao em momento em que Portugal
1875 Portugal passa por uma regeneracao?
Outono — natureza | Ser4 um periodo de mudanca?
de tons neutros; Penso outono podera ser

folhas caem; fim do | referéncia a um Portugal
verao; inicio de uma | politicamente ou socialmente
altura de vulneravel...

temperaturas frias...

Linhas 4 e | sombrio
5 severas
ferro

Linha 11 | girassois

Linhas 14, | tons de ruina
16e21 gravidade clerical

do edificio

paz dormente no

bairro

quintal inculto

Linhas 21 | ervas bravas

e 22 cipreste
cedro
cascatazinha
seca

Linhas 23 | marmore

e24 Vénus Citereia
silvestres
enegrecendo

10 As linhas apresentadas referem-se ao excerto do manual adotado.
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Linhas 33 | outra

alinha 42 | propriedade

e linha 53 | quinta de Santa
Olavia

dois vardes
estudava
medicina em
Coimbra

gosto e de luxo
férias em Paris e

Londres

Linhas 49 | aqueles muros

e 50 tantos desgostos
domésticos

Linha 66 deixar entrar o
sol

3 - Depois de responderes a questédo 1 e de teres completado o quadro anterior, que
informagdes acrescentarias sobre o excerto?

4 - Na tua opinido, que importancia tem a realizagéo de inferéncias na compreenséo da
leitura?
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Anexo 11 — Texto trabalhado na aplicagao da pratica 3: poema “De Tarde”,

de Cesario Verde

DE TARDE

Naguele «pic-nic» de burguesas,
Houve uma coisa simplesmente bela,
E que, sem ter histéria nem grandezas,
Em todo o caso dava uma aguarela.

Foi quando tu, descendo do burrico,
Foste colher, sem imposturas tolas,
A um granzoal azul de grao-de-bico
Um ramalhete rubro de papoulas.

Pouco depois, em cima duns penhascos,
Nés acampamos, inda o sol se via;

E houve talhadas de meléo, damascos,
E péo de 16 molhado em malvasia.

Mas, todo purpuro, a sair da renda
Dos teus dois seios como duas rolas,
Era o supremo encanto da merenda
O ramalhete rubro das papoulas.
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Anexo 12 — Graficos das respostas resultantes do Questionario Il = Avaliagédo

da estratégia de leitura: inferéncia
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Associar as inferéncias feitas durante a leitura, para uma melhor
compreensao do texto, é
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Anexo 13 — Respostas integrais transcritas a partir dos manuscritos

originais do Questionario Il — Avaliacdo da estratégia de leitura: inferéncia

Questdon?5

Qllg5_U: “Devem-se fazer inferéncias durante a leitura para uma melhor compreenséao do texto”;

Qllg5_ T: “Fazer inferéncias é importante para adquirir ainda mais conhecimento, uma vez que nos ajuda a
deduzir um contetudo de que nés vamos ter conhecimento”;

Qllg5_ S: “Fazer inferéncias facilita a compreensdo do texto, na medida que, ao ativarmos 0 Nnosso
conhecimento prévio, as inferéncias passam a tomar um sentido no tema e no contexto em que as mesmas
estdo a ser feitas, sendo por isso muito importantes”;

Qllg5_ R: “Eu considero o processo de inferir importante apenas durante a leitura, pois € uma maneira que
temos de ir além daquilo que nos é dito por palavras, estimulando também a nossa capacidade de imaginar,
relacionar e ganhar nocdes diferentes do que poderia ter apenas um sentido, uma vertente, mas que de facto
nos permite abranger a obra ou o texto na integra”;

Qllg5_ P: “Fazer inferéncias ajuda ndo s6 a compreender melhor o texto, como também chegar mais depressa
ao significado que o autor pretendia que o leitor chegasse”;

Qllg5_ O: “E importante fazer inferéncias para percebermos se vale a pena ler o texto ou néo”;

QIlg5_ N: “Acho que as inferéncias feitas durante a leitura séo importantes, ao contrario daguelas que se fazem
antes da leitura”;

Qllg5_ M: “E importante fazer inferéncias para percebermos se vale ou ndo a pena ler a obra”;

Qllg5_ L: “Na minha opinido, as inferéncias devem apenas ser feitas enquanto se Ié e ndo previamente, pois
podem levar a enganos e confusdes. Por outro lado, as inferéncias sédo importantes, pois ajudam a estar mais
intrigado no texto e a percebé-lo melhor”;

Qllg5_ K: “Antes de se ler um texto ndo se pode fazer muitas inferéncias, pois ndo se sabe ao certo o tema e
0 assunto”;

Qllg5_ J: “Porque cada pessoa tem uma forma de analisar, compreender e perceber e que, e
consequentemente tem uma determinada maneira de ler”;

Qlig5_ I: “E importante inferir previamente em certos tipos de textos. Se estivermos a ler um artigo cientifico,
por exemplo, cujo tema nds ndo conhecemos, neste caso vamos adquirir conhecimentos e néo utilizamos as
nossas inferéncias. Por outro lado, quando ja temos alguns conhecimentos acerca de um determinado tema, é
importante fazer inferéncias para que consigamos associar informacgéo contida no texto”;

Qllg5_ H: “Fazer algumas inferéncias antes e durante a leitura do texto a partir do nosso conhecimento é muito
importante pois ajuda-nos a contextualizar melhor o texto, e com essa contextualiza¢do percebemos melhor o
sentido de certas frases e palavras. Também a partir de inferéncias também nos torna mais facil concluir acerca
do tema e assunto do texto”;

Qllg5_ G: “E importante fazer inferéncias, pois ajuda a compreender melhor o texto que estejamos a ler”;

Qllg5_ F: “Fazer inferéncias (deducéo) € importante pois estimulamos o conhecimento prévio de todo o tipo de
temas e o raciocinio légico. Exemplo: um conhecimento prévio inferencial acerca do autor ou das personagens
(se for uma trilogia)”;

Qllg5_ E: “Fazer inferéncias € importante pois desta forma descobrimos se vale a pena fazer a leitura do texto
ou néo”;

Qllg5_ D: “Na minha opinido as inferéncias n&o sdo assim téo importantes pois ndo sdo necessarias para a
compreenséo do texto”;

Qllg5_ C: “Eu considero que fazer inferéncias € muito importante para a realizagdo de uma leitura pois estas
vao ser algo fundamental para a compreensdo de um texto. Ao inferir vamos buscar ao nosso conhecimento
outras ideias que se possam relacionar com o texto que estamos a ler, ajudando-nos a compreender mais
facilmente”;

Qllg5_ B: “Né&o gosto de fazer inferéncias, mas sei que sao importantes para a compreenséo da leitura”;

Qllg5_ A: “Considero muito importante, pois pode haver casos em que as inferéncias sejam uteis e noutros
nao”.
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Questdon?6

Qllg6_U: “O texto vai comegando a fazer mais sentido e a histéria que se aborda também”;

Qlig6_ T: “A reflexdo sobre a estratégia de realizagdo de inferéncias melhora a compreenséo da leitura, uma
vez que nos ajuda a deduzir o contetido de um texto, ajudando-nos a compreender melhor a informacéo deste”;
Qllg6_ S: “Melhora a minha compreensédo da leitura, uma vez que € um passo para a contextualizagdo do
assunto e tema do texto, relacionando certas frases e palavras com aquilo que previamente ja conhecemos”;

Qllg6_ R: “No caso especifico de uma obra que analisamos em aula, “Os Maias”, as inferéncias que fizemos
facilitaram bastante a compreensdo da obra, essencialmente na acdo inicial do Ramalhete, uma vez que
através delas, ndo s6 descrevemos o que é o ambiente do espacgo, como também o proprio estado das
personagens e ainda as fases que viveu Portugal, o que nos fez ndo sé compreender o proprio contexto, como
também a obra toda em geral, logo as inferéncias sdo importantes no processo de leitura”;

Qllg6_ P: “Ajuda a ndo me perder tao facilmente e a ndo me afastar das coisas mais importantes para a melhor
compreenséo dos textos”;

Qllg6_ O: “Pois quanto melhor forem as inferéncias, melhor vai ser a compreenséo do texto”;

Qllg6_ N: “A realizacéo de inferéncias durante a leitura ajuda a compreensao e organizagéo de ideias sobre o
texto”;

Qllg6_ M: “Com obtencdo de conhecimento prévio através de inferéncias a compreensdo do texto ira ser
facilitada e portanto melhorada”;

Qllg6_ L: “Na minha opinido ndo influencia nada, pois enquanto leio ndo penso no que devia fazer”;

Qllg6_ K: “As estratégias de realizacéo de inferéncias sdo importantes ap0s a leitura do texto, para ajudar a
tentar compreender melhor”;

Qllg6_ J: “Quando realizamos inferéncias, estamos a usar a imagina¢éo e de certa forma alargamos 0 nosso
horizonte, a nossa forma de ver e pensar, e até mesmo a nossa imaginagao”;

Qllg6_I: “As inferéncias sao a melhor maneira da nossa leitura ser mais eficaz”;

Qllg6_ H: “A estratégia de reflexdo de inferéncia permite-nos inferir acerca do tema e assunto do texto,
facilitando-nos, depois a conclusédo do texto. As inferéncias permitem-nos contextualizar o texto, permitindo-
nos depois relacionar certas frases com esse contexto, facilitando-nos depois a compreensdo e o
esclarecimento do significado e sentido de frases e palavras”;

Qllg6_ G: “A reflexdo sobre a estratégia de realizacdo de inferéncias melhora a minha compreensao da leitura,
pois ajuda a organizar as minhas ideias sobre o texto”;

Qllg6_ F: “A reflex@o sobre a estratégia de realizagdo de inferéncias melhora a minha leitura pois consigo
compreender de uma melhor forma o texto, o contetdo do mesmo e a mensagem a transmitir”;

Qllg6_ E: “Se as nossas inferéncias forem positivamente boas iremos estar mais atentos e interessados pois
vamos ler algo que nés gostamos”;

Qllg6_ D: “Eu acho que a estratégia de realizacdo de inferéncias ndo interfere numa melhor compreenséo da
leitura pois ndo simplifica a linguagem nem altera o conteddo do texto (que sdo o que interfere na melhor
compreensdo do texto)”;

Qllg6_ C: “Refletir sobre as nossas estratégias de leitura é importante pois ajuda a improvar e melhorar as
nossas estratégias que usamos de momento e assim no futuro fazer uma melhor compreenséo da leitura”;

Qllg6_ B: “Ajuda bastante a compreensao de alguns conceitos que aparecam ao longo da leitura”.
Qllg6 _A: “Pode levar-nos a uma melhor compreensao do assunto”.

88



DECLARACAO DE AUTORIA

Eu, Joana Raquel Lopes Couto, estudante n° 2017213282, declaro que:

a) Tomei conhecimento do disposto no Regulamento Disciplinar dos Estudantes da
Universidade de Coimbra.

b) Sou o Gnico autor do Relatério intitulado “O Ensino Explicito da Compreensao da
Leitura: a estratégia inferencial — um estudo de caso, no Ensino Secundario”,
apresentado para obtencdo do grau de Mestre em Mestre em Ensino de
Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, pela
Universidade de Coimbra.

Declaro ainda que identifiquei de forma clara e citei corretamente trabalhos de outros
autores que tenham sido utilizados neste trabalho; no caso de ter utilizado frases retiradas
de trabalhos de outros autores, referenciei-as devidamente ou, se as redigi com palavras
diferentes, indiquei o original de onde foram adaptadas.

Assim, declaro que ndo ha qualquer plagio (apropriacdo indevida da obra intelectual
de outra pessoa) no documento entregue e que reconhego que tal pratica poderia resultar
em sanc¢des disciplinares e legais.

Data:10 de setembro de 2019

i A G ‘_b
Assinatura: -0 (oo

/

89



