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RESUMO

A interdisciplinaridade no ensino da Arquitetura seré o objeto de estudo desta dissertac&o.
O foco resume-se em todas as pontes e ligacées de onde a disciplina da arquitetura retira
conhecimento, e como o transmite no percurso formativo.

A mediacio desta colaboracéo entre disciplinas, assim como a pedagogia e o ensino da
Arquitetura, € algo que tem sido discutido sucessivamente, e que se encontra em constante
mudanca a par das alterac®es socioldgicas, politicas e até mesmo da propria viséo da escola
em relacdo & profissdo. Torna-se assim pertinente a analise do que estd a acontecer no
contemporaneo, no curso de Arquitetura, da Universidade de Coimbra.

Pretende-se escrutinar todo o tipo de relacdes entre conhecimentos exteriores a area em
questdo, e de que modo acontecem, se desenvolvem e como complementam a formacio
do futuro arquiteto. As dreas exteriores que o Departamento de Arquitetura, em Coimbra,
recolhe para si e assume como essenciais demonstram a sua identidade e o seu pensamento
arquitetoénico.

Estas “formas de contacto” podem estar presentes de diversas maneiras, desde &reas
nucleares inseridas no curriculo, a professores, a individuos convidados para momentos no
atelier de projeto, conferéncias, workshops e exposic¢des...

Apesar de esta colaboracdo exterior nem sempre ser assumida, ou estar presente mas

em diferentes escalas, a ideia de multidisciplinaridade, de transdisciplinaridade e
interdisciplinaridade estdo sempre inseridas neste envelope que é o ensino da Arquitetura.

Palavras-Chave: Ensino da Arquitetura, Interdisciplinaridade, Coimbra, DARQ, Projeto
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ABSTRACT

The interdisciplinarity in the teaching of Architecture will be the object of study of this
dissertation. The focus is on all the bridges and connections from which the discipline of
architecture removes knowledge, and how it conveys it in the course of formation.

The mediation of this collaboration between disciplines, as well as the pedagogy and
teaching of architecture, is something that has been discussed successively, and that is
constantly changing along with the sociological, political and even the school's own vision
of the profession . It is pertinent to analyze what is happenin today, in the course of
Architecture, in the University of Coimbra.

It is intended to scrutinize all types of relationships between knowledge outside the area
in question, and how they happen, develop and complement the training of the future
architect. The exterior areas that the Department of Architecture in Coimbra collects for
itself and assumes as essential demonstrate its identity and its architectural thinking.

These “forms of contact” can be present in diverse ways, from core areas inserted in the
curriculum, to teachers, to individuals invited to moments in the design studio, conferences,
workshops and exhibitions ...

Although this external collaboration is not always assumed or present in different scales,

the idea of multidisciplinarity, transdisciplinarity and interdisciplinarity are always inserted
in this envelope that is the teaching of Architecture.

Key words: Architecture Education, Interdisciplinarity, Coimbra, DARQ, Project
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A disciplina da Arquitetura composta por ensino, investigacdo e a pratica profissional,
recolhe ligacdes que se vdo pernamentemente renovando para acompanhar as necessidades
sociais, a que se pretende responder. A Arquitetura vai se aproximando de diversos tipos
de conhecimento para completar o seu préprio nucleo e as essas aproximagdes tem
sido motivo de debate e discussdo. Persiste uma tentativa de equilibrio nestas pontes de
conhecimento, necessérias, que se vio renovando e se espelham no ensino da arquitetura
e na formacgdo de um arquiteto. Pretende-se completar uma pedagogia, sem perder uma
autonomia, mas deve-se assumir que esta troca de informacao, esta interdisciplinaridade,
completa e caracteriza a Arquitetura.

Igea Troiani, em Architecture and Culture, demonstra-nos que o pensamento interdisciplinar
j& estd presente em Vitruvio, citando-o:

“(...) Vitruvius wrote in The Ten Books on Architecture that “the architect should be
equipped with knowledge of many branches of study and varied kinds of learning...
knowledge [which] is the child of practice and of theory.” He lists drawing, geometry,
history, philosophy, music, medicine, law, astronomy and astrology as branches
of study with which the architect should be familiar. Architects and students of
architecture still engage with some of these, as well as more recently formed areas
of study such as the social sciences, geography, biology, linguistic theory and digital
media.” (Troiani,2013, p.10)

Esta necessidade de aproximagdo a outras areas esta constantemente presente no percurso
histérico da disciplina, relevando-se momentos como a década de 1920, posteriormente
a década de 60/70, e a mudanga do ensino da arquitetura para o modelo universitario.
Com o despoletar do movimento moderno na década de 1920, acontece uma rutura com a
antigo ensino do sistema das Beaux-Arts, que defendia a transmiss&o dos cdnones classicos
atraves de uma relagdo de mestre e pupilos.

A aura do modernismo vem desencadear um sentido de experimentaco que se repara
na Bauhaus, criada em 1919. Os novos ideais e pensamentos tiveram fortes consequéncias
sobre o ensino das artes e consequentemente da arquitetura, o que originou um debate
sobre o ensino da mesma.

“Nesse clima cultural, os textos de Wassily Kandinsky, de Johannes Itten, de Paul Klee,
sem esquecer os de Walter Gropius, foram obras que n&o se limitaram apenas a ser

para o ensino, sendo, no entanto, maioritariamente sobre o ensino.” (Ginoulhiac,2009
p.44)

Nesta escola de artes, nfo apenas de arquitetura, os individuos tornam-se a
interdisciplinaridade. Laszlé Moholy-Nagy traz a fotografia, Oskar Schlemmer, o teatro
e a pintura, e Hannes Meyer o conhecimento cientifico. Todos eles encarnam o sentido
experimental e colaborativo desta Escola, o que demonstra que estas ligagcdes podem
desenrolar-se a varias escalas e encontrar varios pontos de entrada.

Todos os pensamentos inovadores estagnaram devido ao clima de guerra, até a chegada da
década de 60/70 que tras consigo o pds-modernismo. Novas tecnologias e novas linguagens
contaminam a sociedade, e consequentemente o ensino da arquitetura. Sobre este arco
temporal, existe um estudo efetuado por um grupo de alunos da Beatriz Colomina. Radical
Pedagogies apresenta vérias escolas reconhecidas pela sua experimentacdo pedagdgica
que marcou a disciplina na arquitetura neste periodo.
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E notério que as alteracdes conjunturais alteram o ensino da disciplina. A transferéncia
do ensino da arquitetura das escolas de Belas-Artes para o modelo universitério, insere a
disciplina numa aura mais cientifica, dentro de linhas de investigacdo, que se espelha na
pedagogia do ensino e consequentemente as disciplinas dos quais a arquitetura se rodeia.
Cria-se assim a dependéncia de uma escola a uma instituicdo pedagdgica maior.

“A presenca da Arquitectura no modelo universitario, habituado asrotinas de pesquisa,
de investigacio e de legitimacéo cientifica, teve que ser, e ainda é, compulsivamente
justificada através de continuos trafegos intelectuais de, e para, outras disciplinas’.
(Ginoulhiac,2009 p.48)

Estas pontes, hgagées, cruzamentos e trocas de conhecimento e informac;éo tornam-
se intrinsecas & esséncia da arquitetura e do ser arquiteto. A arquitetura necessita de
aproximacao a diversas dreas, e estas vao sendo sempre atualizadas. Bruno Gil, na sua Tese
de Doutoramento - Culturas de Investigacéo em Arquitectura: Linhas de pensamento nos
centros de investigacdo 1945 - 1974 - clarifica isso:

‘Com efeito, quando a arquitectura procurou ser tecnoldgica nos anos de 1950,
socorreu-se da investigacdo da tecnologia da construgdo, quando procurou ser
socioldgica e analitica nos anos de 1960, recorreu tanto aos estudos sociolégicos como
aos da forma e, quando procurou ser comportamental nos anos de 1970, aproximou-
se dos estudos da psicologia do comportamento humano e da semiologia do meio
ambiente, para no fim do século assumir a componente computacional e digital nos
seus processos.” (Gil, 2016, p.524)

A ideia no ¢ enfraquecer a presenca desta disciplina, é realcar que a colaboracdo pensada
é o que forma a natureza arquiteténica. A questdo que cria esta discussdo ¢ mesmo esta,
qual € o nivel de colaboracio que devemos permitir para que n&o se dilua a disciplina da
arquitetura, para que ela se torne fascinante.

A pertinéncia desta dissertacdo, a questéo principal, baseia-se na vontade de demonstrar
que a interdisciplinaridade ¢ intrinseca & arquitetura e ao seu ensino, e como se apresenta
ao longo do curso de Arquitetura, em Coimbra. Com efeito, revela-se este caso de estudo
devido nfo apenas a proximidade do lugar, curso e a prépria formacéo, mas pelo nascimento
e percurso histérico do Departamento.

A formacgéo arquiteténica em Coimbra nasce a partir de fatores que imputem desde
logo, a ligac8o a outras areas. Surge no centro da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade de Coimbra, o que torna a primeira escola de arquitetura em Portugal que
deriva de uma faculdade pré-existente dentro de uma Universidade publica.

O centro de onde surge e a relacéo intima que tem para com ele, permite e obriga a insercéo
da oferta de conhecimentos a nivel da ciéncia e tecnologia, que se veio a espelhar no plano
de estudos e corpo docente. Se a recolha de conhecimento para completar uma formacio
é essencial quando escolhida e pensada, quando obrigatéria torna-se um obstaculo que foi
necessario ser ultrapassado aos poucos.

O debate sobre o tema do ensino, na escola de Coimbra esté assumidamente ligado ao
caminho, mais ou menos sinuoso, e no desenrolar do plano de estudos do curso que
constantemente se renovou para corresponder as expectativas de uma escola situada entre
Lisboa e Porto.
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Ao longo dos trinta anos do percurso do DARQ, Departamento de Arquitetura, e devido a
incessante procura de uma identidade, torna-se necessaria e pertinente a discussio sobre
o rumo e o objetivo do arquiteto que se pretendia formar.

O espaco e a prova mais iminente deste debate foram os Encontros de Tomar, que
originaram esta abertura ao confronto de ideias e visdes e que juntaram a escala dos
agentes - professores e alunos.

O primeiro, concretiza-se em 1995 e ¢ seguido por mais quatro, sendo o ultimo datado
de 2003. Este momento de discusséo aberta & comunidade, foi-se tornando cada vez
mais relevante, culminando em convites a outras escolas do pais, e das mesmas terem
demonstrado interesse em partilhar os seus conhecimentos e ja adquiridos sobre o tema.

O mais interessante, acontece quando se nota que esta troca de informagéo, que atravessa
desde o ensino em geral ao processo de Bolonha, a formatacéo do curso e do plano de
estudo, ao ensino do projeto e a insercdo de conhecimentos exteriores na formacao, se
traduz em resultados e adaptac®es na escola.

Alguns encontros de Tomar despoletaram uma mudancga no plano de estudos, no ano
seguinte a este ter acontecido. Na verdade, se a discusséo sobre qualquer tema é sempre
importante, torna-se extremamente relevante quando transforma visdes individuais e
apresenta resultados.

Embora o final do percurso dos Encontros tenha sido em 2003, muitos outros nasceram,
embora nfo tdo seguidamente, ou com a mesma frequéncia. Mais atualmente e noutros
sentidos, tém decorrido palestras debrucadas sobre o tema “Escola de Coimbra” (2017 e
2018) que expdem a comunidade os trabalhos efetuados no d&mbito profissional por parte
dos Arquitetos formados no DARQ.

Embora permaneca a necessidade de completar a identidade da escola, e demonstrar os
resultados obtidos ao longo de trinta anos de caminho, a discussdo sobre o ensino ndo tem
sido t&o recorrente, ou téo transferida para o exterior, como nos Encontros de Tomar.

Um dos objetivos desta tese de Mestrado reside nesta importancia de atualizar e
documentar o ponto de situagdo em que se encontra o ensino da Arquitetura no DARQ,
mais precisamente analisando a interdisciplinaridade no mesmo. A forma como o
Departamento de Arquitetura recolhe e assume as suas ligacdes com areas consideradas
exteriores ou complementares e como as transmite na sua pedagogia, ¢ o objetivo desta
prova de dissertacao.

Estruturalmente € constituida por duas parte. O primeiro capitulo apresenta resumidamente
o percurso histérico do departamento com foco na interdisciplinaridade e ensino da
arquitetura, tendo sido relevante o acesso ao arquivo da instituigdo, nomeadamente com
o enfoque numa recolha e interpretacdo dos sumarios das aulas, que destacassem a
interdisciplinaridade. As mudancas e os momentos de debate s&o analisados e s&o o foco
do primeiro capitulo: Um percurso em debate para mediar fronteiras, que pretende um
enquadramento histoérico apartir dos Encontros de Tomar e de que modo estes momentos
de debate alteraram o plano de estudos.

O sub capitulo - Os agentes exteriores do percurso, surge como complemento a este
enquadramento histérico do caso de estudo, mas a uma escala menor da analise. Recolhe-
se os docentes n&o formados em Arquitetura e descrevem-se os seus percursos dentro do
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DARQ, assim como as liga¢8es e conhecimentos que trouxeram para o mesmo.

O segundo capitulo - As escalas da interdisciplinaridade constroi o objeto de estudo que
apresenta a analise do cruzamento disciplinar a varios niveis, no arco temporal recente.
Este apresenta-se como o maior corpo da estrutura desta dissertacéo e desenrola-se ao
longo de quatro sub-capitulos que representam cada uma das escalas interdisciplinares
consideradas: Oferta pedagdgica e plano de estudos, o ensino de projeto, a presenca dos
individuos (docentes do DARQ) e o prolongamento da escola - eventos e publicacdes.

Desta forma, pretende-se analisar como as disciplinas exteriores se inserem ao longo do
percurso formativo, assim com as suas ligagdes a nivel horizontal e vertical. E essencial
analisar o caréter interdisciplinar dentro de cada ano de ensino, relacionando-o com os
restantes, mas considerando sempre que a interdisciplinaridade se apresenta em diversos
graus ao longo da formacé&o.

Para além da intensidade com que este aspeto se pode apresentar, também se pode
revelar em diferentes escalas que constituem uma escola. As portas de entrada para esta
colaboraco e presenca de conhecimentos complementares s&o diversas: desde o plano de
estudos, ao momento do ensino de projeto no estirador, aos proprios individuos que habitam
no espaco escolar (alunos e professores, ou até mesmo convidados) ao prolongamento
da identidade e pela forma como a escola se demonstra ao exterior, que ¢ constituido
essencialmente pelos eventos organizados ou nos quais a escola participa, e as publicacdes
que assume.

Esta investigagdo baseada nestes objetivos pretende concluir que estas “pontes” no ensino
produzem arquitetos com diferentes visdes do mundo, logo a partir da sua formacio e que
¢ esta capacidade de recolher e transmitir informac&o, que define a formag&o arquiteténica
e completa a prépria disciplina de Arquitetura.

Metodologicamente, para além de recolha da bibliografia relacionada com o ensino da
arquitetura, arquitetura interdisciplinar, o Departamento de Arquitetura de Coimbra, e os
artigos e revistas sobre as discussdes em torno do ensino, procedeu-se a uma recolha da
oferta pedagdgica e dos planos de estudos que pertencem ao percurso do DARQ.

Nao foi apenas analisado o curriculo, mas também os eventos e publicacdes sobre este
tema, “assinadas” pelo proprio departamento porque se considera que estes também
“fazem escola”.

A nivel do corpo docente, realizaram-se tabelas e diagramas, ou esquemas sobre os mesmos
com o intuito de examinar quais s&o os arquitetos e ndo-arquitetos e que ligagdes tém estes
individuos a outras areas.

A proximidade com o espago escolar e com o curso em si, permite demonstrar uma
percepcéo de formagio mais rigorosa, assim como facilita a forma de chegar & informacéo
direta. Os testemunhos e conversas informais com os professores ao longo do claustro,
apresentam-se como um complemento ao longo da investigacdo da dissertacio, mais
precisamente no sub capitulo sobre o ensino do projeto, em especial pelos docentes que
lecionam a disciplina. A escolha parte de cinco elementos, cada um pertencente a um ano
de formac&o a nivel projetual, ou com uma valéncia que o distingue. A transcricdo destes
momentos ird encontrar-se por completo nos anexos da dissertac3o.

A escala dos individuos ndo é apenas constituida pelos docentes arquitetos ou nao
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arquitetos, mas engloba também a maior percentagem dos agentes que constituem a escola
- os alunos.

De forma a representar o pensamento destes individuos essenciais, porque é para eles
que a escola é construida, foi publicado um inquérito feito pela autora para assim obter
um retrato mais objetivo e fidedigno dos alunos pertencentes a todos os anos do curso. Os
resultados deste inquérito permitem n&o apenas transmitir a visdo do campo estudantil,
como se torna uma enorme influéncia para o fecho da investigacdo, no momento das
“Propostas e Conclusdes”.

Assim, pretende-se ao longo da estrutura da dissertacdo chegar ao resultado pretendido:
demonstrar que o Departamento de Arquitetura da Universidade de Coimbra, mantém-se
em renovacao, atualizando o objetivo de formac&o do arquiteto que quer produzir, recolhe
conhecimento exterior e usa a interdisciplinaridade como complemento para a sua visdo
perante a Arquitetura.
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A importéancia dos momentos de discussdo e debate, de encontro de ideias e pensamentos,
reside na possibilidade das suas conclus®es transformarem-se em alteragdes e transferirem-
se para o projeto pedagdgico da escola. Todas estas mudancas que acompanham a evolucéo
do tempo intensificam a identidade do organismo educacional - a Escola de Arquitetura.

‘A minha angustia é que a Arquitectura vai dar forma ao futuro e € isso que coloca
a questao do seu ensino numa dimens&o de responsabilidade social e ética e o que
sinto necessario hoje é a abertura corajosa de um debate alargado sobre o tema que

inclua as necessarias clarificac®es criticas sobre a producéo contemporanea.” (Costa,
2000, p.64)

E entdo preciso debater acerca da formacéo do arquiteto de modo a que se acompanhe
os valores socioldgicos e as necessidades que evoluem e se adaptam constantemente.
O arquiteto tem um papel fulcral como centro de cruzamento de informacéo, e deve
personificar um espirito critico e uma vis&o alargada a tudo o que se situa em seu redor para
melhorar o seu exercicio projetual. Esta semente critica e campo de viséo sdo plantadas
durante o seu percurso formativo, e o ensino deve adequar-se para que esta permaneca
sempre na “producéo contemporanea’ (Costa, 2000, p.64), como refere Alves Costa.

“Paralelamente deveremos reavaliar o territério da arquitectura como problema na
contemporaneidade e como reencontro da pratica artistica com o colectivo e, de
toda esta complexa malha de relagdes, retirar argumentos gerais que fundamentem
os novos planos de estudo.” (Costa, 2000, p.64)

Estes momentos ao longo de um percurso de uma escola devem ser referidos e deve
ser atribuida a devida importancia a cada um deles, por todas as mudancas que podem
despoletar. O DARQ e o seu caminho n&o séo excecéo.

O Departamento de Arquitetura da Universidade de Coimbra - o DARQ - fundado em
1088-1989, foi a terceira escola de Arquitetura publica a ser criada em Portugal, fora de
Lisboa e Porto, e a primeira com fundago numa Universidade e numa faculdade pré-
existente, a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade de Coimbra. Esta claro
que este facto, este corddo umbilical para com a faculdade nem sempre colaborou com a
devida autonomia da disciplina da Arquitetura tornando-a por vezes difusa. Em simultdneo
resulta numa potencialidade que pode ser aproveitada, como admite Gongalo Byrne:

‘Admito, com algum otimismo, que essa ligacdo com a Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, ou com o seu potencial, pode ser extremamente positiva para o Curso.”
(Byrne, 1995, p.35)

O curso nasce através de uma proposta apresentada por parte do presidente do Conselho
Cientifico da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade de Coimbra, o Professor
Ribeiro Gomes. Simultaneamente, ¢ exposta a intencdo da criacdo da SAA, Seccéo
Auténoma de Arquitetura, “(...) embrido do Departamento, cujo Conselho Coordenador
deveria ser constituido por trés professores, um dos quais designado pela Coordenadora
do Conselho Cientifico, outro designado pelo Departamento de Matemaética, pertencente
a area da Representacio Grafica, e outro professor designado pelo Departamento de

Engenharia Civil." (Bandeirinha, 2011, p. 159). Este Conselho Coordenador ja transmite a
fusdo de encontro de saberes, através de trés individuos.

Embora seja mais que necessario uma esséncia interdisciplinar e multidisciplinar, para o
nascimento e crescimento da Arquitetura, ha que ser criterioso com as liga¢des procuradas
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e precisas. Ha que ser auténomo e ao mesmo tempo acolher o saber exterior.

“Nesta altura ja o curso era polémico, em grande parte devido a orientacdo quase
exclusivamente tecnoldgica e & completa falta de coes&o entre as diversas disciplinas
e de articulac&o entre os elementos de proprio corpo docente.” (Rossa, 1995, p.13)

Os encontros de Tomar vém exatamente criar um espago onde se discute o ensino da
arquitetura e onde é possivel expor as fragilidades com o objetivo de as tornar em forcas.
Estes encontros, num total de cinco, situam-se temporalmente entre 1995 e 2003 com
abertura publica & comunidade. S&o nestes momentos onde as ideias e opiniées dos
docentes mais se impdem e onde se recebe o ponto de vista também dos alunos, apesar de
apenas no quarto, em 1998, ter acontecido de forma aberta.

Embora alguns obstaculos pedagégicos n&o tenham sido favoréveis e tenham sido
adaptados e originado alguma resisténcia as ligag8es exteriores, esta premissa continua a
ser minimamente aceite é mais que necessario o cruzamento de disciplinas e 4reas para
completar o ensino da Arquitetura, e até mesmo a Arquitetura em si.
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1.1 AS MUDANCAS PEDAGOGICAS AO LONGO DO DEBATE

‘E que essa identidade tera de ser também a do préprio corpo
conceptual da Arquitectura, inevitavelmente configurado
pela interdisciplinaridade que, longe de limitar, referencia,
disciplina e estimula em imaginacdo.” (Gigante, 1995, p.68).

O DARQ mantém uma procura intensa de resultados positivos, de uma identidade, e deste
modo véo sendo postas em pratica adaptacdes, que Jorge Figueira, no [ Encontro de Tomar
j& considera “satisfatérias”.

‘Os movimentos de correc¢do da matriz inicial do Curso atingiram um ponto
satisfatério; o Plano de Estudos, apoiado em experiéncias pedagdgicas testadas,
define um curso de Arquitectura que é preciso agora qualificar, reforcar o caracter,
dar intencionalidade de meios e objectivos.” (Figueira, 1995, p.77)

Na anélise do primeiro ano do curso em 1988, é possivel reparar na sua vertente mais
cientifica e exata, e talvez mais afastada da disciplina da Arquitetura. Composto por 7
unidades curriculares (Andlise Matematica [, Geometria Analitica, Geometria Descritiva,
Desenho de Arquitectura, Histéria da Arte e Tecnologia, Introdugido a Arquitectura e
Estatistica [) em que a sua maioria demonstra esta orientacéo cientifica.

O professor e arquiteto Jodo Mendes Ribeiro, que acompanhou este longo percurso até aos
dias de hoje, refere precisamente esta lacuna, numa entrevista ao Didrio de Coimbra, em
19089: “(...) Ele tem de ser realmente um curso de arquitectura onde se ensine arquitectura -
facto que actualmente ndo acontece, uma vez que as cadeiras de arquitectura tém um peso
muito reduzido” (Ribeiro. 1989, p. 12). Desta forma entende-se que o “curso de Arquitectura
tem de ser repensado’, que é nada mais que o préprio nome do artigo. (ver imagem)

A origem deste curso de arquitetura é composto por areas cientificas obrigatérias, mais
precisamente a Matematica, Geometria, Representacdo Gréafica, Estéatica, Fisica, Materiais
e Estruturas, Projecto de Arquitectura, Histéria da Arquitectura, Teoria da Arquitectura e
Urbanologia, e representam 110 créditos num total de 165. Os restantes s&o distribuidos
por areas optativas, onde se apresenta diferentes tipos de conhecimento exterior, tal
como acontece no actual plano de estudo. E neste ntcleo que se encontra por exemplo, a
Economia, Gestdo e Ciéncias Sociais, a Antropologia Cultural, a Geografia, e a Tecnologia
da Arquitectura. (ver anexo)

Asunidades curriculares do primeiro ano, referidas anteriormente, acabam por se condensar
no ano letivo de 1990/1991, agrupando-se em 5: Desenho; Introdug&o a Arquitectura; Histéria
de Arte; Geometria; Matematicas Gerais. Mais tarde, a vertente histérica ird desmembrar-
se em Histéria da Arte e Cultura Cléssica e Histéria da Arte e Cultura Contemporanea
(em 1994), e a Matematica substituida pela Geografia a partir de 98, unidade curricular
anteriormente presente no terceiro ano do curso. E também neste ano que se insere pela
primeira vez, a disciplina de Projecto I, comec¢ando assim este tronco projetual que interliga
todos os anos do curso. Este ¢ o ponto de partida da centralidade de projeto e que se
mantém até a atualidade.
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Embora a unidade curricular de projeto apenas tenha aparecido no primeiro ano do curso
em 1998, nove anos antes o Professor Jodo Mendes Ribeiro, na mesma entrevista ao Didrio
de Coimbra, ja criticava a falta desta: “N&o entendo, no entanto, porque ¢ que esta cadeira
entra apenas no 20 ano e ndo no primeiro uma vez que ¢ uma das mais importantes.”
(Ribeiro, 1989, p.12)

Embora esta grande mudanca apenas aconteca em 1998, as altera¢des aplicadas entre 1990
e 1991 também se fazem notar no segundo ano do percurso académico. A Matemaética
Aplicada presente no anterior plano pedagogico € severamente criticada por parte do
campo estudantil, demonstrando como os alunos podem ser uma peca-chave do proprio
ensino:

“Em reunifo realizada na tarde do dia 10 de Janeiro, reafirmou-se a intencgéo de
ndo frequentarmos a cadeira, enquanto n&o nos for assegurado por pessoas com
responsabilidade e experiéncia no ensino da arquitectura, que do conteudo total
da cadeira, mais de 50% ¢ do interesse efectivo dos alunos da nossa licenciatura.
(..) Que o nome fique, mas que o programa seja o de uma cadeira de um curso de
arquitectura, € o que minimamente se pode exigir.”

Este Manifesto ¢ um momento que se deve referir, de forma a relembrar que existem um
conjunto de partes que comp&em um todo - uma escola. Esta é a parte integrante com mais
representatividade dentro de um espaco escolar, e é cada vez mais importante receber o
ponto de vista da mesma. Na verdade, um curso de arquitetura é criado para os alunos,
estes estdo em primeiro plano, e de facto devem assumir a sua presenca e participar e
expor as fragilidades do ensino.

Desaparece entdo a Matematica Aplicada [ e Il no segundo ano de 1990/1991, assim como
a Teoria da Arquitectura [. Em contrapartida € inserida a Introducdo aos Computadores e
Programac&o, demonstrando uma vontade de acompanhar a evolugdo tecnologica que se
fazia sentir.

Mas muito caminho existia pela frente, sendo necessario continuar a corrigir os erros que
persistiam. Mario Kruger, ainda neste primeiro encontro, assume que “(...) a inter-acgéo entre
conhecimentos revela-se de grande fragilidade - inter-acgéo sé estimulavel no quadro da
pratica do Projecto e, como tal, s6 aferivel no &mbito da interdisciplinaridade que deveria
informar esse espaco central e privilegiado da formacdo do Arquitecto.” (Gigante, 1995,
p.64)

Walter Rossa concorda com a opinido de convergir os saberes mas ndo em totalidade
sobre os arquitetos, admitindo ser necesséario que um curso se baseie numa colaboracéo
plurisdisciplinar. Este conceito é considerado um “mito” por parte de José Anténio
Bandeirinha, exposto na quarta sessdo do I Encontro de Tomar, e transcrito por Paulo
Varela Gomes: “O rigor necessario das areas profissionais periféricas ao projecto n&o
obsta a que este nunca possa ser plurisdisciplinar mas essencialmente transdisciplinar.”
(Bandeirinha citado Gomes, 1995, p.40).

Assumindo entdo que a Arquitetura, e o exercicio de Projeto, sdo uma convergéncia de
saberes, um centro de cruzamento de informacg&o, a questdo baseia-se em como e que
saberes combinar sem perder o curso e uma formagéo arquiteténica.

1 Retirado do Manifesto escrito pelos estudantes para a Comiss&o Instaladora, a 17 de
janeiro de 1990 (ver anexo)
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1994/1995

1995/1996

1996/1997

1997/1998

Projecto |

Histéria da Arquitectura [
Estatica

Tecnologias de Materiais
Desenho Arquitecténico

Elementos de Fisica

Resisténcia de Materiais

Projecto |

Histéria da Arquitectura

I
Estatica

Tecnologias de
Materiais

Desenho Arquitecténico
Elementos de Fisica

Resisténcia de Materiais

Projecto |

Histéria da Arquitectura

I
Estatica

Tecnologias de
Materiais

Desenho Arquitecténico
Elementos de Fisica

Resisténcia de Materiais

Projecto [

Histéria da Arquitectura |
Estatica

Tecnologias de Materiais
Desenho Arquitectdnico

Elementos de Fisica

Resisténcia de Materiais

1998/1999

Projecto 11

Desenho II

Teoria da Arquitectura

I

Histdria da

Arquitectura Cléssica e

Medieval

Introdugao aos

Sistemas Construtivos

Antropologia do

Espago

Fig.5 - Alteracio das unidades curriculares do primeiro ano de formac&o (anexo I)
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Neste primeiro Encontro de Tomar permanece assim esta discusséo, e paralelamente a
questdo da separacido da Teoria e da Histéria, considerando a Teoria como um tronco
central que deveria acompanhar Projeto. O arquiteto e professor Jodo Paulo Cardielos é
um dos casos que aceita e apoia a divisdo auténoma destas disciplinas, afirma que a Teoria
deve acompanhar o caminho de Projeto em paralelo, e acrescenta que se devia inserir a
sociologia urbana, pertencente a area de urbanologia (Cardielos, 1995, p.40). A vontade
de inserir a drea de urbanismo vai ao encontro das disciplinas pelas quais Jodo Paulo
Cardielos ja estaria responsavel, nesse mesmo ano letivo: Planeamento Fisico I e ILE de
focar as preocupagdes e interesses que o docente deixa transparecer na citagdo anterior e
que continuam a persistir até a atualidade, sendo esta drea uma das suas valéncias.

A questio que permanece sempre é que pontes e ligacdes de conhecimento se devem
criar sem perder a autonomia da nossa disciplina essencial - a Arquitetura. Este ¢ um
problema que persiste até hoje, e que nfo tem nem uma resposta, nem simples nem direta.
E preciso encontrar um meio-termo sobre os conhecimentos a recolher.

Depois das altera¢gdes em 90/91, o plano de estudos permanece estagnado até ao ano letivo
de 1998/1999, que coincide com o ano do 4° Encontro de Tomar. Este ano representa uma
transformagéo no curso e € uma aproximag&o ao atual plano de estudos existente.

A grande alteracio e ja referida anteriormente foi a unidade curricular de Projeto que
aparece agora desde o inicio do percurso formativo. Ea representacéo clara da importancia
que esta adquire no ensino da arquitetura, pela sua aproximagdo ao campo profissional.
Um curso de arquitetura é construido pela centralidade de Projeto.

A par destaunidade curricular, encontra-se também a Geografia que substitui as Matematicas
Gerais, assumindo diretamente no plano de estudos uma esséncia interdisciplinar, que
permanece através da insercdo da Antropologia do Espaco no segundo ano do curso.

No segundo ano de 1998/1999, apresenta-se Desenho Il que mantém uma continuidade
com Desenho [, presente no ano de formac&o anterior. Estas unidades curriculares nio s&o
um Unico exemplo de continuidade e ligagéo vertical. Teoria da Arquitectura [ prolonga-
se até a Teoria de Arquitectura Il no seguinte ano de formacéo, assim como a Histéria da
Arquitectura Classica e Medieval continua para a Histéria da Arquitectura Moderna.

Esta é uma tentativa de combater a fragilidade apresentada anteriormente por Mario Kruger,
sobre a falta de relagdes entre os conhecimentos e a separacéo de disciplinas. Um curso de
arquitetura consolida-se através das ligagdes horizontais e verticais de aprendizagem, com
a possibilidade de criar uma rede de transmissdo de saberes para completar o exercicio
de projeto.

O terceiro ano ¢ atravessado por estas linhas de prolongamento de Projeto, Teoria e
Histéria, mas partilham agora o mesmo espago com unidades curriculares com uma vertente
construtiva e tecnoldgica. Encontram-se assim a Construcéo I; Tecnologia da Construcéo
[ e Desenho Assistido por Computador. Retoma-se a matriz da Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia, que nesta data se entente como necessaria no ensino da Arquitetura, ao
contrario do que anteriormente era imposto no primeiro ano de 1988/1989.

No ano seguinte do percurso pedagdgico, o quarto, permanece a continuidade das linhas
apresentadas no ano anterior, mas aparece agora um novo ramo apelidado de Urbanologia.
O quinto ano é composto por Projecto V; Histéria da Arquitectura Portuguesa; Sistemas
Urbanos, e acrescenta-se mais duas possibilidades de escolha a duas opcionais ja existentes,
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1994/1995

1995/1996

1996/1997

1997/1998

1998/1999

Arquitectura Tedrica ]
Planeamento Fisico [
Morfologia Urbana I
Arquitectura Teodrica 1

Planeamento Fisico 11

Arquitectura Tedrica 1
Planeamento Fisico [

Antropologia do Espago
I

Morfologia Urbana I

Cultura Material [

Arquitectura Tedrica ]
Planeamento Fisico [

Antropologia do Espago
I

Morfologia Urbana I

Arquitectura Teodrica 11

Arquitectura Tedrica ]
Planeamento Fisico I
Histéria das Cidades |
Morfologia Urbana I

Arquitectura Tedrica 11

Arquitectura Tedrica |
Planeamento Fisico [
Histéria das Cidades |
Arquitectura Tedrica 11

Planeamento Fisico 11

Morfologia Urbana I Planeamento Fisico II Histéria das Cidades II
Arquitectura Tedricall ~ Planeamento Fisico I
Histdria das Cidades II
Planeamento Fisico II Antropologia do Espago
I Morfologia Urbana II
Antropologia do Espago
I Morfologia Urbana II
Morfologia Urbana II
Cultura Material I
1999/2000 2000/2001 2001/2002 2002/2003 2003/2004

Arquitectura Tedrica |
Histéria das Cidades |

Comunicagéo
Computacional |

Planeamento Fisico [

Arquitectura Tedrica

II

Histéria das Cidades 11

Comunicagéo
Computacional 11

Planeamento Fisico II

Arqueologia Industrial

Fig.6 - Alteracdes das unidades curriculares opcionais (anexo I)
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Arquitecténicas da
Forma

Critérios de
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Patriménio

Arqueologia Industrial
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Contemporanea [
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constituindo assim 4 optativas. Estas op¢es que visam completar o conhecimento do pré-
arquiteto sdo a Arquitectura Tedrica I e II; o Planeamento Fisico I e II; e a Histéria das

Cidades I e IL

As opcionais livres abrem assim o caminho para o proprio individuo escolher o que acha
necessario para complementar a sua visdo arquitetonica e o seu conhecimento, de modo
a recolher o que pensa ser pertinente para resolver a pratica projetual, papel fundamental
da profisséo.

As mudangcas conseguidas originaram troncos verticais de ligacdo, linhas de conhecimento,
como a Histéria, Teoria e Construgéo, e o central Projeto e receberam unidades curriculares
a disciplinas que se consideraram mais adequadas ao complemento da formacio
arquitetonica, sejam elas obrigatérias ou optativas.

Encontra-se no plano de estudos uma partilha com a geometria, o desenho, a antropologia,
a geografia, a tecnologia da construgéo, o desenho assistido por computador, a urbanologia
e os sistemas urbanos. As alteracdes das areas de disciplinares, que aparentemente
abandonaram a vertente mais exata da Faculdade, nas palavras de Mario Kriiger, ndo
representam um corte perante esta:

“Se assinalassem que, devido a estas alteracdes, se verificou um isolamento da
Licenciatura em Arquitectura no seio da FCTUC poderiamos responder que ndo
¢ esse o caso na medida em que soubemos, salutarmente, manter relacdes com
outras éareas disciplinares indispensaveis a formacio do arquitecto e promover,
simultaneamente, um direcionamento efectivo da licenciatura para o que lhe é
essencial.” (Kruger, 2000, p.29)

Apesar da consolidagéo conseguida até entéo, as linhas verticais existentes e que atravessam
alguns dos anos do curso, continuam de forma direta e isolada. Ainda n&o se interlacam e
relacionam, existe uma comunica¢éo ainda fragil. Gongalo Canto Moniz admite que a area
tecnoldgica nfo seria o caminho a seguir e que “a inter-relacdo disciplinar sé foi possivel
quando as disciplinas exteriores se aproximaram do Colégio das Artes.” (Moniz, 2000, p.76)

Permanece este constante debate sobre que conhecimentos se deve recolher e inserir para
completar uma formacéo em Arquitetura. Muitos séo os factores que influenciam estas
decisdes e pontes, desde as mudancas ao longo do percurso temporal que derivam das
alterac®es sociais e tecnoldgicas a forma como se vé a propria profissdo e os seus objetivos.
Consequentemente, provocam uma alteracdo da vis&o dos agentes que fazem escola e que
se reflete na mesma, que segue em constante mutagéo e renovacao.
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Fig.7 - Primeira Reunido da Comissdo Cientifica (1991)
Da esq. para a dir.: Lusitano dos Santos, Alexandre Alves Costa, Anténio Reis Cabrita,
Fernando Tavora, Maria Margarida Ramalho da Costa, Raul Hestnes Ferreira, José

Anténio Bandeirinha, José Carlos Teixeira e Domingos Tavares
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1.2 OS AGENTES EXTERIORES DO PERCURSO

Existe uma procura do equilibrio entre a autonomia da disciplina e a insercido de
conhecimentos exteriores para a completar, e a resposta a esta ndo se baseia apenas no
que estad presente no plano de estudos. A escola de Arquitetura, enquanto organismo
educacional, é constituldo por camadas que se encontram dentro do mesmo espaco. Estas
partes sdo constituidas pelas pessoas que as percorrem, e ndo se pode referir as unidades
curriculares exteriores, e as adaptacées efetuadas no plano de estudos, sem referir os
responsaveis que transmitem a informac&o. A docéncia torna-se um grupo de pegas que
se desloca no espaco escolar, de modo a possibilitar e enaltecer a troca de conhecimento
e informacao.

Uma das caracteristicas a este nivel, e que diferencia o curso de arquitetura dos restantes, é
o facto de os professores serem maioritariamente arquitetos, exercendo a profissdo. Cria-se
assim uma aproximag¢&o ao campo profissional, importante e representativa, especialmente
para quem estd a ensinar a disciplina de projeto, e potencialmente inspiradora para
os proprios alunos da unidade curricular. “Na realidade é impensavel a existéncia de
professores de arquitectura que ndo exercam simultaneamente a sua profissdo” (Alves
Costa citado emRossa, 1995, p.15), como referido numa intervencéo de Alexandre Alves
Costa, na 12 Sesséo do I Encontro de Tomar.

Embora seja “impensavel” a ndo ligaco ao &mbito profissional, decorre daqui um dilema em
relacéo ao proprio estatuto da Universidade, que considera o termo docéncia e investigacdo
inseparavels e constantemente interligados:

“A Universidade de Coimbra considera o ensino e a investigacdo como os elementos
fundamentais da sua atividade, reconhece a importancia da interdisciplinaridade e afirma
o principio de que a docéncia ¢ indissociavel da pesquisa cientifica.” (Artigo 90 do Estatuto)

Origina-se um impasse entre o caminho profissional e a “pesquisa cientifica” mas que ndo
pressup&e uma escolha de apenas uma delas. Aqueles que escolhem apenas a profissdo
como substituto a investigacdo causa, nas palavras de Mario Kruger, “um desajuste entre os
valores profissionais e académicos” (Kruger, 1995, p.58).

“Se nos pautarmos pelos critérios de exceléncia universitaria a producgéo cientifica
do Departamento é reduzida quando comparada com os outros Departamentos
mais antigos e mais orientados para a investigacdo cientifica. Se nos pautarmos,
exclusivamente, pela produc&o profissional ficamos fora do espaco institucional que
a Universidade promove em termos de avanco de conhecimento.” (Kriger, 1995, p.58)

O Ambito profissional ndo pode, de todo, ser o foco Unico para o complemento da
docéncia. Tal como a autonomia da Arquitetura, é necessario encontrar um meio-termo
em se manter esta ligacdo exterior com a proﬁsséo, continuar a formagéo do docente e
implantar um espirito de continua descoberta em investigacdo, que podera trazer novas
visdes aos individuos: “ A escola deveria ndo sé ensinar os estudantes, mas também
promover a formag&o em continuo dos profissionais.” (Rossa, 1995, p.15)

Atualmente, estas op¢des de caminho ndo sdo postas em separado. Existem cada vez
mais docentes a continuar a sua formacéo, e a investigar consoante os seus interesses,
desenvolvendo uma capacidade interdisciplinar que pode ser transmitida aos préprios

41



UNIVERSIDADE DE COIMBRA

FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
AULAS TEORICAS

2004 . 200672

GeoeneRa aCa  AMEGUNA
(ﬁ Suma’rio da 2 .“/L',c&o

{- A Gevommha Como ciemed: DaVarinw Tl
VWi a0G 30 obyeds W Ezweo @rec vl
s thpdies -
- B Tdenischlnsipaas @ 0 cae concasls ardls

a qqp_o?,,\a!‘ﬁ o 905 N0 2 & Ma‘JthM tos
cave) %lu-t:ku> Cthuuf
3. A Aw&\ﬂd‘bma do U\M\\t« \1&\4-9 [@X ) vbadiiwes
2 wa o\rqu.hc.\vu : 0y WO M\\Qu\ao@\ Ao
— ﬂ-\‘sxvﬂh‘ as uhSaalduo 2 N‘qu-tl(.(:).m Jadanm
e ALot\Mtkcﬁ alad d& o) conwslBa «oSie
a aderde u.bl\u.o/.%% ofh a TE Y= J_vg
____© VAW Alsus 2 & a[q‘d\'\&c\ih

Coiméra, Q céz___aww 7Je 2001

Fig.8 - Sumério da segunda aula de Geografia, 9 de Outubro de 2001
Ana Paula Santana e Nuno Ganho

ESBATER FRONTEIRAS



alunos. O Doutoramento em Arquitetura, oferecido no departamento, acolhe diversos
semindrios desde a Teoria e Histéria da Arquitetura e do Urbanismo, dos Estudos
Culturais e Arquitetura, e da Cultura e Projeto da Cidade e a produc&o de uma tese de
doutoramento que podera estar ligada a qualquer caminho e as mais variadas areas de
interesse por parte do doutorando.

A ligacdo a pesquisa e investigacdo cientifica é cada vez mais assumida e relevante,
sendo os préprios individuos reconhecidos por isso. A docéncia continua a sua formacéo
a par com os alunos, em graus diferentes, permitindo um confronto e complemento de
saberes que se apresentam em constante evolugéo, e que evoluem a escola.

Em simultdneo existem e co-habitam individuos que deram aulas no DARQ, n&o formados
em arquitetura, mas que possuiam liga¢des profissionais a dreas exteriores a Arquitetura. O
movimento destes professores pelo departamento, o seu percurso e as unidades curriculares
por que estdo responsaveis, sdo um complemento essencial a rede de conhecimentos e a
propria visdo arquiteténica que se pretende formar no pré-arquiteto. Embora uma pessoa
possa ter a responsabilidade de trazer conhecimento exterior sem assumir uma unidade
curricular, quando um plano de estudos a insere, a escola assume notoriamente a ligagdo
a esta disciplina.

Existem sete nucleos que se realcam ao longo do percurso do departamento, que
permanecem em redor a area central da Arquitetura e onde estes individuos est&o inseridos
e agrupados. Num foco mais cientifico, encontram-se a Matematica, a Geografia, a Fisica e
a Engenharia Civil. Sobram para além destas, o espectro alargado das Artes e da Histéria.

A quantidade de docentes e a existéncia desta vertente mais cientifica e tecnolédgica em
torno do curso de Arquitetura demonstra que a ligacdo para com a Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia se preservou, encontrando atualmente um equilibrio.

Carlota Simé&es, Helena Albuquerque, José Carlos Teixeira e Laurentina Soares s&o nomes
presentes na histéria da docéncia do DARQ e associados ao nucleo da Matematica.

Carlota Simées e Helena Albuquerque partilham o mesmo arco temporal, tendo dado
aulas no departamento até 1998. A primeira esteve responsavel pela unidade curricular
de Estética, pertencente ao 20 Ano, enquanto a segunda apresenta-se no ano anterior de
formacao, o primeiro, sendo a docente que assume a Matematica.

Neste intervalo de tempo, entre 1995 e 1998, encontra-se Lucilia Pires Brito, doutorada e
com ligacéo ao Centro de Fisica da Universidade de Coimbra. Torna-se responsavel pela
cadeira de Elementos de Fisica, no segundo ano do percurso formativo que desaparece do
plano de estudos, no ano em que a docente deixa o departamento de Arquitetura, em 1998.

O desenho assistido por computador, une o nome de José Carlos Teixeira ao nucleo da
Matematica, que lecionou esta unidade curricular entre 1995 e 2000 e que depois é
assumida por Alexandre Barbosa Ribeiro em parceria com Laurentina Soares até 2008.

Na area da Geografia, apresenta-se o nome de Nuno Ganho, doutorado em Geografia
Fisica, mais precisamente Climatologia, que no ano letivo de 1995/1996 lecionou com Ana
Paula Santana, a disciplina de Geografia presente no terceiro ano de formacdo. Retoma
a docéncia no departamento durante o periodo de 1999 a 2003, completando de novo a
parceria com Ana Paula Santana na mesma disciplina, que em 1998 se transferiu para o 10
ano.
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Durante esta pausa de Nuno Ganho, Ana Paula Santana continuou a lecionar a cadeira,
tendo estado associada ao curso de arquitetura até 2016, transportando para o departamento
a ligacdo com esta drea de conhecimento, a Geografia.

Luis Quintais cruza o DARQ com o departamento de Ciéncias da Vida, e possui como
area de interesse a ligacdo entre a Antropologia, a Literatura e a Arte. A sua carreira de
docéncia, no curso de Arquitetura, situa-se entre 2003 e 2008, e foi responsavel pela
unidade curricular de Antropologia do Espaco (30 Ano) a par com Sandra Xavier, professora
que continua a lecionar esta mesma cadeira até ao presente ano letivo.

O nucleo de Engenharia Civil é o que retine mais nomes e assume uma presenca notoria
como elo de ligagdo com a Arquitetura. Carla Ferreira, Celestino Quaresma, Lusitano dos
Santos, Julieta Anténio, Isabel Torres, Filipe Bandeira e José Raimundo da Silva encontram-
se e unem-se nesta area de conhecimento.

Carla Ferreira e Celestino Quaresma s&o docentes até 1998 e nao partilham somente o
mesmo intervalo de tempo de docéncia, mas também o mesmo ano de formac&o onde as
unidades curriculares pelas quais esto responsaveis estéo inseridas. No segundo ano, ditam
a instrucdo da Resisténcia dos Materiais e da Tecnologia dos Materiais, respetivamente,
que desaparecem na mudanca do plano de estudos no periodo letivo de 1998/1999.

Lusitano dos Santos apresenta um longo percurso no DARQ, esteve presente durante 21 anos
ligado & docéncia deste departamento. Este professor, unido a 4rea de saber da engenharia
civil, representou diversas disciplinas que explicitam uma notéria vertente urbanistica.
Ordenadas cronologicamente, encontram-se a Urbanologia (40 ano), Planeamento Fisico
[ e Planeamento Fisico II (opcional do ultimo ano), Sistemas Urbanos (50 ano), Cidade e
Territério [ e 11 (40 Ano) e Planeamento e Gestdo Urbanistica Municipal [ e II, também do
leque das opcionais do ultimo ano de formacéo.

A Tecnologia da Construgdo une os seguintes nomes: [sabel Torres e Julieta Anténio, assim
como as suas areas de interesse e investigagao, a area da Construgéo inserida na Engenharia
Civil. Isabel Torres, com José Raimundo da Silva, lecionou a Tecnologia da Construgéo I,
presente no terceiro ano do curso. A segunda parte desta unidade curricular, a Tecnologia
da Construgéo II, estava a cargo de Julieta Anténio com Luis Serra e Silva, no ano letivo de
2003/2004 e nos seguintes com Telmo Dias Pereira.

Em 2006, Julieta Anténio deixa a docéncia desta cadeira para a parceria de José Raimundo
da Silva com Isabel Torres, que no ano seguinte assume sozinha a mesma. Com a mudanca
de plano de estudos resultante da implementacdo do processo de Bolonha (2008/2009),
estas duas unidades curriculares desaparecem e esta docente é convidada a lecionar a
Fisica da Construgdo, presente no primeiro semestre do segundo ano, abandonando a
docéncia desta em 2010.

O nome que ja apareceu referido algumas vezes, anteriormente, e que nfo pode deixar
de ser referido como um elo de ligacdo entre a Arquitetura e a Engenharia Civil, é o
Professor José Raimundo Mendes da Silva. Doutorado em Engenharia Civil, coordenador
do Mestrado de Reabilitacdo de Edificios da Universidade de Coimbra, e com uma extensa
lista de artigos publicados sobre esta area de interesse, apresenta uma longa insercéo no
departamento durante 19 anos (1997-2016).

As unidades curriculares pelas quais esteve responsavel vdo ao encontro do caminho de
conhecimento referido anteriormente. Para além das Tecnologia da Construgéo I e II, que
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mais tarde, em 2008/2009, se unem em formato de Tecnologia e Qualidade da Construcéo,
¢ também nesse mesmo ano que assume a cadeira de Principios de Funcionamento
Estrutural dos Edificios, no segundo semestre do segundo ano.

Todos estes nomes mencionados se retnem e interligam num nucleo mais tecnoldgico,
cientifico e construtivo que assume uma maior escala em redor do curso de arquitetura
deste departamento. Mas existe também um pdlo mais direcionado para o campo artistico
que apesar do numero menor de individuos, possui uma presenca igualmente forte e
inseparavel da disciplina mor que € o objetivo deste curso. Dentro das Artes, retinem-se
Manuel Jodo Dixo, Sebastido Resende e Abilio Hernandez.

A definicdo destas areas de saber assim como a comunicagéo entre elas, possibilita um
cruzamento interdisciplinar seja a partir das areas nucleares como dos individuos em
questdo. Ao albergar ndo apenas arquitetos de formac&o dentro do mesmo espaco escolar,
origina-se uma rede que vai contaminando a comunidade com o conhecimento que cada
individuo tem para oferecer.

A disciplina que melhor funde o mundo da Arquitetura com o caminho das Artes ¢ o
Desenho e esta une Manuel Jodo Dixo e Sebastifdo Resende.

Manuel Jo&o Dixo ingressou no Curso de Pintura da Escola Superior de Belas Artes do
Porto e apresentou-se em Paris apartir de uma bolsa da Fundacdo Calouste Gulbenkian,
para desenvolver um projeto apelidado de Convencédo Colectiva x Consciéncia Individual
(entre 1975 e 1977). Pertenceu, entre 10 artistas, ao Grupo Puzzle que nasce no Porto, em
1975, e o seu cariz de intervencgéo artistica marca o panorama nacional na segunda metade
do séc. XX. Torna-se assim imprescindivel referi-lo como pertencente & docéncia do
Departamento.

Este artista esta presente desde o nascimento do curso de Arquitetura em Coimbra e até
1999 lecionou a disciplina de Desenho, cuja orientacéo ¢ dividida a partir de 1996 com
Sebastido Resende. Este partilha de uma formac&o idéntica a Jo&o Dixo e forma-se em
Belas Artes na Escola Superior de Belas Artes do Porto. O seu caminho pelo Departamento
decorre no intervalo de 1996 a 2004, com uma pausa no ano letivo de 1999/2000. Para além
desta parceria de instrugédo do Desenho I, dois anos antes da sua saida do departamento,
assume a responsabilidade de lecionar a continuagdo desta disciplina, no segundo ano de
formacéo, Desenho 1.

Mas nem sempre os individuos que podem encarnar a interdisciplinaridade precisam de
orientar uma unidade curricular obrigatéria, e podem apresentar-se no leque de escolhas
de opcionais do ultimo ano. Abilio Hernandez, doutorado em Literatura Inglesa pela
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, em 1992, manteve-se professor no curso
de arquitetura durante 9 anos (2002-2011). Coordenador da &rea de Cinema no curso
de Estudos Artisticos da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, no curso de
arquitetura lecionou Narratologia, Cinema Americano I, Anélise de filmes, e a opcional que
marca notoriamente o seu percurso pelo departamento: Histéria e Estética do Cinema,
unidade curricular que persiste no plano de estudos até a atualidade.

Nuno Porto integra o grupo de professores do DARQ encarregue de lecionar disciplinas
opcionais no ultimo ano do percurso formativo, e no meio de uma juncéo entre a Histéria
e a Arte, com interesse na Antropologia. Como acontece recorrentemente, a area de
investigacdo do docente dita a disciplina que vai lecionar, e desta forma, Nuno Porto torna-
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se responsavel pela Cultura Material e Museologia Critica, até abandonar o Departamento
em 2008.

Ao continuar a percorrer os individuos que pertencem a areas de conhecimento exterior,
que completam o curso, e seguindo uma vertente mais histérica, encontra-se Paulo
Varela Gomes. Nao existe a disciplina de Arquitetura sem o estudo da Histéria que tanto
a influencia, e Paulo Varela Gomes tornou-se uma personagem notéria nesse campo, e
extremamente relevante no ensino e percurso do Departamento. Escritor e Historiador,
torna-se Doutorado em Histéria da Arquitetura a 19 de julho de 1999, sendo que no ano
anterior & convidado para ingressar a docéncia no Departamento. Permaneceu a dar aulas
até 2012, mas com uma pausa entre 2006 e 20009.

Lecionou inimeras unidades curriculares, todas elas com o mesmo foco de conhecimento
que ele possuia de interesse e que o representava, a Historia da Arquitectura Cléssica e
Medieval, do 20 ano, Histéria da Arquitectura Moderna, do 30 ano e Histéria da Arquitectura
Contemporéanea, do 4°ano, que em 2001/2002 passa a docéncia para Jorge Figueira

No ano letivo de 2000/2001, representa a Histéria da Arte e Cultura Cléssica, Histéria da
Arte e Cultura Contemporinea e mais tarde a Critica da Histéria e Arquitectura [, uma
opcional de ultimo ano que apenas se apresenta uma vez no plano de estudos durante o
periodo letivo de 2002/2003.

Posteriormente, a partir do ano de 2009, recebe a orientacdo da Histéria da Arquitectura
Antiga e Medieval I e I, no primeiro ano do curso, Histéria da Arquitectura Moderna |
e II, no ano seguinte, e a Histéria da Arquitectura Portuguesa [ e 1I, no quarto ano. Eum
individuo que para além da sua notoriedade e reconhecimento no seu campo, marca o
grupo de professores que passou pelo departamento.

Possui também esta caracteristica de ter sido um professor que passou por quase todos os
anos de formacg&o do curso de arquitetura, e possui assim uma vis&o alargada e conhecedora
das fragilidades e forcas que o mesmo representa. Embora ndo fosse arquiteto de profissdo
abragcou uma profunda ligacdo com este campo, e o seu espirito critico acrescentava
uma mais na valia para o desenvolvimento do departamento, e ¢ isso foi notério nas suas
intervengdes nos Encontros de Tomar.

Uma das intervencdes, e que vai ser exposta em baixo, denota a sua opini&o sobre esta
ambicdo de interligar a escola de Arquitectura com o resto do mundo de forma a criar
uma escola em pleno. Embora extensa, é uma citagdo extremamente importante para a
pertinéncia do meu foco de estudo, e que defende uma posi¢do muito precisa. E preciso
interligar, unir, e relacionar o conhecimento exterior que se assume em torna da Arquitetura
para a completar, e consequentemente completar de igual modo a formac&o desta disciplina
para a pratica profissional:

“Creio que, antes de mais, precisamos de uma escola que ndo deixe o desenho em
paz, sozinho no centro das coisas. Ou seja, precisamos de uma escola onde haja
efectiva inter-relacdo de saberes e capacidades, uma escola na qual deixe de haver
“disciplinas auxiliares do projecto’, tais como o planeamento, o desenho, a histéria,
a antropologia, a teoria, e passe a haver projecto integrativo, projecto que se faz néo
apenas no estirador mas também na sala de conferéncias, na visita de estudo, na
palestra, no debate (..) ndo apenas entre arquitectos e destes com a arquitectura mas
da arquitectura com tudo o resto. Uma escola capaz de ouvir filésofos, socidlogos,
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"ARQUITECTURA NA RUINA"

Memoéria Justificativa

Na sequénc;a de um documento apresentado por Docentes do
Departamento de Argitectura a4 Comissdo Cientifica do mesmo, esta
decidiu aceitar a suspensdo da actividade lectiva nele proposta,a partir do
dia 18 de Novembro.

Esta posi¢do foi tomada face a crescente degradacdo das condigdes de
ensino no Departamento, que se defronta, nomeadamente, com problemas
de instalagdes, funcionirios, contratagdo e vencimento de docentes.

Sendo claro para os alunos que nestes 15 dias os problemas citados nio
se resolveram internamente, e sendo para nbés também claras as nefastas
consequéncias que a inexisténcia de aulas acarreta, decidimos em reunido
efectuada na altima 5* feira, dia 2, o seguinte:

1 Aceitar o principio de que, na conjuntura presente, é preferivel a
actividade lectiva se reiniciar, do que os alunos continuarem sem as aulas
e,consequentemente, sem O contacto e a discussdo necessirios a4 resolugdo
dos problemas;

2 A criagio de uma Comissdo de Alunos para a apresentagio de
propostas que visem solucionar os problemas existentes e para a
sensibilizagdo das entidades competentes sobre  a realidade  do
Departamento;

3 Iniciar um conjunto de acgdes piiblicas com o objectivo de
informar a Academia e a Cidade do estado do Ensino Superior da
Arquitectura na Universidade de Coimbra;

Fig.12 - Manifesto “Arquitetura em ruina” (1993) (anexo E)

ESBATER FRONTEIRAS



cineastas, musicos, jomahstas, poh’ticos e de os pOr a conversar uns com os outros.
Uma escola capaz tanto de publicar um projecto como um texto filosdfico, tanto
imagens de arquitectura como imagens de video, capaz da mais rigorosa investigac&o
tedrica e histérica e da mais provocatdéria emissdo de manifestos.” (Gomes, 2000,
p.51)

E nesta mistura de saberes, a possibilidade de integracéo e juncéo, que reside o potencial
para um curso de arquitetura e uma escola evoluirem. Embora o edificio que abraca o
departamente se tenha mantido estagnado desde o nascimento do departamento, a
evolucdo do ponto de vista e de orientacéo do curso ndo depende, ndo pode depender, do
edificio onde se insere.

O primeiro ano do curso, em 1988-1989, foi lecionado no edificio das Mateméticas, o
espaco fisico do Departamento que depois se move para o 10 piso do Colégio das Artes,
preenchendo apenas um pequena parte deste que mais tarde, contamina o restante até
ocupar este primeiro piso na totalidade (ver anexo) . Desde esse ano até aos presentes
dias, permanece o mesmo. Instalado no Pélo [ da Universidade utiliza e reabilita as antigas
instalacdes do Hospital da Universidade de Coimbra, nas quais se encontra um claustro
saliente ao olhar. O edificio é recorrentemente posto em causa, devido & fragilidade de
condi¢8es e devido 4 sua falta de capacidade de responder as necessidades de todos
os individuos que utilizam o espaco. Tem sofrido obras pontuais na tentativa de resolver
problemas mais agravados e salientes, mas as débeis caracteristicas do mesmo tém sido
reconhecidas, tanto no Manifesto dos alunos em 1990, como em 1995, no primeiro Encontro
de Tomar e seguintes, e permanecem a ser continuamente apresentadas em debates e
manifestos.

Apesar de essa condigéo fisica, e que permanece extremamente importante, este claustro
torna-se uma casa, um mundo, ao longo do percurso académico de cada um. Apesar de
um claustro ser um péatio central confinado, delimitado por quatro lados, continua a existir
a necessidade de tornar estas fronteiras difusas e acolher o que est4 ao nosso redor. Deve
ser capaz de agrupar e escolher os saberes exteriores necessarios e adaptar um plano de
estudos para formar um arquiteto capaz de responder as necessidades do Séc. XXI, mesmo
estando situado fisicamente numa matriz do Séc. XVII.

Mas o DARQ continua a esforgar-se para crescer, “(...) o crescimento deste Departamento
que dos primeiros anos de esfor¢co no sentido de uma autonomia disciplinar em relacéo
a outras ‘escolas” se passou com alguma naturalidade para uma crescente abertura
formativa que encontra raizes em universos que ultrapassam largamente os nossos “limites”
geograficos.” (Gongalves, 2000, p.9)

E antes de mais, é preciso continuar a alargar os nossos limites e em simultdneo saber
olhar para centro e voltar ao claustro. E preciso continuar a comunicar com o exterior para
reforcar e desenvolver o interior.
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Existe uma autonomia da disciplina na arquitetura, uma preocupacgéo projetual e espacial,
mas ao mesmo tempo a prépria disciplina precisa de saber complementar para poder
executar uma arquitetura em pleno, uma arquitetura que esteja inserida no mundo.

E de conhecimento geral que em atelier iremos trabalhar em colaboracéo e que na nossa
profissdo um arquiteto néo trabalha sozinho. Acredita-se que no ensino esta seja também
uma afirmagéo certa.

A Teorlia e a Historia, a memoria enquanto instrumento projetual assim como um desenho,
tornam-se variaveis intrinsecas para o ensino, mas existem outras areas em constante
mutacao, que o influenciam.

As mudancas socioldgicas, econdmicas e politicas despoletam mudancas na arquitetura.
Cria-se a necessidade de reexaminar a disciplina, o que transmite consequéncias no ensino.

Pode-se afirmar que a interdisciplinaridade estd presente no percurso histérico da

disciplina, e que esta vai atraindo para si diversos polos. Igea Troiani, suporta a ideia de

colaborac&o entre dreas exteriores de conhecimento e acredita que a forca da arquitetura

reside nesta capacidade de ser um nucleo que pode ser atravessado por outras areas
/ . e N z / . ~

de saber sem perder a sua prépria definicéo. E através desta citacdo que se recolhe o

conceito de “ponte” e “ligacdo” que permanece ao longo de todo o texto.

‘It would seem that it is the very attempt at disciplinary separation that makes
architecture seem weak. It reaches out to other fields to find its methods, whether
to engineering or to art history, to sociology or to philosophy, raising questions of
disciplinary integrity. But is it not in fact in this unashamed borrowing, in its bridging
of humanities, arts and sciences, and of academic pursuits and practical learning,
that architecture’s strength lies?” (Troiani,2013, p.10)

A arquitetura retira assim conhecimento de outras 4reas e transmite-as no seu préprio
ensino. Embora estas pontes e ligacdes nem sempre sejam assumidas, estdo presentes a
diversas escalas e graus: desde o préprio curriculo da escola até as intera¢es pontuais.

A prépria visdo que a escola tem da disciplina da arquitetura contagia o ensino da mesma,
influencia o futuro arquiteto.

A escola é constituida por vérias partes que se juntam e criam um todo, uma identidade.
Esta identidade ¢ criada através de diversos pontos que pertencem ao organismo - escola:
desde o espaco fisico, os professores, os proprios alunos, e a tudo o que a escola deixa
transparecer e demonstra ao exterior - eventos e publica¢des. Todas estas camadas sentem
a presenca da interdisciplinaridade, assumida ou n&o. E claro que para algumas delas é
mais facil e estdo mais propensas a inserir esta colaborac¢éo exterior.

[rd comecar-se por um campo mais geral, onde se apresenta a escola numa visdo mais
afastada, partindo assim do curriculo que “funciona como uma estrutura pedagdgica da
escola cujos conteudos disciplinares formam a identidade do futuro arquitecto.” (Gil, 2005,
p.33)

As &reas nucleares, subdivididas em unidades curriculares so a forma mais direta de
demonstrar a intengéo da institui¢do. Esta divisdo, bastante generalista, permite a insergéo
de quase tudo, e combate assim a definicdo extrema de matérias que pode resultar em
especializa¢des que fazem com que o curso de arquitetura, seja de arquitetura com outra
coisa mais.

Mas dentro desta vis&o mais alargada, inserida no proéprio curriculo da escola, a disciplina
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de projeto permanece crucial. Ha que reconhecer a centralidade desta unidade curricular
que cria uma base para uma identidade escolar e formativa. Esta unidade curricular assume
o centro das propostas pedagégicas, e os outros saberes cientificos que o atravessam é que
vdo sendo atualizados, provocando uma renovacdo central. Embora todas as mudancas
e alterac®es, discussdes pedagdgicas e disciplinares, a questdo do ensino da arquitetura
através de Projeto sempre se manteve como certa e inquestionavel.

Na verdade pode-se considerar esta disciplina como uma descendente direta da
Arquitetura, que recebe como legado esta capacidade de confluéncia e sintese.

“Movendo-se num campo complexo que convoca o conhecimento implicito, a
experiéncia pessoal, a consciéncia critica, a reflexdo-a-ac¢éo, ou a sintese operativa,
o Projecto de Arquitectura é uma disciplina de sintese que se socorre tanto das
ciéncias sociais, como das artes e humanidades, ou das ciéncias e tecnologias, para
construir um argumento narrativo transformador.” (Providéncia e Moniz, 2013, pag. 11)

A interdisciplinaridade tem de criar uma harmonia para um arquiteto permanecer
generalista. Se a colaboracdo exterior se acentuar pode difundir os limites da arquitetura e
a especializar o arquiteto, que no limite ird comecar a saber mais de outra coisa que deixa
de ser ja arquitetura. Com uma especializacdo exagerada um arquiteto deixa de existir.

Deste modo, ¢ necessario continuarmos a ser ‘“arquitectos especialistas em néo-
,
especializac&o”, conceito de Alvaro Siza citado por Kenneth Frampton (1999):

“We developed the idea that the architect is a specialist in nonspecialization. Building
involves so many elements, so many techniques, and such different kind of problems,
that it is impossible to command all the requisite knowledge. What is required is
an ability to interrelate diverse elements and disciplines. Because architects have
a broad overview and are not constrained by concrete knowledge, they are able to
connect various factors and maintain the synthesizing capacity of non-specialization.

()"

Que rela¢Bes internas existem a nivel horizontal e quais estio afincadas & disciplina
de projeto serdo inquiridas, tendo sempre presente que estas articulacdes podem
estar assumidas ou ndo e que em segundo plano acontecem outras tantas, sempre com
consciéncia das diversas escalas de interdisciplinaridade.

A articulacdo destas matérias cria uma corrente de saberes transversal que completa o
ensino. Se ndo houver este pensamento de ligacdo de disciplinas podera diluir-se e isolar-se
conhecimentos que potencialmente originam uma lacuna na formac&o do futuro arquiteto.
A interdisciplinaridade pode e deve ser uma variavel pensada na pedagogia.

“Problematizar a centralidade do projeto no curriculum, identificar a respetiva
interacg¢do com a teoria e a histéria e questionar a introdugdo de outros campos numa
perspectiva interdisciplinar, sdo questdes pertinentes no passado e no presente das
escolas de arquitectura” (Gil, 2005, p.34)

As pontes e ligacdes a outras areas vdo assumindo presenca ao longo do curso, sendo que
através de uma visdo genérica, no grau de Mestrado ja é permitido ao aluno escolher o
seu préprio caminho e disciplinas opcionais, transmitindo a interdisciplinaridade de uma
forma mais direta, enquanto a Licenciatura permanece num bloco muito mais definido, no
qual é ensinado o que se considera a base de conhecimento para um arquiteto generalista.
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Embora se apresente esta colaboracdo entre disciplinas, aqui apresenta-se através de
interacdes pontuais de individuos ou através dos professores.

Muitas das vezes e permanentemente os professores personiﬁcam estas pontes e
ligac®es, e transmitem esta preocupacéo de recolher conhecimento a outra area de
maneira a completar o exercicio de projeto.

As inUmeras experiéncias podem ser temporalmente varidveis, de momentineas a anuais
e podem ocorrer a partir de convites a outros docentes do mesmo curso, da mesma
instituicdo, da mesma universidade ou exteriores ao ensino. Existe a possibilidade de serem
feitas dentro da sala da disciplina, ou acontecer com abertura & comunidade escolar. Num
certo momento , 0s cursos que se encontram no mesmo departamento podem-se cruzar
e culminar, ou até mesmo criar uma conex&o com outra instituicdo de outra area de saber.

Os docentes e alunos podem reagir assim como uma rede que se apresenta sobreposta
as diversas areas de conhecimento que cria uma ligagdo continua a transversal entre
elas. Nasce uma malha de conhecimento que faz fluir o ensino da arquitetura, que o
une como um todo.

Mas esta rede de informacdo complementa-se quando trabalhada em conjunto com outra
escala, a do prolongamento da escola. As plataformas que aumentam o campus, isto &,
tudo que publicita a escola, também afeta e transforma a formagéo do futuro arquiteto.
Os eventos e publicacdes sdo também um prolongamento da instituicdo, também eles a
completam.

“(...) Outros acontecimentos potencializam a vivéncia da escola enquanto organismo.
Actividades estruturais nio impostas, mas opcionais, apoiam e sustentam o
conhecimento distribuido pelas disciplinas; fazem mover a escola. A identidade da
escola de arquitectura também se exprime fora da sala de projecto ou da sala de
aula. Falo das conferéncias, das publicacées, das exposicdes, dos workshops, das
conversas, dos convivios, das intranets, da escola on-line.” (Gil, 2005, p91)

Os eventos organizados pela instituicdo ou exteriores a esta mas que sdo promovidos pela
mesma, sdo também instrumentos que influenciam o exercicio de projeto, sendo que afetam
e movem a camada dos individuos por completo - alunos e professores.

As conferéncias, workshops e exposi¢des sobre outras areas de saber que se relacionam com
a arquitetura demonstram a abertura que a proépria instituicdo tem & interdisciplinaridade,
e as publicac&es relacionadas com outros nucleos de conhecimento assumem esta mesma
colaboracéo, sendo pertinente a anélise desta forma de contacto.

Os instantes de discuss&o e espirito critico, sejam eles falados ou escritos, despoletam
interesses novos em professores e alunos que posteriormente se poderdo encontrar em
Projeto. Esta disciplina € um ponto essencial do curriculo de uma escola e no ensino em
geral. E onde o cruzamento de informac&o exterior e vivéncias se sintetizam e completam
o percurso de formagéo, constroem o futuro arquiteto.

Ocorre uma ligagdo interdependente destas escalas, que juntas e em harmonia fazem
nascer uma identidade pedagogica.

59



@ B




2.1 OFERTA PEDAGOGICA E PLANO DE ESTUDOS

A escola constitui-se, neste contexto, como o local privilegiado para
o impulsionar da visdo critica, de contraposicéo e do desejo de
transformacdo da prdtica disciplinar. A escola é também o centro
de reverberacdo dos impulsos arquitectdnicos que se desenvolvemn
na prdtica da profissdo, assimilando-os e transformando-os
em metodologias de aprendizagem que sujeitas ao seu crivo
critico, retornam como velculos de transformacéo & actividade
profissional, renovando-se constantemente. (Almeida, 2013, p.137)

Com o objetivo de analisar estas diversas escalas de interdisciplinaridade, pretende-se
como primeiro ponto do percurso. a oferta pedagdgica da escola. Este ponto, ou esta escala,
situa-se numa visdo mais alargada, ou como refere Gongalo Byrne, “a ponta do iceberg’,
que se apresenta sem rodeios ao mundo exterior. O curriculo ou a oferta pedagdgica,
constitulda seguidamente pelos planos de estudos, demonstram o tipo de arquiteto que a
escola pretende moldar, a intenc&o do ensino.

“Amatrizeaidentidade deumaescoladependemdoplanode estudos. O curriculum
¢ delineador do progresso de aprendizagem de uma geragdo ao longo de um ciclo.
Funciona como uma estrutura pedagogica da escola cujos conteudos disciplinares
formam a identidade do futuro arquitecto.(...) A estratégia e a intencéo para uma
escolarevé-se na cumplicidade entre o curriculum e programa.” (Gil, 2005, pag.33)

O Departamento de Arquitetura da Universidade de Coimbra, o DARQ, possui uma oferta
pedagdgica construida por cinco cursos que atravessam graus diferentes de formacg&o. No
Ambito da Arquitetura encontram-se dois mestrados: o Mestrado Integrado em Arquitetura,
o foco de andlise, e recentemente o MRUI - Mestrado em Reabilitacdo Urbana Integrada,
que se ird iniciar no ano letivo 2018/2010. Esta oferta estd estruturada em 3 semestres
letivos constituidos por 30 créditos cada um. Os dois primeiros semestres possuem uma
base de quatro unidades curriculares obrigatérias, sendo que os créditos sobrantes s&o
opcionais e estes diminuem do primeiro para o segundo periodo semestral (12 no primeiro,
6 no segundo). Estas podem “(..) ser escolhidas a partir da oferta disponibilizada pela
coordenacio atempadamente em cada edicdo do curso ou a partir de todo o universo de
unidades curriculares da oferta formativa existente na Universidade de Coimbra, sujeitas &
aprovagdo da coordenacdo” (Gongalves & Relvdo & Bettencourt, 2018, p.3). Este percurso
culmina num terceiro semestre que se baseia numa prova de dissertacdo, e que é a Unica
peca e o centro deste periodo letivo.

O foco deste Mestrado baseia-se na reabilitacdo urbana com o objetivo de controlar e
dissolver os agentes desagregadores por forma a criar um urbano integrado. Assume-se
desde logo, em primeiro plano, a necessidade de recorrer a saberes complementares para
puder encontrar esta integracéo plena. E notériaa preocupacio com a interdisciplinaridade
na origem desta oferta educativa, encontrando assim um plano de estudos que “(..)
assenta na conjugacdo de multiplos saberes - com uma perspetiva interdisciplinar - das
areas de urbanismo, arquitetura, economia, sociologia, direito administrativo, geografia
e histdria, para criar uma oferta formativa que dote o estudante de conhecimentos
teéricos e praticos avancados (..)" (Gongalves & Relvdo & Bettencourt, 2018, p.3)
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Este Mestrado demonstra por si mesmo, e assume a necessidade de saberes exteriores
para completar o seu plano de estudos.

Recentemente, o Mestrado em Arquitectura, Paisagem e Arqueologia - Master Programme
in Architeture, Landscape and Archaeology, também mantém esta linha de cruzamento
de saber mas que funde 4 contextos arqueolégicos distintos: Roma, Atenas, Coimbra e
Néapoles, partindo também pela iniciativa Erasmus+. E mais um momento do segundo grau
de formacdo que permite e assume uma interdisciplinaridade que propée a sintese de
um conhecimento entre 3 temas em conjunto com a experiéncia e visdo adquirida que a
riqueza destes contextos geogréﬁcos e arqueoldgicos tém para oferecer.

A um grau pedagogico superior, o Departamento de Arquitetura oferece um Doutoramento
em Cultura Urbana e Arquiteténica, conhecido como Coimbra Studio, que possui “um
leque assaz diversificado de frentes do conhecimento em arquitetura, destacando-se as
que se depreendem dos trés principais seminarios: Cultura e Projeto de Cidade; Estudos

Culturais e Arquitetura; e Teoria e Histéria da Arquitetura e do Urbanismo.” (Banderinha,
2019).

Embora o centro desta dissertacéo seja a forrnagéo do pré-arquiteto, e o Doutoramento seja
j4 uma investigac&o mais consciente, é sempre imprescindivel referir este grau que a escola
oferece e que é de elevado reconhecimento.

As outras propostas existem a partir de uma colaboracdo com o Departamento de
Engenharia Informatica, disponibilizando assim uma Licenciatura e um Mestrado em Design
e Multimédia, que partilhando do mesmo espaco e de algumas disciplinas, potencializam
a troca de saberes e experiéncias. Embora exista este potencial de ponto de encontro
entre estes cursos e a restante oferta, estes quase nunca se tocam, impossibilitando o que
poderia ser um complemento para a formagao.

O Mestrado Integrado em Arquitetura, que é oferecido pelo Departamento de Arquitetura
da Universidade de Coimbra, consiste em cinco anos de formacao divididos por dois niveis
de aprendizagem. O primeiro ciclo - Licenciatura em Arte Edificatéria e o segundo ciclo -
Mestrado, neste caso fundem-se por forma a culminar numa formac&o arquiteténica que
se considera completa.

A escolha da oferta pedagdgica e do plano de estudos para esta primeira escala, advém de
estar ser a imagem mais direta e mais exterior do que a escola tem para oferecer. As areas
nucleares, divididas de forma abrangente, aceitam e agrupam as unidades curriculares,
demonstrando a intengéo da institui¢do e a sua propria visdo da arquitetura. Tanto estas
areas como as unidades curriculares presentes no plano de estudos, assumem diretamente
as ligac®es existentes com o conhecimento exterior. Ao longo de todo o texto, é referido
unidades curriculares e disciplinas e embora exista uma diferenca circunstancial entre
elas, elas s&o colocadas com o mesmo significado: uma unidade curricular que é da
responsabilidade de um ou mais docentes. Consciente desta diferenciagdo significativa
uma disciplina, no significado mais préprio, € uma area de conhecimento mais abrangente
que embora possa ser uma unidade curricular, normalmente esta é uma parte da disciplina.
Ao mesmo tempo existem momentos em que esta difereng:a entre termos se torna ténue,
dificultando a escolha dos conceitos.
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Fig.17- Presenca das 4reas cientificas no plano de estudos
A- Arquitetura; D- Desenho; U- Urbanismo; CT - Construcéo e Tecnologia; CH -
Ciéncias Sociais e Humanas
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Em vigor desde o ano letivo 2015/2016, o presente plano de estudos do curso de arquitetura
do departamento, divide-se em areas cientificas, cuja area principal que recolhe e alberga
a maioria dos nomes da docéncia e unidades curriculares é a Arquitetura, estando este
nucleo rodeado de quatro areas interdisciplinares - o Desenho, a Construgdo e Tecnologia,
o Urbanismo e as Ciéncias Sociais e Humanas.

Considera-se a Construcdo, o Desenho e o Urbanismo como mais intimamente ligadas &
Arquitetura e as Ciéncias Sociais e Humanas como a mais exterior, sendo até um nucleo
que sé aparece em grau de Mestrado.

Estas tematicas inserem e recolhem as diversas disciplinas. A Arquitetura alberga as
cadeiras de Projeto, Histéria e Teoria; o Desenho e Construgdo e Tecnologia as disciplinas
homénimas e o Urbanismo: a Urbanistica, a Urbanizacao, Atelier de Projeto 1D assim como
Atelier de Projeto IID e o consequente Laboratério de Projeto ID.

As Ciéncias Sociais e Humanas acabam por ser um pdlo de largo espectro, quase que
acolhe as disciplinas que ndo se conseguem inserir nos restantes nucleos. E a 4rea com mais
abertura e disposta a recolher mais ligagdes com o mundo exterior e aceita o conhecimento
que se acredita ser importante para completar a formacdo de um arquiteto, embora seja
constituido por disciplinas opcionais.

Pode-se concluir que existe entdo um grande centro - a Arquitetura, que se rodeia do
Desenho, Construcéo, Urbanismo e Ciéncias Sociais e Humanas. A Arquitetura é um ponto
que interliga e une todas estas areas de forma a completar a formac&o de um arquiteto.
Torna-se pertinente analisar a quantidade de ligac®es assumidas e ndo assumidas entre as
disciplinas e perceber se estas funcionam e completam este sistema.

Na verdade, a ligag&o e estrutura vertical dentro da mesma disciplina € notdria, pelo menos
no primeiro grau de formacdo. Na licenciatura as disciplinas mantém uma continuidade
ao longo dos anos, como é o caso de Projeto, Teoria, Histéria e Desenho. Existem sempre
estas disciplinas ao longo dos trés anos da Licenciatura, e a crescente numeracio romana
de cada nome indica esta continuidade. Projeto, Teoria, Histéria e o Desenho criam assim
linhas individuais de conhecimento que percorrem o primeiro nivel de formacao. Estas s&o
os exemplos maiores da transversalidade do conhecimento ao longo deste ciclo de ensino.

Embora assumidamente isto decorra desta forma, é de maxima importéancia perceber como
é que estas linhas se podem entrancar e quais séo os possiveis agentes responsaveis pelo
seu cruzamento, que neste caso se pressup®e que sejam os individuos (professores e alunos)
de forma a completar o exercicio de projeto. A este nivel, a recolha de conhecimentos
acontece de forma menos direta, mas decorre da partilha de experiéncias e pensamentos
entre estas personagens.

Resumidamente, embora o plano de estudos seja pensado enquanto uma mistura de saberes
essenciais para os diversos anos de forma a criar bases de conhecimento, na Licenciatura
os nucleos e disciplinas isolam-se. Ou entdo quando se tocam levemente serd mais pela
propagacéo de saber dos proprios alunos, do que por uma colaboragdo assumida entre
professores e/ou disciplinas, embora ocorram exce¢des com a disciplina de projeto, que
serdo indicadas no préoximo subcapitulo sobre o ensino do mesmo.

65



Neo DE DISCIPLINAS POR AREA CIENTIFICA

_ Ano Letivo 2014/2015 Ano Letivo 2017/2018

Arquitetura 22 26
Desenho 9 10
Urbanismo 6 8
Construgéo e Tecnologia 8 n
Ciéncias Sociais Humanas 2 4
Total 47 59

Fig.18 - Numero de disciplinas por &rea cientifica
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Em contrapartida, no grau de Mestrado esta continuidade perde-se, sendo substituida por
uma liberdade de escolher o préprio caminho por parte do aluno, embora sejam indicadas
as areas disciplinares que devem ser escolhidas para concretizar o nimero de créditos
necessarios. Mas contrabalancando acontece uma colaboracdo mais clara, especialmente
nas disciplinas recomendadas pelo préprio professor de Atelier de Projeto, que transmitem
de forma direta as unidades curriculares a frequentar, ou seja, as pontes e ligacdes
necessarias para completar uma formacg&o arquiteténica.

Neste grau, a disciplina de Projeto deixa de ser uma disciplina que agrega todo um ano num
s6 tema, mas que o separa em turmas com tematicas diferentes. Existe uma aproximacéo
ao sistema por unidades, em que cada tutor da disciplina explicita uma pedagogia prépria.

Desde logo, a disciplina esta impregnada com a propria visdo do professor, constituindo
um exemplo claro de que se pode juntar a interdisciplinaridade individual e curricular ao
mesmo tempo.

Esta linha permanece até ao final do curso, melhor dizendo, continua a existir até ao 50
Ano. A divisdo por temas permanece, assim como as disciplinas opcionais indicadas por
cada tutor.

Este desdobramento da disciplina de Projeto em Atelier de Projeto, com teméticas proprias,
pertence a um conjunto de mudancas que decorreram da mudanca de plano de estudos
que decorreu na transicéo do ano letivo 2014/2015 para 2015/2016.

As altera¢des foram significativas mas fortaleceram uma definicdo necesséria no grau de
Licenciatura, deixando a abertura a novos caminhos para o segundo nivel de formac&o.

O numero de disciplinas associadas as areas cientificas aumentou (visto que o numero
de disciplinas na totalidades também se desenvolveu) tendo ocorrido uma distribuicdo
proporcional por todos os temas. E de notar que este aumento decorreu também do referido
anteriormente, a divisio de Projeto IV e V em ateliers, e sucessivamente os Laboratérios de
Projeto (para concretizar uma dissertacdo pratica de Mestrado).

O nucleo de Ciéncias Humanas e Sociais observa um crescimento de 50%, em que duas
disciplinas passam a quatro. Em 2014/2015, a Antropologia do Espaco constitufa uma
cadeira obrigatéria no final do primeiro ciclo (30 Ano) e a Histéria e Estética do Cinema
como uma opcional. Em 2017/2018 ocorre entdo um aumento das propostas disciplinares,
em que estas duas se mantém mas agora partilham o mesmo centro com Arqueologia da
Paisagem, Cidade e Territério e Ambiente e Organizacio do Espaco. As Ciéncias Sociais e
Humanas s&o agora entdo construidas por opcionais para os alunos de Mestrado, visto que
todas estas escolhas se deslocaram para o Segundo Ciclo.

A 4rea de Urbanismo também recebe mais duas disciplinas em 2017/2018, que consistem
no Atelier de Projeto 1ID e a consequente continuidade de investigagdo do mesmo, o
Laboratério de Projeto IID, e no ano letivo de 2018/2019 une-se o Atelier de Projeto ID, no
quarto ano de formacéo.

Até entdo esta area nfo tinha presenca no ultimo ano de formacéo, sendo que as restantes

opgdes disciplinares permanecem associadas aos terceiros e quarto anos.
Sente-se uma “‘fuga” das disciplinas exteriores e mais afastadas da arquitetura para o
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DISTRIBUICAO DOCENTE POR AREAS CIENTIFICAS
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Mestrado, definindo assim uma Licenciatura consolidada pela Arquitetura, Desenho
e Construgdo e Tecnologia (na sua maioria), enquanto no Segundo Ciclo se assume a
continuidade destas mas com a presenca do Urbanismo e das Ciéncias Sociais e Humanas.
Mais uma vez, estas mudancas vdo ao encontro da vontade de definir uma licenciatura
como um tronco, uma base de aprendizagem que no mestrado se permite a afinar e a
definir consoante a vontade e as preocupacdes do préprio aluno em relacdo ao mundo
arquiteténico, ou até por influéncia dos préprios professores.

Ocorre assim um crescimento de opcionais em relacfo ao ano letivo de 2014/2015. Esta
definicdo da Licenciatura tem como consequéncia este dobro de disciplinas optativas, que
passam de oito para dezasseis. Acontece que todas as areas, excetuando a Arquitetura e o
Desenho, ganharam disciplinas e um corpo de op¢&es mais numeroso.

E agora possivel escolher duas opcionais ligadas ao Urbanismo, o que anteriormente
ndo era possivel. As areas das Ciéncias Socias e Humanas e de Construcéo e Tecnologia
recolheram um crescimento exponencial em que uma disciplina agora se transforma e é
substituida por quatro e cinco escolhas, respetivamente.

Acontece que também existe uma perda de escolha, pese embora o aumento de opcionais.
Se a disciplina deixa de ser obrigatdria e passa a opcional, mas o nimero de opcionais que
se tem de escolher permanece igual, teremos de perder uma op¢do de escolha para acabar
por ter uma disciplina que outrora era obrigatéria.

Mas apesar deste pormenor, este aumento disciplinar nas 4reas cientificas exteriores a
Arquitetura, acaba por fundamentar a presente abertura a interdisciplinaridade, assim
como transmite a vontade da prépria escola em se apoiar neste tipo de conhecimento
para completar o ensino do arquiteto (especialmente no segundo nivel de formacéo) e
consequentemente o exercicio de projeto.

O corpo docente, embora se distribua por todos estes nicleos propostos, recolhe sempre
a Arquitetura, ou seja, embora estejam responsaveis por uma disciplina de outra drea estio
simultaneamente responsdveis por outra da area da Arquitetura.

Este resultado talvez seja uma consequéncia de uma caracteristica j4 apresentada
anteriormente. Somos um curso composto por um corpo docente que na sua maioria
exerce Arquitetura na sua pratica e que possui uma ligacéo forte com o campo profissional.
Na verdade, ¢ impensével criar um curso de arquitetura em que a maioria dos professores
assim néo seja. E necessario uma viséo e aproximacao a profissdo que deve ser transmitida
aos alunos, e que deve co-habitar com os restantes conhecimentos de forma a completar
esta mesma visdo.

A maioria dos docentes que d&o aulas relacionadas com este nucleo da Arquitetura,
acabam ao mesmo tempo por estar responsaveis por outras de outros nucleos. Esta partilha
de dreas acaba por criar um sistema de conhecimentos que comeca desde logo ao nivel dos
professores apesar das colaborac¢&es entre disciplinas no estarem desde logo assumidas.
Esta caracteristica pertence mais precisamente aos professores de Projeto indo assim ao
encontro da ideia da disciplina de Projeto enquanto culminar do conhecimento adquirido.
As grandes excec¢des sdo na area de desenho, cujos professores permanecem neste polo,
assim como nas op¢des livres (ligadas as ciéncias sociais). E de notar que € nestes mesmos
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nucleos que se encontra uma grande percentagem de professores nédo-arquitetos nas que
d&o aulas neste departamento.

Alguns casos de excecdo sdo Antdnio Bettencourt que atravessa o curso todo, ao longo
dos diversos graus de formacdo, sempre pertencendo a Construcido e Tecnologia, e
Anténio Olaio que estd responsavel por Desenho II, Desenho Il e Conceitos e Praticas
da Arte Contemporénea, disciplina que aparece também no plano de estudos do curso
de Design e Multimédia. Por ser uma disciplina que nasce de uma colaboracio Darq/DEI
(Departamento de Engenharia Informatica), este professor também se torna um caso a
estudar em relacdo a tematica da interdisciplinaridade.

Como ja dito anteriormente, os professores podem ser entio responsaveis pela criacdo
de uma rede de conhecimento que interligue as disciplinas. As relacdes podem ser
momenténeas mas dentro do plano de estudos algumas sio diretamente assumidas,
originando parcerias, ou entdo as competéncias e objetivos das unidades curriculares
podem ser ditadas de forma a completar outras.

Usando o anuério do Departamento de Arquitetura, criado em 2018, os Cadernos DARQ,
recolhe a informac&o sobre as unidades curriculares no periodo entre 2010-2016 é possivel,
através da leitura dos textos, perceber como as disciplinas se relacionam e se assumem
essa mesma ligacéo.

Dentro das unidades curriculares que pertencem ao primeiro ciclo, apenas a Construcio
V e VI apresentam uma ponte direta com Projeto I, e estas trés unidades trabalham
em conjunto com o foco do mesmo exercicio de projeto. As restantes que pertencem
a Licenciatura acabam por referir a sua importdncia ao criar conhecimentos essenciais
para completar a pratica projetual, ou que apoiam o desenvolvimento da prépria unidade
curricular em contetidos interdisciplinares.

A Introducéo a Arquitectura e a Cidade [ expde que “ As aulas praticas asseguram uma
ponte privilegiada entre a dimens&o tedrica da aquisicdo de modelos e a motivacéo para a
prética que as unidades mais oficinais, de Projeto e Desenho, consagram.” (Bandeirinha &
Lobo, 20184, p.46), e a sua continuac&o para o segundo semestre do mesmo ano, Introducéo
a Arquitetura e a Cidade Il que se trata “do ponto inicial de um processo de longa duracéo,
através do qual os estudantes adquirem um conhecimento adequado da histéria e das
teorias da arquitetura, bem como das artes, tecnologias e ciéncias humanas conexas.”
(Bandeirinha & Lobo, 2018b, p.50), representam este potencial de cruzamento entre projeto
e outras dreas de saber para além deste. S&o duas unidades curriculares que podem ser
vistas como um centro de informacéo que recebe e distribui conhecimentos com o objetivo
de completar o exercicio projetual a varios niveis.

Sdo muitas as unidades curriculares que pretendem lecionar conhecimentos para
completar o exercicio de projeto, expondo a posi¢cdo central que este assume na disciplina.
A Geometria e o Desenho também se encontram nesse grupo de instrumentos que apoiam
a disciplina de Projeto.

A Geometria “ visa aprofundar o dominio dos vérios sistemas de representacéo, com
especial énfase na concepcéo/dominio do espaco e narepresentacéo/qualidade do projeto.”
(Murtinho & Soares & Pais, 2018, p.42) , assim como o Desenho I e a sua continuacéo no
segundo ano, Desenho I que “A circunstincia de ser uma disciplina de desenho no 4mbito
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Disciplinas Area Cientifica Professores

1 Introducio a Arquitetura e 4 Cidade I Adelino Gongalves
1 Introdugio a Arquitetura e a Cidade 11 Anténio Lousa

1 Projeto I Desirée Pedro

2 Histéria da Arquitetura I Armando Rabaga

2 Teoria da Arquitetura I Bruno Gil

2 Historia da Arquitetura 11
2 Teoria da Arquitetura I1

2 Projeto 11

3 Histéria da Arquitetura 111
3 Teoria da Arquitetura III

3 Histéria da Arquitetura IV
3 Projeto 111

Carlos Antunes

Carlos Martins
Carolina Coelho
Catarina Fortuna
Goncalo Canto Moniz
Jo&o Mendes Ribeiro
Jo#o Paulo Providéncia

4 Histéria da Arquitetura Portuguesa [ Jo#o Paulo Cardielos

4 Historia da Arquitetura Portuguesa II A Joaquim de Almeida

4 Atelier Projeto [ A Arquitetura José Antonio Bandeirinha
4 Atelier Projeto [ B (10 e 20 Ciclo) José Fernando Gongalves
4 Atelier Projeto I C Luis Miguel Correia

4 Organizagio do Projeto e Prética Margarida Relvio
Profissional Nuno Correia

5 Atelier Projeto IT A Pedro Brigida

5 Atelier Projeto I1 B

5 Atelier Projeto II C

5 Seminario de Investigagdo
5 Laboratério de Projeto 12
5 Laboratorio de Projeto 1B
5 Laboratério de Projeto 1C
5 Laboratério de Teoria
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Adriana Sa

Anténio Olaio
Daniel Soares

2 Arquitetura e Projeto Digital I D José Macis de

3 Arquitetura e Projeto Digital I Desenho Carvalho

2 Desenho III (10 e 20 Ciclo) Pedro Pousada

4 Fotogratia e Composigdo Pedro Filipe Carvalho
4 Arquiteturas Virtuais Teresa Pais

4 Conceitos e Praticas da Arte

Contemporinea

4 Expressdo Plastica e

Multimédia

1 Construgéo |

1 Construgso II Anténio

2 Construgdo III Bettencourt

2 Construgéo [V Desirée Pedro

3 Construgéo V Catarina Fortuna
3 Construgéo VI CcT Diogo Mateus

4 Teorias e Praticas de Reconstrugéo Construgioe Jorge Carvalho

4 Construgdo do Edificado _ Condiges =~ Tecnologia  Luis Miguel

para a Pratica Projetual e Construtiva II Correia

4 Construco do Edificado-Condigses (10 e 20 Ciclo) Nelson Rodrigues

para a Prética Projetual e Construtiva [
4 Construgdo e Tecnologia
4 Materiais Geologicos e Arquitetura

Fig.21 - Unidades curriculares do Plano de Estudos de 2018/2019 e distribuicdo da docéncia pelas

dreas cientificas

As Tabelas centrais sio consideradas o tronco do plano de estudos e as rodadas as que incluem as
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de um curso de arquitetura e nio de artes visuais, poder-lhe-4 conferir uma maior clareza
de propdsitos, no sentido de n&o encarar o desenho ou os desenhos enquanto imagens, ou
fins em si, mas sim enquanto instrumentos de projeto, o que ndo sera mais do que a prépria
definicao de desenho.” (Olaio & Pousada, 2018 a, p.56)

Nas unidades curriculares presentes no terceiro ano de formacdo e na primeira parte do
percurso em que se apresenta uma disciplina que pertente & area nuclear de Urbanismo,
estaunidade curricular com o0 mesmo nome também acrescenta conhecimento relacionando
Projeto e Desenho.

‘A disciplina de Urbanismo tem como objetivo dotar os alunos de um quadro de
referéncias e de conteudos mobilizaveis para o projeto e, em simultineo, desenvolver
as capacidades de andlise e de interpretacdo da forma urbana pela utilizacdo das
ferramentas de desenho.” (Martins & Coelho, 2018, p.90)

Embora no segundo ano de formacdo, nos Cadernos DARQ nenhuma das unidades
curriculares presentes no plano assumam uma relacdo mais direta com o central Projeto,
é indiscutivel que continuam a existir instrumentos para a complementacdo do mesmo,
como é o caso da Arquitetura e Projeto Digital I que prossegue para o terceiro ano de
formacdo como Arquitetura e Projeto Digital 1. Este primeiro contacto com o desenho e
representacfo é uma mais-valia de conhecimento adquirido para as competéncias exigidas
pelo exercicio projetual a partir do terceiro ano. Nas restantes, embora nfo exista um elo
notdrio, os préprios alunos podem criar essa mesma conex&o, possuem total liberdade para
adquirir saberes em todas as outras unidades curriculares propostas e transpé-las para o
exercicio de Projeto.

Embora esta aparente falta de relacdo das disciplinas do segundo degrau do curso com
a peca central do seu plano de estudos, o projeto, existem referéncias ao cruzamento
com outras dreas dentro das unidades curriculares que devem ser referidas, por ser este
exemplo de interdisciplinaridade que se procura.

A unidade curricular de Teoria da Arquitetura [ e a que a segue, a Teoria da Arquitetura I,
presentes no segundo ano do percurso formativo, demonstram uma vontade de abertura
e ligacdo com o mundo em redor, ndo permitindo estudar a Arquitetura como um objeto
isolado.

A Teoria da Arquitetura [ propde “ (...) pensar sobre a arquitetura a partir de uma convocagéo
tematica, e ndo histdrica, geografica ou disciplinar, e mostrar como a arquitetura pode
estar intimamente ligada aos processos culturais e politicos, prevendo-os ou refletindo-os.”
(Figueira & Gil, 2018a, p.62)

A Teoria da Arquitectura Il que segue esta mesma linha apresentada anteriormente,
torna-se um complemento da sua unidade curricular onde “ (...) € proposto um conjunto
“inesperado’ de geografias e temas que visam interpelar o nicleo disciplinar da arquitetura
mapeando um didlogo com a arte, os processos coloniais e pds-coloniais, e o feminismo.”
(Figueira & Gil, 2018b, p.68)

Se no primeiro ciclo de estudos, a Licenciatura, todas estas conex®es se apresentam
de forma mais timida e reservada, contrariamente, o Mestrado abre portas e recebe o
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conhecimento exterior de forma muito mais flexivel. Também nestas explicacdes das
unidades curriculares se nota a diferenca entre a Licenciatura e o Mestrado, demonstrando
uma maior abertura ao mundo exterior e dilui o isolamento disciplinar.

No segundo nivel de formacéo, o Atelier de Projeto IC apresenta-se como um espaco que
pretende articular os conhecimentos de Suportes Fisicos para Arquitetura e Urbanismo,
da Antropologia, Cultura e Arquitetura e as Teorias e Praticas da Reconstrucéo. Assim,
pretende-se adquirir conhecimento dentro destas areas, onde serfo coordenadas atividades
de encontro entre as mesmas.

Construcdo do Edificado I e Il apresenta como objeto de estudo e para desenvolvimento o
criado em Atelier de Projeto, assumindo a ligagdo entre estas trés disciplinas. O que mais
uma vez apresenta uma ligac&o direta entre o Projeto e a Construcéo que ja tinha sido visto
anteriormente como no terceiro ano de formacao.

No ultimo ano de formagéo, o 50 ano, cada atelier de projeto tem temas préprios que por si,
transmitem esta vontade de juntar a arquitetura com o mundo em seu redor, um dos casos
a referir é o Atelier de Projeto [1A.

O Atelier de Projeto IIA apresenta como tema o “Territério e Paisagem” e assume uma
ligac&o forte a uma das opcionais oferecidas pelo departamento. Embora néo esteja referida
assumidamente na explicagdo da unidade curricular, o docente prop&e que os alunos
integram Arqueologia da Paisagem, Cidade e Territério. Também aqui sdo incentivados
encontros entre as duas unidades para completar a visdo do exercicio de projeto.

A maioria das referéncias de cruzamento das disciplinas é sempre em relacdo a pratica
projetual, continuando assim um reforco a ideia de projeto como o centro do ensino neste
departamento, embora existem algumas unidades curriculares que se tornam excecdo e
demonstram uma esséncia mais interdisciplinar.

J& em 2000, Mario Kriiger num artigo na segunda ECDJ demonstra esta fragilidade de
interrelacdes e da dificuldade de comunicacéo entre as dreas nucleares no plano de
estudos em vigor a data:

“Das 15 possiveis relacdes entre as areas quando consideradas duas a duas somente
se verificam interrelacionamentos curriculares entre trés: Arquitectura, Construgdo
e Urbanismo, isto ¢, somente cerca de 20 % da capacidade para interrelacionar
conhecimentos, praticas e saberes ocorre, de alguma forma, no normal funcionamento

“

do ano escolar. “ (Kruger, 2000, p.32)

Atualmente, a 4rea de Arquitetura continua a permanecer como tronco vertical, o que
perfaz a existéncia de ligac®es diretas desta com a area de Construcéo e Tecnologia, com
Ciéncias Sociais e Humanas e Urbanismo. Dentro das 10 possiveis relagdes a par, apenas
quatro se apresentam e se concretizam definitivamente, o que aumenta a capacidade em 40
% de cruzamento de conhecimentos, 18 anos depois. Estes s&o apenas cruzamentos diretos,
e ndo pontuais ou esbatidos, e que acontecem precisamente por a area de Arquitetura
inserir a disciplina de Projeto.

Na totalidade de possibilidades, criam-se 11 cruzamentos resultantes de 4reas nucleares
dentro dos 26 totais, o que resulta em 46.15 % da soma de ligac®es, o que demonstra uma
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evolugio significativa em comparac&o aos resultados expostos por Mario Kriiger em 2000.
A &rea de Desenho constitui um instrumento essencial no desenvolvimento arquiteténico e
exercicio projetual. Embora ndo exista uma ligag&o assumida e aparentemente um contacto
direto, ¢ inquestionavel o objetivo deste nucleo enquanto contributo para a Arquitetura.
Assim, é uma relacdo que deve ser considerada e que aumenta a capacidade de elos de
comunicagdo no plano de estudos.

Este caminho a par, entre a Arquitetura e o Desenho, acaba por interligar este primeiro
nucleo com a totalidade de 4reas presentes no plano de estudos.

E considerada a ligacio direta entre Projeto e Construcio e Tecnologia, como acontece
assumidamente entre Projeto Il e Construcdo V e VI e o Desenho como instrumento
que interliga e atravessa o curso de Arquitetura, cruzando assim trés focos nucleares que
representam uma grande parte das relaces possiveis.

Seguidamente, o cruzamento dos Ateliers de Projeto (4° e 50 ano) com as opcionais inseridas
na area de Urbanismo e de Ciéncias Sociais e Humanas, perfaz com que aparentemente
aconteca uma unido completa entre os cinco centros de saber.

Para além destas opcionais serem indicadas pelos préprios professores de cada atelier,
o plano de estudos apresenta restricdes na escolha de opcionais, impondo que estas
pertencam as restantes apresentadas para além da Arquitetura.

No quarto ano do percurso de aprendizagem, o aluno vé-se com uma liberdade de escolha
limitada por opcionais que obrigatoriamente estdo inseridas no Urbanismo, na Construcéo
e Tecnologia ou nas Ciéncias Sociais e Humanas.

Ao mesmo tempo, estas imposi¢des fazem com que cada individuo recolha saber destas
vertentes, abrindo trés caminhos de conhecimento que se encontram de seguida no
exercicio projetual. E uma forma interdisciplinar de formar conhecimento e de abrir a visao
perante varios fatores que influenciam simultaneamente o arquiteto.

Aparentemente, o curso de Arquitetura em Coimbra encontra-se num momento em que
todos os nucleos gerais que dividem o plano de estudos se cruzam e trabalham de forma
coesa, mas a fragilidade j& antes mencionada por Mério Kriger permanece. A anéalise a uma
escala menor, a relacdo entre disciplinas mantém-se como minima, tal como j4 apresentada
anteriormente através da base dos Cadernos DARQ. No ano de 2018, numa totalidade de
54 disciplinas presentes na oferta, cerca de 19 demonstram esta vontade de completar a
disciplina de Projeto ou de inserir conhecimento exterior.

Apesar da evolucéo presente ao longo destes 18 anos, ainda se torna necesséario compactar
mais e assumir as ligac&es entre toda a informac&o que cada disciplina ou area nuclear tem
para oferecer, para criar uma sintese de conhecimento completa. Ao isolar a disciplina de
Projeto e se esta for retirada da equacéo, todas as restantes permanecem sem ter um lugar
para se encontrar. Sem este tronco vertical que mantem firme um curso de Arquitetura,
Desenho, Urbanismo, Construcéo e Tecnologia e Ciéncias Sociais e Humanas deixam de
comunicar e desligam-se umas das outras, o que é uma particularidade a repensar.

Simultaneamente, a organizac&o do curso de Arquitetura em Coimbra pode ser visto como

a de um Atelier profissional. Com o objetivo principal de trabalhar para a resolucdo de um
projeto, é preciso o apoio de outras dreas para solucionar e apresentar a melhor resposta
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ao problema arquiteténico apresentado. No Darg, em Coimbra, o mesmo se revela. Projeto
assume a sua necessaria presenca no plano de estudos como uma fundacéo que mantém
firme o plano de estudos e as disciplinas em seu redor encontram-se nele e complementam
0 seu exercicio.

Projeto torna-se um ponto de cruzamento de saberes que se apresentam ao seu redor, torna-
se o principal lugar de interdisciplinaridade dentro do percurso formativo arquiteténico.
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2.2 O ENSINO DE PROJETO

Quanto a mim proclamarei que o arquitecto é aquele que, com um
método seguro e perfeito, saiba ndo apenas projectar em teoria,
mas também realizar na prdtica todas as obras que, mediante
a deslocac¢do dos pesos e a reunido e conjungdo dos corpos, se
adaptam da forma mais bela &s mais importantes necessidades do
homem. Para o conseguir, precisa dominar e conhecer as melhores
e mais importantes disciplinas. (Alberti, 2011 [1485], p.128)

Para um aluno de Arquitetura é inquestionavel a importéancia da disciplina de Projeto ao
longo do curso. E uma das que mais marca pela partilha, pelo desafio, pela aproximacdo ao
nosso futuro e & esséncia do ser arquiteto. O exercicio projetual foca e puxa toda a atengéo
para si fazendo o restante conhecimento pairar em seu redor, e adaptar-se a ponto de ser
utilizado na solugdo do exercicio de projeto. Todo o conhecimento adquirido nas restantes
areas se transpdem e podem, e devem, ser utilizadas de modo a completar o exercicio
de Projeto, que conscientemente se assume e bem, como o pilar de toda a formacéo em
Arquitetura.

“Ha uma longa e comprovada pratica de ensino da Arquitectura que coloca o Projecto

no centro da gravidade dos planos de estudo. Esta centralidade do Projecto explica-

se pela convicclo raramente contestada de que a arquitectura se aprende fazendo.

Assim, a prética deste fazer ¢, ao mesmo tempo, meio e fim, ou seja, didactica e

pedagogia.” (Borges, 2013, p.51)
Esta unidade curricular é reconhecidamente imprescindivel pela sua aproximacgéo ao
campo profissional logo desde o inicio de formag&o e tem a capacidade de interligar as
diversas escalas de interdisciplinaridade - curriculo pedagogico da escola, os individuos
(professores e alunos), eventos e publicac&es.

Vive da sua centralidade no plano de estudo e possui uma capacidade propria de se
conectar com as outras disciplinas a sua volta, sendo um fio condutor ao longo de todo o
curso, como um tronco - uma ligagdo vertical que atravessa todo o percurso formativo, e
que progride e evolui ao longo dos anos do mesmo. Acredita-se que a disciplina de projeto
possui essa abertura e é onde culmina todo o saber coletado nas restantes matérias.

“(..)Caracteriza em comum todos os tipos de arquitectos, independentemente da época
e contexto, € a proposta de um novo lugar, a insercdo deste entre os ja existentes: o
pensamento espacial e o projecto” (Alves Costa, 2007,p.223), tornando-se assim uma
disciplina que se impde sempre ao longo da histéria do ensino da arquitectura, e que liga
todas as institui¢des.

Que éreas curriculares partilham da mesma &rea cientifica de projeto, que relacdes
multidisciplinares estdo assumidas e quais os objetivos das mesmas s&o tudo pontos de
analise, assim como se na forma pratica elas se concretizam e se complementam o exercicio
de projeto. Estas conexdes que projeto possui com outras areas, podem ser efetuadas pelas
préprias unidades curriculares, professores, eventos, publicacdes, ou até mesmo os préprios
alunos. Estas sfo as diversas formas de contacto da interdisciplinaridade no ensino da
arquitetura, mais precisamente na disciplina de projeto.
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Esta unidade curricular essencial para a formacg&o esta presente no plano de estudos desde
a origem do curso, embora o ano de entrada para a arquitetura ainda n&o se abracasse esta
disciplina. O desenvolver de um exercicio projetual como hoje se imp&e, que constréi uma
transversalidade e ligacdo com todo o curso em escala vertical, sé acontece a partir do ano
letivo de 1998/1999.

A sua importancia é desde logo revelada a partir do momento em que ¢ a disciplina com
mais carga horaria, composta por 8 horas semestrais de componente pratica e 2 horas
de componente tedrico-pratica, e é representada por uma totalidade de 20 ECTs num
total de 60 ECTs anuais. Os debates continuos acerca do ensino da arquitetura, as novas
propostas pedagogicas e até mesmo as mudancas de planos de estudos entram em sintonia
em relacdo a sua centralidade e deixam esta disciplina intacta, intocavel.

Aparenta uma n&o-transformacéo por formar, desde inicio, uma linha transversal no plano
de estudos no DARQ), mas Projeto renova-se interiormente seja a partir da necessidade de
acompanhar a pratica profissional constantemente em evolucéo, seja pela prépria viséo e
pedagogia de cada docente, seja pelo conhecimento e interesse trazido por cada aluno, seja
por influéncias exteriores as aulas como é caso dos eventos que decorrem no calendéario
escolar.

Os eventos tornam-se um fator integrante, pois sdo um prolongamento da escola. S&o
momentos de continua aprendizagem apresentados a comunidade escolar e que podem ter
a capacidade de influenciar e suscitar novas formas de pensamento ao longo de 3 camadas:
escola, professores e alunos, que culminam e se encontram num centro - o Projeto.

“Este fazer, que ¢é projectar, é habitualmente enquadrado pela relagcdo tutorial professor-
aluno que, por sua vez, se alinha com a longa tradicdo de aprendizagem oficinal entre
mestre e discipulo.” (Borges, 2013, p.51). Nesta ligacio intima entre professores e alunos
durante o trabalho na disciplina de projeto, reside a potencialidade de criar uma rede, um
coletivo com capacidade de uma troca de conhecimentos que sdo uma mais-valia para
completar a formac&o.

Estes individuos com interesses e pontos de vista Unicos que se podem interligar
possibilitam assim a transformacéo, o pensamento critico, e a liberdade de albergar areas
exteriores para a solugéo do exercicio proposto estar inserida na esfera social, ambiental,
construtiva e artistica do lugar.

“No momento do projecto confluem diferentes factores que condicionam a decis&o
dos alunos: projectar é muito mais que um processo “dedutivo” (método aproximado
da Ciéncia); mas é, também muito mais do que um processo “indutivo” (este proximo
da Arte). Arriscamos afirmar que se trata, na verdade, de um processo “abdutivo’,
onde se misturam a “bagagem” tedrica do aluno, as suas vivéncias, idiossincrasias,
e os dados analiticos e sensoriais que cada um retira do programa e do lugar onde
intervém.” (Grande, 2013, p.220)

Esta linha de pensamento de Nuno Grande estende-se de igual modo aos professores
que foram outrora alunos. Os professores sdo também influenciados por diversos fatores
externos, que se alteram de individuo para individuo, e que transforma a forma como cada
um vé o programa, vivencia e analisa a problematica projetual, assim como sua propria vis&o
do ensino da arquitetura. Estas formas de olhar diferentes de tutor para tutor, resultam
também na diferenca como demonstram ou indicam a solucéo para o exercicio proposto da

83



Fig.26 - Sala de Projeto [ - Aquario

ESBATER FRONTEIRAS



disciplina de projeto, criando uma possibilidade de infinitas experiéncias que dependem
desta relacdo professor - aluno. Assim, nasce uma ligacdo de dependéncia entre estes dois
agentes, em que além dos fatores que influenciam cada individuo isoladamente, também o
professor influencia o aluno e o aluno influencia o professor.

“No decorrer das aulas e durante o exercicio da disciplina, o ensino do docente
podera ser feito sobre uma instru¢do por Recepcéo ou por Descoberta: no primeiro
o professor pode conduzir o seu apoio explicando qual o processo de modo a que
o aluno somente necessite de apreendé-lo e assimila-lo; e no segundo o estudante
vai construindo gradualmente o seu conhecimento, descobrindo-o sozinho e sem
o apoio de um ensino prematuro que possa impedir a sua criatividade.” (Sousa;
Baptista-Bastos, 2013, p.60)

No curso de Arquitetura em Coimbra, estdo responséaveis cerca de 4 docentes por cada ano
de projeto, o que cria uma divis&o por turmas. O docente decide a sua propria pedagogia e
método de ensino, que depende do ano de formac&o em que se encontra a disciplina assim
como os objetivos e competéncias apresentados para cada etapa.

Este percurso € bipartido pelo que se coloca a hipdtese de que na licenciatura a instrucéo
¢ por “Recepcgdo’ (Sousa; Baptista-Bastos, 2013, p.60), os docentes preocupam-se em
encaminhar o aluno por forma a aprender as bases para a formac&o arquiteténica, enquanto
o mestrado serd de “Descoberta” (Sousa; Baptista-Bastos, 2013, p.60). Neste grau existe a
liberdade para o proprio aluno escolher o seu caminho e o completar com a informacgéo
que acha pertinente para o exercicio projetual. Os objetivos, competéncias e pedagogia
v&o entdo evoluindo de forma gradual ao longo do percurso de formagéo, em que se vai
deixando a “Recepc¢do’ (Sousa; Baptista-Bastos, 2013, p.60) do primeiro ano para chegar a
“Descoberta” (Sousa; Baptista-Bastos, 2013, p.60) do quinto ano.

Ao percorrer os anos da disciplina de Projeto, é notério que se véo introduzindo temas que
vdo aumentando o grau de complexidade:

“Coimbra starts with understanding space, then introduces urban space and the
role of architecture in urban assignments, then the architectural program (social and
cultural facilities, housing and a big program or ‘Grand composition' finally introduces
urban design up to the scale of a landscape).” (Wilms Floet, 2013, p.26)
Na atual disciplina de Projeto do primeiro ano do curso, coordenado por Luis Miguel Correia,
desde 2018/2019 tem como “objetivo fundamental a atingir pelos alunos é a compreensio
do espaco através da sua organizac&o, da sua composicéo e do seu significado, recorrendo,
para isso, a um conjunto de exercicios que os obrigam a confrontar-se com a sua prépria
experiéncia, com o seu contexto cultural e com a histéria da arquitetura e das cidades.”
(Bandeirinha et al, 2018, p.36)

O ano € composto por cinco exercicios, que sdo orientados pelo Luis Miguel Correia
(desde 2007/2008), Jodo Criséstomo (desde 2018/2019), Rui Aristides Lebre (2017/2018) e
por Paula del Rio Huesa (2018/2019) e que lideram as quatro turmas pelas quais os alunos
sdo divididos. Esta divis&o significa cerca de 15 alunos por professor, o que potencializa
uma ligac&o intima e um acompanhamento direto pelo mestre de cada turma.

O primeiro semestre comega por um exercicio introdutério que consiste num levantamento
rigoroso de um espago conhecido ou préximo do departamento. Este ¢ o momento em que
acontece o primeiro contacto com a representagao gréﬁca de plantas, cortes e algados
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assim como a demonstracdo do mesmo por maqueta.

O segundo e terceiro exercicio, assim como os sequentes desenvolvidos no segundo
semestre, funcionam a par e mantém a mesma linha e metodologia de desenvolvimento.

A seguir ao instante introdutdrio, inicia-se um exercicio com carater mais abstrato com o
desenvolvimento de sistemas percorriveis que é seguido de um trabalho sobre um volume
inserido no mesmo. Este € o momento da primeira aproximacdo perante o pensamento
arquitetonico e potencial método de trabalho, em que caracteristicas como a luz, tensao,
e a visualizacio de vazios e cheios como espagos sensoriais se revelam como premissas
a desenvolver. Tanto no sistema percorrivel, a uma escala mais geral, como no volume
desenvolvido e inserido no mesmo, estas preocupacées e fatores a desenvolver mantém-se.

Os exercicios seguintes que compdem o segundo semestre, sdo também uma equipa que
trabalha entre si. Numa primeira parte é desenvolvido e analisado um espaco urbano de
complexidade mais baixa e normalmente ¢ apresentada uma solugéo de percurso que
deve inserir alguns volumes que seréo trabalhados seguidamente.

No ultimo exercicio de Projeto [, sdo desenvolvidos estes volumes apresentados que seréo
agora habita¢des que visam responder a necessidades préprias de um cliente ficticio.

A organizac&o do segundo semestre do primeiro ano do curso segue a matriz que orienta
todas as restantes disciplinas de Projeto ao longo dos anos. Durante a licenciatura, todos os
anos de Projeto tentam manter o exercicio numa area da cidade de Coimbra, claramente
pela facilidade de acesso, e todos eles comecam por uma visdo mais alargada, com anélise
e consequente proposta urbana, para de seguida trabalhar sobre um equipamento (Projeto
IT) ou habita¢&o coletiva (Projeto III).

Embora a matriz seja mesma, e a cronologia do trabalho projetual se mantenha similar,
obviamente os graus de complexidade do exercicio v&o evoluindo e tenta-se materializar
cada vez mais a solug&o, de modo a chegar préximo ao que se pede na pratica profissional.

O intuito abstracional do exercicio permite uma maior liberdade de insercéo de temas
complementares para o desenvolvimento inicial do pensamento arquiteténico e metodologia
de projeto.

Deste modo, e como responsavel por este complemento encontra-se Projeto [ Tedrico,
lecionado simultaneamente pelo coordenador desta disciplina, o Professor Luis Miguel
Correia, desde o ano letivo de 2018/2019.

“A parte do lancamento dos exercicios, foi convidar um conjunto de pessoas, com
valéncias diferentes. No primeiro semestre, o que fiz foi convidar professores de vérias
areas disciplinares da arquitetura - Desenho, Histéria, Teoria, Construcéo e a Arte,
pela Professora Desirée -para os alunos perceberem as matérias principais do curso,
perceberem o que v3o aprender em cada uma e de que forma todas participam no
Projeto. No segundo semestre, eu acho que deve haver uma aproximacéo da realidade.
A ideia é trazer arquitetos, o Ultimo foi um arquiteto que trouxe as maquetes, trouxe
desenhos... Trazer pessoas da pratica para os alunos perceberem, mais ou menos,
o que os arquitetos fazem. No fundo é dar-lhes alguma cultura arquiteténica e ao
mesmo tempo uma certa cultura disciplinar.” (Correia, 2019 - anexo A.1)

Se por um lado a disciplina pratica de Projeto apresenta um acompanhamento ao estirador
com atengdo maxima ao desenvolvimento de uma vis&o arquitetural, Projeto na sua esséncia
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mais tedrica, trabalha para compor esse mesmo pensamento nas mais variadas vertentes.

O primeiro ano do curso, o ponto de partida para uma formacéo arquiteténica completa,
deve permanecer coeso e exprimir a forca de conhecimento presente no departamento
e que vai poder ser adquirida ao longo do percurso. Se projeto é um tronco central que
encarna a ‘firmistas” da oferta programatica, as restantes disciplinas devem possuir a
responsabilidade de aumentar o grau de firmeza deste pilar.

Apesar de muitas das disciplinas se apresentarem como centro de conhecimentos que
visam completar o exercicio projetual, a ligacio direta ou presenca das duas no mesmo
espaco de aula, por exemplo, acaba por se anular. Mas continua a persistir o mérito do
programa das disciplinas que s&o desenvolvidas para transmitir bases essenciais.

“Ha uma tentativa, de neste momento, e com as coordenagdes verticais e horizontais
que existem num ano, sendo que a vertical indica os anos todos, que haja, no futuro,
uma relacdo mais proficua entre as unidades curriculares. Sendo que ao longo de
todo o curso, e em diversos anos, ja existiu essa interdisciplinaridade.

No primeiro ano, ha alguns anos que noés tentamos, com a Professora Teresa, de
desenho e regente de Geometria, que haja uma relacdo. Na geometria é com o
exercicio de topografia. (.)Em desenho pretende-se uma relac&o mais proficua, e vai
ser, até porque a avaliacio de Projeto e Desenho serd em comum com a Professora
Teresa.” (Correia, 2019 - Anexo A.l)

Apresenta-se Desenho I como instrumento que apresenta o aluno & representagdo da
realidade e evolui essa mesma capacidade, sendo desde logo uma das mais importantes
bases para o desenvolvimento do pensamento arquiteténico, que se transmite até & méo
de um arquiteto em formac&o. O mesmo acontece com alguns exercicios da disciplina de
Geometria, que leciona o método cotado e desenho perspético. A criacdo de um terreno
acentuado ficticio expde o formando a uma visdo planométrica e um maior & vontade
com a anadlise territorial e resolucdo de curvas de nivel, e o desenvolvimento de desenhos
perspéticos a partir de plantas de edificios ja construidos (e normalmente proximos do
departamento) é também muitas vezes transposto para a entrega final do exercicio de
Projeto, seja a disciplina do primeiro ano como as seguintes.

As restantes disciplinas, como a Introducéo a Arquitetura e a Cidade [ e II e Construcgéo
[ e II, deste ano inicial demonstram e apresentam ao individuo a formar, conhecimentos
que serdo continuamente desenvolvidos ao longo do percurso. Embora aparentemente néo
possuam ligacdo encaminhada, introduzem temas essenciais para completar o pensamento
a desenvolver pelo aluno, mas despoletam essa vontade de cruzamento.

“Eu, para o ano, estou a pensar trabalhar um exercicio especificamente com o Professor
Anténio Bettencourt, na cadeira de Construcéo. A ideia é fazer um exercicio rapido,
de aproximacéo entre essa unidade curricular e o Projeto, e o exercicio ser avaliado
por ambos. (..)Estamos a aproximar-nos disso..porque percebemos, claramente,
que s6 da para trabalharmos todos juntos. Separados, ha contetidos que se podem
repetir, outros que ficam em défice, e os alunos ndo percebem essa necessidade.”
(Correia, 2019 - Anexo A.l)

O aluno assume-se como agente maximo e potencializador capaz de incutir a
interdisciplinaridade, tornando-se a pega mais importante que se desloca de disciplina em
disciplinarecolhendo conhecimento que culminano exercicio projetual e consequentemente
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neste tronco em si. Deste modo, mesmo que o confronto de ensinamentos nao seja direto,
existe esta troca de saber a partir de um agente, portanto é desde logo importante que os
pontos de recolha de informac&o sejam considerados pertinentes e complementares na
formac&o, o que vai acontecendo com mais ou menos relevancia.

No segundo e terceiro anos do curso de Arquitetura, em Coimbra, estas falhas de
comunicagdo e potenciais cruzamentos permanecem, assim como as caracteristicas
apresentadas emrelacfo ao primeiro ano, ndo seria entéo Projeto considerado uma disciplina
de continuidade e transversal ao plano de estudos de uma formac&o arquiteténica.

Nestas duas disciplinas anuais, Projeto Il e Projeto III, pertencentes ao grau de Licenciatura,
amatriz dos exercicios a desenvolver s&o similares ao do segundo semestre do primeiro ano,
introduzindo um maior grau de complexidade que é imperativo. Cada disciplina de Projeto
¢ um complemento ao conhecimento adquirido na sua disciplina anterior e tem como
objetivo apresentar novos problemas e receber solu¢des cada vez mais materializadas e
préximas da realidade.

Projeto II, coordenado por Carlos Martins desde o ano letivo 2018/2019, mas lecionado
por o mesmo desde 2010/2011, e acompanhado por Armando Rabaca (desde 2012/2013),
Nuno Correia (desde 2013/2014) e Luis Sobral (2018/2019), exige como conhecimento
base recomendado todas as disciplinas presentes no ano anterior, o que comprova este
sentido complementar que se desenvolve ao longo do percurso de formacgdo projetual.
Assim também acontece com a disciplina de Projeto III, que também carece da informacéo
adquirida das suas disciplinas anteriores para a resolucdo do exercicio e que é coordenada
por Jorge Carvalho, desde 2018/2019, simultaneamente professor de Construcéo V e VI.

Estes dois momentos de projeto situados no primeiro e segundo anos, mantém uma
cronologia e metodologia de trabalho intimamente ligadas, em que o primeiro semestre
trabalha sobre a cidade, a sua anélise urbana, assim como a sua reformulacéo e preparacéo
para desenvolver um ponto particular no segundo semestre. Para além da complexidade
exigida de um para ano para o outro, também as tematicas do exercicio separam estes dois
Projetos. O segundo ano visa desenvolver um equipamento publico, enquanto o terceiro
ano introduz habitacéo coletiva como foco.

O exercicio de Projeto 1, em 2018, pretende um percurso pedonal dentro da cerca do
Seminario para interligar o Jardim Boténico a rua do Brasil, em Coimbra, articulando o
edificado previamente existente. No primeiro semestre, caminha-se sobre uma anélise e
solugdo de escala urbana que recebe, no segundo semestre, o desenvolvimento de um
complexo funerério que completa este ciclo de aprendizagem e que deve refletir uma
estrutura legivel que une e mantém coeso o espago urbano, seja o existente como o
proposto.

A metodologia de trabalho apreendida neste segundo ano de projeto, continua a ser
desenvolvida no ano seguinte. Inicia-se o percurso da disciplina, ao propor um exercicio de
escala reduzida e desenvolvido num tempo curto, cujo foco é trabalhar sobre uma célula
habitacional sem contexto especifico. De seguida, debruca-se sobre o tema de habitacéo
coletiva e tipologias habitacionais, desde a analise urbana, até a escala de pormenor e de
construgéo do edificio. O segundo exercicio desenrola-se ao longo de todo o ano, unindo
assim o primeiro e segundo semestres, tal como ja acontecia em Projeto 11.

Ao longo do segundo e terceiro ano, o plano de estudos mantém a presenca da Teoria e
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Histéria, assim como o Desenho, instrumento base do curso. Estapresenca comecaainterligar-
se assumidamente com Projeto, possui uma abertura necessaria a interdisciplinaridade e
insercdo de temas exteriores que o aluno por si, pode refletir, filtrar e cruzar com a sua
formacdo a desenvolver, mas simultaneamente:

“Existe essa tentativa. O professor Carlos Martins, que ¢ atualmente o regente,
persegue essa tentativa, que € mais natural com umas disciplinas do que com outras.
Por exemplo, com Desenho, acho que existe um campo muito fértil e possivel de
cruzamento entre as duas disciplinas, e devia ser assim até (...).

Com a disciplina de Histéria, é mais dificil fazer esse cruzamento, mas com Teoria
do segundo ano, creio que é possivel, mas julgo que deve haver alguma autonomia
disciplinar. Em Teoria III € mais f4cil, eu dou essa disciplina e faco esse cruzamento,
porque o programa de Teoria Il é sempre sobre habitaco. Portanto eu consigo
canalizar temas da Teoria para a habitacdo, todos os anos de Projeto 11l séo sobre
habitacdo e consigo construir um programa a partir dai. No segundo ano, o tema é

”

muito mais lato, ndo ¢ um tema funcional.” (Rabaca, 2019 - Anexo A.2)

O coordenador de Projeto III, do ano final da licenciatura, concentra o conhecimento de
Construcdo e Tecnologia, o que interliga duas areas de conhecimento de forma coesa e
que assumem uma transmissio de conhecimentos entre elas para complementar a pratica
projetual. A tematica mantem-se constante e como objetivo para desenvolver, mas o
desenvolvimento pedagdgico da mesma tem sido notério no caminho interdisciplinar.

“Desde ha anos que eu em Construcéo, e o Professor Jodo Mendes Ribeiro, em
Projeto, acarinhamos muito esta integragéo. Tem sido conseguido, através de termos
discutido muito a conce¢do dos exercicios, os seus tempos, as suas consequéncias, o
tipo de exigéncias que s&o estabelecidas em cada uma destas unidades curriculares,
sdo acertadas entre ambos para que haja o maximo de sobreposicdo possivel.”
(Carvalho, 2019 - Anexo A.3)

Existe a vontade deste cruzamento entre disciplinas, sendo proposto que haja entregas
debrucadas num painel sintese e que interligam trés disciplinas num semestre, e outras
trés no segundo. No primeiro momento, o exercicio rapido proposto em Projeto é levado
em continuidade por Construgéo V e resulta numa entrega conjunta que une também a
Teoria, sendo que este ano, o exercicio foi também desenvolvido em Arquitetura e Projeto
Digital. O semestre seguinte mantem esta premissa, e 0 maior momento projetual que fecha
o terceiro ano de formacéo.

“No segundo semestre, este exercicio com sitio € acompanhado em Construgéo V1.
Desenho 1II, recolhe um exercicio do Story Board que também ¢é sobre o mesmo
projeto, ou seja desenhos que também ajudam na concec¢éo do projeto, e temos com
Histéria da Arquitetura, a proposito da viagem, uma reflexfo sobre as obras visitadas
na viagem e que importancia e influéncia tém para o proprio projeto. [sto é entregue
em Historia e Projeto. Também com Urbanismo, o estudo da area da intervencéo é
prosseguido durante o segundo semestre, num trabalho pratico. [dealmente, isto aqui
(Urbanismo, Projeto e Construcéo) daria uma entrega conjunta e acho que temos de
caminhar para isso. Uma entrega conjunta entre Projeto, Construcéo, Urbanismo e
Desenho.” (Carvalho, 2019 - Anexo A.3)

Caminhando a par, e inserido na disciplina, permanece o apoio de Projeto Tedrico. A parte
tedrica do ensino projetual responsabiliza-se por abrir horizontes, desenvolver o espiritico
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critico, transmitindo a informacdo considerada pertinente para a visdo do arquiteto que se
pretende formar.

Em Projeto ], a partir do inicio do percurso, j& existe uma abertura por parte do apoio tedrico
em lecionar aos alunos que o exercicio da profiss&o é um ponto de recolha multidisciplinar e
interdisciplinar, mesmo que limitado as bases que um aluno de primeiro ano deve aprender.
No terceiro ano, e com a conversa informal com o docente Jorge Carvalho, entende-se que
ao longo do caminho até ao final da Licenciatura, se pode completar ainda esta troca de
conhecimento e eleva-la de modo a ser passada por toda a rede de coletivo.

“Organizamos um exercicio que consiste em todas as semanas haver um grupo que
apresenta a agenda cultural da semana. Uma agenda da cultura arquiteténica, mas
que pode ir para além dessa cultura e trazer coisas que esse grupo entenda como
pertinente para a arquitetura embora possa ser de outro campo disciplinar. Portanto
cada grupo, apresenta ao resto do ano alguns diapositivos, cerca de 10 min, mas
que se destina a que eles ganhem e se interessem pela cultura arquiteténica do que
estd a acontecer em termos de novos projetos, conferéncias, prémios, eventualmente
exposicdes de artes plasticas... Outros temas que os alunos achem pertinentes para
criar contacto e enriquecedores para a Arquitetura. Portanto, aqui os alunos s&o
convidados a trazer um conhecimento interdisciplinar.” (Carvalho, 2019 - Anexo A.3)

Este é um exercicio pontual, mas que transmite e assume diretamente uma valéncia
de recolher para a Arquitetura outros conhecimentos que podem ser pertinentes para
completar a vis&o e pensamento da pratica projetual. Indiretamente, também agita varias
camadas a partir de um momento pontual de 10 minutos. A informacé&o passa de alunos para
alunos e de seguida para os docentes dentro do terceiro ano de formac&o, que rapidamente
podem contaminar o claustro pela facilidade de troca de informac&o dentro do coletivo.

A {ltima unidade projetual que encerra o grau de Licenciatura, Projeto 11, demonstra
assim uma preocupacdo que transcende a sua descricdo: “do desenho urbano aos tipos
de habitacao, o projeto devera evoluir numa dialéctica que se institui como simulacdo da
realidade projectual, visando o aprofundamento da solucéo geral pela confrontacido com
os projetos sensoriais e pelo desenvolvimento da sua caracterizacéo construtiva.” (Ribeiro
& Antunes & Fortuna & Brigida, 2018, p.72). Em simultdneo trabalha sobre a integracéo de
conhecimentos, num processo em equipa com o que todas as unidades curriculares, que
estéo a sua volta, tém para oferecer. Este processo, para além de completar o exercicio
projetual de forma dinAmica, desperta duas capacidades essenciais num arquiteto: a
sintese e a comunicagao.

A partir do cruzamento disciplinar e de todas as frentes de conhecimento que contactam
com o aluno, origina-se uma necessidade de saber resumir o que foi aprendido, e perceber
como sintetiza todo o conhecimento dentro do exercicio de projeto. As entregas conjuntas
entre disciplinas, feitas por apenas um painel, encaminham os alunos para desenvolver
esta capacidade de sintese, e como a devem comunicar de seguida.

Esta forma de pensamento projetual, de metodologia de trabalho, de objetivo da disciplina
e até mesmo da profissdo, permanece também inserido no Mestrado e de seguida ¢ levado
para o exterior como parte da bagagem formativa.

Se durante os trés anos anteriores os alunos sdo encaminhados e derivam de uma formacao
entre mestre e pupilo, em que se segue com algum espaco de pensamento mas direcionado,
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Fig.36 e 37 - Sala de Aula dos Atelier de Projeto do Quarto Ano
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a partir do fecho da licenciatura parte-se a descoberta.

A “Descoberta” (Sousa; Baptista-Bastos, 2013, p.60) contraria e simultaneamente completa
a formacg&do de “Recepcao” (Sousa; Baptista-Bastos, 2013, p.60), permitindo agora ao aluno
escolher o conhecimento que quer recolher e desenhar o seu trajeto. O acompanhamento
ao estirador continua a enaltecer a intimidade entre professor/aluno, potencializando a
relacéo entre ambos, mas permitindo agora uma maior liberdade. Acontece desde logo,
quando a disciplina una de Projeto se desmembra em ateliers de projeto com tematicas
proéprias e ditadas por cada individuo. Em parte, esta mudanca origina um corte em alguns
aspetos do ensino de projeto ditado na Licenciatura. No primeiro grau de formacéo, a
vertente tedrica de projecto é dado por um docente para todas as turmas do mesmo
ano, originando o cruzamento que se separa no Mestrado para que cada atelier reaja
isoladamente como se fosse uma unidade curricular individual e que na verdade acaba
por o ser.

As situacgdes de ponto de encontro entre todos os alunos e docentes das outras turmas passa
a ser mais escasso, mas a0 mesmo tempo permanece uma relacéo de area de intervencao,
metodologia de trabalho e método de avaliagdo. A rede de cruzamento de individuos
acaba também por se desmembrar em escalas mais pequenas mas que permitem uma
maior abertura de pontes e ligacdes de outros conhecimentos.

Cada professor assume um exercicio projetual debrucado sobre uma problematica
diferente, cujo terreno de intervencio pode também ser diferente dos restantes ateliers
do mesmo ano. O leque de escolhas, em relacdo aos temas apresentados, permite assim ao
aluno escolher desenvolver o que acha mais interessante, mais desafiador, ou até mesmo
pelo contrario, o que sente mais a vontade de trabalhar. Neste momento, a esséncia do
individuo, e o que pensa ser essencial para a formacéo arquiteténica transparecem com
mais forca. Permite ao proprio professor também desenvolver um exercicio que lhe agrade
mais, e transmitir as suas preocupacgdes e visdes com mais liberdade. Com as tematicas
individuais dos ateliers, resulta uma maior multidisciplinaridade que possibilita uma maior
interdisciplinaridade.

Os Ateliers de Projecto I, no quarto ano, e os Ateliers de Projecto 1, no ultimo ano,
estdo assim pensados e construldos e as opcionais de escolha existentes para este grau
de formagéo tém a abertura para se interligar fortemente com os exercicios de projeto a
desenvolver.

Estas unidades curriculares presentes no quarto ano, que possuem esta premissa de serem
independentes, assumem a diferenca que reside na influéncia e pedagogia do Professor
que possui maior liberdade para se interligar com as suas areas de interesse, preocupac¢des
projetuais, e expor os seus conhecimentos exteriores. Embora os objetivos em todos os
ateliers sejam idénticos, eles tornam-se caracteristicos pela forma como o docente indica o
caminho a desenvolver e fixa uma temaética.

O Atelier de Projeto [A, que possui como docente responsavel José Fernando Gongalves,
responsavel pelo ensino de projeto no quarto ano desde 2004, tem o intuito de desenhar
equipamento assim como o Atelier de Projeto IC, orientado por Teresa Novais desde o
presente ano letivo de 2018/2010.

O que distingue é o foco central do desenvolvimento do trabalho. O Atelier 1A, pretende
que o desenho do equipamento seja o desenho da cidade, para que um edificio assuma a
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Fig. 38 - Apresentac&o dos trabalhos desenvolvidos em Atelier de Projeto ID
Fig.39 - Exercicio desenvolvido em Atelier de Projeto 1D
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preocupacéo de resolver problemas urbanisticos e devolver a identidade ao espago urbano
construido. O exercicio comegado no ano de 2018, pretende o desenvolvimento de um
Conservatdério de Musica e residéncia artistica, na cidade de Porto. O ntcleo do Atelier
IC gira em torno da necessidade social e de completar as lacunas da sociedade através
de um projeto arquiteténico, premissa anteriormente presente na pedagogia do docente
Gongalo Canto Moniz, que lecionou este atelier até 2017/2018. No ano letivo de 2018/2019,
o exercicio desenrola-se na cidade do Porto, base de intervencéo que interliga trés dos
ateliers que constituem o ensino de projeto do quarto ano.

O terceiro atelier que possui esta cidade como zona urbana a explorar é o Atelier de Projeto
[B, lecionado por Desirée Pedro, desde 2018/2019, que se deslocou do ensino do primeiro
ano para este momento da formag:éo. A tematica apresentada por esta docente cruza-se
com a sua vertente artistica, propondo um desenvolvimento da oficinas temporéarias de
trabalho para artistas que recebem a possibilidade de concretizar eventos culturais.

O Atelier de Projeto ID, o quarto pertencente ao tronco transversal de projeto no quarto
ano de formac&o, sofre uma transformagéo movendo-se da area nuclear de Arquitetura
para a de Urbanismo, revelando desde logo o foco e objetivo do seu ensino. “Construir
cidade com a re(h)abilitacdo de edificios abandonados. O caso da fabrica POCERAM
e sua transformacdo num complexo multi-empresarial” (Atelier de Projeto 1D, 2018) ¢ o
exercicio projetual proposto a desenvolver no ano letivo de 2018/2019, que se retira da area
de intervencdo como ligacdo e utiliza Coimbra como base de trabalho.

“Portanto os alunos que se inscreveram no meu Atelier, parto do principio que se
inscreveram para ampliar os seus estudos com matérias da escala do urbanismo,
ou que tenham a ver com os problemas tratados a nivel urbano, que dizem respeito
a questdes como: a programacéo de politicas urbanas, a construcio de uma visdo
critica sobre o desenvolvimento das cidades e como a arquitetura pode contribuir
para concretizar objetivos de desenvolvimento urbano.” (Gongalves, 2019 - Anexo

A.4)

Adelino Gongalves, desde este ano letivo que esta responsavel por esta unidade curricular,
transpondo-se do seu ensino de projeto no quinto ano de formac&o para o quarto ano do
percurso, mas levando consigo esta vertente e preocupacdo de reabilitagdo urbana que
pretende coser e tornar coesas malhas existentes através da intervenc&o. Este docente
encontra-se alecionar desde 1996, e mantém sempre esta linha de interesse na sua pedagogia,
desde unidades curriculares como Planeamento Urbano e Politicas de Reabilitacdo. Cria
uma fusfo e une-as de modo a este conhecimento ser transmitido em unissono no ensino de
projeto. Anteriormente focado na pedagogia projetual no quinto ano de formac&o, move-se
para o quarto ano e inova este atelier, propondo que o desenvolvimento do exercicio seja
feito em grupo do principio ao fim, o que se torna uma novidade.

“Nos anos em que estive no quinto ano, e que é uma pratica comum nesse ano, uma
parte substancial do trabalho no primeiro semestre é desenvolvida em grupo. Eu
transportei essa logica para o quarto ano, mas ampliei-a até ao final do ano. Este
ano, o que acontece é que os trabalhos estdo a ser desenvolvidos até ao final do
ano em grupo, e claro que isto ndo anula o trabalho individual... N&do anula que os
alunos facam propostas que estejam de acordo com os seus interesses, com as suas
motiva¢des, mas a natureza do trabalho, assim o permitiu, que os alunos tivessem em
permanente contacto para que o conjunto das propostas individuais tenha, de facto,
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Fig. 40 - Atelier de Projeto 11A
Fig. 41 - Trabalho desenvolvido em Atelier de Projeto [TA
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um sentido comum.” (Gongalves, 2019 - Anexo A.4)

No grau de Mestrado, da-se esta abertura a inser¢&o de conhecimento exterior ditado pelas
préprias opcionais indicadas, a interdisciplinaridade impde-se também pela escala dos
individuos que transparecem as suas valéncias no desenvolvimento projectual. No ultimo
ano de formacéo, esta premissa estende-se e permanece nas trés unidades curriculares de
projeto que fecham o percurso formativo.

O Atelier de Arquitetura IIA pretende “a interpretacido arquitectonica de sitios
arqueologicos”(Providéncia, 2018, p.106), é coordenado por Paulo Providéncia, desde 2013.

Mais uma vez, a visdo do método de trabalho nos ateliers pertencentes ao ultimo ano do
percurso origina parecencas que sio desde logo diferencas pelas teméticas a desenvolver.
O Atelier de Projeto II A recolhe esta ligagdo patrimonial e arqueoldgica, embora neste ano
letivo de 2018/2019 a tematica se tenha focado na reabilitacdo de espacos de satde.

Nos anos letivos passados, recorreu a uma conex&o assumida com a unidade curricular de
Arqueologia, Territério e Paisagem, opcional presente ha dois anos no plano de estudos.
Esta ponte com esta area, que se torna complementar na formagéo de quem frequenta este
atelier, interliga-se pontualmente e apresenta-se no trabalho ao estirador.

A viagem de reconhecimento do local a desenvolver e a intervir, € feita com a presenca dos
dois docentes, assim como os momentos de ponto de situacéo de trabalho a desenvolver,
que também recebem a visdo e critica dos dois individuos. Este cruzamento origina uma
relacdo intima e comunicagdo mais forte.

“Ainterdisciplinaridade, do meu ponto de vista, ndo € um processo de enriquecimento
disciplinar da Arquitetura. Alids, uma vantagens destes sistemas com a Arqueologia,
um dos objetivos iniciais era pensar que num momento de crise de trabalho, era
uma forma de preparar arquitetos para lidarem com situa¢8es bastante diversas. Esta
ideia que uma forma de ensinar, de formar um arquiteto a trabalhar com realidades
muito distintas do seu meio cultural, é precisamente perceber que qualquer meio
de intervencg&o necessita de interpretacdo. Nos temos de ir compreendendo o meio
onde estamos. A arqueologia € um ponto particular nesse sentido, porque obriga-nos
a suspender os nossos juizos e a nossa forma de pensar para compreendermos uma

”

determinada realidade.” (Providéncia, 2019 - Anexo A.5)

O desenrolar do exercicio de projeto mantém a mesma metodologia ensinada no segundo
ano de formacéo. O ensinamento das etapas e desenvolvimento da pratica projetual, como
ndo poderia deixar de ser, torna-se um conhecimento obrigatério a ser utilizado em todo
o tipo de problema projetual. Funde-se no pensamento arquiteténico e no ser arquiteto.

A primeira abordagem parte sempre da analise urbana, que vai sendo ultrapassada até ao
destino da escala de pormenor. No caso dos Ateliers de Projeto do quinto ano de formagao,
por se apresentarem apenas no primeiro semestre do final do curso, uma percentagem de
alunos que depois irdo seguir o Semindrio de Investigac&o na sua vertente tedrica ficam
pela escala urbana que depois sera seguida e levada a escalas menores pelos individuos
que seguem o caminho da unidade curricular de Laboratério de Investigagao, respetivo a
cada Atelier. Os trés Ateliers que constroem o quinto degrau da formacio arquiteténica,
seguem esta premissa.
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Fig.42 - Maquete desenvolvida em Atelier de Projeto 1B

Fig.43 - Maquete desenvolvida em Atelier de projeto 1IC
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O Atelier de Projeto 1B e o Atelier de Projeto 1IC pertencem também a esta equipa e
mantém uma temadtica idéntica no ano letivo de 2018/2019 para além da metodologia e
cronologia de trabalho. O primeiro, é lecionado por Nuno Grande, desde 1992/1993, que
possui um longo percurso de docéncia em relagio a esta unidade curricular, tal como
Jodo Paulo Cardielos. Este professor iniciou o seu percurso no Departamento no mesmo
ponto temporal (1993), e liga-se ao ensino de projeto do ultimo ano desde 2005. Ambos
se mantiveram ancorados no ensino projetual do quinto ano de formacéo, e elevam as
preocupacdes urbanas, indicando o caminho a seguir no momento de desenhar a cidade.

Este ponto em comum, transforma-se numa tematica similar - o redesenhar. O Atelier de
Projeto 1IB foca-se na cidade de Marvila de modo a apresentar uma proposta urbana no
Ambito da Trienal de Arquitetura de Lisboa, em formato de concurso para as Universidades.
O Atelier de Projeto IIC assume a localidade de Gouveia para um projeto de “revitalizacdo
e requalificacio eco eficiente da sua paisagem urbana central’, indo ao encontro do
tema deste atelier - “Territério e Paisagem”. S&o notdrias as parecencgas entre estas duas
unidades curriculares que fecham o percurso formativo, mas que depois se distanciam pelo
tratamento, preocupacgdes e pedagogia de cada docente.

O desmembramento de Projeto como peca unificatéria em unidades curriculares com
direc&es proprias, origina uma misceladnea de caminhos a seguir indicados pelos docentes
que os ensinam. Simultaneamente, os docentes sdo também uma peca chave na passagem
do testemunho da pratica projetual. O coletivo do departamento possui esta condicéo de
integrar e interligar todos os individuos que possuem caracteristicas e valéncias proprias
que influenciam a sua pedagogia. Mesmo quando os temas sfo transversais a um ano
inteiro, dentro do ensino de projeto, as experiéncias e solucées sdo diferentes de professor
para professor. A relagio mestre e pupilo ¢ sempre diferenciada porque o mestre nunca é
igual e o pupilo também n&o é constante.

O ensino do projeto, que é historicamente uma base na construgdo de um curso de
arquitetura, é simultaneamente o ponto com mais caracteristicas, convergéncias e
divergéncias e que agita as escalas de interdisciplinaridade. O projeto, pela sua importéncia,
dita o caminho de um aluno e pela sua motivacdo e forma de ensinar prende-o ao mundo
arquiteténico. O professor indica e influencia o arquiteto em formac&o, consoante a sua
visdo e transmite os conhecimentos que acredita serem essenciais. O Professor e Aluno,
ao encontrarem-se no estirador, originam todas as condi¢des ideais para cruzamento de
informacéo e partilha de experiéncias que influenciam o desenrolar da pratica projetual.
Quando a isto se junta as disciplinas que estfo a seu redor para um trabalho em equipa
mais profundo, a interdisciplinaridade assume direta e continuamente um ensino de projeto
cada vez mais completo.
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2.3 A PRESENCA DOS INDIVIDUOS

A aprendizagem da Arquitectura tinha assim o seu terreno nas
aulas de Projecto e narelagéo dialégica entre aluno e professor, que
corporaliza uma forma de conversacédo reflexiva com o problema
em causa, redirecionando a experiencia e o conhecimento do
docente para o aluno numa situacéo de aplicabilidade direta, num
momento de convergéncia entre necessidade e teoria, permitindo
que um individuo aprendesse precisamente quando mais
necessitava da matéria a ser ensinada, convergindo experiencia e
educacéo. (Pinto, 2015 p.66)

As pessoas movem a escola, criam ag¢®es e conectam conhecimento formando assim uma
forma de contacto da interdisciplinaridade, com uma escala prépria.

A camada constituida por individuos inclui para além dos docentes, os alunos que s&o como
pecas que se movem de unidade curricular em unidade curricular, e vdo contaminando as
mesmas com o conhecimento adquirido. Estas pecas mantém também esta qualidade de
sintese, intrinseca a arquitetura e colidem o seu conhecimento no exercicio de projeto
tentando sempre melhorar e completar a sua propria viséo arquiteténica.

Embora as disciplinas sejam bem definidas no plano pedagdgico, as informagdes retiradas
das mesmas dependem também da 4rea de interesse de cada aluno, o que faz com que cada
sujeito crie um caminho proprio logo a partir da licenciatura. Os docentes que os ensinam
assumem num papel fulcral devido & sua influéncia direta, especialmente os professores de
projeto talvez devido a esta disciplina ser a com a maior carga horaria, e como ja referido
anteriormente estar situada no centro do curso. Acredito que os professores de projeto
sejam um marco no percurso académico de cada aluno.

“Num momento de formacdo, um estudante de arquitectura ndo tem ainda nocéo
clara do conjunto de questdes a que qualquer projecto é sujeito, nem pode sequer
ter. Sendo claro que aquilo que pode ser aprendido numa escola de arquitectura
s&o um conjunto de instrumentos ou capacidades instrumentais, e um conjunto de
estratégias para abordar problemas de complexidade crescente (...)." (Providéncia &
Moniz, 2013, pag.13)

Estes instrumentos deixados e ensinados por parte dos professores sio influenciados
também pela sua visao arquitetdnica, e pela sua propria pedagogia. Cada professor pode
assim ligar-se e conectar-se com as disciplinas que acha essenciais para resolver tedrica e
praticamente o exercicio de projeto. Cria-se assim uma relaco mestre/pupilo, em que o
professor molda o arquiteto em formacdo consoante o que o mesmo acha imprescindivel
para a aprendizagem, tendo sempre presente que:

“(...) O processo de projeto de arquitetura é um conjunto de atividades intelectuais
que envolvem conhecimentos multidisciplinares que, por sua vez, permitem fazer
diagnostico, anélise, sintese, previsdo, avaliacdo e decisio com finalidade de resolucéo
de um determinado problema.” (Carvalho & Rheingantz, 2013, pag. 54)

Esta multidisciplinaridade e interdisciplinaridade nem sempre estad bem definida e saliente,
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Fig. 45 - Cronologia dos docentes que pertenceram ao Departamento desde 1995 a
2018
(Nota: Os periodos referidosreflectem o servico docente nas unidades curriculares.
N&o se encontram registados periodos de licenca sabatica por parte dos docentes e
periodos de apoio a docéncia por monitores e adjuntos de ensino)
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mas € intrinseca e natural ao exercicio de projeto, que assume e agrupa os mais variados
saberes. Embora o docente tenha consciéncia desta caracteristica, este pode tomar
a posicdo de deixar os proprios alunos decidirem o que € necessario para completar a
resolucdo do problema, e ir em busca de conhecimento de maneira a elevar a sua opgdo
conceptual e projetual. Embora o conhecimento no resulte da transmissio do docente, e
nao seja influenciado pelo mesmo, continua a permanecer a capacidade de confluéncia e
sintese, mas o aluno tem total liberdade de escolha em relac&o as éreas de conhecimento
com que quer colaborar. Desta forma:

“The students attitude towards the project enjoys from an intense coexistence
with different sets of inputs, from the program to society, from formal frameworks
to conceptual frameworks, from functional optimization to visual optimization, from
material rationalization to economic rationalization, from technological knowledge to
empiric knowledge among many, many others.” (Bandeirinha, 2013, pag.157)

A melhor opg¢&o € conjugar estes dois fatores, os docentes se ligarem com as disciplinas
que acham pertinentes para completar o ensino da arquitetura, e os alunos investigarem
e partirem & descoberta do conhecimento exterior que acreditam ser importante para
completar e elevar o exercicio de projeto.

Agrupando a rede de docentes com a camada de alunos cria-se assim um coletivo que
ensina o principio fundamental da colaboracdo, “fundamental para a construcdo do
conhecimento e para a formacdo do arquitecto.” (Carvalho & Rheingantz, 2013, pag. 54)

Este conceito de coletivo pode estar intimamente relacionada com o espago fisico escolar,
que pode possibilitar e facilitar estas redes e conexdes. Ndo havendo uma separaco fisica
de ciclos de ensino, permite-se o encontro das varias disciplinas dentro do mesmo espaco,
assim como o cruzamento dos diferentes graus de ensino de projeto de arquitetura, origina-
se uma relacdo vertical entre areas, e um ciclo harmonioso entre os diversos anos do curso.

O préprio docente da disciplina pode entdo possuir uma ligag&o forte com outras areas de
interesse para além da arquitetura e torna-se essencial saber se 0 mesmo a transmite e de
que forma a transmite, mais precisamente o seu contributo para esta rede dos agentes que
se cruzam.

S&o inumeros os casos e valéncias individuais presentes no caminho evolutivo do
Departamento de Arquitetura em Coimbra, sendo que se apresenta seguidamente os
individuos com caracteristicas que potencializadas seriam um fulcral complemento as
conex&es de conhecimento que se pretendem transmitir.

Dentro da lista atual da docéncia do DARQ, surge uma personagem basilar que deve
ser referida nfo apenas pela sua longa carreira de docéncia neste departamento. Jo&o
Mendes Ribeiro possui um caminho profissional inquestionavel que se tem mantido a par
do percurso educacional.

Presente no Departamento desde o ano letivo de 1991/1992, mantém-se a lecionar a
disciplina de Projeto Il presente no quarto ano do curso até o ano letivo de 1998/1999, que
de seguida ¢ substituido por Projeto IV, do qual foi regente até 2003. Retoma a sua carreira
de docente em 2007/2008 em Projeto 1, mas persiste durante o curto tempo, retomando
o lugar da regéncia da disciplina de Projeto III, no ultimo ano da licenciatura. Desde 2010
que se assegura como uma das personagem chave a ensinar projeto no terceiro degrau de
desenvolvimento desta disciplina, debrugado sobre a tematica de habitagdo coletiva.
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Existe esta necessidade de um professor de arquitetura reter um caminho profissional forte
e consciente como complemento a sua forma de ensinar projeto. Embora isto nem sempre
aconteca e seja um ponto em constante discussdo, o facto de um docente ter trabalho
projetual reconhecido para assim ser reconhecida a sua capacidade de docéncia, € neste
individuo um ponto central. A sua concretizagio profissional e trabalho realizado pode
trazer variadas aberturas a vis&o arquiteténica da escola.

“(...) Acho muito importante a experiéncia profissional dos docentes de Projeto. Acho
que é uma forma de nesta espécie de teatro que nos criamos aqui dentro, e que
simula a realidade, facilitar que os atores que os docentes sdo, representem pessoas
que conhecem da sua pratica de projeto. Na pratica de projeto, nés lidamos com
tudo: fornecedores, cAmaras, clientes.. E isso ¢ uma realidade muito rica que eu
penso que sé a partir dessa experiéncia, é que isso pode ser trazido para aqui, porque
sendo tem tendéncia a ser um apoio para o projeto mais baseado em abstracdes, em
conceitos.” (Carvalho, 2019)

A entrada e renome a nivel da cenografia é notdrio, e apresentada pela sua tese de
Doutoramento: “Arquitectura e Espaco Cénico” orientada por Mario Kriiger. Para além
de outras vertentes, como o seu trabalho enquanto curador, este individuo transmite esta
ligac&o da Arquitetura com uma area exterior, mas se ha uns anos atras, Jodo Mendes Ribeiro
orientava dissertacdes de mestrado que relacionavam a Arquitetura e o Teatro, atualmente
este ponto de oferta do individuo é desvalorizado. Neste momento a interdisciplinaridade
presente neste docente néo estéd a ser totalmente aproveitada e potencializada, estando
o seu ato de lecionar limitado ao acompanhamento de Projeto Il que se mantém sempre
sobre o mesmo tema e exercicio idéntico.

Mas este ndo € o Unico individuo que aduz relacées exteriores e que podem complementar
o desenvolvimento de um arquiteto em formac&o. Carlos Antunes, presente primeiramente
em Projeto | no ano letivo de 2008/2009 (primeiro ano do acordo de Bolonha) e
posteriormente e mais recentemente no 4° ano do exercicio projetual, ¢ uma das pessoas
que compde o Atelier do Corvo, cujo trabalho se torna cada vez mais facil de reconhecer
no caminho arquiteténico em Portugal.

Simultaneamente Diretor do Circulo de Artes Plasticas, em Coimbra, esta esséncia artistica
desenvolve novas perspetivas que atravessam ndo sé o seu campo profissional, mas também
o modo como ensina sobre o estirador.

Desenvolve-se uma aura mais libertadora, mecénica e artistica, e expde que o trabalhar e
pensar sobre o projeto deve passar, sem excecdo, pela conce¢do manual das ideias, que
pode ser transmitida sobre qualquer material. Demonstra que a inspiracéo e solucdo pode
estar em qualquer lugar, que um corte pode ser uma planta e vice-versa, e que a arquitetura
¢ muito mais do que se apresenta em primeiro plano.

Désiree Pedro que trabalha em parceria com Carlos Antunes no Atelier do Corvo, mantém
esta linha de presenca entre a Arte e Arquitetura, como deixa transparecer assumidamente
em aulas pontuais de Projeto [, na sua vertente tedrica, desde o ano da mudanca de plano
de estudos mais recente (2014/2015), ano em que se apresenta pela primeira vez no DARQ.

No ano letivo de 2015/2016, Carlos Antunes desloca-se para o terceiro ano de projeto, e
no ano posterior para o primeiro ano de Mestrado, o quarto ano do curso, mas esta ligagéo
artistica com a Arquitetura espelha-se entdo em Désiree Pedro que mantém esta ponte
com outra area de forma a desenvolver novas visées nos alunos de arquitetura, e que se
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desloca no atual ano letivo, também para o quarto ano de formacao.

Também atualmente, no quarto ano do percurso, se encontra Gongalo Canto Moniz.
A presenca deste individuo assume-se desde 1997, mas apresentada no momento da
Licenciatura entre esse ano e 2013, sendo que desde 2011 se torna responsavel por uma
percentagem de Seminario de Investigacdo em Arquitetura, além de coordenador da
unidade curricular.

No ano letivo de 2013/2014, move-se para o segundo momento de graduacéo da formacéo,
estando desde entdo ligado ao ensino de Projeto no Mestrado. Apesar da mudanca do
plano de estudos em que parte a disciplina unificada de Projeto IV em Ateliers de Projeto,
os objetivos esperados e concretizados neste modulo central do curso permanecem
intocaveis sempre que o ensino do mesmo requer a mesma pericia, apesar da alteracéo do
nome da disciplina.

Centra-se recentemente em Atelier de Projeto IC, sobre a temaética da Reabilitacdo de
Edificios, e intrinsecamente ligado ao CES, Centro de Estudos Sociais, pertencente &
Universidade de Coimbra, traz com muita vontade, esta preocupagdo sociolégica para o
desenrolar do exercicio.

A partir deste momento da formacao, o quarto ano do curso, os alunos tem a possibilidade
de escolher disciplinas opcionais, embora limitadas as areas nucleares de Urbanismo,
Construgdo e Ciéncias Sociais e Humanas. Simultaneamente, estas areas acabam por se
unificar com a preocupacéo e interesse que o proprio docente deixa transparecer.

Desta forma, o professor cria situagdes pontuais que se encontram diretamente com os
docentes destas opcionais que o orientador do atelier de projeto IC recomenda. E proposto
pelo docente Gongalo Canto Moniz que se frequente Suportes Fisicos para a Arquitetura e
Urbanismo, que no fim do semestre pede como avaliacdo um cartaz que interliga a solucdo
urbana desenvolvida com os conhecimentos e matérias apresentadas nesta disciplina
ligada ao Urbanismo.

Suportes Fisicos para a Arquitetura e Urbanismo é lecionada pelo docente Anténio
Rochette, doutorado na area de Geografia pela Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra. O seu percurso do DARQ iniciou-se em 2003, e esteve sempre ligado ao ensino
de disciplinas que s&o constituidas por este seu conhecimento central. Desde a disciplina
de Geografia presente no primeiro ano do curso, pela que ficou responsavel até 2008,
assim como a Geografia Urbana que ensinou deste esta data até 4 mudanca de plano
de estudos. Atualmente move-se para o leque das disciplinas opcionais, mas mantém-se
como um individuo que personifica um elo de ligacdo entre a Arquitetura e a Geografia
culminando numa vertente urbanistica.

De seguida, também como complemento para a visdo arquitetdnica que se pretende formar,
entra a disciplina de Antropologia, Cultura e Arquitetura que pontualmente se assume
diretamente no trabalho ao estirador, mais precisamente quando se refere ao problema
projetual que se pretende resolver em Atelier de Projeto IC.

No ano letivo de 2016/2017 para complementar o exercicio que consistia na reabilitacdo de
uma antiga fabrica de sal, na zona de Aveiro, foi proposta uma entrevista e mesa redonda com
os residentes e antigos usudrios do edificio para se entender como se deveriam abordar as
necessidades sociais daquele lugar. Este tipo de atividades uniu ndo apenas os alunos com
o Professor responsavel pelo Atelier, mas também com o Professor de Teorias e Praticas da
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Reconstrucéo (Luis Miguel Correia) e Sandra Xavier, responsavel por Antropologia, Cultura
e Arquitetura.

A docente Sandra Xavier, no Departamento de Arquitetura em Coimbra, esteve sempre
intrinsecamente ligada a esta area exterior. Desde 2000 que leciona a disciplina de
Antropologia do Espaco, que esteve presente no segundo ano em duragéo anual, mas que
em 2008 passa a semestral no ano de formacg&o seguinte. A mudanca do plano de estudos
fez com que esta disciplina, agora apelidada de Antropologia, Cultura e Arquitetura se
desloca-se para as passiveis de escolha no primeiro ano do Mestrado Académico. Quase
19 anos depois continua a ser uma docente que assume esta ponte interdisciplinar entre a
Antropologia e a Arquitetura, completando assim a formac&o arquiteténica com um saber
exterior e pertinente, numa tentativa de se assumir em presenca e pontualmente com o
trabalho projetual a desenvolver.

“Esta disciplina pretende reforcar o didlogo entre a arquitetura, a antropologia e a
teoria cultural. O espaco construido sera abordado em diferentes escalas: da escala
urbana a escala do edificado. O programa comeca por se debrucar sobre a cidade
moderna, simultaneamente pensada através do ponto de vista do voyeur, do urbanista
ou do arquiteto e do walker, daquela que a utiliza e pratica (Certeau 1984). (...) Com
a elaboracdo de um trabalho etnogréafico pretende-se desenvolver competéncias
interpretativas dos processos sociais e significados culturais produzidos pelo desenho
e uso de um espaco urbano.” (Xavier, 2018, p.143)

J& no ano letivo anterior ao referido (2015/2016), em seguimento ao exercicio de uma
reabilitacdo de uma escola, no Porto, um conjunto de atividades foram feitas entre os
alunos de arquitetura e os alunos da escola a reabilitar, de forma a perceber como os
utilizadores veem, usam, e percecionam o espaco escolar. A interdisciplinaridade pode
assim ser elevada quando o docente responsavel pela disciplina de projeto encontra linhas
em comum com docentes exteriores & arquitetura, e os recolhe no trabalho ao estirador.

Luis Miguel Correia, a orientar Projeto [ na sua vertente pratica desde 2007 e atualmente
também Projeto Tedrico no mesmo ano, aparece no ano letivo de 2016/2017 com uma nova
disciplina - Teorias e Praticas da Reconstrucéo, de modo a somar conhecimentos a solucdo
projetual a desenvolver-se em Atelier de Projeto sobre a mesma tematica, embora no ano
seguinte passe para a responsabilidade de Paulo Providéncia.

A trabalhar profissionalmente no COMOCO, atelier reconhecido pela sua abordagem
dentro da reabilitacdo, surge assim como um individuo que culmina a area nuclear da
Arquitetura com o centro da Construcéo, assumindo a primeira no primeiro ano da
Licenciatura e reconhecendo a segunda area no primeiro ano do segundo grau de formacéao.
Se estas areas sfo inquestionavelmente inseparaveis, a partir do terceiro ano de projeto,
encontram-se e conectam-se para trabalhar em conjunto elevando o potencial de troca de
informacao.

Apesar de estar a ser referida as ligacdes destas opcionais com o Atelier de Projeto IC,
na verdade mesmo que menos assumidas, elas permanecem como um apoio para todos
os ateliers presentes no quarto ano, e o aluno preserva a liberdade de poder recolher
informacéo a todos estes pontos e completar a sua visdo da arquitetura com o que acha
essencial.

Anténio Bettencourt esté presente no leque dos docentes que ensinam opcionais de apoio
aos ateliers de projeto do quarto ano do curso. Este docente, inserido no DARQ, desde 1995,
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possui um caminho de ensino inseparavel da area construtiva. Apesar da sua formac&o em
Arquitetura, individualmente € a presenca mais relevante na area da Construcdo do plano
de estudos. Atualmente introduz os novos alunos do primeiro ano a este conhecimento,
através das disciplinas de Construcéo I e I, e de seguida aparece no quarto ano, com
Construgéo do Edificado - Condigées para a pratica projetual e construtiva [ e II. A aura
mecénica, e de solugdo construtiva no desenvolvimento do exercicio projetual, tal como
o nome da disciplina anterior indica, unificam-se com este individuo, que personifica a
inseparavel ligacdo entre a Arquitetura e a Construcéo de modo coeso e solido.

Um arquiteto deve recolher o que pensa ser necessario para a resolugdo de um projeto
mas ao mesmo tempo tem de ser tornar abrangente, jogar em varias frentes que s&o
renovadas e caminham a par das mudancas temporais e socioldgicas. Torna-se pertinente
o desenvolvimento de um pensamento arquitetonico que considere o grande aumento e
desenvolvimento das cidades, assim como o impacto ambiental da construcio que este
desenvolvimento traduz.

A nivel do aumento das cidades e dos movimentos originados do centro para as periferias,
e com uma visao mais politica, Adelino Gongalves assume esta area de interesse.

Coordenador do Mestrado em Reabilitagdo Urbana, tem-se mantido atualmente no ensino
de Projeto e Seminario de Investigagdo, mas outrora ja esteve responsavel por lecionar
a disciplina de Projeto Urbano entre 2009 e 2015, assim como uma opcional, presente
apenas durante um ano no plano de estudos, Politicas e direito da reabilitacdo. Este
Professor presente no DARQ, desde 1996, embora n&o esteja, no momento a lecionar
especificamente nenhuma disciplina desta area, leva consigo esta linha de pensamento e
vertente de saber no momento de transmisséo da formagéo no estirador. Completa este
lado interdisciplinar que exp8e preocupacdes politicas no desenvolvimento das cidades,
tema lancado anteriormente e continuado por Walter Rossa que desde a mudanca do
plano de estudos de 2014/2015, coordena as disciplinas de Urbanistica e Urbanizac&o, a
par com Margarida Relvéo.

Em relagdo a este ponto anterior e complementar da visao arquiteténica existem alguns
individuos que personificam estes conhecimentos, mas ainda existe uma pequena lacuna,
do ponto de vista dos alunos, na entrada da sustentabilidade e preocupacéo ambiental
no desenvolvimento da formac&o do Arquiteto, sendo que o plano de estudos ainda n&o
concentra esta vertente a nivel disciplinar.

Um dos individuos que recolhe solidamente esta ponte ¢ Jodo Paulo Cardielos. O docente
assume este influéncia no ensino de mestre/pupilo, no desenvolvimento do exercicio de
Projeto. Mais uma vez, embora nfo existe nenhuma disciplina que represente diretamente
a sustentabilidade, ela da entrada ao ensino no DARQ pelas m&os deste docente, que
relembra e incute aos alunos este ponto de vista. O seu caminho no Departamento comeca
no ano de 1992, colocando-se no ensino de Planeamento Fisico I e 1I, uma disciplina
opcional, até ao ano de 2001.

Para além de j4 ter assumido a responsabilidade da disciplina de Projeto no quarto e quinto
ano e de estar ligado intimamente ao ensino deste tronco central do curso, a partir de 2010
lidera a disciplina de Territério e Paisagem I e Il até 2016, mas cujo nome ¢ o titulo do seu
atelier de Projeto no ultimo ano de formacéo.

Recentemente, esta preocupacdo pelo desenvolvimento das cidades e os problemas
ambientais relacionados com esta evolugdo, séo transpostas na disciplina de Ambiente
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e Organizacdo do Espaco, onde este individuo liberalmente transparece a sua visio e
conhecimento a esta &rea de interesse, que se esté a tornar numa das frentes indispensdveis
no pensamento arquiteténico.

‘A disciplinareflete sobre aurbanidade de um modo humanista, olhando a organizacgéo
dos espacos urbanos a partir de um conjunto de estratégias de reconfiguracéo.
Exploram-se saberes essenciais para potenciar a qualidade de vida e do habitat, e
para o controlo da densidade populacional ou a sua disperséo. (...) A aprendizagem
contempla a inclus&o de estratégias de desenho sustentavel desde as etapas iniciais
de concecdo e projeto, como paradigma conceptual essencial, experimentando
dimens&es (por vezes conflitivas) e complexidades dos processos de mitigacéo e
adaptacdo as alteracdes climaticas. Pretende-se afirmar o Projeto Urbano ‘centrado
nas pessoas’. (Cardielos, 2018, p.133)

Inserida no plano de estudos enquanto matéria opcional do Mestrado, une a preocupacgéo
pessoal do individuo com os objetivos da disciplina, originando uma coes&o entre o
individuo que esté a lecionar com o que tem de transmitir, o que potencializa a forma como
chega a informac&o ao aluno, e a forma como este lhe vai dar importancia.

Atualmente, encontra-se simultaneamente inserido na Iniciativa de Energia para a
Sustentabilidade (Energy for Sustainability Initiative (EfS-UC)), na Universidade de Coimbra,
que oferece diversos graus de formac&o desde especializacéo, a mestrado e a Doutoramento.
Esta iniciativa € baseada e composta por uma equipa multidisciplinar de docentes ligados
a esta instituicdo e que se encontram sobre este tema do desenvolvimento sustentavel
focado na energia.

Muitos s&o os exemplos de presenca de individuos que possuem um lado mais exterior &
Arquitetura e que se deve explorar. Quando aliado o docente a disciplina de interessa que
pretende ensinar, esta ponte eleva-se e concretiza-se um completar de formagéo em que o
aluno se apercebe da abrangéncia da arquitetura.

Paulo Providéncia, ligado ao ensino da pratica projetual, desde 1990, apresenta como
tematica no seu atelier de Projeto, a ligac&o entre a arquitetura e a memoria. A meméria de
um lugar e tudo o que ele representa continua a ser um dos pontos incutidos e indispensaveis
no pensamento do arquiteto. De modo a complementar esta interdisciplinaridade entre a
histéria de um lugar com o exercicio a desenvolver, o Departamento recebe a entrada da
Arqueologia para desenrolar a esséncia da meméria em modo mais pratico.

Esta drea de saber j& fazia uma ponte com o a Arquitetura, e no ensino do DARQ,
pontualmente através da historia e teoria, e pela existéncia da disciplina de Arqueologia
Industrial, presente no plano de 1999 a 2003. Recentemente, recebe-se novamente esta
area exterior por Maria Concei¢cdo Lopes, desde 2016/2017.

Em Arqueologia da Paisagem, Cidade e Territério pretende-se aprofundar o conhecimento
e os conceitos sobre esta area exterior que toca em pontos como a analise do territorio
mais natural, arqueogeografia, assim como o reconhecimento da arqueologia dentro do ja
construido escrutinando a paisagem e malha urbana.

Mas apesar dos individuos, até entdo referidos, estarem inseridos nas dreas nucleares das
Ciéncias Sociais e Humanas, Urbanismo e Construgdo, o nucleo de Desenho também
recebe docentes ligados a uma lado mais artistico e que se torna inerente ao arquiteto
em formagio. A presenga de uma visfo artistica no pensamento de um arquiteto torna-se
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intrinseca, e o desenho como instrumento vital para a pratica projetual.

José Macés de Carvalho, fotégrafo e responséavel pelo ensino da mesma disciplina, torna-
se responsavel por Fotografia e Composicdo presente no plano de estudos desde 2011,
que também é uma parte constituinte da oferta formativa da Licenciatura em Design e
Multimédia, que partilha parcialmente o mesmo edificio onde se insere o departamento
de Arquitetura.

José Macds de Carvalho, licenciado em Linguas e Literaturas Modernas, mas com pds
graduagdo em Gestéo de Artes e doutoramento em Arte Contemporénea, transmite o seu
conhecimento nesta drea de formac&o na Licenciatura em Design e Multimédia. Para além
da fotografia, encontra-se a lecionar Arte e Cultura Contemporédnea, no ultimo ano desta
licenciatura, para ensinar a “compreender a natureza e sentido da arte e cultura” (Figueira et
al, 2017, p.155) e “encarar a arte como forma de conhecimento (cognicéo estética), mediacio
entre o ser e o mundo e a experiéncia transformadora.” (Carvalho, 2018, p.155)

Torna-se entdo um individuo cuja presenca, recolhe nfo apenas uma ponte com outro lado
artistico mais exterior, mas que poderia ter o potencial de interligar dois cursos que se
mantém no mesmo “habitat”.

Na ligag8o com a fotografia, no DARQ, apresenta teoricamente uma cronologia da histéria
da fotografia contemporénea, em que apresenta artistas fulcrais, cujas obras dever&o ser
apropriadas numa segunda parte do portfélio construido pelo aluno. As preocupacio
transmitidas no trabalho fotografico acabam por ser transversais a um arquiteto, desde &
luz, composicdo, conjugacdo de cores, perspetiva e conceito.

Estes pontos chaves que sdo um elo entre a drea de Desenho e a particularidade artistica da
central Arquitetura tornam-se inseparaveis. Desde o primeiro ano de formac&o que o aluno
se confronta desde logo com estas caracteristicas, desenvolvendo-as no primeiro exercicio
de projeto, assim como nas disciplinas de desenho que atravessam toda a Licenciatura.

O momento do ensino do desenho como base instrumental para a demonstracdo da
realidade, chega aos alunos na disciplina de Desenho [ & responsabilidade de Pedro
Pousada.

A sua carreira de docéncia, no Departamento de Arquitetura, comega em 2000, mantendo-
se sempre no nucleo de Desenho. Este professor torna-se um individuo que atravessa os
varios objetivos desta disciplina ao longo dos trés anos de licenciatura. Num primeiro
momento os alunos sdo apresentados ao registo da realidade, usando materiais simples,
e sdo desafiados a registar variadas imagens dentro da zona urbana onde esta inserido o
departamento. Desenho [, no primeiro ano do curso, apresenta o aluno para a forma correta
de representar o mundo, ajudando-o a pegar no lapis e a desenvolver o pensamento através

dele.

Pedro Pousada, licenciado em Artes Plasticas pela Faculdade de Belas Artes da
Universidade de Lisboa, une-se a Anténio Olaio. Anténio Olaio aparece ligado ao ensino
desta disciplina, e simultaneamente area nuclear desde o ano 1990. Para além do ensino
do desenho em continuidade, atualmente durante os trés anos da licenciatura, o Diretor do
Colégio das Artes, leciona Conceitos e Pratica da Arte Contemporénea, opcional do plano
de estudos desde 2001, e a disciplina de Estudos de Composi¢do, em Design e Multimédia
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(que outrora também existiu enquanto opcional do plano de estudos de Arquitetura em
20009).

A sua esséncia artistica e visdo conceptual origina uma ligacdo intima entre a arte e a
Arquitetura, que tem sido aproveitada ao longo do percurso construtivo do curso, e
que se potencia com a unifo do mesmo pensamento de Pedro Pousada. A disciplina de
Desenho Il apresenta uma continuidade em relacdo ao ano anterior. Depois dos esquigos
de aproximacéo a realidade, no primeiro ano, “nesta disciplina desenvolvem-se sobretudo
potencialidades no dominio dos processos de concepgéo.” (Olaio & Pousada, 2018a p.56)

“A circunstancia de ser uma disciplina de desenho no &mbito de um curso de
arquitetura e ndo de artes visuais, poder-lhe-a4 conferir uma maior clareza de
propositos, no sentido de ndo encarar o desenho ou os desenhos enquanto imagens,
ou fins em si, mas sim enquanto instrumentos de projeto, o que n&o serd mais do que
a prépria definicdo de desenho.” (Olaio & Pousada, 2018a, p.56)

Em todas as disciplinas que mantém continuidade no interior do curso, pretende-se sempre
assumir a base de conhecimento da disciplina anterior, para a completar e acrescentar na
seguinte. O docente Pedro Pousada, assim como Anténio Olaio, permanecem com esta linha
no desenvolvimento das disciplinas de Desenho. Depois da aprendizagem dos métodos
representativos, entra-se numa desconstrucdo grafica e numa abstracdo da fiel realidade de
modo ao aluno aprender a transformar e a conceptualizar, para no ano seguinte se juntar
o conhecimento adquirido a uma vertente mais tecnoldgica, abordando o pensamento em
meios digitais.

“Assim, o ensino do desenho, aqui, ndo sendo projeto, prevé o projeto e é nessa
previsio que intui faculdades a desenvolver, sobretudo no desenvolvimento de uma
flexibilidade plastica e conceptual que crie nos alunos uma relacéo estreita com o
desenho, reconhecendo nele um valioso instrumento de percepcdo e concepcéo.”
(Olaio & Pousada, 2018b, p.84)

Desta maneira, Pedro Pousada e Anténio Olaio sdo os individuos responsaveis por
ensinar a capacidade exponencial do desenho enquanto instrumento de pensamento a
vérias escalas. Os professores s&o assim uma porta de entrada, uma ponte para saberes
interdisciplinares, e a sua presenca pode contaminar as diferentes escalas e modos como
o conhecimento exterior se apresenta, de modo a influenciar a formagéo do aluno. A
presenca dos individuos, como dito anteriormente, ndo se comp&e apenas pela docéncia
formada arquiteténicamente ou num saber exterior.

Uma escola para além de maioritariamente composta pelos alunos, é pensada e construida
para tal. Esta escala da interdisciplinaridade ¢ a mais facil de fluir, pela facilidade e
influéncia que os individuos podem espelhar uns nos outros. O percurso formativo dos
alunos é sempre marcado pelos docentes que os ensinam, e o aproveitar das valéncias dos
professores origina uma rede de coletivo e de comunicagdo cada vez mais coesa.

Os alunos sdo como pecas de xadrez que se deslocam no tabuleiro de conhecimentos
a diversas escalas. O deslocar destas pecas pelas areas nucleares, pelas disciplinas e
pelos docentes, dentro de um espago escolar que o permite ao maximo, sdo o que une e
possibilita a troca de informacao, que origina esséncia interdisciplinar do curso.
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2.4 O PROLONGAMENTO DA ESCOLA

Actividades estruturais ndo impostas, mas opcionais, apoiam e
sustentam o conhecimento distribuido pelas disciplinas; fazem
mover a escola. A identidade da escola de arquitectura também
se exprime fora da sala de projecto ou da sala de aulas. (Gil, 2005,

p9ol)

Promovidos pela escola, e dentro do espago da mesma, normalmente estdo presentes
eventos no calendario da institui¢do e acompanham o ano letivo, embora possam ocorrer em
momentos mais inesperados. Estes podem ter uma ligac&o e parceria a outras instituicdes,
projetos ou grupos que n&o estejam intimamente relacionados com a arquitetura e podem
ocorrer em outros locais exteriores a escola.

Os momentos de conferéncias e workshops tornam-se relevantes e essenciais por serem
momentos de debate e confronto de ideias e ideais. E em momentos de discussdo que se
transfere e troca conhecimento, que decisdes importantes se tomam, e visdes se alteram.

Esta camada, esta forma de contacto da interdisciplinaridade - eventos e publica¢des -
possui uma grande abertura a colaboracéo, e os workshops partilham desta mesma abertura
e facilmente se baseiam num conceito multidisciplinar.

“Podem abranger outras areas que ndo sé a arquitectura, mas que com ela se
relacionam; podem envolver assuntos relevantes que facam parte do curso
programatico; ou podem promover a investigacdo e praticas desenvolvidas pelos
respectivos instrutores dos workshops.” (Gil, 2005, p.92)

Muitas das publica¢cdes acompanham estes eventos e debates e sdo uma prova, uma
ata, da troca de pensamento e conhecimento decorrido dos eventos. Os livros, revistas,
artigos, guias e anuarios podem ser esporadicos ou terem datas de langamento definidas
com intervalos de tempo fixos, e podem partir por parte dos professores, alunos, ou serem
uma jungéo entre os dois, mas permanecem com o mesmo objetivo - comunicar ideias ao
exterior.

“A comunicagdo é essencial e o arquiteto cada vez mais é um editor. (...) Quaisquer
que sejam os conteudos transmitidos, ¢ o modo como se promovem e se apreendem
que os faz mais ou menos essenciais. A escola deve alimentar a consciéncia critica.”
(Gil, 2005, p.135)

As publica¢es tornam-se um prolongamento do espago e pensamento pedagdgico com
ligagc&o para o mundo exterior para apresentar a viséo e a identidade que a escola pretende
promover.

Estes momentos do calendario escolar envolvem todas as camadas da interdisciplinaridade.
Com abertura facilitada a todos os temas e dreas e de interesse a todos os anos de formagé&o
assim como docentes, esta escala - eventos e publica¢des sdo uma espécie de cola que
agrupa as restantes j4 referidas.

Considera-se que o prolongamento da escola solidifica o coletivo, que aumenta o grau de
comunica¢do desta rede e fomenta a troca de conhecimentos adquiridos e discutidos pelos
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agentes, com uma maior e ilimitada abertura ao que se encontra para além do claustro.

O calendéario escolar pertencente a uma instituicdo insere estes acontecimentos que
estendem a escola a outro campo, transpondo fronteiras e abrindo a sua viséo e identidade
a comunidade e mundo exterior, arquiteténico ou ndo. Estes momentos assinados e em
nome do Departamento de Arquitetura da Universidade de Coimbra, néo s&o excecéo.

A anélise reside, como ao longo de toda a tese de dissertacdo, num arco temporal recente
por se pretender documentar o percurso e resultado das mudangas no percurso no
Departamento. O servico editorial do DARQ, que nasce no ano de 1996, contem uma lista
bem desenvolvida a nivel de publicacdes que lhe pertencem. A e|darq inclui as publicacées
“Debaixo da Telha" assinadas por docentes do departamento e realizadas individualmente,
como os “Textos Datados” de Alexandre Alves Costa, “A Cabana do Higienista” de Paulo
Providéncia, a “Escola do Porto: um mapa critico” de Jorge Figueira, entre outros...Para
além de exemplos da autoria isolada, existe a revista “Em Cima do Joelho” que permite o
cruzamento de varios docentes sobre o tema destinado. A primeira série desta linha de
publicac&es, que se torna conhecida por ECDJ, inicia-se em Outubro de 1999 e temina com
um ultimo numero a ECDJ 12 - Ressurreicdo em 2009, mas permanece com continuidade.

Estas publica¢®es quase que pensadas espontaneamente originaram uma rotina que se
foi mantendo, e que deixam de ser escritas em cima do joelho, para recentemente se
apelidaram de “Joelho” nesta segunda série que nasce em Marco de 2010.

A primeira Joelho apresenta de rompante um tema ainda hoje discutido. Intitulada de
Mulheres na Arquitectura pretende “constatar, analisar e comemorar a crescente presenca
da mulher na Universidade e, em particular, na disciplina de Arquitectura. Este é um facto
publico, e desenha uma nova ordem na prética disciplinar: a quantitativa e qualitativa
presenca da mulher podera renovar a relacéo da arquitectura com a sociedade portuguesa
no contexto contemporaneo?” (Figueira, 2010, p.6)

Para além das publicacées serem um ponto de encontro dos individuos responsaveis pela
formac&o arquitetdnica, estas também convidam a presenca de outras pessoas cuja area de
conhecimento seja necessaria para expor, comentar e criticar o tema a desenvolver e que
estd no foco central daquela revista.

A primeira Joelho transmite desde logo essa vontade ao inserir e convidar a Professora
Silvana Rubino, autora do artigo “Corpo, Imagem, Objeto: A cadeira LC9 e Charlotte
Perriand”. Ligada ao Departamento de Histéria e ao Centro Interdisciplinar de Estudos
da Cidade no Brasil, mais precisamente a Universidade de Estadual de Campinas, € um
exemplo de uma ponte ndo apenas de conhecimento mas com outro conhecimento, aliando
a interdisciplinaridade a outro ponto de vista a nivel social.

O segundo numero, em 2011, mantem esta motivagéo de puxar para si conhecimentos
exteriores, e demonstrar que a arquitetura nasce e renasce deste cruzamento. Interseccées:
Antropologia e Arquitectura, recebe como editores convidados Paulo Providéncia, Sandra
Xavier e Lufs Quintais. Estes dois ultimos nomes assumem a interdisciplinaridade a uma
escala individual, pois s&o a porta de entrada para o cruzamento entre a Antropologia e a
Arquitetura, possuindo um percurso longo de docéncia no DARQ, debrucado sobre este
elo:

“O didlogo da Arquitectura com as disciplinas das Ciéncias Sociais e Humanas, como
a Antropologia permite aprofundar a interpretacdo sobre a realidade quer através da
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troca de experiéncias, quer pela partilha das metodologias de anélise e de projecto. A
proposta apresentada pelos coordenadores deste nimero, Paulo Providéncia, Sandra
Xavier e Luis Quintais, para publicar os Coléquios de Outono de 2009, sobre o
tema “Intersec¢8es: Antropologia e Arquitectura’(...). Este encontro entre arquitectos
e antropologos confere uma maior abertura a esta publicacdo, confirmando-a como
plataforma alargada de debate.” (Figueira & Moniz, 2011, p.5)

As publica¢es acabam por personificar e assinalar os debates e discussdes assim como se
tornam a prova dos acontecimentos e eventos em que a escola participa ou publicita. Sdo
assim um resumo intemporal da histéria de um espaco escolar. Para além dos confrontos de
opinides e visdes acerca de temas atuais e interligados com a disciplina mor da Arquitetura
e o papel do arquiteto na sociedade, é sempre recorrente que se retome as origens
discutindo o nascimento do percurso profissional a partir da sua formacdo. Na verdade,
estes dois momentos de discusséo estdo interligados, as novas preocupagdes e mudancas
nos objetivos a cumprir por um profissional arquiteténico, transparecem e exigem uma
mudanca na visdo de como se ensina a arquitetura.

Osdoisnumeros seguintes percorrem amesma linha dapedagogia, centrando-se naformacao
arquitetonica, em que a Joelho no3 - Viagem-Memoria: Aprendizagens de Arquitectura
-recolhe o conjunto de experiéncias efetuadas durante as comemorag¢&es dos 20 anos do
Departamento de Arquitetura de Coimbra (ano letivo de 2009/2010). Apresenta-se pelas
m&os de Alexandre Alves Costa e Domingos Tavares, editores convidados e pertencentes a
lista de docentes marcantes desta escola entre 1989 e 2011, e 1990 e 2010, respetivamente.

“Nédo ¢ facil determinar uma data ou acontecimento preciso que determine o
nascimento de uma escola como esta. (..). A direccdo do DARQ entendeu por
bem escolher como referéncia aquele ano, homenageando o momento da chegada
de Fernando T4vora como referéncia & matriz de ensino que o nosso mestre em
arquitectura e sempre lembrado professor das novas geracdes. O projecto era
promover trés exposicdes no sentido de fixar trés documentos capazes de fixar as
referéncias pedogdgicas que estdo na origem do que é hoje a Escola de Coimbra.”
(Costa & Tavares, 2012)

Apesar da exposicdo sobre Fernando Tavora néo ter sido concretizada, esta publicacéo
fica permanentemente como testemunho do ensino do Departamento ao longo desse
arco temporal que insere a ligacdo entre a arquitetura, viagem e memdria como fulcral na
formacéo. A memdria torna-se inseparavel e intrinseca ao percurso do DARQ, e torna-se
um ponto-chave e central para a identidade da escola.

Os numeros seguintes continuam a caminhar a par dos eventos decorridos e recolhem
artigos sobre o tema de forma a datar o acontecimento de cruzamento de ideias volvidos
no momento, especificamente a Joelho no4, Joelho no5 e a Joelho noé.

O quarto numero - Ensinar pelo Projecto, publicado em Abril de 2013, decorre das
conclusdes e pontos de vista apresentados no Coléquio Internacional com o mesmo nome
e que decorreu entre 27 e 29 de Setembro de 2012, no mesmo espaco fisico que alberga
n&o sé o curso de arquitetura como outras areas, o Colégio das Artes.

“A editorial eld|arq regressa assim ao tema do ensino, dez anos depois de ter
lancado a em cima do joelho 2, com o tema “Construir uma escola”. Também em
2000 reunimos em Coimbra arquitectos de dimens&o internacional, como Paulo
Mendes de Rocha, para nos ajudar a reflectir sobre o caminho que estdvamos a
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percorrer.” (Moniz & Figueira, 2013, p.9)

A Joelho 4 passa a ser nfo apenas um prolongamento que recolhe um coléquio e uma
publicacdo, como induz uma discussdo em torno do percurso do proprio departamento. O
tema central de projeto exposto nesta revista, coincide com o abordado no sub-capitulo
desta dissertacio - “O ensino do projeto”. Apesar de ser um momento de cruzamento
internacional de visdes, tornou-se um Encontro de Tomar com esta mais valia- uma
discuss&o sobre a posicéo transversal da pedagogia projetual com opinies e experiéncias
além fronteiras.

“ O tema da revista e coléquio, “Ensinar pelo Projecto’, é também uma aposta

futurante, que procura apontar um destino, onde o projecto, principal ferramenta

do arquiteto, pode ser também o seu instrumento de pedagogia e de pesquisa. (...)

Interessa recuperar o projecto como afirmacéo de uma autonomia disciplinar que

permita fortalecer o didlogo com outras disciplinas.” (Moniz & Figueira, 2013, p.9)
E uma marca que aponta e demonstra a continua necessidade de discutir sobre a pedagogia
da escola de arquitetura em Coimbra, e simultaneamente que conhecimento se deve
inserir para completar esta identidade e busca de um caminho em ascens&o na formacéo
arquitetonica no centro do pafs. Como complemento neste nimero é também inserida a
TAPE, a exposi¢do anual dos melhores trabalhos de projeto dos alunos desenvolvidos ao
longo do ano letivo. Este evento ocorre anualmente e € um momento em que se demonstra
o trabalho realizado a nivel da escola & comunidade exterior, e que serve também de
ponto de encontro entre esta e todo o corpo escolar, docente e discente. Mais uma vez um
prolongamento do espaco escolar que atravessa varias escalas que constituem a escola, e
que permite e solidifica o cruzamento destas.

Mas esta nfo € a unica publicagdo que segue a par de um coldéquio internacional, e o
mesmo ocorre nas procedentes: a Joelho nos - Digital Alberti: Tradition and innovation,
publicada em 2014, e a Joelho no6 - A Questdo do Patriménio, do ano seguinte. Este
quinto seguimento da revista joelho, encontra o seu tema central a partir de uma bolsa de
investigagdo - ALBERTI DIGITAL: Tradi¢do e inovag@o na teoria e pratica da arquitectura
em Portugal - que foi entregue a um grupo de 12 pessoas coordenadas por Mario Kruger,
que anteriormente ja tinha co-coordenado a traduc&o para portugués da publicacdo de A
Arte Edificatdria desta personagem central arquiteténica.

Mario Kruger, docente do Departamento de Coimbra desde 1991 a 2016, com um longo
e solido percurso na pedagogia, despoleta assim um debate sobre este tema, que origina
10 Coléquio Internacional “Na génese das racionalidades modernas: Em torno de Alberti,
em Belo Horizonte, no Brasil, em Abril de 2011. Dois anos depois, ocorreu o procedente
20 Coléquio debrucado sobre o mesmo titulo, em Coimbra, de 15 a 19 de abril que incluiu
também uma exposicao.

“Na génese das racionalidades modernas II: Em torno de Alberti e do Humanismo”
visa justamente definir, além das categorias tradicionais da historiografia, esses
novos modos de racionalidade que a abordagem peculiar do saber dada por Alberti
engendrou em todos os campos, sejam de natureza artistica, técnica, moral, politica
e cultural, bem como a medir a sua influéncia através do tempo, até aos nossos dias.”
(Brandao et al, 2013)
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A Joelho nos5 abraca assim esta linha de investigac&o, e estes acontecimentos marcantes
a varias escalas, e transforma-se numa ata do decorrido, tal como a Joelho noé. A sexta
desta linha de publicagées, intitulada A Questéo do Patrimdnio, publicada em 2015, advém
de uma reunifo internacional, organizada e decorrida no Departamento de Arquitetura
da Universidade de Coimbra, que incluia a rede PHI Patrimdnio Histérico+Cultural Ihero-
americano, que baseia a sua investigacdo de docentes e alunos em estratégias, criticas,
reflex&es e propostas sobre este tema tdo atual, o patriménio.

Denota-se entdo um padrdo, em que estas publicagdes desenvolvidas para prolongar a
escola para o exterior, estdo quase sempre intimamente ligadas a cruzamentos de pessoas
que ndo pertencem apenas ao departamento, que originam momentos de debates e
coléquios que se apresentam a comunidade e que depois se transformam numa publicacdo
para deixar a prova e um marco histérico ao futuro.

A preocupacéo pelo futuro e o aprender com o passado € também intrinseca ao pensamento
do arquiteto e assume o foco nas publicacdes 7 e 8 desta Revista de Cultura Arquitecténica.
A Joelho noy - Learning From Modern Utopias, publicada em 2016, segue esta linha da crise
instalada no modernismo aplicado ao urbano:

“ (...) Modernist utopias came to be seen as the cause of the fragmentation,
suburbanization and dehumanization of the city and as a tool in the hands of real
estate speculation. However, modernist utopias were critical visions committed to
social, humanist and technical research for the improvement of living conditions in
the industrialized city.” (Rabaga & Martins, 2017, p.7)

O avanco evolutivo e desmedido das cidades, a desconexéo e alastramento das malhas
urbanas, cada vez com menos regra e preocupacéo, eleva esta vontade de contrariar a
deslocag&o dos centros para periferias, que complementa também a Questdo do Patriménio
anteriormente abordada.

O numero seguinte, a Joelho no8 - Ideas and Practices for the European City, segue esta
linha e apresenta-se quase como uma segunda parte da sua antecedente. Os editores
convidados desta publicacdo de 2017, José Anténio Bandeirinha, Luis Miguel Correia,
Nelson Mota apresentam que ‘em trés partes complementares - Discourses, Projects, and
Reviews - a Joelho 8 apresenta um corte transversal por algumas das ideias e dos projectos
que marcaram a evolugio da cidade Europeia ao longo do tltimo século.” (Bandeirinha &
Correia & Mota, 2017)

Tal como acontece com Ensinar pelo Projecto e Digital Alberti, também Ideas and Practices
for European City inclui uma recolha de uma exposicdo. Esta exposicio, um evento no
Departamento, surge no Ambito de Histéria da Arquitetura Il e IV e reune os trabalhos
desenvolvidos pelos alunos a frequentar esta disciplina, lecionada por Jorge Figueira e
por Bruno Gil. Possui o titulo de Biographies of Power: Personalities and Architectures e
é constitulda por duas partes: a primeira foca o legado de Louis Sullivan e Frank Lloyd
Wright que usa as memorias dos mesmos como base do trabalho, a segunda centra-se em
edificios de poder recentes que transmitam a identidade de uma nacg&o.

Este exemplar mostra a importdncia do que € apreendido e desenvolvido em outras
disciplinas, e que é igualmente importante demonstrar a comunidade o que o arquiteto em
formac&o efetua com o conhecimento adquirido para além da prética projetual.
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A vertente expositiva também se denota como uma constante que tem sido enaltecida
nos calendarios escolares. A mostragem dos trabalhos concretizados sobre a disciplina de
Desenho, Histéria e Teoria tem sido efetiva e cada vez mais recorrente. As exposicées sdo
também um prolongamento constituido em vérias linhas: pode acontecer no departamento
e basear-se no curso de arquitetura ou aceitar uma exposigéo exterior; ou pode acontecer
fora do espago escolar movendo a escola até ao local de exposicéo.

Em Julho de 2015, os alunos de Projeto V e o professor Paulo Providéncia movem-se para
o Museu de Conimbriga, para expor o seu trabalho desenvolvido sobre: Conimbriga -
Arquitectura e Memoria Interpretacéo e valorizacédo sitio arqueoldgico. Identicamente, no
ano de 2018, os alunos de Atelier de Projeto IID e o seu Professor Adelino Gongalves
também se deslocaram para Condeixa para apresentar e expor as suas propostas
projectuais para aquela zona de intervencéo com o titulo de O (s) Centros (s) em Condeixa.
Estratégia e Tdticas para Reforcar a Coesdo de um Territério Polinucleado, em Junho. S&o
muitas as ocorréncias em torno das exposicdes que demonstram o pensamento projetual
dos alunos, tal como aconteceu em 2017 que interligou dois ateliers de projeto com um foco
de trabalho em Oliveira do Bairro ,e exposto no mesmo local.

Mas como referido anteriormente, estes momentos tém vérias linhas e as exposi¢des
podem também partir por parte da docéncia independentemente de o lugar escolhido ser
o departamento ou ndo. A exposicio do professor Anténio Olaio - Half step from home -
que decorreu no Colégio das Artes em Fevereiro de 2018, foi um destes casos, assim como
a exposi¢do Retratos da minha casa, no dmbito da 20.a Semana Cultural da UC, assumiu o
Departamento de Arquitetura como local para expor, em 15 de Marco de 2018, tendo uma
segunda amostra no Circulo de Artes Plasticas de Coimbra, em Setembro de 2018.

S&o inumeros os exemplos de exposicdes pertencentes ao calendario escolar do
departamento, mas esta vertente ¢ apenas uma parte da massa central do prolongamento
da escola. Os workshops s&o um momento de cruzamento direto entre os individuos e as
suas valéncias e originam uma grande troca de conhecimento num curto periodo de tempo.

A Joelho 9, o ultimo numero a ser publicado, construiu-se a partir do segundo workshop
que pertence ao projeto apelidado RMB - Reuse of Modernist Buildings instituido no
programa Erasmus.

O primeiro concretizado neste tema, decorreu em Marl, na Alemanha entre 28 de Agosto
a 1 de Setembro de 2017, e o Departamento de Arquitetura de Coimbra foi convidado a
participar com 5 alunos nesta semana intensiva em que se apreende uma nova relacéo,
concecéo e reutilizagdo de edificios modernos do séc. XX. O segundo workshop decorre 7
meses depois (de 6 a 11 de Abril), em Santa Clara, Coimbra, e abracou este mesmo conceito
reunindo alunos e professores de 5 escolas diferentes, que incluia mais uma vez alunos
do Darq. Esta semana de trabalho projetual que alberga esta tematica de reabilitagdo da
época moderna e que permite o cruzamento de vérios pontos de vista europeus a nivel
de alunos professores tem-se perpetuado. Passando por Istambul, Turquia entre 30 de
Outubro e 3 de Novembro de 2018, para de seguida se instalar em Detmold, Alemanha
entre 12 e 16 de Maio de 2019, como o 4th RMB Workshop.

Estes prolongamentos do espacgo escolar podem levar a presenca do departamento através

dos alunos e professores, ou a escola pode abracgé-los e recolhé-los no seu espaco fisico.
Estes ndo sdo os unicos momentos de cruzamento projetual que ja decorreu no DARQ,
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e no ano letivo de 2015/2016, como iniciativa da disciplina de Projeto 1II, decorreu um
evento similar. Em parceria com a Universidade de Kingston, foi proposto que os alunos
dos dois paises, Portugal e Inglaterra, se debrucassem sobre o mesmo problema projetual
na mesma zona de intervencéo. Nesse ano, o exercicio de projeto apresenta a rua da Sofia
em Coimbra como objeto a desenvolver, e o workshop que cruzou os alunos destas duas
escolas de arquitetura diferentes pretendia que no final de um dia existisse uma proposta
a escala urbana para a zona de intervencao.

Mas muitos mais se apresentam e pertencem aos calendérios escolares passados, e
continuaram a permanecer como iniciativa de interligar o coletivo com coletivos para além
do claustro. Grandes momentos de workshop ja tinham decorrido anteriormente e que
se tornaram fundaclo e o centro de publicacées da Em cima do Joelho, antecedente da
recente Joelho.

Em 2001, a quarta publicacéo intitulada de Coimbra: Um novo mapa, apresentou um uma
reflexdo de modo a propor uma transformacéo sobre a periferia do tracado urbano de
Coimbra, que uniu os nomes Sergio Fernandez, Manuel Graca Dias, Manuel Gallego, Alvaro
Siza, Raul Hestnes Ferreira e Manuel de Sola-Morales. Trouxerem consigo assistentes e
alunos, o que conectou uma rede de coletivo a grande escala com foco na premissa anterior,
pensar e propér para cidade coimbra. Este é um exemplo de um workshop de grande
escala, um momento de prolongamento escolar, que se estende a uma publicac&o. (fig. 59)

Dois anos mais tarde, a ECDJ 6.7 continua esta linha de desenvolvimento e apresenta a
Insercées. A partir do Seminario Internacional de Desenho Urbano, 10 arquitetos propdem
transformacdes e ideias para a inser¢do do metro de superficio em 10 zonas diferentes da
cidade de Coimbra. Este leque de propostas, onde se apresentam arquitetos como Emilio
Tufion e Luis Mansilla, Eduardo Souto Moura, Manuel Mateus e Francisco Mateus, foram
debatidas entre 26 e 27 de Setembro de 2003.

A ECDJ ¢ - Salvaguarda, de 2005, e a ECDJ 10 - Reabilitagéo Urbana publicada em Marco
de 2007 também revelam esta vontade de propostas, transformac&es e intervencées e
adveiem inicialmente do Centro de Investigacdo em Arquitetura da Universidade de
Coimbra. A primeira foca-se em Vila Real de Sto Anténio e num projeto urbano para o Pélo
[IT e Hospitais da Universidade de Coimbra, a segunda desenvolve-se com base na area
de Mindelo. A ECDJ 10 € mais um exemplo, uma ata, de um momento de workshop que
cruza varios arquitetos com alunos ao estirador. Mas estes acontecimentos onde decorre
um cruzamento de ideias e coletivo para pensar sobre uma tematica propria continua a
permanecer e a pertencer ao calendario escolar.

Recentemente, encontram-se desde o workshop Internacional de Projecto de Arquitectura
- Arquitectura e Cultura: Projectar Cidades e Campos do Baixo Mondego, em Setembro
de 2015 que decorreu em Montemor-o-Velho, ao workshop Internazionale di Progettazione
Architettura per I' Archeologia, exatamente um ano depois, em Roma, ao workshop
Coberturas e Paredes Verdes do dia 20 de Abril de 2017 que decorreu no Departamento,
ao workshop WOOD GRIDSHELL - Desenho e fabricacéo digital de estruturas reticulares
em madeira, a 20 de Novembro de 2018.

Bastantes sdo os exemplos deste aumento do espago escolar ao exterior, e a escola
demonstra a vontade de completar a formac&o e espirito critico perante o mundo através da
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transversalidade de temas que baseiam estas propostas apresentadas como complemento
ao plano de estudos e aos alunos.

A presenca destes também se revela como prolongamento da escola, e o espirito critico
dos alunos e a vontade de o explorar deve ser pertinentemente referida, por também
fazer escola. A revista estudantil NU, que nasce do centro do Nucleo de Estudantes de
Arquitetura que a projeta como um dos seus objetivos, apresenta um caminho longo e
alberga vérios temas em confronto com a sua ligagdo com a arquitetura, que representam a
visdo do coletivo de alunos que a constituem.

* O primeiro numero, #1 Encruzilhadas, é lancado em Maio de 2002, e a NU torna-se,
al, uma revista periddica de reflexdo e debate. (...) Desde ent&o ja foram publicados
mais que 40 numeros da Revista NU, assumindo-se como uma publicacdo de teoria
e critica focada em temas de interesse a producéo arquitecténica mas também extra-
disciplinar.” (Revista NU,2019)

A NU, uma das revistas estudantis de arquitetura mais antiga do pals, deixa assim um
caminho tragado baseado na vontade de induzir o confronto e troca de informagdo de
modo a encontrar o conhecimento que o coletivo discente procura e espera encontrar,
elevando a sua consciéncia critica.

Dezassete anos ja se passaram desde o inicio desta Encruzilhada, mas a voz permanece e
pretende permanecer.

Apesar de n&o existir uma publicacdo regular, a revista pretende n&o ser esquecida e
mantém um ativo que insiste numa continuidade interminavel, continuidade essa que se
apresenta também esteticamente. Existe esse transparecer de pensamento critico aliado a
uma marca textural que representa cada numero e interliga os anteriores com os futuros.

Este prolongamento torna-se indispensavel no Departamento, culmina e cruza os agentes,
transpde barreiras de tematicas e induz ao debate e consciéncia critica que atravessa toda
a comunidade escolar. E também uma retribui¢io e demonstracéo do pensamento formado

no percurso do DARQ.

Existe uma misceldnea de situa¢des que decorrem de forma constante, e que a maioria
das vezes apresenta o saber que os agentes procuram e originam abertura a visdes
complementares e interdisciplinares. O calendario escolar carrega-se e constréi-se
de conferéncias, coléquios, palestras, aulas abertas, conversas e debates, seminérios,
exposi¢des, lancamentos de livros, viagens de estudo.. que se conectam com os mais
variados saberes. E um centro que aparenta estar & margem, mas € um complemento fulcral
na formacéo e identidade que o Departamento transmite ou pretende transmitir. E mais
que importante induzir a relevincia destes ao corpo docente e discente, pela facilidade
de cruzamento réapido de informacéo e pela abertura a temas de contacto que se tornam
indispensaveis ao pensamento arquiteténico.

Através deste prolongamento da escola ao exterior, a interdisciplinaridade oscila e agita
todas as escalas: completa o plano de estudos, desenvolve uma vis3o critica e a pratica
projetual pelo toque de novas perspetivas e saberes, culmina agentes e atribui-lhe novas
valéncias que podem, posteriormente, ser apresentadas em novos acontecimentos de
extensfo escolar. Por aparéncia, pode ser visto como um suplemento a identidade do
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Departamento e a formacéo de um curso, mas eleva-se pela sua abertura interdisciplinar, e
torna-se uma peca central que recolhe um todo, a partir das suas diversas partes. Assume
a capacidade exponencial de mostrar aos agentes o mundo, esbatendo as fronteiras do
claustro.
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‘A transdisciplinaridade do Projecto de
Arquitectura €, hoje, numa sociedade
globalizante condi¢gdo imprescindivel &
legitimacéo da arquitectura.” (Byrne citado
por Canto Moniz, 2000, p.80)

Um arquiteto tem de ter consciéncia do mundo que o rodeia e para isso deve ir em busca
do mais diverso conhecimento para completar o seu pensamento e consequentemente o
exercicio projetual.

Esta interdisciplinaridade caracteristica na disciplina mor da Arquitetura, este “jogar” em
vérias frentes por parte de um arquiteto, deve ser assumida e explorada de modo equilibrado
para completar uma vis&o arquiteténica sem perder o foco central, nem o deixar diluir, até
porque varias vertentes vao retirar a for(;a umas as outras.

Esta premissa torna-se obrigatéria quando simultaneamente se fala no ensino da
Arquitetura. Esta caracteristica do arquiteto ser um ser preocupado com o mundo e como a
sua solugdo projetual o vai afetar, é desde logo incutido no percurso formativo e apresentado
na pedagogia da escola, neste caso o Departamento de Arquitetura da Universidade de
Coimbra.

A passagem de um olhar pelas diversas escalas, que atravessam um plano mais amplo até
a momentos mais particulares resultaram em amostras de fragilidades e forcas, que devem
ser repensadas ou maximizadas.

Mas estas fragilidades e forgas sé s&o verdadeiramente fieis se o campo estudantil as sentir.
Deste modo, as “Propostas e Conclusdes” possuem como base um inquérito feitos aos
estudantes de Arquitetura (ver anexo), no DARQ de modo a refletir sobre o investigado
juntamente com a visdo da maior percentagem de individuos que percorre o claustro.
Pretende-se pensar sobre o que poderia ser alterado e como o poderia ser, de acordo com
os resultados e respostas apresentadas pelos alunos.

A centralidade do ensino do projeto num plano de estudos de arquitetura é histérica, e na
verdade, torna-se impossivel que seja de outra forma, ndo apenas pela sua aproximacéo
ao campo profissional, mas porque ‘o projecto é gerido com base numa convergéncia
transdisciplinar.” (Byrne citado por Canto Moniz, 2000, p.80)

O tronco central de projeto é um ponto onde todas as areas de saber se encontram e
culminam originando a verdadeira esséncia da Arquitetura. Como um pilar na pedagogia
da escola, todas as outras disciplinas sdo pensadas em seu redor para a completar e originar
o tal arquiteto que joga em vérias frentes.

Para isso, algumas matérias das disciplinas consideradas mais ou menos relevantes por
parte dos alunos, devem ser repensadas para perceber se estdo desatualizadas ou se existe
algum corte de comunicacéo entre a docéncia e o recetor deste conhecimento.

“Partimos do entendimento de que o processo de projeto de arquitetura é um
conjunto de atividades intelectuais que envolvem conhecimentos multidisciplinares
que, por sua vez, permitem fazer o diagnéstico, analise, sintese, previsao, avahagéo
e decisdo com finalidade de resolucdo de um determinado problema.” (Carvalho &
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Rheingantz, 2013, p.54)

Se por um lado os alunos acreditam que as areas nucleares existentes sdo as corretas para
formar uma base de um plano de estudos num curso de Arquitetura, as disciplinas que se
inserem dentro delas tornam-se por vezes questiondveis, e nem sempre concretizam as
expectativas ou a possibilidade de cruzamentos.

As disciplinas instrumentais pertencentes maioritariamente a area nuclear de Desenho,
poderiam cruzar-se mais pontualmente com Projeto. Desenho ao longo dos trés anos da
Licenciatura, assim como Arquitetura e Projeto Digital poderiam interligar-se mais com esta
disciplina central, o préprio projeto do aluno poderia ser desenvolvido simultaneamente
em Arquitetura e Projeto Digital direcionando o ensino desta disciplina para a comunicag&o
digital, representac&o, assim como uma apresentacdo a diversos programas mais atuais,
como por exemplo, a partir de pequenos exercicios em que se lide, nem que seja
superficialmente, com os diferentes programas.

A aproximac&o a pratica profissional ndo necessita de ser desenvolvida apenas no momento
do projeto, e a apresentacdo e comunicacdo do mesmo com mais rigor, assim como a
construcéo de um portfélio que serd necessario para um aluno recém-formado, poderiam
ser motivos e pontos a incluir. Embora esta iniciativa tenha sido desenvolvida pelo Nucleo
de Estudantes de Arquitetura (NUDA) nos ultimos anos, os alunos sentem esta lacuna na
sua formagéo. Outrora esteve presente no plano de estudos de 2008/2009 a disciplina de
Organizagdo do Projecto e Prética Profissional, lecionada por José Fernando Gongalves,
embora esta opcional tivesse ocorrido apenas e somente nesse ano.

O leque de opcionais vai renovando e absorve uma instabilidade, mas que deve ser
aproveitada para a recolha do necessario para completar a formagéo. Se em algumas
opcionais se nota uma pertinéncia para uma presenca constante, existem outras que
podem ser mais intermitentes consoante o que a visdo da escola dita, e o arco temporal
onde se insere.

O mesmo acontece com uma unidade curricular lecionada por Adelino Gongalves,
intitulada de Politicas e Direito da Reabilitagéo, presente como opcional no ano de 2015,
que coincide com éareas de interesse a desenvolver por parte de alguns alunos. Embora
neste momento esta informacdo ndo seja apresentada sélidamente, poderia ser reforcada.
Se em Disciplinas como Urbanistica e Urbanizagdo ja existe um contacto com politicas de
planeamento, planos diretores municipais e planos de pormenor, outro tipo de regulamentos
deveria ser abordado. N&o que seja necessario a criagdo de uma disciplina, mas informac&o
poderia ser transmitida nesta drea de Urbanismo ou até mesmo no ntcleo construtivo.

A area nuclear de Arquitetura interliga todos os anos do curso, mas néo é a unica. Desenho
e Construcdo também atravessam e apresentam-se em todo o plano de estudos, mas a area
de Urbanismo também no deveria iniciar a formac&o arquiteténica?

A partir do segundo semestre do primeiro ano, no desenvolvimento de projeto, os
alunos sdo desde logo confrontados com questdes urbanisticas (embora sejam de baixa
complexidade), mas este sector de conhecimento aparece apenas em formato de disciplina
no 30 ano do percurso formativo.

A introducédo do aluno a problemas urbanos e possiveis solucées ficam entdo a cargo dos
docentes de Projeto I, no estirador e na sua vertente tedrica, sendo a prova da presenca
interdisciplinar nos individuos que cujas valéncias deveriam ser equilibradamente
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aproveitadas para completar a rede de formacao.

No &mbito de Projeto I, através dos efeitos da luz e momentos de tenséo que o espaco
provoca, o conhecimento da Professora Carolina Coelho, na temaética da Vivéncias na
Arquitetura seria uma mais-valia. Assim como no restante percurso formativo através de
questdes pontuais com percursos originados pelos utilizadores num espaco de arquitetura,
ou até mesmo questdes relacionadas com a cor, que apesar de serem apresentadas em
disciplinas de Teoria, poderiam pontualmente encontrar-se no estirador através do
encontro dos docentes.

No grau de Licenciatura, estes encontros entre disciplinas acontecem mais pontualmente
e em grande parte das vezes, a ligacdo entre os saberes, encontra-se no docente que a
transmite. Na verdade, quando se fala em cruzamento de disciplinas com projeto, torna-se
impossivel n&o referir a relacdo sélida entre a Arquitetura e Construgéo, sendo que esta
se apresenta em grande percentagem do percurso, sendo mesmo em todo o curso, mas
quando se retira projeto da equac&o, a rede de comunicacdo quebra. Se o centro projetual
desaparecer, as restantes unidades curriculares nédo se cruzariam.

Neste grau de formacéo, permanece assim uma interdisciplinaridade presente por meio
do individuo mas que esta ligado & 4rea de arquitetura e que coleta em si uma vertente
de conhecimento exterior ao campo arquiteténico. Contrariamente, no grau de Mestrado
as disciplinas assumem uma maior ligagdo com o atelier de projeto, especialmente com as
opcionais indicadas pelos docentes responsaveis.

Estas relagdes entre as disciplinas opcionais e o exercicio de projeto, no segundo momento
de formac&o, devem ser sedimentadas para que permaneca o seu encontro entre matérias
independentemente do docente que leciona cada atelier, com a sua temética prépria.
O Atelier de Projeto poderia assim funcionar como invélucro que assumisse mais duas
disciplinas (as opcionais), também de forma a interligarem-se diretamente no momento do
estirador, em todas as turmas. Neste momento, para 14 se caminha, mas com necessidade
de solidificar e conectar este conhecimento de forma mais fluida.

A média de alunos por docente (cerca de 20) continua a ser um ponto de forca que permite
um acompanhamento intimo na formac&o do aluno e uma tentativa de liberdade criativa
e projetual, sem que seja limitada ou transformada & semelhanca de quem ensina esta
disciplina.

Mais uma vez, no grau de Mestrado, esta liberdade ¢ elevada através da divis&o tematica dos
Ateliers de Projeto. Esta mudanca, que decorre da alteracéo do plano de estudos em 2015,
abriu um caminho de escolha aos alunos, que agora escolhem a drea de interesse sobre
a qual querem trabalhar, no exercicio de projeto. Poderiam ser repensadas as tematicas
apresentadas para que as diferencas entre elas se realcassem, e poderia, tal como as vezes
acontece, agregar uma relaco interdisciplinar.

O cruzamento de conhecimento, e as pontes e ligagdes criadas com outras areas de
saber é mais desenhada, pensada e conseguida, na segunda etapa do percurso formativo.
As opcionais ao mesmo tempo possuem e concretizam o objetivo da sua criagdo, o
complemento e apoio a pratica projetual. A opini&o dos alunos indica que o numero de
opcionais presentes sdo adaptadas e corretas em relacdo ao plano de estudos, mas ainda
se denota a lacuna relativa a certas matérias que poderiam ser exploradas e acrescentadas
a formacéo.
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O combater destas omissdes pode ser pensada nas diversas escalas da interdisciplinaridade.
Nem sempre ¢é necessdrio a criagdo de uma unidade curricular que assuma o tema, mas
ele pode ser inserido dentro das matérias de disciplinas paralelas, abordada em eventos
e publicacdes pontuais no departamento, ou facilmente representada pela presenca
dos individuos, que muitos deles apresentam essas mesmas valéncias que poderiam ser
potencializadas.

A vontade de uma interdisciplinaridade mais fluente, e de uma rede de coletivo mais coesa
deveria pensar neste pontos, desde o plano de estudos, ao ensino de projeto, aos individuos
que possui, e com importéncia, em toda a comunidade escolar.

Com o contacto com os professores de Projeto também se apercebe que existe uma
abertura & criacdo de pontes e inser¢cdes de conhecimento para completar a formacdo. Os
alunos admitem e evidenciam algumas lacunas tematicas que poderiam ser desenvolvidas,
mas ao mesmo tempo néo assumem esta responsabilidade e nfo propdem o que lhes é
aparentemente pertinente para o apoio da pratica projetual, mesmo dentro da unidade
curricular de projeto e com o seu docente responsavel.

Durante o ensino desta disciplina, origina-se uma relacdo intima e préxima entre professor
e aluno, mas mesmo em momentos de conversa ao estirador, o campo estudantil descarta,
em parte, a hipotese de ajudar a combater o que seriam estas fragilidades.

.
E necessario pensar que a escola cruza uma rede de coletivo em que todas as partes tém a
responsabilidade de construcio de uma identidade.

Um dos pontos fortes, no curso de Arquitetura em Coimbra, é também o espaco onde se
encontra, pesando a fragilidadade fisica que apresenta de forma notéria. O claustro central,
delimitado pelas salas e acessos em seu redor cria logo num primeiro plano a base para o
cruzamento entre individuos. O deambular por aquele edificio permite uma proximidade
extrema entre todos os alunos e todos os docentes, de forma voluntéria e involuntéria e
facilita linhas de relacionamento e proximidade. Este acontecimento acaba por n&o ser
propositado, mas poderiam existir momentos de encontro propositados e ligados a pratica
projetual, sem serem os momentos de debate e de conferéncia.

Dentro da disciplina de Projeto e num primeiro momento do desenvolvimento de projeto,
por exemplo a anélise urbana, n&o seria possivel os alunos trabalharem em grupos formados
pelos alunos de todas as turmas de projeto daquele ano?

Se a presenca dos individuos cria particularidades, pois cada pessoa € Unica e transmite
a sua visdo de forma diferente, poderia acontecer um curto momento de trabalho direto
com os docentes das outras turmas (do mesmo ano), de forma ao aluno absorver estas
‘especialidades” de cada individuo, sem ser nos momentos de apresentacéo critica. Mas se
for considerada alguma pertinéncia nesta misceldnea de turmas, esta poderia ser alargado
duas vezes mais, a toda a comunidade.

Tal como acontece na Universidade de Evora, o inicio do ano poderia iniciar-se com um
Exercicio O, um pequeno workshop de curta duracéo, cujo exercicio fosse desenvolvido em
grupo composto por uma mistura de todos os anos. O Instituto Superior Técnico em Lisboa,
também apresenta e agenda todos os anos, um Exercicio Reldmpago, que se acontece na
primeira semana do segundo semestre, com uma duracéo semanal. Os alunos s&o também
divididos por grupos compostos por formandos de variados anos, em que ¢ suposto seguir
as seguintes etapas: Conceptualizacéo, Estratégia, Projeto e Comunicagdo. Qualquer destas
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alternativas deveria ser pensada pela facilidade e pelo préprio espaco escolar assim o
permitir. Seria também possivel, criar um evento deste tipo dentro de cada ano de projeto,
mas cujo exercicio fosse orientado pelo docente que leciona o devido projeto em parceria
com um dos individuos com valéncias fortes e complementares a arquitetura.

Um momento deste tipo também ajudaria a combater os temas em falta que os alunos
mais referem e que consideram pouco presentes dentro do curso. Sustentabilidade e
Preocupac&o Ambiental, Artes, Programas Informaticos da 4rea da Arquitetura, Economia,
Direito, Politica e até Psicologia e Filosofia... receberiam assim uma abertura para criar uma
ligag&o, num instante de interdisciplinaridade pontual e a0 mesmo tempo que atravessa as
diferentes escalas.

A rede de transmisséo de informacéo iria fortalecer-se, e poderia num deste momentos
incluir outros agentes para além do curso de Arquitetura, sendo que no mesmo local
fisico se encontra o Colégio das Artes que acolhe outras areas de formacgéo. Se existem
j4 docentes que partilham a docéncia entre Arquitetura e Design e Multimédia, n&o seria
interessante que nessas possiveis ocasides os alunos dos dois cursos se cruzassem?

Poderia assumir-se esta ligagdo com os restantes cursos residentes para completar o
conhecimento transmitido, tanto no momento de formagdo arquiteténica como nos
restantes. N&o significa que deva ser uma obrigatoriedade, como outrora foi a ligagéo
extrema de disciplinas da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade de Coimbra,
mas deveria haver uma consciéncia da oferta da informaco pertinente e em proximidade
do DARQ, e mais uma vez perceber o potencial que se pode recolher no claustro.

O momento final do curso, que termina com a prova de dissertacdo de Mestrado, apresenta-
se como uma etapa com mais abertura para o cruzamento interdisciplinar, que fica
sensivelmente & responsabilidade do aluno. O percurso formativo atinge o seu final com o
desenvolvimento de uma investigac&o tedrica ou pratica em que o orientador propde um
tema, que na maioria das vezes ¢ abrangente e possui a liberdade de insercdo de novas
propostas. Apesar de uma dissertago pratica ser mais limitada neste aspeto, ela continua
a permitir relagdes com outras tematicas a serem exploradas e de interesse por parte do
arquiteto em formac&o. Também assim era quando se apresentava como prova final de
licenciatura:

‘A prova final é a alternativa tedrica e aprofundado do tradicional relatério de
estagio final de curso e a qual o Curso de Arquitectura de Coimbra recorreu e
potenciou enquanto elemento de avaliacdo do arquitecto que propde formar. A
Prova, €, também, um espaco interdisciplinar onde o centro é por direito proprio a
arquitectura e onde a Escola permite “aos alunos escolher varios caminhos e varias
abordagens a arquitectura, encarada de facto como matéria de multiplas disciplinas
e direc¢des” (Moniz, 2000, p.79)

Esta premissa continua a ser seguida no dmago da Dissertacdo de Mestrado e permite assim
concluir que o curso de Arquitetura em Coimbra, vai assumido cada vez mais estas pontes
com outras disciplinas ao longo dos cinco anos de formacio, comecando timidamente
no primeiro ano e culminando numa maior abertura no ultimo. Simultaneamente, a
interdisciplinaridade numa educag&o arquiteténica deve ser pensada deste mesmo modo,
s6 quando o aluno cria uma base de aprendizagem que a escola dita, ¢ que se possui o
conhecimento para decidir o que deve ser complementar e essencial para solidificar o seu
caminho.
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Ao longo de trinta anos de percurso, uma escola de arquitetura relativamente recente deve
apoiar-se e manter como foco toda as forcas que residem nela. “ Em Coimbra, com estas
e outras linhas, o curso de arquitetura vai-se desenhando, numa composicéo irregular e
heterogénea, experimental e improvisada.” (Correia, 2000, p.85), e essa composicdo nio
pode deixar de considerar a busca de conhecimento exterior.

O equilibrio esta no grau com que deve entrar esta interdisciplinaridade, que ja existe, em
instantes mais bem conseguidos do que em outros. O claustro, tal como projeto, personifica
um centro com abertura para pontes e ligagdes a outras areas de saber que podem ser
reformuladas e assumidas para completar a visdo da escola de que arquiteto pretende
formar.

“Today’s challenge to architecture education in two-fold: It has to defend and protect
its established ways of on-the-job training and research-by-design against recognised
and sucecessfully operating models of academic education and scholarly discourse.
And it needs to adjust its own model to changes within the profession and to the shift
of architecture’s role in society and culture and general. Otherwise, we risk negating
architecture’s relevance for good.”(Frohburg, 2013, p.46)

Concluindo, deve permanecer-se dentro do caminho tragado ajustando os tragos de ligagdo
com o mesmo, sem perder a visdo do destino que é a Arquitetura. Esta vontade do arquitecto
ser um ser que joga em varias frentes, que puxa para si varios tipos de conhecimento
para completar o seu pensamento projetual, de resolver o mundo e o abracgar a todos os
niveis é o que cria a esséncia da Arquitetura e da sua autonomia. Esta abrangéncia, esta
interdisciplinaridade é também Arquitetura.
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A.1 Testemunho de Luis Miguel Correia

Feita pela Autora, no dia 6 de Junho de 2019
TESTEMUNHO DE LUIS MIGUEL CORREIA

O Professor e Arquiteto Luis Miguel Correia encontra-se como regente e a lecionar a
unidade curricular de Projeto I desde 2018, mas esta ligado & docéncia desta disciplina
desde 2007. A escolha deste docente parte de uma necessidade de obter respostas em
relacdo & visdo que se pretende transmitir no primeiro ano do curso.

Ana Luisa Graca: Sobre o tema da minha disserta¢io que se foca na interdisciplinaridade
do ensino da arquitetura, localizado em Coimbra, pretendia saber que cruzamentos
disciplinares acontecem com a unidade central de Projeto I?

Luis Miguel Correia: Ha uma tentativa, de neste momento, e com as coordenagdes verticais
e horizontais que existem num ano, sendo que a vertical indica os anos todos, que haja, no
futuro, uma relago mais proficua entre as unidades curriculares. Sendo que ao longo de
todo o curso, e em diversos anos, ja existiu essa interdisciplinaridade.

No primeiro ano, ha alguns anos que nds tentamos, com a Professora Teresa, de Desenho
e regente de Geometria, que haja uma relacdo. Na geometria é com o exercicio de
topografia. Por norma este exercicio que estamos a fazer, sobre a paisagem e habitacéo,
dita se trabalhado também em Geometria. Este ano isso ndo ocorreu, porque o ano foi
complicado...

A Desenho também existe a tentativa de eles irem desenhar o sitio que véo trabalhar.
Eu julgo é que isso ndo é suficiente, nés temos que articular mais...

A viagem este ano, foi uma viagem de ano inteiro, o que ajuda a essa interdisciplinaridade
maior, porque na viagem véo os professores de IAC, Desenho, Geometria e Projeto e por
isso, torna a uniéo entre todos, e entre os alunos, mais forte. Por exemplo, se a Arquitetura
é o tema geral, o Desenho ¢ o meio que nds temos nas viagens de aproximar o projeto,
o exercicio de desenho, o exercicio de geometria... no fundo, é a sintese de tudo isto é a
viagem.

Mas isso ndo é suficiente. Eu, para o ano, estou a pensar trabalhar um exercicio
especificamente com o Professor Anténio Bettencourt, na cadeira de Construcéo. A ideia
é fazer um exercicio rdpido, de aproximacéo entre essa unidade curricular e o Projeto, e o
exercicio ser avaliado por ambos.

Em desenho pretende-se uma relagdo mais proficua, e vai ser, até porque a avaliagio de
Projeto e Desenho serd em comum com a Professora Teresa.

Em Geometria, vamos tentar, porque os alunos tém graves de desenho técnico, fazer um
ou outro exercicio comum entre Projeto e a Geometria. Ou seja, fazer com que as coisas
e que os alunos sintam que existe uma convergéncia entre todas as unidades curriculares
com um objetivo Unico.

Estamos a aproximar-nos disso..porque percebemos, claramente, que sé da para
trabalharmos todos juntos. Separados, ha conteudos que se podem repetir, outros que
ficam em défice, e os alunos ndo percebem essa necessidade.
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Ana Luisa Graga: Ao longo do curso, vamos percebendo que a abertura a
interdisciplinaridade e insercdo de novos conhecimentos vai acontecendo de forma
gradual e mais facil. A partir deste momento inicial do curso de Arquitetura e em Projeto,
ja existe uma vontade de ensinar aos alunos que um arquiteto joga em “varias frentes”?

Luts Miguel Correia: O que eu fiz este ano, e para o ano vou fazer de forma mais proficua,

(apesar de perder algum tempo na parte tedrica com desenho técnico e algumas coisas em
RS - . o

que eles tém dificuldades, com que eu acho que n4o devia perder) é & parte do lancamento

dos exercicios, convidar um conjunto de pessoas, com valéncias diferentes.

No primeiro semestre, o que fiz foi convidar professores de varias areas disciplinares da
arquitetura - Desenho, Histdria, Teoria, Construcdo e a Arte, pela Professora Desirée -para
os alunos perceberem as matérias principais do curso, perceberem o que v&o aprender em
cada uma e de que forma todas participam no Projeto.

No segundo semestre, eu acho que deve haver uma aproximacéo da realidade. A ideia
é trazer arquitetos, o Ultimo foi um arquiteto que trouxe as maquetes, trouxe desenhos...
Trazer pessoas da prética para os alunos perceberem, mais ou menos, o que os arquitetos
fazem.

No fundo ¢ dar-lhes alguma cultura arquiteténica e ao mesmo tempo uma certa cultura
disciplinar.

E isso correu bem...

No fim havia sempre um espaco para perguntas, e os alunos interpelavam os professores,
a mim, e aos arquitetos, no fundo para perceberem o que é a Arquitetura, porque eles néo
sabem o que é a Arquitetura quando entram.

Mas n&o ha tempo para tudo, as aulas séo poucas.

Ana Luisa Graga: Portanto existe uma docéncia com vontade de inserir outros
conhecimentos...

Luls Miguel Correia: Existe. Neste momento existe uma vontade como nunca se viu no
Departamento, porque se percebe que as unidades curriculares sdo poucas, o numero
de horas ¢ reduzido e por isso hd uma necessidade muito grande de articular contetdos,
articular temas, articular programas..de forma a conseguir chegar mais perto dos alunos e
ensinar-lhes o melhor.

Mas isto s se consegue, articulando dentro do ano e todos os anos. Desde que cé estou, é
uma coisa que nunca existiu, e agora ha uma vontade grande que isto suceda.

Ana Luisa Graga: E tentar manter como uma continuidade...

Luls Miguel Correia: A ideia ainda ¢ melhorar, porque isto ainda n&o esta afinado. Até
porque em cima da mesa, estd a possibilidade de uma reforma do plano de estudos, para
tentar colmatar algumas situac&es e articular melhor outras.

Mas o mais importante nisto tudo, € que podemos mudar curriculos, podemos mudar
conteudos, mas ndo podemos mudar as pessoas... e se as pessoas ndo estiverem na mesma
linha, podemos mudar o que quisermos, que nada muda.
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Ana Luisa Graga: Algum destes momentos pontuais de cruzamento disciplinar foram
pedidos por parte do corpo estudantil?

Luis Miguel Correia: Ha uma coisa que os alunos me pediram e eu introduzi este ano, que &
espaco para debater no final das aulas tedricas, neste caso com as pessoas que eu convidei.
[sso eu mudei para ir ao encontro da pretensao, fala-se sobre um determinado assunto e
depois existe um espacgo para debater.

Se isso resultou?

Resultou... em parte. Acabaram por ser sempre os mesmos alunos a falar. Ndo ha ainda esta
capacidade de interpelaco e critica, nfo ha.. Mas eu vi essa vontade, que o Professor José
Anténio Bandeirinha também comentou, e nds aqui tentamos ir sempre a esse encontro.
Mas nés é que temos de decidir, ndo s&o os alunos. Os alunos ndo tém essa capacidade,
tém 5 anos de curso, de vida...

Ana Luisa Graga: Muito menos ainda no primeiro ano de formacio...

Luis Miguel Correia: Mas temos de ser sensiveis a algumas questdes que os alunos colocam,
e eu, neste momento, posso-lhe dizer que sou das pessoas mais sensiveis a isso. Eu acho
que eles nfo tém razdo sempre, mas nés também ndo temos... Temos de encontrar aqui um
meio equilibrado para tentar resolver as coisas. O que eu posso dizer, é que os professores
queixam-se muito e os alunos queixam-se muito..o que é sinal de que as coisas ndo estéo
bem. Neste momento, existe uma consciéncia de parte a parte de que temos que mudar.

Os alunos tém de mudar, acho que h& um desinteresse grande, e tem de voltar a haver um
interesse por aquilo que fazem. Da parte dos professores as coisas também néo estio bem,
e héd reconhecimento por parte do corpo docente, ndo por todos, mas grande parte, que ha
coisas que nés também temos que mudar. Andamos nesta discuss&o, e este ano ja foram
feitas muitas coisas que nunca tinham existido. Este ano houve uma maior articulacdo entre
todos os anos, ndo vertical ainda porque isso sé se vai sentir para o ano, mas do ponto
de vista ano a ano existiu essa articulacdo. No primeiro ano, ndo ha uma unica queixa
de que os exames de sobrepde com frequéncias, que se sobrepde as entregas..Isso esta
perfeitamente resolvido.

Mas isto € uma coisa que sempre poderia ter existido e facil de resolver.

Mas hé coisas mais complexas, que foi aquilo que me perguntou, a questdo dos contetdos,
os temas, a interdisciplinaridade...Acho que no primeiro ano, a interdisciplinaridade tem a
ver com os processos instrumentais - o Desenho, a Geometria, o Projeto. Os alunos estdo a
aprender quais s&o as ferramentas para fazer arquitetura, por isso essa interdisciplinaridade
tem de ser focada, tem de ser muito especifica, ndo queremos muita coisa, mas queremos
duas ou trés coisas.

Claro que essa interdisciplinaridade no curso vai evoluindo ao longo dos anos, mas
naturalmente os alunos do quarto ano querem ¢ perceber essas relacdes com a atualidade,
e os problemas da contemporaneidade. Por isso, a exigéncia deixa de ser instrumental e
passa a conteudos que se aprendem. Tem de ser uma questéo gradual.

Nés estamos a tentar fazer esse esforco, para provir algumas dessas melhorias no curso,
mas 1sso néo se consegue fazer de um ano para o outro.

Nés estamos a tentar fazer esse esforco, para provir algumas dessas melhorias no curso,
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mas isso néo se consegue fazer de um ano para o outro.

Neste momento, estamos a viver internamente um periodo de discuss&o, que desde que eu
céa estou, nunca tinha assistido.

Agora o problema de Construgdo € uma questdo grave no curso de Arquitetura, acho que
as disciplinas de construgdo deveriam ser obrigatérias e deveriam ter muito mais docentes
do que tém. Essa, para mim, é a maior lacuna dos estudantes que saem hoje do curso de
Arquitetura, em Coimbra.

O que ha uns anos nos distinguia dos demais, era essa consciéncia construtiva que os
outros cursos néo tinham e nés também perdemos isso, com esta reforma de Bolonha..

Ana Luisa Graga: Se bem que os alunos consideram a relacdo entre Projeto e Construgdo
como uma das mais bem conseguidas...

Luis Miguel Correia: Mas n&o é. O professor Anténio Bettencourt € um dos maiores criticos
desse assunto, porque de facto ndo tem tempo, ndo tem massa docente... & ele praticamente
sozinho, responsavel por cadeiras de opg¢éo, e eu acho que uma das lacunas maiores do
Departamento € essa.

De facto, os alunos do Darq distinguiam-se dos outros por isso, mas perdeu-se essa
capacidade e consciéncia construtiva que nos aproximava da realidade. Tem de ser
rapidamente revertido, em termo do plano de estudos e em termo de niimero de docentes.
Nao podemos ter sé um Bettencourt, precisamos de mais dois ou trés, no minimo.

Ana Luisa Graga: Mencionada a area nuclear de Construcdo, e a falta da presenca da
area de Urbanismo no primeiro ano de formacéo?

Luls Miguel Correia: O Urbanismo no primeiro ano, a questao da relagdo com a cidade, ela
existe...

Ana Luisa Graca: Mas neste caso é o Professor de Projeto que assume esse conhecimento,
certo?

Luis Miguel Correia: Sim, mas no primeiro ano a questio instrumental € a prioridade, n&o
nos podemos dispersar. Tém de perceber para que serve o desenho, para que serve a
maquete, como se constrél uma consciéncia critica e uma ideia para um lugar a partir da.

O professor José Anténio Bandeirinha é uma pessoa muito mais ligada a esta questao da
cidade, e a esse lado muito social da arquitetura, e por isso sempre colocou exercicios mais
ligados a cidade, em terrenos vagos em areas da cidade mais consolidada. Mas n&o acredito
que seja muito importante no primeiro ano, o mais importante é os alunos se confrontarem
com a realidade, sem um discurso castrador de alguma liberdade de desenho que deve
existir neste ano. Prefiro que trabalhem zonas de carater mais paisagistico, mais cativante.

Ana Luisa Graca: Mas o que eu estava a tentar dizer é exatamente isso. N3o é necessério
haver uma unidade curricular especifica dentro do primeiro ano para esse conhecimento
se transmitir.

Luis Miguel Correia: Ja no segundo ano por exemplo, eles ja tém um trabalho de escala
grande na cidade, e o proprio discurso ja é esse. Al ja se introduz essa relagdo mais urbana,
urbanistica com a arquitetura, é esse o tema do segundo ano, e ai esse conhecimento
aparece pela cadeira de Projeto.
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No primeiro ano, nfo é importante. Tém de se focar no desenho, no projeto, na histédria,
no inicio da construcgéo.. Os objetivos tém de ser claros e poucos. No segundo ano, a
complexidade aumenta, essa coisa de um projeto ser préximo da realidade a larga escala,
mais urbana, cuja escala se vai aproximando ao longo do ano, até ao edificio. Esse discurso
mais urbano estd mais ligado a este segundo ano do curso.

Ana Luisa Graca: Até porque o desenvolvimento de Projeto no primeiro ano é uma
excecdo. A partir do segundo ano, e com a apresentacido também deste discurso, impde
a metodologia de trabalho que é transversal as restantes disciplinas de Projeto ao longo
do curso.

Lufs Miguel Correia: Uma critica que eu fago, é que acho os projetos no Departamento
demasiado ambiciosos, na escala, e por isso é que a construcio n&o ¢ levada de forma t&o
intensa como era levada ha alguns anos atras. Todos os projetos s&o de larga escala, e ha
uma grande dificuldade em se aproximar & escala do pormenor, por isso eu acho que os
projetos deveriam diminuir as pretensdes.

O quarto ano acaba sempre por ser um ano complicado por causa disso mesmo, e continua
a ser..é um ano dificil.
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A.2 Testemunho de Armando Rabaca

Feita pela Autora, no dia 6 de Junho de 2019

TESTEMUNHO COM ARMANDO RABACA

O professor e Arquiteto Armando Rabaga, atualmente coordenador do curso de
Arquitetura em Coimbra, encontra-se responsavel pelo ensino de uma das turmas, no
segundo ano de projeto desde 2012. A escolha deste docente tem como objetivo a recolha
direta da visdo que se pretende transmitir no segundo patamar projetual do curso.

Ana Luisa Graca: Sobre o tema da minha disserta¢io que se foca na interdisciplinaridade
do ensino da arquitetura, localizado em Coimbra, pretendia saber que cruzamentos
disciplinares acontecem com a unidade central de Projeto II? Ou se existe essa tentativa
de cruzamento interdisciplinar?

Armando Rabaca: Existe essa tentativa. O professor Carlos Martins, que € atualmente o
regente, persegue essa tentativa, que € mais natural com umas disciplinas do que com
outras. Por exemplo, com Desenho, acho que existe um campo muito fértil e possivel de
cruzamento entre as duas disciplinas, e devia ser assim até.

Ana Luisa Gracga: Por ser instrumental?

Armando Rabaca: Sim, por ser instrumental para o projeto. Com a disciplina de Histéria,
¢ mais dificil fazer esse cruzamento, mas com Teoria do segundo ano, creio que é possivel,
mas julgo que deve haver alguma autonomia disciplinar. Falando de questdes mais gerais,
embora e eventualmente possa haver uma canaliza¢io para o tema em si. Em Teoria III &
mais facil, eu dou essa disciplina e faco esse cruzamento, porque o programa de Teoria I1I
¢ sempre sobre habitacdo. Portanto eu consigo canalizar temas da Teoria para a habitacao,
todos os anos de Projeto 11 s&o sobre habitacdo e consigo construir um programa a partir
daf. No segundo ano, o tema ¢ muito mais lato, n&o ¢ um tema funcional. Obvio que o tema
da habitagdo é abordado nos seus principios e quest®es tedricas, com o objetivo de se
refletir nas questdes praticas. Se néo tiver reflexo nas questdes préaticas, se nfo fizermos os
alunos pensar sobre o que estdo a fazer sobre o que é uma habitacéo, o que ¢ o habitar,
nio faz sentido.

No segundo ano, esse cruzamento ¢ mais dificil, acho eu.

Ana Luisa Graca: Mas existe esta vontade de insercdo de outros conhecimentos, por
parte da docéncia?

Armando Rabaca: Existe, principalmente a desenho.

Ana Luisa Graca: A interdisciplinaridade pode estar presente em diversas escalas.
Deixando esta escala maior das unidades curriculares, existem momentos pontuais em
que se origina essa troca de conhecimento?

Armando Rabaca: Sim, e estamos a tentar fazer isso. Este ano com o programa sobre o
crematoério foi dificil, mas para o ano, j4 estamos a pensar em duas pessoas fora do
departamento que estéo ligadas ao mundo do programa que vamos propor, exatamente
para falar do préprio programa. Mas isto também faz parte dos alunos... Eu insisti imenso
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com os meus alunos que estavam a desenhar crematérios, e a maior parte deles nunca foi
sequer a um veldrio. Eu insisti imenso para eles passarem por essa experiéncia, porque
eles estavam a desenhar salas de velério sem perceberem como funcionam, e isso ndo é
possivel.

Se nunca tiveram essa experiéncia, se ndo fazem ideia do que acontece num espaco desses,
n&o € possivel desenha-lo, nfo &7

Ana Luisa Graca: Existe um objetivo de continuidade para estes convites e momentos
pontuais?

Armando Rabaca: Sim, claro.

Ana Luisa Graca: E serd que algum desses momentos foi pedido por parte do corpo
estudantil?

Armando Rabaca: Nao, que me lembre n3o..
Ana Luisa Graca: Parte sempre da iniciativa do docente?
Armando Rabaca: Sim, que me lembre, foi sempre.

Ana Luisa Graga: Podemos falar agora de questdes mais pontuais. Apresentei também
esta questdo ao Professor Luis Miguel Correia, em relacdo a ndo existir nenhuma unidade
curricular da area de urbanismo no primeiro ano, e no segundo acontece o mesmo. Mas
neste segundo momento, muito diferente do primeiro, ja é tratado um projeto a larga
escala, que apresenta questdes urbanisticas.

Armando Rabaca: Nos também detetamos isso na resposta dos alunos, e eu creio que nds
cometemos aqui um erro. Para o ano, vamos reduzir ainda mais a escala de intervencao,
este ano também ja reduzimos. Por exemplo, até ha dois anos tinhamos habitacéo, e ai
sentimos mais falta desse conhecimento, desse background do desenho urbano. Achamos
que estavamos a pedir demais aos alunos do segundo ano, portanto estamos a recuar um
bocadinho, e aquilo que queremos fazer ¢ falar sobre as relagdes entre a arquitetura e o
contexto onde se insere, sem uma escala tao alargada e urbana.

Este ano, o exercicio teve a ver com um percurso de ligacéo da cota alta da cidade e a cota
baixa, o que é mais simples, mas obriga a este olhar alargado sobre a cidade quando se
intervenciona. E essencial comecarem a perceber desde cedo, que o arquiteto intervém na
cidade, tem que ler a cidade, perceber como funciona a cidade a uma escala maior.

Ana Luisa Graga: Mas nio existindo uma unidade curricular de apoio, sdo os préprios
docentes de Projeto II que assumem e transmitem este conhecimento, sendo também
uma escala da interdisciplinaridade.

Armando Rabaca: Sim, mas que ao mesmo tempo ¢ dificil de fazer se tivermos ja a falar de
desenho urbano, como foi o caso do exercicio de ha dois e trés anos. O exercicio deste ano
jé fol mais restrito nesse aspeto, portanto sem duvida.

O exercicio da profisséo, a prépria profissdo ¢ interdisciplinar por natureza, e a0 mesmo
tempo o pensamento critico € essencial. Se tiveres esse pensamento critico, consegues
elaborar um pensamento sobre uma questdo que nunca se te apresentou. Se néo possuires
essa capacidade critica é muito dificil...
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Ana Luisa Graga: Mas até que ponto é que poderiam existir outro tipo de conhecimentos
que atualmente nio estido inseridos no departamento?

Armando Rabaca: Claro que é discutivel. Eu acho que existe um corpo central no ensino da
Arquitetura que n&o € so projeto. E projeto, construcéo, desenho, teoria e histéria. Depois
em redor disso, podem haver disciplinas que podem servir de apoio.

Ana Luisa Graga: Mas ndo precisam de ser fixas, ou podem ser apresentadas por
individuos em acontecimentos pontuais... E neste momento talvez isso ainda nio exista.

Armando Rabaca: Sim, talvez ndo. Mas esta viséo alargada da disciplina, também tem a ver
com os alunos. Os alunos tém de ter essa preocupacéo, tal como os professores tém, em ter
mundo. [sso passa pelas viagens, passa pelo cinema e pelas artes, passa pela vida em geral...
Em ter uma atencéo alargada a vida, e ninguém pode fazer isso pelos alunos.

Ana Luisa Graca: Mas também estamos a discutir sobre um inicio de percurso, os alunos
vao construindo o seu pensamento, e isso nota-se no final do curso.

Armando Rabaca: Eu espero bem que sim, senfo nfo estariamos aqui a fazer nada, ou o
que estamos a fazer, estariamos a fazer mal...
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A.3 Testemunho de Jorge Carvalho

Feita pela Autora, no dia 13 de Junho de 2019
TESTEMUNHO COM JORGE CARVALHO

O professor e Arquiteto Jorge Carvalho leciona a disciplina de Construgdo no terceiro
ano de formacdo desde 2010, que possui uma relacdo intima e forte com o ensino de
projeto. Atualmente, no ano letivo de 2018/2019, é um individuo que personifica o
trabalho em equipa entre estas duas areas, e encontra-se responséavel pela docéncia
de uma das turmas de Projeto III, assim como a regéncia desta unidade curricular de
Construgdo V e Construgéo VI

Ana Luisa Graga: O professor Jorge Carvalho é um professor que assume e interliga esta
relacdo entre a Construgdo e a Arquitetura. Partindo ja desde cruzamento, gostaria de
saber que cruzamentos existem com Projeto III?

Jorge Carvalho: Gostaria que primeiramente me contextualizasses. Quando estés a falar em
disciplinas e interdisciplinaridade, estas a falar entre o campo disciplinar da Arquitetura e
outros campos, como sejam outras ciéncias?

Ana Luisa Graca: Tudo o que possa ser considerado exterior a esséncia da Arquitetura.

Jorge Carvalho: Mas falas em disciplinas, no sentido de unidades curriculares, como
construcgéo, projeto, histéria...?

Ana Luisa Graca: Mas acredito que existem diversos tipos de escalas. Considero que a
interdisciplinaridade pode ser apresentada a varios niveis. Esta primeira pergunta, parte
de um pressuposto de uma escala mais geral, portanto a partir de disciplinas e unidades
curriculares do plano de estudos. Mais a frente irei perguntar momentos mais pontuais
em que este cruzamento possa ter ocorrido. Como o convite a pessoas exteriores ao
departamento, nos momentos de ponto de situagdo e apresentagdes, por exemplo. Tento
descortinar essas diferentes escalas.

Jorge Carvalho: Projeto é central e em principio projeto abarca tudo. O projeto e fazer
projeto é por natureza, interdisciplinar.

Ana Luisa Graca: E um ponto de recolha de todos os conhecimentos.

Jorge Carvalho: Portanto, se no ensino estabelecermos como objetivos de projeto, tudo
o que projeto deve conter, ficamos com uma lista intermindvel de objetivos, uns 50 ou
60 objetivos, para a cadeira de projeto. Torna-se impossivel em 10 horas por semana dar
apoio e lecionar, ou transmitir alguma coisa inteligivel. Ha a necessidade de desdobrar isto
em objetivos diferentes, que tém tempos diferentes e daf resultam unidades curriculares
diferentes. Mas, por natureza, tudo isto ¢ integrado no projeto.

Podemos fazer uma comparagéo com o que se passa na vida real, em que numa atividade
profissional existe a figura do coordenador de projeto, com a sua responsabilidade e
técnica. Projeto é uma coisa so, mas depois existe o projeto de arquitetura, o projeto de
especialidades... e em teoria, e formalmente, o coordenador pode ser qualquer um dos
projetista, mas na verdade, quem estd em melhor posi¢io em fazer isso por ineréncia da
sua atividade, é o arquiteto, é o autor do projeto de arquitetura. Por isso e a maior parte
das vezes, é reconhecida nfo essa autoridade, mas como naturalmente sendo a atividade
que congrega tudo. No desenho do projeto, nds estamos a registar todas essas decisdes
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e conhecimentos parcelares. O ensino nunca consegue ser uma simulagdo da realidade,
até porque a pratica profissional ¢ também uma pratica social. No ensino é impossivel e
portanto, aquilo que conseguimos fazer dentro da relagio com a realidade, ¢ uma simulacéo
muito teatral, em que todos nds somos os atores que representam outros atores.

Mas ¢ isso que é possivel fazer nesta relagdo entre unidades curriculares. E haver uma
espécie de separacido de responsabilidades, no sentido de organizar o tempo e de tornar
mais inteligivel a comunicac&o de algo que € muito complexo. Essa separacdo momentinea
torna mais possivel o ensino da arquitetura, mas na verdade a integracéo faz parte da
arquitetura.

Desde ha anos que eu em Construcéo, e o Professor Jodo Mendes Ribeiro, em Projeto,
acarinhamos muito esta integracéo. Tem sido conseguido, através de termos discutido muito
a concecdo dos exercicios, os seus tempos, as suas consequéncias, o tipo de exigéncias que
sdo estabelecidas em cada uma destas unidades curriculares, sdo acertadas entre ambos
para que haja o méaximo de sobreposicéo possivel.

Ana Luisa Graga: Mas ndo focando apenas na ligacdo entre Projeto e Construcao, existem
outras?

Jorge Carvalho: Este ano estive também a coordenar projeto e foram possiveis varias
pontes. Eu posso-te desenhar um organigrama (ver imagem).

No fundo, isto é o desenvolvimento de algo que tem sido estruturado entre projeto e
construgdo, também teoria, e que agora se estendeu ao maximo possivel de unidades
curriculares. Temos projeto que é constituido por um exercicio rapido sem sitio, e depois
um outro com sitio que se estende até ao final do ano. Esse primeiro exercicio acompanha
o primeiro semestre de Construcéo V, e o segundo em Construgdo VI. Este ano o que se
fez, com teoria ja acontece ha alguns anos, é o exercicio ser tratado e ser fruto de uma
entrega conjunta entre Teoria e Construgdo. Este ano conseguiu-se também com APD,
o mesmo exercicio foi desenvolvido nesta disciplina a nivel do sombreamento. Passamos
entdo a ter uma entrega conjunta, com um so6 painel de sintese de um exercicio de projeto
que se desdobra nestas trés unidades curriculares. No segundo semestre, este exercicio
com sitio é acompanhado em Construcéo VI. Desenho 1], recolhe um exercicio do Story
Board que também ¢ sobre o mesmo projeto, ou seja desenhos que também ajudam na
concecdo do projeto, e temos com Histéria da Arquitetura, a propésito da viagem, uma
reflexo sobre as obras visitadas na viagem e que importancia e influéncia tém para o
préprio projeto. Isto € entregue em Historia e Projeto. Também com Urbanismo, o estudo
da area da intervencgéo ¢ prosseguido durante o segundo semestre, num trabalho pratico.
Idealmente, isto aqui (Urbanismo, Projeto e Construgdo) daria uma entrega conjunta e
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acho que temos de caminhar para isso. Uma entrega conjunta entre Projeto, Construcao,
Urbanismo e Desenho.

Idealmente também Teoria e Urbanismo deveriam trocar de semestre para se conseguir
uma melhor integragcdo. Obviamente, com o estudo do sitio, se o Urbanismo comecasse
antes daria uma linha mais continua, e a Teoria poderia aplicar-se nos modelos de habitar
que é o que esta a ser mais discutido no segundo semestre de projeto.

Ana Luisa Graga: Sim, faria mais sentido com o seguimento e metodologia de projeto. Em
parte, o Professor ja respondeu a segunda pergunta em simultineo, pelo que se percebe
que existe a vontade da docéncia de inserir e cruzar conhecimentos. Mas passando
agora para uma escala mais pequena que momentos pontuais, convites exteriores...tém
decorrido em Projeto III?

Jorge Carvalho: O que tem acontecido pontualmente em Projeto 1II, e por acaso este ano
comigo ndo aconteceu isso, sdo os convites a algumas pessoas de fora para virem dar aulas
tedricas. Isso aconteceu, por exemplo, com o Alexandre Dias que hoje em dia esta a dar
Construgéo. Mas tem se tentado, e isso sim este ano aconteceu mais uma vez, visitas a
obras. No fundo é ao mesmo tempo estudar projeto e estudar construgdo nessas visitas,
porque na medida do possivel, tenta-se que os autores estejam presentes, mas estamos
em ambiente de obra, com os capacetes... Estamos a ver a execugdo, mas estamos a ouvir
os autores a falarem das suas ideias e dos seus conceitos. Eu costumo auscular sobre o
que a visita trouxe a cada um, e néo foi a primeira vez que disseram: “Agora ja percebi
como construcgdo é projeto e projeto é construgdo”. E muito grato ouvir isto. Nos passamos
muito tempo a insistir nisso, mas continua a ser uma abstracfo e quando as pessoas tém a
oportunidade de ir a uma obra e ver isso a acontecer, véem que a realidade é essa, deixa
de ser uma abstrac&o. Infelizmente, ¢ dificil ter obras com qualidade no projeto e com
dimens&o que justifique a visita. Para ja, s&o 60 pessoas num ano, e ndo é f4cil obter obras
com dimens&o para acolher tanta gente, mas a vantagem de ser uma obra grande é que
num s6 momento, consegue-se ter varias frentes de obra, correspondentes a diversas fases
de execugdo. Portanto, € logo muito produtivo porque vemos toscos, vemos fundagées...até
aos acabamentos.

Nao é facil isto ser organizado mas gostdvamos que houvesse mais. Sabemos que ¢ algo que
é algo importante, mas nao é facil reunir as condi¢des.

O que temos, normalmente, sdo convidados nas sessdes criticas, sendo que este ano até
nas intermédias ocorreram com convidados de fora. Eu penso que isso é interessante para
os estudantes, e para nos docentes, porque pode-se fazer um balanco a partir de um olhar
menos comprometido. Nestas criticas intermédias que houve, estiveram 3 convidados e
foi-lhe pedido para fazer um balanco, e cada um fez o seu.

Ana Luisa Graca: Esse cruzamento e troca de informacio pelos individuos também gera
interdisciplinaridade.

Jorge Carvalho Sim. Fora isso, eu acho muito importante a experiéncia profissional dos
docentes de Projeto. Acho que é uma forma de nesta espécie de teatro que nds criamos aqui
dentro, e que simula a realidade, facilitar que os atores que os docentes s&o, representem
pessoas que conhecem da sua pratica de projeto. Na pratica de projeto, nés lidamos com
tudo: fornecedores, cAmaras, clientes... E isso é uma realidade muito rica que eu penso
que so a partir dessa experiéncia, € que isso pode ser trazido para aqui, porque sen&o
tem tendéncia a ser um apoio para o projeto mais baseado em abstra¢®es, em conceitos.
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Normalmente, isso é menos interdisciplinar.

Ana Luisa Graga: Alguma destas iniciativas ou momentos pontuais foram pedidas pelo
corpo estudantil ou se parte sempre da docéncia?

Jorge Carvalho: Eu ia fazer-te essa pergunta. la perguntar se na dissertacdo ouves também
os colegas e gostava muito de ter de uma forma mais estruturada possivel o que é o
sentimento dos estudantes a cerca desta quest&o.

Ana Luisa Graga: Sim, eu criei um inquérito aos estudantes e recolhi essa perspetiva.
Esta mesma pergunta parte dai, dessa mesma visdo que obtive.

Jorge Carvalho: O que tem chegado a mim e a dificuldade que as pessoas comunicam
mais é da disperséo e gestdo do tempo. N&o me parece, que os alunos ponham a questéo
de acharem que a sua formacéo estd incompleta, ou que se torna enviesada por ndo haver
um cruzamento interdisciplinar.Até pelo contrario, tenho tido reacdes sobre as entregas
conjuntas com as outras disciplinas, em que se pede que a solucéo seja uma so, eu reparo
que a maior parte das pessoas, por vezes até entre os melhores alunos, que o principal
impulso é responder separadamente e se possivel, e se os professores deixarem, criarem
uma solugdo para responderem a uma unidade curricular, e outra para responder a outra...

Parece que esta interdisciplinaridade exige uma sintese, que € mais trabalhosa em termos
intelectuais, e os alunos, por vezes, preferem uma solucdo mais trabalhosa em termos de
producdo de material, mas mais simples de dominar mentalmente. N&do é um inquérito
estruturado, mas € o que tenho constatado. Tenho constatado essa dificuldade na propria
execucdo dos exercicios. O eco que eu tenho é este.

Por acaso esqueci-me de te falar sobre duas coisas que por acaso tém a ver com a
interdisciplinaridade. A primeira é que organizamos um exercicio que consiste em todas
as semanas haver um grupo que apresenta a agenda cultural da semana. Uma agenda
da cultura arquiteténica, mas que pode ir para além dessa cultura e trazer coisas que
esse grupo entenda como pertinente para a arquitetura embora possa ser de outro campo
disciplinar. Portanto cada grupo, apresenta ao resto do ano alguns diapositivos, cerca de 10
min, mas que se destina a que eles ganhem e se interessem pela cultura arquitetéonica do
que esta a acontecer em termos de novos projetos, conferéncias, prémios, eventualmente
exposi¢des de artes pléasticas... Outros temas que os alunos achem pertinentes para criar
contacto e enriquecedores para a Arquitetura. Portanto, aqui os alunos sdo convidados a
trazer um conhecimento interdisciplinar.

Por outro lado, hd uma quest&o que se cruza com a interdisciplinaridade que é sendo varias
disciplinas e conhecimento de tipo diverso, existe a necessidade de uma sintese. O problema
da sintese é que a sua complexidade depende da complexidade do seu Ambito. J& foquei
esse problema a proposito das entregas conjuntas de vérias unidades curriculares, e da
necessidade de uma convergéncia para uma solucdo em que se imp&e ja a obrigatoriedade
de uma sintese, mas p&e-se a questdo de como ¢ feito o raciocinio que articula tudo isto
que pressupde uma hierarquia e uma sintese e como é que se o comunica sobre uma
narrativa sobre projeto e sobre esta complexidade. Pressup&e também metodologias de
trabalho para dominio dessa narrativa e dessa comunicacdo. A comunicacdo é também
uma ferramenta para trabalhar sobre essa sintese e nesse sentido, organizamos também,
em cada entrega intercalar, a necessidade da entrega de um painel de sintese que em
principio vai sendo melhorado e vai recolhendo cada vez mais informacao, até ao painel
de sintese final.
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Hé n&o sé a tentativa de convidar os alunos a que eles facam isso, mas também transmitir
metodologias para trabalhar com a interdisciplinaridade, nomeadamente com a necessidade
da sintese. Devo dizer, também, que parece haver pouco héabito de trabalhar com estas
ferramentas, e n&o sei se pelo habito ou falta dele, a maior parte dos estudantes deixa
essa ferramenta para uma simples comunicagdo ja depois de ter o projeto feito. Apesar
da nossa insisténcia em contrario, encontramos uma grande resisténcia em trabalhar com
esta ferramenta. Mas resolver o projeto ¢ saber comunica-lo. Como é que eu resolvo um
projeto sem ter as ideias em ordem? Sem ter claro, para mim, o que estou a fazer? Resolvo
o projeto com base numa intuicdo que ndo controlo? Isso ndo vai dar bom resultado.

Ana Luisa Graga: Mas acredito que esse pensamento vai ser alterado até o final do curso.
Os alunos que estdo a terminar a sua formacéio ja possuem uma visio diferente.

Jorge Carvalho: E verdade, ¢ verdade. Eu participei num workshop de reabilitacdo de
patrimoénio hospitalar, e foi muito interessante ver os alunos que tinham passado por
mim hé dois anos e ao trabalhar com eles novamente no quinto ano, apercebi-me que ha
determinadas coisas que agora estdo realizadas. Determinadas coisas que nds exigimos
e estdo no nosso discurso, que séo abstra¢des para eles no terceiro ano, e que depois se
tornam reais.
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A.4 Testemunho de Adelino Gongalves
Feita pela Autora, no dia 11 de Junho de 2019

TESTEMUNHO COM ADELINO GONCALVES

O professor e Arquiteto Adelino Gongalves, passou este ano letivo de 2018/2019 do
quinto ano para o quarto ano, e levou consigo a sua temética de interesse, baseada
na reabilitacdo urbana. A escolha deste docente para a conversa informal, pretende
escrutinar a metodologia de trabalho no Atelier de Projeto ID, que assume a caracteristica
de ser o Uinico pertencente a area nuclear de Urbanismo.

Ana Luisa Graga: A partir do grau de Mestrado, Projeto sofre um desmembramento em
areas tematicas, origina-se uma abertura para a inser¢do de novos temas e surge uma
maior possibilidade para a interdisciplinaridade. Primeiramente, gostaria de saber que
disciplinas opcionais sdo indicadas a frequentar no seu Atelier de Projeto ID?

Adelino Gongalves: O tema do meu Atelier é dedicado as matérias da reabilitacdo urbana
e embora seja um atelier de urbanismo ha o desenvolvimento dos trabalhos a um nivel de
projeto, sendo que o deste ano foi a reabilitacdo, a reciclagem de um edificio de uma antiga
fabrica de cerdmica - a POCERAM. Também existe projeto de arquitetura.

As disciplinas que eu recomendei que frequentassem sio da 4rea da Construgédo e da
area de Geografia - Suporte Fisicos para Arquitetura e Urbanismo . Se tivéssemos a
possibilidade de os alunos frequentarem disciplinas na 4rea do Direito Administrativo, por
causa do ordenamento do territério, eu recomendaria... E se houvesse algum mdédulo da
drea da economia urbana, eu também recomendaria, mas aquilo que foi proposto foi da
drea de construgéo e da area de geografia.

Ana Luisa Graga: Mas é também obrigatdrio a escolha de uma disciplina opcional da
area das Ciéncias Sociais e Humanas...

Adelino Gongalves: Mas como acaba por ser obrigatério, os alunos é que tomam essa
opc¢éo de escolha dessas disciplinas dentro dessa mesma area.

Ana Luisa Graga: Alguma vez aconteceu um cruzamento direto com estas disciplinas
opcionais? Ou com outras presentes no plano de estudos?

Adelino Gongalves: Houve com a disciplina de Construgdo, em momentos em que
se encontraram os professores de construcdo a trabalhar na mesma sala para o
acompanhamento dos projetos, e em que eu também estava presente.

Ana Luisa Graca: Apesar de no momento de Mestrado, Projeto ser acompanhado de
disciplinas opcionais e nio pelo apoio de disciplinas obrigatérias do plano de estudos,
esta interdisciplinaridade pode aparecer por momentos pontuais, ou pela vontade
da docéncia em inserir novos conhecimentos. Algum deste caminhos ocorre no
desenvolvimento do exercicio projetual de quarto ano, ou especificamente com o seu
Atelier?

Adelino Gongalves: Sim, existe um momento mais ou menos instituido, que € no final de
cada semestre. Ha a discusséo conjunta nos trabalhos desenvolvidos nos quatros ateliers,
e nessa discussdo conjunta s&o convidadas algumas pessoas para vir discutir os trabalhos.
Nesse momento, ha esse interface, sobretudo porque, no meu caso para aquilo que sdo as
4reas de interesse do meu atelier, um dos convidados foi o Professor Walter Rossa e ele
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incidiu muito nas questdes mais objetivas e especificas daquilo que esta presente no meu
Atelier.

[sso vai agora acontecer também no final do ano. No final deste semestre, vai também haver
um momento de discussdo partilhada com alguns convidados, e além disso no caso do meu
Atelier, os trabalhos vao estar numa exposi¢do numa sala da cidade, e sera no Liquiddmbar.
Sera uma sessdo de discussio publica com a cidade, mais interdisciplinar que isso acho
que ndo conseguiria.

Ana Luisa Graga: Algum destes momentos pontuais que decorrem durante o periodo
letivo, foi pedido por parte dos alunos? Ou é sempre pela iniciativa da docéncia?

Adelino Gongalves: Fol sempre iniciativa dos docentes. Os alunos nunca propuseram
pessoas em funcdo das suas areas de formac&o, nunca houve propostas por parte dos
alunos, mas também néo foram estimulados ou provocados para isso.

Ana Luisa Graca: O Atelier de Projeto ID neste momento é uma excecéo, por ser o unico
atelier de Projeto que pertence & area de Urbanismo, sendo que os outros pertencem a
area de Arquitetura.

Adelino Gongalves: [sso parece-me ser um aspeto positivo e rico do plano de estudos, porque
de facto, neste modelo de Bolonha, os alunos devem ter a possibilidade, a oportunidade de
criar o seu préprio curriculo. Portanto os alunos que se inscreveram no meu Atelier, parto
do principio que se inscreveram para ampliar os seus estudos com matérias da escala do
urbanismo, ou que tenham a ver com os problemas tratados a nivel urbano, que dizem
respeito a questdes como: a programacéo de politicas urbanas, a construcdo de uma viséo
critica sobre o desenvolvimento das cidades e como a arquitetura pode contribuir para
concretizar objetivos de desenvolvimento urbano. Portanto, acho muito enriquecedor para
os alunos.

Ana Luisa Graca: A metodologia de trabalho no seu Atelier de Projeto ID, também se
torna uma excecdo. O Professor propde que o exercicio seja desenvolvido em grupo até
ao final, em semelhanca do que acontece no quinto ano. Esta é a primeira vez que isto
ocorre no quarto ano de formagio?

Adelino Gongalves: Nos anos em que estive no quinto ano, em que é uma pratica comum
nesse ano, uma parte substancial do trabalho no primeiro semestre é desenvolvida em
grupo. Eu transportei essa logica para o quarto ano, mas ampliei-a até ao final do ano. Este
ano, o que acontece é que os trabalhos estdo a ser desenvolvidos até ao final do ano em
grupo, mas isto ndo anula o trabalho individual... No anula que os alunos fagam propostas
que estejam de acordo com os seus interesses, com as suas motivacées, mas a natureza do
trabalho, assim o permitiu, que os alunos estivessem em permanente contacto para que
o conjunto das propostas individuais tenha, de facto, um sentido comum. O objeto é um
edificio, um edificio enorme, e deu para fazer este exercicio até o fim do ano, em trabalho
conjunto. Eu acho que esta a revelar-se extremamente gratiﬁcante, porque o exercicio da
profissdo do arquiteto ¢ sempre interdisciplinar. Envolve sempre a discussdo de ideias,
envolve sempre uma ginastica para reformular aquilo que s&o certas convic¢des, porque ha
um interesse superior, que néo ¢ o interesse individual de cada um, ¢ o projeto e de que
forma ele contribui para resolver os problemas, neste caso, daquela 4drea urbana e também
resolver alguns problemas de Coimbra, ao nivel de emprego... ao nivel da demografia néo
resolve, mas talvez contribua um bocadinho... Foi isso que me levou a fazer com que este
trabalho, este ano, fosse desenvolvido em grupo até ao fim do ano.
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Ana Luisa Graga: E esta metodologia é apenas neste ano pontual, ou existe um objetivo
de continuidade?

Adelino Gongalves: De facto, no quarto ano e no segundo ciclo, € onde esta metodologia tem
mais sentido de ser aplicada. No primeiro ciclo, os estudantes estdo a adquirir ferramentas
de trabalho, estdo a construir conhecimentos para fazer o seu exercicio de arquitetura.
No segundo ciclo, eu acho que ha um nivel de conhecimento adquirido, a partir dessas
ferramentas também, que permite isto. Agora no quarto ou no quinto ano, eu voltarei a
fazé-lo e avaliando também os resultados deste ano, farei disto parte da minha pedagogia
de agora em diante.
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A.5 Testemunho de Paulo Providéncia

Feita pela Autora, no dia 12 de Junho de 2019

TESTEMUNHO COM JOAO PAULO PROVIDENCIA

O professor e Arquiteto Jodo Paulo Providéncia, presente no ensino de projeto do
quinto ano de formacdo desde 2012, demonstra uma tematica especifica que relaciona
a arquitetura e a memdria. O cruzamento de informacdo com este docente sobre a

pedagogia projetual parte do entendimento desta mesma ligacdo dentro do Atelier de
Projeto IIA.

Ana Luisa Graga: A partir do grau de Mestrado, a disciplina de Projeto sofre um
desmembramento em areas tematicas, origina-se uma abertura para a insercdo de novos
temas e surge uma maior possibilidade para a interdisciplinaridade. O professor Paulo
Providéncia personifica e assume esta ligacdo entre a memoéria e a arquitetura. De onde
surge esta vontade de explorar esta ligagdo?

Paulo Providéncia: Portanto, na altura em que comecei a dar aulas no quinto ano, havia
um tema muito ligado a questdes da ecologia que era dado pelo Professor Jodo Paulo
Cardielos e um tema mais ligado a questdes de plano, planeamento urbano e em grande
escala, dado pelo Professor Nuno Grande. Eu mesmo que quisesse, ndo conseguiria
trabalhar essas duas 4reas e portanto, pareceu-me que talvez fizesse sentido, trabalhar uma
area que tivesse a ver com edificado existente, e intervencées nesse edificado (para ndo
lhe chamar patrimoénio). No inicio, essa ideia prendia-se muito com a ideia de trabalhar a
partir da cidade histérica, intervir na cidade histérica. Comecei por fazer assim... o primeiro
exercicio foi sobre a avenida que passa na praca da Republica e a relagdo disso com a Alta
de Coimbra. No segundo exercicio, tentei trabalhar sobre um outro tema relacionado com
patriménio, mas do ponto de vista médico, na zona do Caramulo. Este exercicio nfo correu
muito bem, foi um ano em que pedi licenca sabatica no segundo semestre e os alunos
levaram isso muito mal... E tive que vir cd a meio da licenca, dar umas aulas e acompanhar
o trabalho... Esse ano foi o mais traumatico.

No ano seguinte, pareceu-me interessante entdo, trabalhar um tema muito préoximo de
algumas areas de investigacdo da Universidade, como é também as constru¢des hospitalares,
que é a arqueologia. Escolhi o sitio arqueoldgico de Conimbriga para fazer o exercicio. Fiz
uma apresentac&o inicial, muito a partir da ideia de palimpsesto e da acumulacéo histérica
dos sitios e dessa interpretacéo historica dos sitios. Houve um grupo alargado de alunos
que escolheu esse exercicio de projeto, e esse ano foi fantastico... Correu muito bem! No
inicio do ano foi feita uma enorme maquete, forte topograficamente, e tive o apoio do
Doutor Virgilio Correia, que € o diretor do museu monografico de Conimbriga. Depois, a
certa altura, conheci a Doutora Conceigéo Lopes e cheguei a ter algumas conversas com
ela e com o Professor Jorge Alarcio, que é um grande solidério da arqueologia romana
portuguesa. Foi assim que surgiu, articulado com uma ideia de que n&o se trata de fazer
uma especializacdo de mestrado, mas trata-se de incentivar a investigagdo. Esta relacéo
entre a Arquitetura e a Arqueologia pode ser um objeto interessante de investigacéo, para
os arquitetos e para os arquedlogos.

Ana Luisa Graga: Toca-se assim no ponto da minha préxima questdo, que consiste
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exatamente neste cruzamento intimo entre o Atelier de Projeto IIA e aunidade curricular
de Arqueologia, Territério e Paisagem, que acontece desde 2016. Este ano o Professor
Paulo Providéncia mantém esta tematica, mas move o seu foco para edificios da saude...

Paulo Providéncia: Sim, porque esta problematica estava envolvida num projeto de
investigagdo da Doutora Ana Tost&es, sobre equipamentos de satde, e eu ndo conseguia
estar a trabalhar as duas coisas ao mesmo tempo..Entéo fiz este roubo, temporario, que
gerou uma confusio enorme com a arqueologia, é um facto.

Ana Luisa Graca: Entdo este momento interdisciplinar com a arqueologia, este ano,
acabou por se esbater?

Paulo Providéncia: Completamente.
Ana Luisa Graga: Mas originaram-se outros?

Paulo Providéncia: N&o, porque este é um exercicio pontual. Eu estou envolvido num
outro Mestrado, no Mestrado de Arquitetura, Paisagem e Arqueologia, e vou tentar sempre
trabalhar nessa area.

Ana Luisa Graca: Entdo a docéncia assume esta vontade de insercdo de outros
conhecimentos exteriores na pratica projetual?

.
Paulo Providéncia: Sim, mas agora como é que isso ¢ feito? E sempre o problema. Ha vérias
questoes...

Ana Luisa Graca: Esta interdisciplinaridade ndo precisa de ser resumida a um cruzamento
entre unidades curriculares, pode ser pontual, por convites a outras pessoas...

Paulo Providéncia: E faz mais sentido até. A interdisciplinaridade, do meu ponto de vista,
ndo € um processo de enriquecimento disciplinar da Arquitetura. Alids, uma vantagem
destes sistemas com a Arqueologia, um dos objetivos iniciais era pensar que num momento
de crise de trabalho, era uma forma de preparar arquitetos para lidarem com situa¢des
bastante diversas.

Esta ideia que uma forma de ensinar, de formar um arquiteto a trabalhar com realidades
muito distintas do seu meio cultural, é precisamente perceber que qualquer meio de
intervencdo necessita de interpretacdo. Nos temos de ir compreendendo o meio onde
estamos. A arqueologia € um ponto particular nesse sentido, porque obriga-nos a suspender
0S Nossos Juizos e a nossa forma de pensar para compreendermos uma determinada
realidade. Imagine, uma domus do Séc.ll, para compreender a domus temos que ter
conhecimento sobre os seus diversos modelos, mas também ter alguma nocio como os
romanos pensavam, a sua religido, a sua relacdo com os elementos da natureza.. Ou seja,
obriga-nos a abandonar, provisoriamente, a nossa forma de pensar, de ocidental do final
do séc. XXI. Para compreender as coisas, obriga-nos a fazer esse exercicio de compreens&o
holistica das coisas. Parece-me um exercicio muito interessante para arquitetos. Imagine
que estamos a formar arquitetos que n&o vio trabalhar aqui, que vao trabalhar para a
América Latina ou para a China.. Como € que um arquiteto que tem uma determinada
formacao, chega a China, e como é que consegue relacionar-se com aquela cultura local?

Tem de a interpretar, tem de perceber a forma de pensar... Por isso, a Arqueologia parecia
uma coisa do passado, morta e distante, mas que obriga a repensar a nossa formar de
pensar para compreendermos também a forma de pensar que originou esses edificios e
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esses objetos. Esse exercicio, eu acho que ¢é util para os arquitetos. E o exercicio base da
mediac&o cultural que é compreender o que cada parte pretende, como é que pensa,
como se relaciona.

Ana Luisa Graga: Existe o objetivo de continuar com este cruzamento sempre que
possivel?

Paulo Providéncia: Eu acho que sim, s6 que temos de ver como. Eu acho, que aquilo que s&o
muitos dos contedos de ensino, sobretudo a nivel de Mestrado, adequa-se mais a serem
administrados por médulos, ou seminarios, ou por a¢des que tenham um determinado
input para projeto, mais do que a ideia propriamente de disciplina continua ao longo dos
semestres. Mas isto é dificil de fazer, ou de fazer vingar esta ideia. De facto, para a disciplina
de Projeto, hd momentos iniciais de analise do contexto, por exemplo, hd& momentos de
elaboragdo e de didlogo com intervenientes, hd momentos de levantamento sistematico,
h4d momentos mais de especulacéo, verificar questées econdmicas associadas a projeto
ou ha momentos de comunicagéo grafica.. E em cada um destes momentos, se pensarmos
bem era mais util ter para cada um destes grandes pacotes, um apoio concreto em regime
de seminério. Por exemplo, fazer uma interrupgéo para estudar as melhores formas de
apresentar os projetos com 3D, com imagens, com fotografias.. E af, poderiamos ter um
semindrio de 15 dias com o apoio da informaética, e conseguirfamos completar. Eu acho que
esta interdisciplinaridade, poderia ser util assim, num processo mais intenso e pontual.

Ana Luisa Graca: Exatamente, a interdisciplinaridade ndo precisa de estar presa a
unidades curriculares...

Paulo Providéncia: A interdisciplinaridade significaria nés aprendermos com uma disciplina
e essa disciplina também aprender connosco, e acho que aprendem. A Doutora Maria
Conceigéo Lopes, em alguns casos, ja tem uma forma de observar as coisas igual a que
os arquitetos tém, que é o ver um sitio arqueoldgico como um cenario de época, tal como
aparece nos desenhos de Viollet-le-Duc. Ele vai & Grécia e Italia e refaz os cenérios sobre
as coisas, e isso advém da capacidade de interpretacéo dos sitios, das coisas, de objetos
arquitetonicos. [sso ajuda também, os arquedlogos a perceberam aquilo que esto a escavar,
aquilo que estdo a encontrar.

Ana Luisa Graga: Como ultima pergunta, gostaria de saber se algum destes momentos
mais interdisciplinares, destas iniciativas, foi proposta pelo campo estudantil ou parte
sempre da docéncia?

Paulo Providéncia: Nao muito, de facto e infelizmente. Alids, acontece uma coisa bizarra
que é: durante anos organizei viagens de estudo, e organizei visitas que eu acho que foram
fantasticas. Fomos a Istambul, a Napoles, a Palermo e Sicilia... realizamos inumeras viagens,
mas as ultimas que organizei, os alunos estavam muito renitentes. Ndo querem, ou preferem
ir sozinhos. Acho que uma viagem de estudo, numa escola, € uma coisa muito util porque
realmente, tem-se apoio local, faz-se visitas que de outra forma n&o se faz, o facto das
pessoas todas comentarem os mesmos sitios e as coisas que estamos a ver... &€ enriquecedor.
Mas ja deixei de organizar visitas de estudo.
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B. Proposta de criacdo da Licenciatura em Arquitetura, na FCTUC
Areas cientificas obrigatdrias e opcionais
15 de Janeiro de 1988

Retirado de: Bandeirinha, R. (2013) . O Limiar do Claustro: Origens e Praticas do
Departamento de Arquitectura de Coimbra. Dissertacdo de Mestrado em Arquitectura.
Universidade de Coimbra, Coimbra, Portugal. (pp 347-352)

UNIVERSIDADE DE COIMBRA
FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA

aprovado pelo conselho Cientifico.

8o.
Classificacdo final
w

1. A classificacao final do curso é a média aritmética.)rr
- arredondada as unidades (considerando como unidade a fracg¢do ndo
inferior a 5 décimas), das classificacdes das disciplinas e do
estagio de pré-profissionalizacdo em que o0 aluno realizou os
créditos necessdirios & obtencdo do grau.

2. 0s coeficientes de ponderacdo serdo propostos pelo Coaselho
cientifico e aprovados e publicados nos termos do no.4o.

ANEX0 I
Licenciatura em Arquitectura - Ramo de Arquitectura e
Tecnologia
1. Area cientifica do curso;
Arquitectura
i 2. Duracdo normal do curso:
: 5 anos lectivos
i
|
i 11
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FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA

3. Condicbes necessdrias & obtencdo do grau:
165 unidades de crédito

4. Areas cientificas e distribuicdo das unidades de crddito.
4.1 Areas cientdficas obrigatdrias.

4.l. 1= Matematica i.....eeeeee Sorecs wieda o esinsal wiaale S § it 16
2.l.. 2= GEOMOUELLA wv:wws«swesom ais 5 615 66 55 505 s oo e oum oo 8
4.1. 3- Representacao GrafiCa ....ceeeeeeveeeeencnna. 9
Lo, diz BSTATLIET  wes ome 55 s 5os 5m vid s ot oie svs pis o5 s o 55 550 6
Ll B= PLEECE s oos v v v 5 55 55 58 58 06 S bus Bims v s i 3

4.1. 6- €ifneim=s—ios Materiais e Estruturas ......... 5 7
4.1. 7~ Projecto de Arquitectura ..... Sstine o4 ik SR 32

4.1. 8- Histdria da ArQUIitecCtUTa .cu.eeveeeeennononn. 13
4.1. 9~ Teoria da Arquitectura .....cceeee... sesnames 12
4.1.10- Tecnologia da Arquitectura ..... Dy T — 17
4.1.11- Urbanologia ...... Tt I b9 B 56 640 S el 6
4.2 Areas cientdficas optativas

4.2.1- Representacd0 GrALIiCa ..veeeseeneneoeennnnnnn
4.2.2- Tecnologia da ArquitectuUra .....eeeeeeeeeeun.. 18
4.2.3~ CONSELUCAD s evvowossavssmen
4.2.4- Economia, Gestdo e Ciéncias Sociais ..........

L 4.2.5- Computacdo ...spwsesesnssnsiassesns $i e e, Wee s z
4.2.6- Geografia ......... smsms e s T Y i 11

4.2.7- Teoria de Urbanlstica

4.2.8- Recuparacdo do Patriménio Arquitectdnico ......

12
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UNIVERSIDADE DE COIMBRA
FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA

4.3 Estagio de Pré-Profissionalizacdo

5. Condigdes de candidatura ao ramo:

Obtencdo de 52 unidades de crdditos.

ANEXO II

Licenciatura em Arquitectura-Ramo de Planeamento Urbanistico

1. Area Cientifica do Curso:
Arquitectura

2, Duracdo normal do curso:
5 anos lectivos
3. Condicdes necessirias a obtengdo

do grau:
165 unidades de crddito.

4. Areas cientdficas e distribuicdo das unidades de créditos:

4.1 Areas cientificas obrigatdrias:
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4.1. 4- Estatica ...... SH W W HE B e B 3 555 BLE B WA Hw e 6
4.1. 5- F1$i€Ca8 .euuc.... et eeeeee et 3
4.1. 6- Cibnediess—doy Materiais e Estruturas ......... 5
4.1. 7- Projecto de Arquitectura ......... reerreaaan 32
4.1. 8- Histdria da Arquitectura ......ceeeceeeeveeen 13
4.1. 9- Teoria de Arquitectura....... e 4 ST s BN B EEEE 12
4.1.10- Teoria da Urbanistica .....eeceeeee.. 17

4.1.11- Urbanologia. ......cuceeueeneaen. L L 6

4.2 Areas cientificas optativas:

4.2. 1- Geografia........... s oxn mie aue mie ous wxe R
4.2. 2- Teoria da Urbanistica .....ceeceee.. P S— . 18
4.2. 3- Economia, Gestdo e Ciéncias Sociais .........

4.2. 4- Construcéao ..... cesscaensnaa R . 11
4.2, 5- Computacao ....... Ry 'IT I 53 baie
"4.2. 6- Tecnologia de Arquitectura .....eeeeeeee.... .
4.2. 7- Recuperacdo Patrimonio Arquitetdnico......
4.3- Estagio de pré-profissionalizacdo ...... s 9

5- Condicdes de candidatura ao ramo
Obtenc&o de 52 unidades de crédito

ANEXO III

Licenciatura em Arquitectura - Ramo de Recuperacdo do Patrimdnio
Arquitectodnico

1- Area cientdfica do curso:

14

ESBATER FRONTEIRAS



UNIVERSIDADE DE COIMBRA
FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA

Arquitectura

2- Duracdo normal do curso:

5 anos

lectivos

3- Condicdes necessdrias & obtencdo do grau:
165 unidades de crédito

4- Areas cientificas e distribuicdo das unidades de cradito

4.1- Areas cientificas obrigatdrias

4.1.1-
4.1.2-~
4.1.3~
4.1,4=
4.1.5-
4.1.6-
4.1.7-
4.1,8-~
4.1.9~

Matematica ................ g 16

Geometria ......... S a8 S S B . 8

Representacdo Grafica ......e.eeo... s e $%ana
ESEALLCH) tin i858 500 B0 5518k 0 s 55850 $5608 5V 51500 e e 0 5
P1sdCa8. i o 6 B S $3E T P R i w8
SEncias=dos- Materiais e £%truturas.n..”.”
Projecto de Arquitectura .............. diaya Bl
Histéria da Arquitectura ............ % eavave
Teoria da Arquitectura ........... 5 S Sihe svese

4.1.10- Recuperacdo do Patrimdnio Arquitectdnico ...

4.1.11-Urbanologia@ ....cieieer ittt

4.2~ Areas cientdficas optativas:

4.2.1.
4.2.2.
4..2.3.
4.2.4.

Geogralfia uiieeossmmees e . s amg
Recuperacdo do Patrimdnio Arquitectdnico ....
APQUB L OGI8 0 oin ure wio s 56 556 515 528 598 906 5.8 s w5e. am, ot s w6
MUSEOUT AT 18 o omenwo memn @50 a5 o5 546 505 50 5IB5E 315505
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13
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17
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5.2.5. Economia, gestdo e Ciéncias Sociais

5.2.6.Tecnologia da Arquitectura.........cc....... 10
5.2.7. Teoria da Urbanistica .....-. G s Bieee & e @ wree e
4.3. Estagio de pré-profissionalizac8o ........ 9

5. Condi¢cbées de candidatura ao ramo:
Obtencdo de 52 unidades de crédito

ALTERACAO A ORGANICA DA FCIUC

1. A Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade de
Coimbra é acrescida da Seccdo Auténoma de Arquitectura (S.A.A.),
a partir da data da criacdo de licenciatura em Arquitectura, com
a estrutura definida pelo (diploma dos Departamentos)

A S.A.A. (embrido do futuro Departamento de Arquitectura da
FCTUC) devem ser garantidas as condicées materiais, pedagdgico-
didacticas e de investigacdo que lhe permitam adquirir, no mais
curto espaco de tempo, 0sS meios de proporcionar aos seus alunos
uma formacdo tecnico-artistica e transmite-lhes uma capacidade
criadora que os previlegie na sociedade portuguesa.

2. A S.A.A. tem por fim ministrar o ensino especializado e
promover a investigacéo cientifica e desenvolver acg¢bes de

prestacdo de servicos a comunidade no dominio da Arquitectura.

3. A S.A.A. rege-se pelo regulamento geral.
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C. Manifesto dos Estudantes & Comissdo Instaladora do Curso de Arquitetura.

17 de Janeiro de 1990

Retirado de Bandeirinha, R. (2013) . O Limiar do Claustro: Origens e Praticas do
Departamento de Arquitectura de Coimbra. Dissertacdo de Mestrado em Arquitectura.
Universidade de Coimbra, Coimbra, Portugal. (pp. 363-364)
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D. Proposta de Alteracdo do Plano de Estudos
11 de Maio de 1993

Retirado do Arquivo do Departamento de Arquitetura da Universidade de Coimbra

o R\ ~LvOA
§ A AR
"

\,

\CLLD o
DEPARTAMENTO DE AR

Exm? Senhor
Presidente do Conselho Cientifico da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia da Universidade de
oy L b COIMBRA

{ 1993.5.11
Alteragio do plano de estudos da Licenciatura em Arquitectura

Junto envio a proposta de alteragdo do Plano de Estudos da Licenciatura em Arquitectura,
elaborada pela Comissdo Pedagdgica do Curso e aprovada por unanimidade pela Comissao
Cientifica do Departamento.

No prazo méximo de duas semanas enviarei a necessdria fundamentagdo.

No entanto, aproveito desde ji para esclarecer que as alteragdes introduzidas dizem apenas
respeito aos dois primeiros anos € visam fundamentalmente o reforco das disciplinas de
Arquitectura sem acréscimo significativo da carea horfiria anual.

{ Com os melhores cumprimentos.

A Presidente da Comiss7o Executiva

"f‘aﬂv&nﬂa Rea.
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LICENCIATURA EM ARQUITECTURA
Ramo de Arquitectura e Tecnologia

Carga
Regime  horaria
12300 DeSBNNOG s ssesmrmmsmissnyomsasnennsis Anual 6P
Introducdo a Arquitectura.......... . . 6 P/ 6TP
Historia da Arte e Cultura Cléssica.............. 12 Sem 21
Histéria da Arte e Cultura Contemporénea...... 2° Sem 2r
G eOMEITia: . s onsussmpsasnermus s ronserssssa N 3T+3 TP
Matematicn. . awmmssmees goeeensenssnsenannes " 2 T+2'TP
22af0  POBCIOL cuvnvammsesssdisassmonsssssssunsasuassmens Anual 12.PITP
Historia da Arquitectural.........c..cccueneanen. " 2T
755 15 1 PR VL= S 12 Sem. 3T+3TP
Tecnologia de Materiais.................ceuenen... % 2 TH3 TP
( Desenho ArquitectOnico.......cceeeeeeseanssnnens " 6P

Elementos de Fisica 22 Sem. 2T+3 TP
Resisténcia de Materiais n 2T+3 TP

3 ano Projeeto I, mvssmpssssmasmmsmmmmssavisismnss Anual 12 P/TP
Historia da Arquitectura II. - " 2T
Teoria da Arquitectura I.... i 2T
GEOPTANA ..o emrsssesmmishmudbesbsmusainin ¢ 2Z'TH+2 ‘TP
CONSEIEAD L vnererminnmmimostotaaises b 2 T+4 TP
CB L o tsmrs e b T ST TSR L 2. T+3 TP

A2ant PROICEIOTH i .. roiven s snmawsiinssomsimeinasiitasig Anual 12 P/TP
Histéria da Arquitectura Contemporénea ....... 5 2T+4 P
Teoria da Arquitectura I..............cccuveneenn. N 2T
8550211701571 - S " 2T
Constraedn IL.onmrasvmssimassamtoss e 2T+4 TP

(

NG PIOISCHIIN s s s e Anual 12 P/TP
Histéria da Arquitectura Portuguesa.... 5 2T+4 P
Constineae dllopunmemsssmannsimsines = 2 T+4 TP
OPLA0  Liosmmimonismsms i e e 12Sem. 2T+3 TP
Opcio m— 5 2T+3 TP
Opcao 22Sem: 2T+3TP
Opgao . 2 T+3 TP

Opcoes:

a definir anualmente

ESBATER FRONTEIRAS

Unid.
créd. area
4 A
10 A
2 THA
2 THA
8§ A
6 M
10 A
4 THA
4 C
33 €
A
35 F
35 C
10 A
4 THA
4 THA
6 U
1 C
7 M
10 A
6 THA
4 THA
4 U
7 €
10 A
6 THA
7 €
35
3.5
35
35



AREAS CIENTIFICAS

M -  Matematica THA - Teoria e Histéria da Arquitectura
F - Fisica U - Urbanismo
A - Arquitectura C - Construgdo

Tabela de Precedéncias:

A inscrigao em: Depende da aprovagio em:
I 57557l vo | T S S S Introdugdo a Arquitectura
PrOJett . s usssnensmmampansicsmvs sussnmse Projecto I

IR oncsnosmmamvamonn Sossmammmamaues Projecto II

ProjectoIV esnmiismamsmmisvsmsiabi Projecto 11

Histéria da Arquitectura II.................. Histéria da Arquitectura I
Historia da Arquitectura Contemporanea . Histéria da Arquitectura II
Teoria da Arquitectura II...................... Teoria da Arquitectura I
CoASEUBaA0  IL.commmmsiomsmmevencrissssonnes Construgdo I

Construgao IIl.......cccoveeenvevvnnienennnn, Construgdo II
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E. Membéria Justificativa para o Manifesto dos docentes - “Arquitectura na Ruina” - 1993
Retirado do Arquivo do Departamento de Arquitetura da Universidade de Coimbra

St e E‘SQDKOV\
1993

; "ARQUITECTURA NA RUINA"

Memodria Justificativa

Na sequéncia de um documento apresentado por Docentes do
Departamento de Arqitectura a Comissio Cientifica do mesmo, esta
decidiu aceitar a suspensdo da actividade lectiva nele proposta,a partir do
dia 18 de Novembro.

Esta posicdo foi tomada face a crescente degradagio das condigdes de
ensino no Departamento, que se defronta, nomeadamente, com problemas
de instalagdes, funcionédrios, contratacio e vencimento de docentes.

Sendo claro para os alunos que nestes 15 dias os problemas citados ndo
se resolveram internamente, e sendo para nds também claras as nefastas
consequéncias que a inexisténcia de aulas acarreta, decidimos em reunido
efectuada na Gltima 5 feira, dia 2, o seguinte:

1 Aceitar o principio de que, na conjuntura presente, é preferivel a
actividade lectiva se reiniciar, do que os alunos continuarem sem as aulas
e,consequentemente, sem O contacto e a discussdo necessirios A resolugdo
dos problemas;

2 A criagio de uma Comissdo de Alunos para a apresentacio de
propostas que visem solucionar os problemas existentes e para a
sensibilizagdo das entidades competentes sobre a realidade do
Departamento;

3 Iniciar um conjunto de acgdes piblicas com o objectivo de
informar a Academia e a Cidade do estado do Ensino Superior da
Arquitectura na Universidade de Coimbra;
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4  As acgoes piblicas referidas no ponto anterior deixar-se-do

realizar quando os

encontrem resolvidos;

administragdo do departamento

instalagdes do departamento

docentes e funcionérios

problemas

apresentados no esquema seguinte

relagdio com a Universidade
relagio com a F.C.T.U.C.

gestdo interna
salas teéricas

sala de projecto

gabinetes

aquisicdo de equipamento

conservagao

manutengdo

contratagao - inexisténcia
- indefini¢do

remuneragio

5 Nenhuma das decisdes anteriores invalida a suspensdo futura

actividades lectivas,

de
se

das

sendo certo que tal acontecerd se dentro em breve

nio vislumbrarmos empenho na resolugdo dos problemas referidos pelas

vérias entidades responséveis.
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F. Discurso feito pelo Ntcleo de Estudantes do Departamento de Arquitetura

27 de Maio de 1999 _
Retirado do Arquivo do Departamento de Arquitetura da Universidade de Coimbra

O presente texto foi elaborado a partir de uma série de reunides promovidas
pela direccdo do Nicleo de Estudantes de Arquitectura, que contaram com as
contribui¢ées de todos os alunos do Departamento. Representa a posi¢o de todos os
alunos da escola. Ndo podendo ou ndo querendo ser uma tomada de posicéo
completa e rigorosa sobre o ensino da arquitectura, tem no entanto a vantagem de ser
escrito pelos destinatérios desse ensino, aqueles que vivem diariamente o corpo

concreto das ideias, dos conceitos, em suma, das tentativas de escola.
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Excelentissimos Senhoras e Senhores, caros Colegas e Funcionarios.

Sapientissimos Mestres:

Encontramo-nos hoje, neste teatro, perante o estranho fenémeno de discutirmos uma
escola que ainda o ndo é. Vago e disperso, o departamento de arquitectura tem vindo
a tactear o seu caminho entre ruinas de escolas passadas e formas ainda insuspeitas
de experimentar a arquitectura.

Os alunos, professores e funcionarios que o ocupam véem-se na condi¢cdo de
habitantes aparentemente serenos de uma gigantesca sala de espera de um qualquer
aeroporto internacional, perdido em regiées desconhecidas. Somos todos, antes de
mais, passageiros em transito — e ninguém nos sabe informar das horas dos voos.

Justamente, duvidamos que existam.

Ponto Zero: onde se esboga um percurso

Chegamos a Coimbra com orgulho e ingenuidade. Coimbra € muito raras vezes uma
escolha consciente. Mitos muitos e muito poucas verdades. Temos a principio
entusiasmo de sobra para nd@o percebermos a inconsisténcia de tudo o mais. A
Universidade velha de morrer parece-nos nova. O torpor ndo dura... Comegamds
Com a humildade e a intranquilidade de sabermos pouco e nos ser exigido muito.
Ficamos desde logo com a ideia que a Arquitectura & muito mais um ter que fazer do
que um fazer o qué. De que a experiéncia do tempo é afinal bem mais pungente que a
do espago. E um ano zen. Passar de ano € muito mais uma questéo de sorte do que
algo que dependa de nés ou da nossa vontade. Resta a confianga (ou o principio da
descrenga) na infalibilidade dos mestres e na capacidade destes perceberem se

estamos ou ndo preparados. Meia duzia de cadeiras que frequentamos ainda com

]

ESBATER FRONTEIRAS



“

regularidade ensinam-nos que passamos os anos anteriores com a cabeca em coisas
que n&o sdo aqui de grande utilidade: ndo sabemos desenhar, escrever pouco e
nunca ninguém nos falou no Corbusier. Dormimos mal, adquirimos um ar blasé e
descuidamos a higiene.

Com o primeiro obstaculo ultrapassado, o segundo ano é mais tranquilo. Afinal
adoramos a escola. A grande questdo é a do método, que diz assim: mais vale ter um
método que ser metédico. A maxima de que a arquitectura se ensina mas nédo se
aprende desculpa apenas muitas indefinicdes pedagégicas. Desconfiamos... O pecado
€ aqui muitissimo compensador. Dizemos a tudo que n&o. Poupa-nos sacrificios e faz-
nos espertos em pouco tempo. Descobrimos o lado farsante das coisas e achamos-lhe
graca. Perde-se o respeito pela Arte e pela disciplina, mas isso faz-nos trabalhar e a
imaginagéo também. Ganha-se o0 amor & encenagdo e a comédia, mas ainda sentimos
demasiado as injusticas. E um ano de eixos e ideias-fortes.

O terceiro € o ano da construgédo, aquele em que o castelo ganha alicerces (e nés com
ele). Interessa mais o como do que o porqué. O remate é o calcanhar profundo da
matéria. A corette (sic) é o termo de validade do nosso projecto. Escrevemos poesia
para nos compensarmos da perda, mudamos de namorada e de figura. Mesmo assim,
descobrimos a fatalidade de estar sempre a falar de arquitectura. Abrimos muitas
revistas e lemos poucos livros.

No quarto ja somos quase arquitectos. Aprendemos bem a licdo, sabemos o que
queremos ser e sabemos igualmente pouco de arquitectura — por isso lemos mais.
Descobrimos o Rossi e 0 Khan e nio sabemos o que fazer com eles. Somos o que sé
parecemos. Falamos alto e sobre todas as coisas — quase sempre bem. Os mais
senhores do seu nariz emigram ou comecam a trabalhar em ateliers — depois do
embarque o retorno é dificil. Aos que ficam, a cidade revela-se nas suas contradicdes
incontornaveis. Demasiado pequena, demasiado ensimesmada e muito ciosa das suas

préprias representagdes, flutuante e naufraga, inconsolavel e vaidosa.
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No quinto somos nostalgicos e sabemos que estamos a selar a nossa sepultura. Afinal
ainda nao deixamos esta coisa do para o ano € que vai ser...Estamos demasiado por
dentro para nos descairmos e demasiado comprometidos para invertermos o rumo.
Mesmo assim, o folego das grandes escalas enche-nos o vazio (...de maquetes!). E ha
sempre boas revelagdes e novos alinhamentos. E a vez dos timidos e timoratos se
insinuarem. As superstars séo dadas a colapsar... Ndo vale a pena — ja falta pouco.

No sexto fujimos, viajamos, vamos finalmente ao cinema, desenhamos a tal casa para
os tios. Furtamo-nos o mais possivel de entrar aqui. Farta-mo-nos de correr atrds do
orientador. J& ndo conhecemos ninguém. Quase tudo nos chama la fora. O tempo da
escola esgotou-se. Mesmo se, displicentemente vamos adiando o grande salto.
Dizemos que somos demasiado exigentes e somos demasiado lassivos, cansados por
uma indisciplina que se tornou a nossa. Estamos no fim completamente apaixonados
ou profundamente mutilados. O que queriamos era continuar isto tudo em Tomar, para
ver isto tudo de cima, um bocadinho mais friamente. A delonga acabou numa manha
quente de Julho em que a escola se reuniu para nos julgar e atirar as sortes sobre o

nosso pobre retrato. A primeira nota justa € aquela que ndo mereciamos.

Ponto um: onde se fala da maquina

Esta & a primeira evidéncia de um olhar s"obre a escola: a forma anarquica que nos
rege, a auséncia de regras e disciplina, sdo por si s responsaveis por gastos imensos
de tempo ‘e energia. Temos um curso com uma duragdo limitada e um plano de
estudos claramente definido, inserido numa universidade que tem a obrigacdo de
formar com regularidade milhares de profissionais por ano. Neste contexto, comum a
todo o ensino universitario da época em que vivemos, torna-se forcoso que uma

escola seja uma maquina de ensinar. Estamos convictos que a ideia de maquina néo
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implica um ensino frio e burocratico. Implica sim um funcionamento regular e sereno,
constante e estabilizado; estruturado e estruturante.

Sonhamos com algo mais abrangente do que a simples resoluc&o pontual do caos que
vivemos — de facto, urge encontrar para o departamento de arquitectura um modelo de
funcionamento escorreito e dindmico. Uma afinagdo de maquina. A maquina
enferrujada que habitamos hoje, torna impossivel passarmos de uma escola baseada
no voluntarismo individual de alguns professores e alunos, para uma escola regida por
um desenvolvimento global, continuado e sem sobressaltos. S0 a auséncia de
contratempos mesquinhos pode dar lugar aos sobressaltos criadores e produtivos que
queremos ter. Uma méaquina néo é castrante, ¢ uma forma de nos concentrarmos no
essencial. E urgente a base sélida que permita a excepgéo, as explosées no claustro.
O tempo desta escola é consumido & espera de aulas ausentes. O clima de lassiddo
que diariamente se instala desencoraja qualquer desejo de uma escola empenhada e
activa. Em boa verdade, vemo-nos obrigados a exigir uma sala de espera com sofas e
televisdes. E como aceitar que se possa fazer uma cadeira de projecto sem conhecer
o seu professor? Com a saudavel excepgdo do primeiro ano, dificiimente um aluno
construird uma relacé@o efectiva com o seu professor. E isto € mais chocante quando

se sabe do seu elevado nivel cientifico e profissional.

N&o vamos neste ponto questionar o modelo de funcionamento ou procurar outro mais
correcto. Admitamos o que existe e exijamos que ele funcione com rigor. Que as horas
definidas para aulas teéricas de projecto sejam cumpridas, que se comege 0 ano com
uma planificagdo rigorosa, que se explicitem objectivos, que se deixe de sobrepér o
tempo de reunides ao tempo de aulas...

Resumindo: garantir que a maquina de ensinar funcione de facto para evitar gastos
desnecessarios de energia e de tempo.

O tempo parece ser neste departamento a questéo crucial, que assume propor¢des de

esquizofrenia. Todo o tempo que ndo temos ¢ investido na escola e sentimos que isso
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& perder a realidade social, politica e cultural que nos envolve. Nao se fala s6 de
tempo para ir ao cinema — fala-se de tempo para explorar, num momento decisivo das
nossas vidas, varias realidades, varios mundos. O mais irébnico & que esses mundos,
se visitados, poderiam dar mais substancia a aprendizagem da arquitectura, que de
facto entendemos como matéria abrangente e multidisciplinar. Somos dependentes de
um modelo de ensino baseado no sofrimento como forma de atingir a iluminagéo. A
nossa escola é profundamente ascética e conventual. E urgente extinguir a
obrigatoriedade dos excessos e dos dramas através de uma maquina que crie

normalidade e disciplina. Uma maquina que dé tempo. Uma maquina libertadora.

Ponto dois: onde se fala do prazer

Desejamos para a escola uma estrutura consolidada, que sustente a produtividade, a
diversidade, o exercicio criativo. Exigimos a eficacia mas o que nos fascina € o que
esta depois dela. A escola deve constituir uma boa experiéncia, um ambiente criativo e
sedutor. O ensino da arquitectura, disciplina intrinsecamente pessoal, deve néo s6
apoiar a busca individual do conhecimento, como incentiva-la por todos os meios. O
potencial criativo de uma escola é aquele que cada aluno lhe da. Ndo podemos
desejar menos que uma escola que ensine o excelente, mas € imperativo transformar
a angustia de o querer atingir e o peso extremo dessa responsabilidade, numa
experiéncia baseada no prazer de experimentar e explorar limites. Aprender
arquitectura ndo pode ser um simples acumular de metas atingidas, ultrapassadas,
com a cabeca pesada de quem cumpre uma obrigagdo, mas uma aventura pessoal,
saudavel, e por isso profundamente alegre. A escola tem que convocar, com a
experiéncia que herdou ao longo dos anos, a cultura que diariamente descobre em

cada aluno.
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Ponto trés: onde se fala de pedagogia

As culturas que uma escola descobre e integra serdo tdo mais enriquecedoras quanto
mais diversificadas e abrangentes forem. E pelo contacto com o agente nocivo que se
desenvolvem anticorpos, e ndo pela sua exclusdo impossivel. E pelo confronto e pela
discusséo violenta que as consciéncias se formam. Uma escola que cresga alimentada
s6 por si mesma corre o risco de rapidamente implodir, asfixiar. Neste sentido € com
preocupacgdo que vemos serem contratados, exclusivamente, monitores e assistentes
formados no departamento. Compreendemos a necessidade, num momento de
formacéo da escola, de constituir um corpo docente que se identifique com ela, que
tenha um conhecimento profundo dos seus meandros. Mas acreditamos que isso
implica o processo complementar de abertura a outras experiéncias. E do contacto
com o outro que 0 mesmo se encontra e se pde a prova. Exigimos um esforgo de
clarificacdo e a imparcialidade dos concursos de admissde ao corpo docente do
departamento de arquitectura.

A escola ndo deve apenas permitir diversas abordagens ao acto de projectar, mas sim
incentiva-las e credibiliza-las. Quem se sente capaz de nos explicar com profundidade
o trabalho de Coop Himmelblau, de Eisenman ou até de Koolhaas?

Se questionamos o acesso dos professores, devemos também repensar o acesso dos
alunos. O actual sistema, baseado numa prova de Matematica e noutra de Geometria,
esté claramente desadequado dos objectivos do curso e da sua pratica diaria. Ndo nos
parece Util decidir aqui se uma prova de desenho ou de filosofia seria mais adequada.
Porque ndo falar de uma seriagdo baseada em estrevistas ou em discussédo de
portfolios? Estamos conscientes do investimento gigantesco que isto implicaria em
meios fisicos e humanos, mas acreditamos que a escolha acertada dos alunos e dos
mestres é essencial para o futuro e o potencial criativo de uma escola.

E urgente nomear aqui, depois da entrada, a saida. Os esforcos para clarificar e

regularizar a Prova Final ainda n&o deram quaisquer frutos efectivos. Um momento de
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reflexdo critica sobre a arquitectura, absolutamente necessario e defensavel. ndo pode
ser um buraco negro onde desaparecem, ano apos ano, dezenas de estudantes.
Todos os esforcos sdo poucos para acabar, de vez, com o numero crescente de
alunos retidos e de paginas que ndo sdo assim produzidas. A Prova Final é talvez o
unico momento do curso em que os 20 valores da escala que nos rege séo todos eles
usados. Vale a pena referi-lo na sua disparidade em relagéo ao resto do curso.

Esta firmemente estabelecido que o nosso curso tem a cadeira de Projecto como
espago central e aglutinador de uma série de disciplinas que o formam e informam,
enquanto local de sintese de multiplos saberes. Sabemos que nada disto funciona
realmente assim. Perguntamos, como provocacgdo, se este principio ndo deveria ser
levado ao limite: um curso de uma so cadeira chamada Arquitectura com profissionais
de todas as areas a contribuirem para o nosso projecto, avaliada como sintese da
aprendizagem, rodeada por cadeiras opcionais diversificadas. Uma escola que permita
aos alunos escolher varios caminhos e varias abordagens a arquitectura, encarada de

facto como matéria de multiplas disciplinas e direcgdes.

Regressemos a realidade actual. A coordenacdo efectiva entre Projecto e o resto &
vaga e dispersa, da Historia a Construcdo. Quanto a esta ultima, ndo sera licito
questionar os fundamentos da disciplina, cada vez mais redundante em relagéo ao
Projecto, nem que seja pela identidade de formacéo dos seus docentes? Porque néo,
no tocante aos conhecimentos técnicos, dinamizar uma relagéo, agora claramente
subaproveitada, com a Faculdade de Ciéncias? Qual é o arquitecto formado pela
nossa escola com ideias claras sobre iluminacéo artificial? Ou sobre tecnologia digital?
Ou cibernética? Ha algum contributo realmente interessante do Centro de
Computagdo Grafica na area cada vez mais essencial da imagem virtual ou da
modelacao digital?

De um modo geral, permitimo-nos concluir que o principio de Projecto como sintese e

eixo fundamental do curso resulta claramente empobrecido. E ndo apenas na vertente
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tecnologica. Faltam cadeiras de Arte Contemporanea, Artes Plasticas, Sociologia,
Psicologia, Filosofia, Histéria da Politica...

Por fim, € urgente dizer que nas cadeiras existentes as matérias leccionadas nao so
tém uma relagdo débil com Projecto, como s&o programadas de uma forma
dispersante e generalista. E desinteressante conhecer o todo através do todo. O mais
util na universidade néo ¢ abrir as janelas 180 graus, mas propor visées parciais que
estimulem a construgéo progressiva de um conhecimento critico e pessoal. Abordar
temas particulares e aprofunda-los, e incentivar o conhecimento do geral ao exigir

respostas claras as questdes levantadas pelo projecto.

Ponto quatro: onde se conclui

Do corpo docente ndo esperamos menos que um empenho concreto em reunir ideias
e criticas dispersas num projecto de construgdo de escola. O fundamental € que o
debate ndo pode ficar arrumado numa acta nem resumir-se a uma qualquer
comemoragao.

Reconhecendo embora, a beleza do percurso e a validade da formagéo que nos &
dada, perguntamos se a coisa ndo poderia ir de outra maneira, mais escorreita e
equilibrada, sem berdas, com uma outra economia de sofrimentos vaos e esforgos
desnecessarios. Sem feridas abertas. Sem avancgar as arrecuas. A universidade
constata-se um ambiente demasiado humano, falivel, a defesa. Desejamos eficacia,
isengdo e rigor, sentido das propor¢des, um outro decoro em relagdo ao todo a que
deve respeitos, a consciéncia de que € uma fabrica de sentidos, aberta por isso, a
satisfagdo dos que a alimentam, ndo um dragdo que se autosustenta. S6 o
funcionamento perfeito da maquina nos permitira ir resolutamente mais longe e n&o
atender as fraquezas, vicios e processos que entorpecem. Reclamamos mais que tudo
a regularizagdo de um processo de que nédo haja sacrificados, uma outra solidez. Um

outro optimismo e franqueza na constituicdo do edificio. A definicdo de limites e
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de prazer, de indeterminag&o e de crescimento que reclamamos para o curso. Porque
acreditamos que a Universidade é sobretudo o que esta para |a do peso da instituicéo
formal que constitui, um lugar enorme de cruzamentos e de possibilidades, de abertura
e consciéncia do outro. Como a Arquitectura, que comega justamente quando estéo

resolvidas as necessidades mais estritamente funcionais e de firmeza.

Obrigado pela vossa atengao.

A direccéo do Nucleo de Estudantes de Arquitectura

Coimbra, 27 de Maio de 1999
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G. Declaracdo feita pelos alunos sobre o ensino da cadeira de C.A.D
7 de Fevereiro de 1994

Retirado do Arquivo do Departamento de Arquitetura da Universidade de Coimbra

Sl OQSP i |
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Coimbra, 7 de Fevereiro de 1994

Exmo. Sr. Prof. Doutor José Carlos Teixeira,

os alunos da cadeira de C.A.D.,
depois de reunidos, vém por este meio mostrar o seu desagrado face as
condigdes em que a cadeira tem vindo a ser leccionada durante o presente
ano lectivo. A falta de apoio pratico sentida até ao momento veio
repercutir- se na apreensdo da matéria tedrica.

Deste modo, os alunos , unanimemente, decidiram nd@o frequentar as
aulas tedricas da cadeira, sem que haja um apoio pratico efectivo.

Respeitosamente,
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H. Carta feito pelos docentes de Projeto e Construcéo ao Presidente da Comissdo
Cientifica do Departamento de Arquitetura

15 de Junho de 2005
Retirado do Arquivo do Departamento de Arquitetura da Universidade de Coimbra

Ex.mo Senhor
Prof. Arq.° Vitor Murtinho
Presidente da Comissé&o Cientifica do Departamento de Arquitectura c.C. ORLA, .
L
DLy

13.0¢- 2008

da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade de Coimbra

Os signatarios, docentes das disciplinas de Projecto e Construgédo integrantes dos 3.° e 4.°

anos curriculares do Curso de Arquitectura desta Faculdade, vém expor o seguinte:

1. Na actual estrutura do curso os referidos anos curriculares tém vindo a ser entendidos
como sequenciais no que se refere ao seu objectivo comum em promover uma
aproximacéo a pratica real do projecto, sendo para tal julgada como adequada uma
permanente complementaridade entre as disciplinas de Projecto IIl e Construgdo | no
3.2 ano e de Projecto IV e Construgéo Il no 4.° ano. Tal complementaridade traduz-se
nos tempos praticos pela interdisciplinaridade pedagdgica em torno de trabalhos
comuns e pela avaliagdo conjunta dos processos e resultados inerentes ao seu
desenvolvimento.

2. Assim sendo, quaisquer consideracdes sobre as condigdes em que se movimenta a
pratica pedagégica deverao ser sempre baseadas na indissociabilidade entre as duas
diséiplinas em cada um dos anos curriculares, nomeadamente no que se refere a
cobertura das cargas horarias definidas no Plano de Estudos e a relagdo entre o
nuamero de discentes e docentes envolvidos.

3. No ano lectivo de 2004/2005 o nimero de alunos inscritos em cada uma das
disciplinas, incluindo os abrangidos pelo Programa Erasmus, é o seguinte:
3.° Ano: Projecto Il — 69 alunos

Construgao | — 74 alunos
4.° Ano: Projecto IV — 82 alunos
Construcéo Il — 89 alunos

4. No mesmo ano, a situagéo real de apoio docente tem sido a seguinte:

Projecto IlI: existem 3 turmas (média de 23 alunos por turma), o que, ndo

sendo a situagao ideal, se podera admitir como aceitavel no quadro das actuais

limitagbes;

Construggo I: existem 2 turmas (média de 37 alunos por turma) o que se revela
absolutamente desajustado, com graves reflexos nos resultados finais que,
neste momento, s&o ja previsiveis. Acresce o facto de que o Assistente da
disciplina, Arg.° Anténio Bettencourt, se encontra numa situagdo de manifesta
sobrecarga de trabalho, uma vez que lhe estdo atribuidas 13 horas de aulas
semanais, sendo o Unico docente afecto & disciplina de Introdugio aos
Sistemas Construtivos (2.° ano) que, no presente ano lectivo, conta com a

inscricéo de 66 alunos;
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Projecto IV: existem 2 turmas (média de 41 alunos por turma), situagéo cuja
Gbvia precariedade dispensa quaisquer comentarios, agravada pelo facto de o
Arq.® Carlos Martins, acumulando as fungées de assistente do Prof. Arq.° Mario
Kruger, estar a leccionar com uma carga horaria total de 16 horas semanais de
aulas;

e Construggo Il: existem 2 turmas (média de 44,5 alunos), situagédo tanto mais
inaceitavel do ponto de vista formal se atendermos ao facto de que a cobertura
do tempo préatico é assegurada tdo-somente por dois Monitores apenas
enquadrados pelos docentes de Projecto IV. Uma situagdo que s6 ndo assume
contornos tragicos devido ao reconhecido empenho e capacidade dos referidos
Monitores que, na pratica, vém assumindo a efectiva regéncia do tempo pratico
da disciplina.

5. Admitindo que em 2005/2006 o nimero de alunos inscritos venha a ser
aproximadamente o do presente ano lectivo, a situagio que, longe da ideal, se nos
afigura como minimamente satisfatéria para cada um dos anos, seria a seguinte:

e 3° Ano: 3 turmas em Projecto lll (aprox. 23 alunos/turma); 3 turmas em

Construg&o | (aprox. 25 alunos/turma);

4.° Ano: 3 turmas em Projecto IV (aprox. 27 alunos/turma); 3 turmas em

. Construgéo Il (aprox. 30,alunos/turma). .

De referir que tais numeros, ainda elevados, serdo apenas aceitaveis no quadro das
actuais limitagbes e porque se admite a existéncia, que vem sendo corrente, de
algumas desisténcias de alunos no decorrer do processo.

6. De acordo com informagdo veiculada pelo Arq.° José Gigante, a Comissao Cientifica
do DARQ, na sua reunido de 27 de Maio ultimo, decidiu abrir concurso para a
contratagdo de um Assistente Convidado que, em principio, ira substituir, na disciplina
de Projecto I, o Arq.° Antonio Lousa, caso se venha a verificar a sua dispensa de
servico para efeito de doutoramento. Sendo assim, e na perspectiva do regresso do
Arq.° Joaquim Almeida para a disciplina de Construgéo Il, seriam cumpridas no 3.° ano
as condicdes por nés consideradas como satisfatérias, uma vez que o Arq.° José
Gigante, ficando apenas afecto a esse ano curricular, podera acumular a regéncia das
disciplinas de Projecto Il e Construgéo | com a cobertura da pratica de uma das turmas
desta dltima, complementando as duas turmas orientadas pelo Arg.° Antonio
Bettencourt.

7. A verificar-se apenas a contratagdo de mais um Assistente (nesse caso para o 3.2
Ano), manter-se-ia a situagdo deficitaria de apoio docente no conjunto das duas
disciplinas do 4.° Ano, uma vez que a entrada do Arq.° Joaquim Almeida nada alterara
em termos de carga horaria docente total. Assim, e atendendo as actuais limitagoes,
parece-nos que, no minimo, deveria ser contratado mais um docente para leccionar a
disciplina de Projecto IV, de modo a conseguir formar as 3 turmas necessarias, isto na
presuncéo de que as disciplinas de Projecto e Construgio continuem a actuar em
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conjunto. De modo a atenuar o deficiente enquadramento desta tltima disciplina julga-
se como indispensavel a contratagao de, pelo menos, um Monitor que, eventualmente,
poderia dar também apoio a disciplina de Introdugéo aos Sistemas Construtivos e
assim reequilibrar a situagao desta em termos de apoio docente.

Admitindo a eventual contratacio de dois novos Assistentes para os 3.°

Unico modo de garantir as condi¢cbes minimas para o exercicio da pratica
reintegragéo,

e 4.° anos,
pedagogica

exigida programaticamente, julgamos que teria todo o sentido optar pela
como Assistentes Convidados, dos dois Monitores que actualmente asseguram,
efectivamente, a regéncia do tempo pratico da disciplina de Construgzo II. Trés anos
consecutivos a trabalhar em precarias condigées, assegurando o cumprimento de
fungbes que em muito transcendem o seu estatuto de Monitores, s&o concerteza mais
do que suficientes para confirmar a capacidade como docentes dos arquitectos Jogo
Foja e Jodo Gomes e as garantias que oferecem para um bom desempenho no quadro
do desenvolvimento de uma pedagogia articulada entre as disciplinas de Projecto e
Construgdo. Seria, em nosso entender, de elementar justica, que o DARQ,
reconhecendo o valioso contributo que os dois Monitores tém dado para a resolugdo da
carenciada situaco do curso, os readmitisse como Assistentes Convidados.

Cabera referir, por ultimo, que a resolucdo destas questdes adquire especial

importancia face a convocagéo, para o préximo dia 23 de Junho, de uma reuniao para

programagdo do 'préximo ano lectivo em termos de disciplinas de Projecto.
Programacdo que, inevitavelmente, dependera das condigdes que o Departamento
souber e quiser proporcionar para o cumprimento dos objectivos pedagdgicos que a

todos interessam.
Coimbra, 2005 Junho 09
Carlos Martins

Jodo Mendes Ribeiro

José Fernando Gongalves
José Gigante

é& A/»,%ké .
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I. Mudanca das unidades curriculares do primeiro ao quinto ano de formacéo (1995 -

2004)
Da Autoria da Autora

ESBATER FRONTEIRAS

Mudanca das unidades curriculares no 10 ano
de 1995 a 2004

A marcag8o a cinzento nas tabelas coincide e marca os anos em que
decorreram os Encontros de Tomar. A linha temporal das mesmas advém
do Primeiro Encontro de Tomar em 1995, até ao ultimo, que decorreu
em 2004.



1988/1989 1989/1990 1990/1991 1991/1992 1992/1993 1993/1994
10 ANO Analise Analise Matematica Desenho Desenho Desenho Desenho
Matematica | I
Introducéo a Introducgéo a Introducéo a Introducéo a
Geometria Geometria Arquitectura Arquitectura Arquitectura Arquitectura
Analitica Analitica
Histéria de Arte Histéria de Arte Histéria de Arte Histéria de Arte
Geometria Geometria
Descritiva Descritiva Geometria Geometria Geometria Geometria
Desenho de Desenho de Matematicas Matemaéticas Gerais Matematicas Gerals  Matematicas Gerais
Arquitectura Arquitectura Gerais
Histéria da Arte e Histéria da Arte e
Tecnologia Tecnologia
Introdugdo a Introdugdo a
Arquitectura Arquitectura
Estatistica | Estatistica [
1994/1995 1995/1996 1996/1997 1997/1998 1998/1999
10 ANO
Desenho Desenho Desenho Desenho Projecto |
Introducéo a Introducéo a Introducéo a Introdugéo a Desenho |
Arquitectura Arquitectura Arquitectura Arquitectura
Histéria da Arte e
Histéria da Arte e Histéria da Arte e Histéria da Arte e Histéria da Arte e Cultura Cléssica
Cultura Cléssica Cultura Cléssica Cultura Cléssica Cultura Cléssica
Histéria da Arte e
Histéria da Arte e Histéria da Arte e Histéria da Arte e Histéria da Arte e Cultura
Cultura Cultura Cultura Cultura Contemporéanea
Contemporénea Contemporanea Contemporénea Contemporanea
Geometria
Geometria Geometria Geometria Geometria
Geogralia
Matematica Matematica Matematica Matematica
1999/2000 2000/2001 2001/2002 2002/2003 2003/2004
10 ANO
Projecto | Projecto | Projecto Projecto Projecto |
Desenho | Desenho | Desenho | Desenho | Desenho |

Histdria da Arte e
Cultura Cléassica

Histéria da Arte e
Cultura
Contemporanea

Geometria

Geogratia

Histdria da Arte e
Cultura Cléassica

Histéria da Arte e
Cultura
Contemporanea

Geometria

Geogratia

Histdria da Arte e
Cultura Cléssica

Histéria da Arte e
Cultura
Contemporénea

Geometria

Geogratia

Histdria da Arte e
Cultura Cléssica

Histéria da Arte e
Cultura
Contemporénea

Geometria

Geogratia

Histdria da Arte e
Cultura Cléssica

Histéria da Arte e
Cultura
Contemporanea

Geometria

Geogratia
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Mudanca das unidades curriculares no 20 ano
de 1995 a 2004

A marcagdo a cinzento nas tabelas coincide e marca os anos em que
decorreram os Encontros de Tomar. A linha temporal das mesmas advém
do Primeiro Encontro de Tomar em 1995, até ao ultimo, que decorreu
em 2004.



1988/1989 1989/1990 1990/1991 1991/1992 1992/1993 1993/1994 1994/1995 1995/1996
20 ANO
Matematica Projecto | Projecto | Projecto Projecto | Projecto Projecto |
Aplicada |
Histéria da Histdria da Histdria da Histéria da Arquitectura  Histéria da Arquitectural  Histéria da Arquitectura
Matematica Arquitectura | Arquitectura | Arquitectura | | I
Aplicada Il Estética
Estatica Estética Estética Estatica Estatica
Projecto | Tecnologias de Materiais
Tecnologias de Tecnologias de Tecnologias de Tecnologias de Tecnologias de
Histéria da Materiais Materiais Materiais Materiais Desenho Arquitecténico  Materiais
Arquitectura [
Introdugéo aos Introdugdo aos Introdugéo aos Introdug&o aos Elementos de Fisica Desenho Arquitecténico
Teoria da Computadores e Computadores e Computadores e Computadores e
Arquitectura | Programacao Programacao Programacao Programacao Resisténcia de Materiais ~ Elementos de Fisica
Estatica Il Elementos de Elementos de Fisica Elementos de Fisica  Elementos de Fisica Resisténcia de Materiais
Fisica
Tecnologia de Resisténcia de Resisténcia de Resisténcia de Materiais
Materiais Resisténcia de Materiais Materiais
Materiais
Elementos de Fisica
Resisténcia de
Materiais e
Estruturas
1996/1997 1997/1998 1998/1999 1999/2000 2000/2001 2001/2002 2002/2003 2003/2004
Projecto | Projecto | Projecto 11 Projecto 11 Projecto 11 Projecto 11 Projecto 11 Projecto 11

Histéria da Arquitectura

I

Estatica

Tecnologias de
Materiais

Desenho Arquitectdnico
Elementos de Fisica

Resisténcia de Materiais

Histéria da Arquitectura |
Estética

Tecnologias de Materiais
Desenho Arquitectdnico

Elementos de Fisica

Resisténcia de Materiais

Desenho II

Teoria da Arquitectura

I

Histéria da
Arquitectura Classica e

Medieval

Introdugéo aos
Sistemas Construtivos

Antropologia do
Espaco

Desenho 11

Teoria da Arquitectura

|

Histéria da
Arquitectura Classica
e Medieval

Introdugéo aos
Sistemas Construtivos

Antropologia do
Espago

Desenho 11

Teoria da Arquitectura

I

Histéria da
Arquitectura Classica
e Medieval

Introdugéo aos
Sistemas Construtivos

Antropologia do
Espago

Desenho 11

Teoria da Arquitectura

I

Histéria da
Arquitectura Classica
e Medieval

Introdugéo aos
Sistemas Construtivos

Antropologia do
Espaco

Desenho 11

Teoria da Arquitectura

I

Histéria da
Arquitectura Classica
e Medieval

Introdugéo aos
Sistemas Construtivos

Antropologia do
Espaco

Desenho 11

Teoria da Arquitectura

I
Histéria da
Arquitectura Classica

e Medieval

Introdugéo aos
Sistemas Construtivos

Antropologia do
Espaco
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Mudanca das unidades curriculares no 3° ano
de 1995 a 2004

A marcagdo a cinzento nas tabelas coincide e marca os anos em que
decorreram os Encontros de Tomar. A linha temporal das mesmas advém
do Primeiro Encontro de Tomar em 1995, até ao ultimo, que decorreu
em 2004.



1988/1989 1989/1990 1990/1991 1991/1992 1992/1993 1993/1994
30 ANO
Projecto I Projecto 11 Projecto 11 Projecto 11
Histéria da Histdria da Histdria da Histdria da
Arquitectura II Arquitectura [1 Arquitectura [1 Arquitectura [1
Teoria da Teoria da Teoria da Teoria da
Arquitectura [ Arquitectura | Arquitectura | Arquitectura |
Geografia Geogralia Geogralia Geogralia
Construgao ! Construggo | Construggo | Construgéo |
Desenho Assistido  Desenho Assistido  Desenho Assistido Desenho Assistido por
por Computador por Computador por Computador Computador
1994/1995 1995/1996 1996/1997 1997/1998 1998/1999
30 ANO
Projecto 11 Projecto I Projecto I Projecto 11 Projecto 111
Histéria da Histéria da Histéria da Histéria da Teoria da Arquitectura
Arquitectura [1 Arquitectura II Arquitectura II Arquitectura II 11
Teoria da Teoria da Teoria da Teoria da Histdria da
Arquitectura [ Arquitectura [ Arquitectura [ Arquitectura [ Arquitectura Moderna
Geogratia Geogratia Geogratia Geogratia Construggo |
Construgéo ! Construgao ! Construgao ! Construgéo ! Tecnologia da
Construgdo |
Desenho Assistido por Desenho Assistido por Desenho Assistido por Desenho Assistido por
Computador Computador Computador Computador Desenho Assistido por
Computador
1999/2000 2000/2001 2001/2002 2002/2003 2003/2004
30 ANO

Projecto 111

Teoria da Arquitectura

II

Histdria da

Arquitectura Moderna

Construgao !

Tecnologia da
Construgéo [

Desenho Assistido por

Computador

Projecto 111

I

Historia da
Construgao !
Tecnologia da

Construgéo [

Computador

Teoria da Arquitectura

Arquitectura Moderna

Desenho Assistido por

Projecto 111

Teoria da Arquitectura

11

Histdria da
Arquitectura Moderna

Construgéo !

Tecnologia da
Construcéo [

Desenho Assistido por
Computador

Projecto 111

Teoria da Arquitectura

11

Histéria da
Arquitectura Moderna

Construggo |

Tecnologia da
Construcéo I

Desenho Assistido por
Computador

Projecto 111

Teoria da Arquitectura

11

Histdria da
Arquitectura Moderna

Construgéo |

Tecnologia da
Construgéo I

Desenho Assistido por
Computador
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Mudanca das unidades curriculares no 4° ano
de 1995 a 2004

A marcagdo a cinzento nas tabelas coincide e marca os anos em que
decorreram os Encontros de Tomar. A linha temporal das mesmas advém
do Primeiro Encontro de Tomar em 1995, até ao ultimo, que decorreu
em 2004.



1988/1989 1989/1990 1990/1991 1991/1992 1992/1993 1993/1994
40 ANO
Projecto 111 Projecto 111 Projecto 111
Histdria da Histdria da Histdria da
Arquitectura Arquitectura Arquitectura
Contemporanea Contemporanea Contemporénea
Teoria da Teoria da Teoria da
Arquitectura [1 Arquitectura [1 Arquitectura [I
Urbanologia Urbanologia Urbanologia
Construggo | Construggo | Construgéo |
1994/1995 1995/1996 1996/1997 1997/1998 1998/1999
40 ANO
Projecto 111 Projecto 111 Projecto 111 Projecto 111 Projecto IV
Histéria da Histéria da Histéria da Histéria da Histdria da
Arquitectura Arquitectura Arquitectura Arquitectura Arquitectura
Contemporéanea Contemporénea Contemporénea Contemporéanea Contemporéanea
Teoria da Teoria da Teoria da Teoria da Construgéo I
Arquitectura [I Arquitectura II Arquitectura II Arquitectura II
Tecnologias da
Urbanologia Urbanologia Urbanologia Urbanologia Construgéo I
Construgéo | Construgao | Construgso | Construcgéo | Urbanologia
1999/2000 2000/2001 2001/2002 2002/2003 2003/2004
40 ANO

Projecto IV
Histéria da
Arquitectura
Contemporénea

Construgao Il

Tecnologias da
Construgao Il

Urbanologia

Projecto IV
Histéria da
Arquitectura
Contemporénea

Construgao Il

Tecnologias da
Construgéo Il

Urbanologia

Projecto IV
Histdria da
Arquitectura
Contemporanea

Construgéo [I

Tecnologias da
Construgéo [I

Urbanologia

Projecto IV
Histdria da
Arquitectura
Contemporanea

Construgéo 11

Tecnologias da
Construcédo 11

Urbanologia

Projecto IV
Histdria da
Arquitectura
Contemporénea

Construgéo 11

Tecnologias da
Construgéo 11

Urbanologia
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Mudanca das unidades curriculares no 50 ano
de 1995 a 2004

A marcagdo a cinzento nas tabelas coincide e marca os anos em que
decorreram os Encontros de Tomar. A linha temporal das mesmas advém
do Primeiro Encontro de Tomar em 1995, até ao ultimo, que decorreu
em 2004.



1988/1989 1989/1990 1990/1991 1991/1992 1992/1993 1993/1994
50 ANO
Projecto IV Projecto IV
Histdria da Histéria da
Arquitectura Arquitectura
Portuguesa Portuguesa
Construgégo I Construgéo IlI
4 Opcionais 2 Opcionais
1994/1995 1995/1996 1996/1997 1997/1998 1998/1999
50 ANO
Projecto IV Projecto IV Projecto IV Projecto IV Projecto V
Histéria da Histéria da Histéria da Histéria da Histdria da
Arquitectura Arquitectura Arquitectura Arquitectura Arquitectura
Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa
Construgao 111 Construgao 111 Construgao 111 Construgao 111 Sistemas Urbanos
2 Opcionais 2 Opcionais 2 Opcionais 2 Opcionais 4 Opcionais
1999/2000 2000/2001 2001/2002 2002/2003 2003/2004
50 ANO
Projecto V Projecto V Projecto V Projecto V Projecto V

Histéria da
Arquitectura
Portuguesa

Sistemas Urbanos

4 Opcionais

Histéria da
Arquitectura
Portuguesa

Sistemas Urbanos

4 Opcionais

Histdria da
Arquitectura
Portuguesa

Sistemas Urbanos

4 Opcionais

Histdria da
Arquitectura
Portuguesa

Sistemas Urbanos

4 Opcionais

Histdria da
Arquitectura
Portuguesa

Sistemas Urbanos

4 Opcionais
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Mudanca das unidades curriculares opcionais
de 1995 a 2004

A marcagdo a cinzento nas tabelas coincide e marca os anos em que
decorreram os Encontros de Tomar. A linha temporal das mesmas advém
do Primeiro Encontro de Tomar em 1995, até ao ultimo, que decorreu
em 2004.



1988/1989 1989/1990 1990/1991 1991/1992 1992/1993 1993/1994 1994/1995 1995/1996
OPCIONAIS
Arquitectura Tedrica  Arquitectura Tedrica | Arquitectura Tedrica | Arquitectura Tedrica 1
|
Planeamento Fisico | Planeamento Fisico | Planeamento Fisico |
Planeamento Fisico |
Arquitectura Tedrica II Morfologia Urbana I Antropologia do Espaco

Arquitectura Tedrica I

II Planeamento FfSiCO H Arquitectura Teérica H
Morfologia Urbana I

Planeamento Fisico Planeamento Fisico I

11 Cultura Material |

Morfologia Urbana II
Arquitectura Tedrica [1
Planeamento Fisico 1
Antropologia do Espago
I
Morfologia Urbana I
Cultura Material [I
1996/1997 1997/1998 1998/1999 1999/2000 2000/2001 2001/2002 2002/2003 2003/2004

Arquitectura Tedrica |
Planeamento Fisico 1

Antropologia do Espaco
|

Morfologia Urbana 1
Arquitectura Tedrica [1
Planeamento Fisico 11

Antropologia do Espago
I

Morfologia Urbana I1

Arquitectura Tedrica |
Planeamento Fisico |
Histéria das Cidades |
Mortologia Urbana I
Arquitectura Tedrica [I
Planeamento Fisico 11
Histéria das Cidades 11

Morfologia Urbana II

Arquitectura Tedrica |
Planeamento Fisico |
Histéria das Cidades |
Arquitectura Tedrica [I

Planeamento Fisico I

Histdria das Cidades I1

Arquitectura Tedrica |
Histéria das Cidades |

Comunicacéo
Computacional |

Planeamento Fisico |

Arquitectura Tedrica

11
Histéria das Cidades 11

Comunicagédo
Computacional I

Planeamento Fisico [l

Arqueologia Industrial

Histéria das Cidades
Planeamento Fisico |
Histéria das Cidades 11
Planeamento Fisico 1

Arqueologia Industrial

Histéria das Cidades |
Planeamento Fisico |
Histéria das Cidades 11
Planeamento Fisico Il
Arqueologia Industrial
Conceitos e Préticas
da Arte
Contemporénea |
Conceitos e Préticas

da Arte

Contemporanea I

Planeamento Fisico |
Planeamento Fisico I
Arqueologia Industrial

Histéria e Estética do
Cinema

Conceitos e Praticas
da Arte
Contemporanea |

Conceitos e Praticas
da Arte
Contemporénea 1

Critica da Histéria da
Arquitectura |

Arquitecténicas da
Forma

Critérios de
Intervengao no
Patriménio

Arqueologia Industrial

Histéria e Estética do
Cinema

Conceitos e Praticas
da Arte
Contemporénea |

Conceitos e Praticas
da Arte
Contemporénea 1
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J. Resultados do Inquérito efetuado aos alunos do Departamento de Arquitetura da
Universidade de Coimbra
Da Autoria da Autora

A INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DA ARQUITETURA EM COIMBRA

Um arquiteto tem de ter consciéncia do mundo que o rodeia e para isso tem de ir em busca
do mais diverso conhecimento e cruzamento de saberes para completar o pensamento.
Esta linha esta desde logo presente no percurso formativo arquiteténico. Este questionario
tem como objetivo entender como os diversos conhecimentos e disciplinas se relacionam

no curso de arquitetura no Darq, a partir da visdo do lado estudantil.

Frequenta o curso de Arquitetura desde que ano?

70 respostas

15 13 (18,6%)

12 (17,1%) 12 (17,1%)
10
5

1 (1,4%1)(1,451)(1,4%)

3 2013 2017 Desde a origem do cur... sim
2010 2015 2018 Sim

Encontra-se em que ano do curso?

N racr
70 respostas

@ 1° Ano
@ 2° Ano
@ 3° Ano
@ 4° Ano
@ 5° Ano
@ Dissertacio de Mestrado

\
12,9% \
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O curso de Arquitetura em Coimbra foi a sua primeira opgao?

70 respostas

@ Sim
@ Nio

O Plano de Estudos no curso de Arquitetura no Darq, € dividido por
areas nucleares que inserem as diversas disciplinas : Arquitetura,
Desenho, Urbanismo, Construcao e Tecnologia e Ciéncias Sociais e
Humanas. Considera estas areas essenciais para a formacao
arquitetonica?

70 respostas

@ Sim
@ Nao

ESBATER FRONTEIRAS



Existe alguma outra area que considere pertinente e que poderia estar
presente no plano de estudos?

70 respostas

® Sim
@ Nio

Se respondeu "Sim" : Qual ou quais seriam pertinentes?

33 respostas

Matematica

Trabalho pratico em campo, em atelier e um trabalho mais social, que nos ensinasse a
comunicar com os clientes

N&o sei se é uma area mas Legisla¢éo

programas para tratamento digital das propostas de projeto

Paisagismo, Visita a Obras, Aulas voltadas para programas de computador mais
pertinentes, e que isso una a pratica em outras cadeiras, Ano Zero de Desenho e
Geometria

Design, engenharia

Questdes mais realistas e que fossem ao encontro da realidade, assim que acabamos o
curso. Desde questdes orcamentais, regras e leis obrigatérias, materialidade etc.
Preparac&o para a pratica profissional e legislacéo

design de interiores

pintura, design, fotografia

Areas de geografia e matematica

Seria pertinente a integracéo obrigatéria ao invés de opcional de algumas areas - como
fotografia, geografia urbana, antropologia... Estas séo algumas das areas extremamente
essenciais para os futuros arquitectos.

Fisica

Geografia
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- narealidade urbanismo ja faz parte das disciplinas ensinadas mas acho que deveriamos
ser apresentados a esse tipo de estudo desde de o primeiro

- Escultura

- Muitas seriam pertinentes mas as mais importantes que estdo em falta eu diria que
seriam disciplinas relacionadas com a conduta e ética que o arquitecto devera ter
no trabalho, arquitectura adaptada a pessoas incapacitadas fisica ou psiquicamente
e uma cadeira especificamente para as tecnologias mais recentes da arquitectura (a
nivel construtivo, sustentavel e econémico nas mais variadas fungdes do edificio e da
resposta da arquitectura a situa¢des de elevado risco do edificado em ocasides de
urgéncia ou fenémenos naturais em que poderia ser abordado o assunto relativo as
alteracdes climaticas e possiveis consequéncias). Uma das cadeiras que deveria ser
integrada no plano de estudos futuramente e que seria aplicavel a qualquer curso
universitario de forma a que o aluno estivesse completamente informado e formado
no assunto, seria algo relacionado com a preparagdo do aluno para a sua integracéo
no mercado de trabalho (por exemplo: ensinar o aluno a realizar um corriculum vitae
completo, a organizar o seu portfélio de apresentacéo de trabalhos realizados até ao
momento da candidatura no emprego a que se propuser.

+  Cultura Geral e Filosofia

- A preparacgio para o mercado de trabalho; introducéo a legislacéo

« Desing

- Desenho Digital e Sustentabilidade

- Politica

- Algo que envolva leis, legislacio e todas burocracias necessarias para construir e afins
e, algo que nos ensine a mexer em programas de desenho que nos sejam realmente
Uteis para o futuro..

- Arte, Fotografia

-+ Algo relacionado com outras formas de Arte como literatura, cinema, etc

- As dreas existentes sdo essenciais mas ha uma necessidade URGENTE de mudanca no
método de ensino. As cadeiras ndo sdo dadas da forma mais interessante dada a nossa
area de formacao.

- Fotografia

- Sustentabilidade

- Aulas de programas graficos

- Um pouco de Belas Artes e mais contemporaneidade sobretudo nas Ciéncias Sociais
e Humanas

+  Reabilitacgo
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O Darqg possui um espaco fisico que permite o cruzamento de
conhecimento. Até ao momento do seu percurso formativo, alguma vez
presenciou este cruzamento ou trabalho directo entre disciplinas?

0 racr
70 respostas

® Sim
@ Nio

Se respondeu que "Sim": Que disciplinas se cruzaram e em que ano?

46 respostas

Teoria e APD II cruzaram se com Projeto Ill no z° ano

Arquitetura, desenho, urbanismo, construgéo em todos os anos

Arquitetura com desenho/ construcéo e tecnologia/ ciéncias sociais e humanas
Por exemplo construcdo V e Projeto 111

Construcdo e Projeto apartir do 30 ano; Antropologia e Projeto no 40 ano; Suportes

Fisicos e Projeto no 40 ano;

Antropologia, Construgéo, Suportes Fisicos de Arquitectura e Urbanismo
Suportes, antropologia

Projecto, construcéo e teoria da arquitectura no 3°ano

Atelier de Projecto I (prof. Gongalo Canto Moniz) com as disciplinas de Suportes Fisicos
para Arquitectura e Urbanismo (prof. Anténio Rochette), Antropologia do Espaco(prof.
Sandra Xavier) e a disciplina de Construgéo (prof. Raimundo Silva), no ano 2015
histéria da arquitetura e projeto (principalmente no primeiro ano)| construgéo e ciencias
sociais e projeto (4° ano) | arqueologia e projeto (50 ano)

Projeto [ e geometria

Construgéo, Projecto, Antropologia e Urbanizag&o (4° Ano), Construgéo e Projecto (3°
Ano)

30 ano, Constru¢des Ve VI com Projeto 11, Teoria Il e outras

Antropologia e Projeto 4 - foi a Unica que teve relacdo na pratica. O resto ¢ treta.
Projeto e construcéo no presente ano lectivo.

podia haver mais cruzamento entre as cadeiras tedricas e projeto
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3° ano: construgdo v/vi e projeto iii e teoria da arquitetura iii

4° ano: antropologia e construcéo do edificado ii e atelier de projeto i

No 4 ano houve um contacto mais directo entre as disciplinas de Atelier de Projecto e
Antropologia

% ano: projeto, teoria e construgdo 4 ano: projeto e construgdo

Projeto e construgao no meu 30 ano

Construgéo e Projecto (3 e 4)

Todos os anos, construgéo e projeto

Projeto e teoria da arquitetura. 2 ano

Desenho e Projecto - 10, 20 e 30 ano

Construgio e Projeto, Antropologia e Projeto

Projeto com teoria

Projeto com histéria

2 ano

Construgéo e projeto

No 3° ano a disciplina de projecto 3 estd muito relacionada com construgdo 5 e 6
desse mesmo ano. Este é o Unico caso que até agora achei que duas disciplinas tinham
contacto directo uma com a outra e que uma sem a outra era complicado tirar uma nota
acima da média ou até conseguir uma positiva nas duas.

Qualquer uma delas com projeto

Construgéo, projeto, antropologia; 3 ano e 4 ano

Construgéo e Projecto, tanto no 30 como no 40 ano

Penso que a disciplina de projeto € aquela onde conseguimos observar o cruzamento
de mais discilpinas como desenho, construcéo e a area das ciéncias sociais humanas.
Penso, no entanto que deveria ser mais evidenciado pelos docentes esta relacéo e a
importéncia individual de cada disciplina para o melhor desempenho de projeto.
Teoria da Arquitetura IV e Projeto III; APD II, Construgdo V e Projeto III; Teoria da
Arquitetura e Histéria da Arquitetura.

Projeto Il com Construgéo V e [V - no terceiro ano

Atelier de Projeto I com Construcéo do Edificado II - quarto ano

Projeto e Construgéo 30 e 40 anos

Arquitetura e construcéo ( 3 e 4°ano)

Teoria da Arquitetura com todas as disciplinas ao longo do curso; construgéo e projeto,
naturalmente

Nao foram as disciplinas, mas sim o uso de conhecimentos externos em filosofia e
psicologia que foram utilizados em projeto. Esse tipo de interdisciplinaridade.

Histéria e Apd 2016

Projecto e desenho no 10 ano

Projeto Il e teoria II, mas foi s6 um trabalho, nio significa que haja muita
interdisiplinaridade, inclusive acho isso um ponto bem fraco no dArq

Projecto 3 / construcao com o arq. José Gigante. Ate ao ano de 2009/10 +-. Uma das
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maiores perdas do departamento.

Projeto e construcéo no terceiro ano

Projeto e outras

Atelier de Projeto I, Construcdo do Edificado II, Antropologia Cultura e Arquitetura
(esta com uma ligagdo mais ténue) - 40ano

A disciplina de Projeto

Estando projeto no centro do curso de Arquitetura, acha que as
restantes disciplinas trabalham para a completar?

20 rasm
70 respostas

@® Sim
@ Mao
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Existiu algum momento em que a disciplina de projeto que frequentou
se tenha encontrado diretamente com outra disciplina?

70 respostas

@ Sim
@ Nio

Se respondeu "Sim": Qual ou quais disciplinas?

47 respostas

+ Construgéo
Construgéo
Antropologia
+  Construgdo V e construgdo VI
Projeto, urbanismo e construcdo
Construgéo, antropologia
+ Antropologia, construgéo
Antropologia, Construcéo e Suportes Fisicos de Arquitectura e Urbanismo
Construgdo V e VI, Teorias e praticas da reconstrucéo, Antropologia, Suportes Fisicos
para Arquitectura e Urbanismo
Construcéo e teoria da arquitectura
Nas disciplinas de Construcéo
.+ clencias sociais, arqueologia, construcéo, histéria
Geometria
Construgao, Urbanismo e Antropologia
+ Construgdo Ve VI
Antropologia (40) Teoria (20 ano e 1 semestre) e Construc&o (30 e 40)
Desenho construgao
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Construcéo, teoria da arquitetura, antropologia e construcdo do edificado
Atelier I-A e Construgdo do Edificado 11

Teoria e construgéo

Construgéo , teoria

Teoria

Desenho

Construcdo e Antropologia

Com as cadeiras de construgdo e, esporadicamente, algumas opcionais: Suportes
Fisicos, Antropologia...

teoria | e desenho |

Teoria e histéria

As cadeiras de histdria, principalmente do dr. Figueira, s&o um bom exemplo de troca
de conhecimento entre as cadeiras.

Construgdo 5 e 6 de 3° ano

Geometria, apd, construcdo

Construcdo e Desenho

APD 11, Desenho 11l e Histéria da Arquitetura [V

Area da construcao

Teoria da Arquitetura, Construcéo, APD

Construgio e teoria da Arquitectura

desenho e construcgéo

Projeto 2 e teoria 2

Construcao, projecto urbano,

A disciplina de Projeto pode trabalhar pontualmente com outros
conhecimentos sem ser uma disciplina em especifico. O professor pode
indicar conferéncias, exposicoes ou convidar alguém que represente
uma area para além da Arquitetura. Isso ja aconteceu nas disciplinas de
Projeto que frequentou?

@® Sim
@ Mao
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Se a resposta foi "Sim": Em que ano de projeto se lembra de ter ocorrido e
que acontecimento foi?

38 respostas

« Todos

+ 40 ano, disciplina de Préticas de construcéo, do prof. Luis Miguel Correia. (conferéncias
- “percursos”)

+ Todos os anos

+  20ano, 4° ano

«  Por exemplo ir a uma conferéncia de um professor das letras, tendo como tema o
Cinema

. Todos menos o 5 ano

- 50 ano, presenca de um fotografo, por exemplo

- Atelier de Projeto ID

- Ciclo de conferéncias Alvaro Siza

« 40 (Atelier de Projecto 1)

+ Primeiro e segundo ano

- 30ano - exposicdes de desenho | 40 ano conferencias/exposicées e workshop Alemanha

. 1° Ano, 2° Ano, 3° Ano e 4° Ano

- Palestras e Conversas voltados aos 30 Anos DARQ

« 2014 /2015

- 50 ano - conferéncias em outras cidades

- Em todos anos.

- em quase todos os anos aconteceu, desde arquitetos convidados, eventos organizados
pelo nuda ou pelo departamento, por exemplo as conferéncias da “escola de coimbra”

+  4e5anos

- Todos os anos, conferéncias e workshops

+ lano - palestras no convento de s.francisco, aula com cineasta.

- le 2anos - viagens de turma e do nuda

« Projecto I - Anozero'17 - Curar e Reparar o Construido

+ 30 ano: Aulas tedricas nas quais arquitectos apresentavam as suas obras e as quais, por
vezes, se realizavam visitas.

- 2ano

+  primeiro ano em projeto 1 (2018-2019), coordenado por Luis Miguel Correia

- 5

- H4 anualmente conferéncias, eventos, exposicdes e até viagens de estudo em que
somos dispensados das aulas de projecto (ou de outra disciplina) para podermos assim
comparecer as conferéncias sugeridas pelo professor, pelos colegas, pelo nucleo ou
pela universidade. Em relacdo & procura de profissionais de outras areas para haver
cruzamento de ideias ou conhecimentos, eu nunca presenciei a nada dessa natureza,
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acho que seria conveniente quando fizéssemos um projecto sobre, por exemplo, um
hospital, podermos conhecer alguns profissionais de satide para saber o necesséario
para o edificio para além das normas de medidas e multiplas regras escritas no RGEU
ou em outro qualquer regulamento edificatério. Perceber o necessério, o inconveniente,
o imprescindivel e os niveis elevados de conforto tanto para profissionais como para
utentes, e, se necessario, tomar conhecimento da rotina ou do parecer de utentes.

2.° ano; 3° ano e 5° ano

4 ano, fomos a exposicées fora das cadeiras existentes, recebemos pessoas de fora para
falarem conosco

No 50 Ano fomos incentivados a dialogar com a professora de Arqueologia acerca do
nosso tema de projeto, o que foi bastante interessante no desenvolvimento deste
Projeto I, Projeto 11

10 e 20 ano

Primeiro ano, tavamos projetando uma casa para um cineasta e um profissional da area
veio dar uma aula sobre cinema e arquitetura

2017, em sao paulo, brasil (erasmus)

Em quase todos, quer sejam conferéncias, exposi¢des, ou outros

No quinto ano com arqueologia

Os professores responsaveis pelas disciplinas de Projeto que
frequentou apresentaram esta vontade e insercao de novos
acontecimentos?

® Sim
® Nio
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Actualmente encontra-se a frequentar que disciplina de Projeto?

@ Frojeto |
@ Frojeto I

¥ Projeto 1l
@ Atelier de Projeto | A
@ Atelier de Projeto | B
@ Atelier de Projeto | C
@ Atelier de Projeto | D
@ Atelier de Projeto 1l A
@ Atelier de Projeto Il B
@ Atelier de Projeto I C
@ Diszertacdo de Mestrado

Tendo em pensamento o objetivo do arquiteto e da sua formagdo, quais as

disciplinas do 1° ano considera mais ou menos relevantes para o complemento
projetual?

RESPOSTAS DOS ALUNOS DO PRIMEIRO ANO

Desenho |

3 respostas

1(33,3%) 1(33,3%) 1(33,3%)

0(0%) 0(0%)
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Construcéo |

3 respostas

0 (0%)

Construcao Il

3 respostas

0 (0%)

1(33,3%)

0 (0%)

0 (0%) 0 (?%]

Introdugao a Arquitectura e a Cidade |

3 respostas

0,25

0 (0%)
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Introducao a Arquitectura e a Cidade Il

3 respostas
10 1(33,3%)
0,75
0,50
0,25
0 (0%) 0(0%)
0,00 l l
3 4
Geometria
3 respostas
. 2 (66,7%)
1
1(33,3%)
0 {0%) 0(0%) 0 (0%}
0 | | |
3 4 L

As consideradas menos relevantes neste ano do curso, embora nao
tenham sido consideradas como um complemento de projecto
continuam a ser pertinentes para o percurso formativo?

@ Sim
@ Nio
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RESPOSTAS DOS ALUNOS DO SEGUNDO ANO

Tendo em pensamento o objetivo do arquiteto e da sua formacdo, quais as
disciplinas do 1° ano considera mais ou menos relevantes para o complemento

projetual?

Desenho |

11 respostas

6 (54,5%)

0 L

Construgao |

11 respostas

1(9,1%)
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Construgao Il

11 respostas

5 (45,5%)

0 |

Introdugao a Arquitectura e a Cidade |

11 respostas

5 (45,5%)

0 (0%) 1(9,1%)

Introducdo a Arquitectura e a Cidade Il

11 respostas
6
4
2
0

1 2 3
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Geometria

11 respostas

5 (45 5%)

As consideradas menos relevantes neste ano do curso, embora nao
tenham sido consideradas como um complemento de projecto
continuam a ser pertinentes para o percurso formativo?

11 respostas

® Sim
@ Nao
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Tendo em pensamento o objetivo do arquiteto e da sua formagao, quais as

disciplinas do 2° ano considera mais ou menos relevantes para o complemento
projetual?

Desenho Il

11 respostas

Construgao Il

11 respostas

6 (54,5%)
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Construgao IV

11 respostas

5 (45,5%)

1(9.1%)

5 (45,5%)

1(9.1%) 1(9,1%)

Historia da Arquitetura Il

11 respostas

5 (45,5%)

1(9,1%)

1(9,1%)
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Teoria da Arquitetura |

11 respostas

0(0%)

Teoria da Arquitetura Il

11 respostas

Arquitetura e Projeto Digital |

11 respostas

0 (?%] 0 (0%)

ESBATER FRONTEIRAS
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As consideradas menos relevantes neste ano do curso, embora nao
tenham sido consideradas como um complemento de projecto
continuam a ser pertinentes para o percurso formativo?

11 respostas

@® Sim
@ Nao

RESPOSTAS DOS ALUNOS DO 30 ANO

Tendo em pensamento o objetivo do arquiteto e da sua formacgdo, quais as

disciplinas do 1° ano considera mais ou menos relevantes para o complemento
projetual?

Desenho |
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Construgéo |

1 respastas

2 (18.2%)

1(9,1%) 1(9,1%)

Construgao Il

11 respostas

4 {36,4%)

3 (27,3%)

1(9,1%)

Introdugéo a Arquitectura e a Cidade |

respostas

4 (35,4%)

0{0%) 0{0%%)

ESBATER FRONTEIRAS



Introdugéo a Arquitectura e a Cidade Il

11 respastas

4(36,4%)

0 {0%) 0{0%%)

Geometria

11 respostas

As consideradas menos relevantes neste ano do curso, embora nao
tenham sido consideradas como um complemento de projecto
continuam a ser pertinentes para o percurso formativo?

@ Sim
@ Nio
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Tendo em pensamento o objetivo do arquiteto e da sua formagao, quais as

disciplinas do 2° ano considera mais ou menos relevantes para o complemento
projetual?

Desenho |l

1 respostas

4 {36, 4%)

Construgao Il

nostas

4 (36,4%)

0 (0%) 0 (0%)
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Construgao |V

respastas

4
3
FJ
! 1(9,1%)
0 (0%)
]
1

Histaria da Arquitetura |

Postas

]
4
2
0 {0%) 0(0%)
]
1 2

Historia da Arquitetura Il

11 respo
L]
4
2
0 (0%) 0 (0%)
0
1 2

4 (36,4%)

4 (36.4%)
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Teoria da Arquitetura |

11 respostas
3}
4
4 (36,4%)
2
0 (0% 1(9.1%)
0

Teoria da Arquitetura Il

11 respostas

4
3
2
! 1(9,1%)
0(0%)
0
1

Arquitetura e Projeto Digital |

11 respostas

T (63,6%)

0(0%) 0(0%)
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As consideradas menos relevantes neste ano do curso, embora nao
tenham sido consideradas como um complemento de projecto
continuam a ser pertinentes para o percurso formativo?

. Sim
& Mo

Tendo em pensamento o objetivo do arquiteto e da sua formacao, quais as

disciplinas do 3° ano considera mais ou menos relevantes para o complemento
projetual?

Arquitetura e Projeto Digital Il

respostas

0 {0%)
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Desenho Il

3 (27,3%)

108,1%) 1(9,1%) 1(8,1%)

Urbanismo

1 rezpostas

0 (0] 0 (0%)

Teoria da Arquitetura Il

respoastas

3 (27,3%)

1(9,1%) 100,1%)
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Construgdo V

respastas

0 {0%) 0107

Construgao VI

11 respostas
6 (54,5%)

4 (36,4%)

0{0%) 0{0%)

Historia da Arquitetura 1l

Spostas

&
5 (45,5%)
4
2
0 (0%} 0 (0%:)
o
1 2
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Histaria da Arquitetura IV

11 respostas

As consideradas menos relevantes neste ano do curso, embora néo
tenham sido consideradas como um complemento de projecto
continuam a ser pertinentes para o percurso formativo?

@ Sim
@ Nio
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RESPOSTAS DOS ALUNOS DO QUARTO E QUINTO ANO

Tendo em pensamento o objetivo do arquiteto e da sua formacéo, quais as

disciplinas do 1° ano considera mais ou menos relevantes para o complemento
projetual?

Desenho |

30

Construgao | ( Introdugado a Cultura Construtiva)

42 resposias

20

9 (20%)

1(2.2%)
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Construcao Il (Materiais de Construcao)

respastas

20

17T (37 .8%)

Introdugéo a Arquitectura e a Cidade |

45 respostas

25 [55.6%)

Introdugéo a Arquitectura e a Cidade ||

45 respostas

10

9 (20%)

2 (4,4%) 2 (4.4%)
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Geometria

on

respostas

As consideradas menos relevantes neste ano do curso, embora nao
tenham sido consideradas como um complemento de projecto
continuam a ser pertinentes para o percurso formativo?

@ Sim
@ Nao

273



Tendo em pensamento o objetivo do arquiteto e da sua formagéo, quais as

disciplinas do 2° ano considera mais ou menos relevantes para o complemento
projetual?

Desenho |l

a3 resposias

7 (15,6%) 7 (15,6%)

Construgdo Ill (Fisica da Construgao)

45 resposias

20

1(2,2%)
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Construgdo IV ( Principios de Funcionamento Estrutural dos Edificios)

45 respostas

15

1(2,2%)

Histdria da Arquitetura |

&3 respostas

30

20

9 (20%)

1(2,2%)

Histaria da Arquitetura ||

45 respostas

30
20
10 11 (24.4%)
1(2.2%) 2(4.4%)
o
1 2 3 4 5

275



Teoria da Arquitetura |

45 respostas
20

15 TEES

15 (33.3%)

1(2,2%)
n —
1 2

0{0%)

Teoria da Arquitetura Il

45 respastas

20

10 11 {24.4%)

1(2.2%) 1(2,2%)

Arquitetura e Projeto Digital |

respostas

20
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As consideradas menos relevantes neste ano do curso, embora nao
tenham sido consideradas como um complemento de projecto
continuam a ser pertinentes para o percurso formativo?

@ Sim
& Mio

Tendo em pensamento o objetivo do arquiteto e da sua formacgao, quais as

disciplinas do 3° ano considera mais ou menos relevantes para o complemento
projetual?

Arquitetura e Projeto Digital Il

15

14 (31,1%)

10

1(2,2%)
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Desenho Il

45 respostas

20

17 (37 ,8%)

REESS
4 (B,9%)

Urbanismo

20

14 (31, 1%)

8(17,8%)
1(2.2%) 1(2,2%)

1 2

Teoria da Arquitetura 11l

45 respostas

20 20 (44 4%)

14 (31.1%)

ESBATER FRONTEIRAS



Construgao V

40
30

20

0 {0%)

1(2.2%)

Construcao Vi

40
30

20

0{0%)

0(0%)

Historia da Arquitetura IlI

435 respostas

1(2.2%)

0 (0%)

1

2 (4,4%)

3{6,7%)
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Histodria da Arquitetura IV

45 respostas

30
20
10
1 {2]2*1 0 (0%)
0 — — |
1 2

As consideradas menos relevantes neste ano do curso, embora nao
tenham sido consideradas como um complemento de projecto
continuam a ser pertinentes para o percurso formativo?

@ Sim
@ Nio
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2° Ciclo de Formagéo

Mo 2° ciclo de formacao, as disciplinas de projeto desmembram-se em
ateliers de projeto, cada um com uma tematica especifica. Considera
essa possibilidade uma mais-valia?

@ Sim
@ Néo

Porqué?

Podemos escolher a area que mais nos interessa.

Podemos escolher o tema que preferimos

Introducdo de trabalho de atelier na altura do salto para o mundo do trabalho.
Adequamento ao que vamos encontrar, trabalho em equipa e nfo individual

Para nos ajudar a encontrar um caminho mais especifico

Considero uma mais valia para focar mais em concreto do que se pretende mas nem
sempre hd uma oferta adequada.

E importante que com a maturidade do aluno seja dada oportunidade de escolha
consoante o tema mais sujestivo para o estudante, o que permite uma aproximacao
mais interessada no trabalho

Porque existe mais op¢ées de escolha de terrenos, programas, professores

Por haver varias tematicas os casos de estudo e o trabalho dos alunos diversifica-se
tornando-se mais os resultados finais mais distintos e variados. Os alunos de anos
anteriores tém uma amostra mais diversificada.

Porque permite que o aluno possa escolher a tematica que quer abordar ao longo
do mestrado. Nem todos s&o talhados para o mesmo e haver uma componente de
reabilitagdo, construgédo nova e a escalas diferentes é sem duvida positiva para a
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formacao pessoal

podemos aprender especificamente mais sobre determinado tema que nos interessa no
campo da arquitetura. No entanto, nem todos tem esta oportunidade porque a escolha
dos temas depende dos professores e néo exclusivamente dos alunos.

Permite uma escolha de tema e projecto sem restringir o processo de descoberta e
criatividade. Alarga a possibilidade de aplicabilidade de conhecimentos

De forma ao aluno puder aprender livremente o que mais o capta

Da liberdade ao aluno de desenvolver algo por escolha propria.

As turmas ficam mais pequenas. Ha escolha mas na verdade a troca de conhecimentos
¢ a mais valia nos temas diversos a comecar por reabilitacdo vs. edificacio.

para agradar a gregos e a troianos

Poder escolher o que trabalhar e desenvolver de acordo com os nossos interesses e dat
aprender e desenvolver pessoalmente para a futura pratica profissional.
Experimentac&o de programas mais complexos

Podemos realmente escolher um tema do nosso interesse de entre as 4 opgdes
Existem mais hipéteses do curso se adaptar a diferentes alunos

Auxiliam no foco e direccionam para sensibilidades particulares do arquiteto em
formac&o

Porque nos aproxima de um tema projectual mais direccionado e apontado.

A escolha de area, urbanizacio vs reabilitacéo

Para além de termos a livre escolha dentro de 4 temas (regra geral) podemos escolher
aquele que nos cativar mais e nos der mais prazer e vontade de trabalhar visto que
o projecto se ird manter durante todo o ano lectivo. E uma forma de aperfeicoar as
capacidades até ali adquiridas, ou abordar temas que nunca tenham sido explorados
em anos anteriores ou que tenha alguma facilidade em determinados aspectos em
que o aluno pense que terd uma melhor nota sendo um tema facil de trabalhar no
caso particular do aluno (nfo necessariamente por ser um trabalho “facil” mas sim, um
trabalho em que seja a “praia” do aluno.

Finalmente o aluno pode seguir uma parte que mais lhe interesse

E uma maneira de se poder escolher uma abordagem mais proxima aquilo que gostamos,
abordando temas que estamos mais dentro do assunto

Porque podemos escolher um projeto que corresponda mais as nossas preferéncias
pessoais. No entanto isso s € uma possibilidade segundo a média com que entramos
nos critérios de seleccéo, o que pode no fim n&o permitir entrar no atelier de projeto
que correspondia a nossa primeira escolha.

Apesar de néo ter frequentado o departamento neste ano, considero que permitem
explorar cada drea em concreto, levando a um projeto com maior especificidade
programatica

Uma maior possibilidade de poder focar em teméticas que vdo mais de encontro aos
nossos gostos e preceptivas futuras

Da-nos a oportunidade de escolhermos trabalhar num projeto cujo tema é mais do
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nosso interesse

No 4 ano iniciamos o mestrado e, como tal, devemos ser orientados para temas que nos
interessem. Ainda que esta estrutura que o departamento adotou funcione muito mal,
na sua teoria faz todo o sentido.

Porque o mestrado supostamente é uma especializagdo e isso ndo acontece no nosso
curso. Eu frequentei um atelier de projecto em reabilitacdo e n&o aprendi nada sobre
reabilitacio de edificios.

A aplicacao fica a quem, vé& exemplos como delft.

Maior amplitude de escolha, o que se revela essencial tendo em conta os diferentes
percursos futuros dos arquitectos em formagéo.

Oferece aos estudantes variedade de praticas - Arquitetura ndo se resume a uma linha
de pensamento.

ja deveremos ter os conhecimentos basicos e é importante comecar a pensar num tema
para a dissertacao e explorar

Tendo em pensamento o objetivo do arquiteto e da sua formacgdo, quais as

disciplinas do 4° ano considera mais ou menos relevantes para o complemento
projetual?

Historia da Arquitetura Portuguesa |

a2 respostas

6 (13,3%)
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Histéria da Arguitetura Portuguesa Il

435 respostas

15
13 (28,9%) 13 (28.9%)
10
5
0

45 resposia
20
T 17 (37 8%)
14 (31,1%)
10 11 (24, 4%)
5

1(2,2%)

Urbanizagéo

45 respostas

20

3 (6, 7%)
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As consideradas menos relevantes neste ano do curso, embora nao
tenham sido consideradas como um complemento de projecto
continuam a ser pertinentes para o percurso formativo?

P Sim
@ Nio

Mo 2° ciclo de formacgéao séo apresentadas opgoes de conhecimento,
permitindo a cada aluno tragar um proprio caminho. Considera as
opcionais apresentadas no 4° e 5° ano como adequadas e necessarias
no plano de estudos?

@ Sim
@ Nio
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Se a resposta foi "Nao": Porqué?

18 respostas

Pouca opg¢éo de escolha e a era importante introduzir cadeiras que vdo de encontro
aos objetivos de trabalho

Porque n&o nos d&o ensinamentos que precisamos no 5 ano de arquitetura, talvez
fossem mais apropriados para a licenciatura

como ja referido anteriormente, deveria ter disciplinas relacionadas com tratamento
digital dos projetos além de disciplinas mais relacionadas com arquitetura

N&o nos é dada quase nenhuma escolha, para além de haver 4reas especificas de
escolha.

Algumas op¢ées parecem que servem apenas para preencher créditos. N&o séo levadas
a sério e poderia haver alternativas mais especificas para arquitetura

sdo quase inuteis

As opcionais estdo sobrepostas e desactualizadas dos interesses atuais dos alunos
Necessitam de revisio de conteudos e programa, pelo menos algumas

Porque as opcionais neste momento ndo sdo opcionais

Apesar de considerar a maioria delas necessarias, nem todas séo, no entanto, leccionadas
de modo a que se concretizem uma ponte entre a drea em questéo e a arquitectura.
Logo, é necessaria uma revisdo dos contetdos programaticos.

Penso que anda tudo mais ao menos a volta do mesmo apesar das cadeiras serem todas
diferentes. Penso que algumas sdo dispensaveis e um tanto ou quanto pouco uteis
para o conhecimento do arquitecto (como a cadeira de construgéo e tecnologia que na
verdade se foca em materiais e reacdes dos materiais e um pensamento exageradamente
avancado no que toca a engenheiria civil). Uma das cadeiras opcionais que escolhi
(Antropologia, cultura e arquitectura) achei bastante pertinente para o conhecimento
do arquitecto, transmite-nos a importéncia do modo de vida das comunidades e a
sociologia, relacionadas com a arquitectura elas andam de “ méo dada” e é uma cadeira
desvalorizada e menosprezado no departamento, talvez porque exija algum trabalho
(quase diario) em casa ou observar e tentar perceber as rotinas, habitos e vontades das
pessoas e regista-los de forma a traduzi-los na arquitectura.

As cadeiras opcionais pelo seu tema parecem interessantes mas a desmotivacéo ou falta
de interesse dos professores a lecionar faz com que as mesmas sejam desinteressantes
N&o nos é dada escolha, as opcionais tornaram-se obrigatérias.

As opcionais em si sdo importantes, o que ndo é adequado é a forma como sio dadas
ou os seus conteudos que ndo vlo de encontro ao estudo da arquitetura. Nao ha um
esforco em adaptar cadeiras como antropologia e arqueologia a arquitectura e podia
ser uma mais valia. Construcéo do edificado € a Unica opcional que funciona como uma
verdadeira disciplina.

As disciplinas que s&o fora do departamento nio sdo leccionadas de forma interessante
e util a nossa area de formac&o.

Pouca escolha. Ou escolhas muito semelhantes. Nao existem aulas praticas. Ha que
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colocar literalmente a mao na massa. workshops, convidar mestres e meter os alunos
a interagir com aquilo que estao a desenhar. Compreender o que sao os materiais.
Experimentacao, é issencial para expandir conhecimentos e abrir a mente. varias
cadeiras sobre Sustentabilidade, auto-suficiencia, economia circular, reciclar, etc... e
aulas sobre o futuro apos a formacao académica. Como lidar com clientes/camara/
patroes. Que opcoes existem para alem de projecto e como as processeguir. Etc.
Poderiam existir muitas mais op¢des, e talvez mais adaptadas aos interesses reais dos
alunos.

Considera que devem haver restricoes de escolha em relagao as areas
nucleares as quais as opcionais pertencem (tal como acontece
atualmente)?

40 respostas

® Sim
@ MNio

Deveriam ser de livre escolha totalmente?

43 resposias

@ Sim
& Nio
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Considera o numero de opcionais que se deve escolher como adequada
ao Mestrado?

@ Sim
@ Nao

RESPOSTAS DE TODOS OS ALUNOS

O ensino em Coimbra

Existe algum tema mais exterior a Arquitetura que ache que deveria ter
sido desenvolvido ao longo do seu percurso de formagao, e que esteve
em falta?

@ 5im
@ Nio
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Se a resposta foi "Sim": Qual ou quais temas poderiam ter sido

desenvolvidos?

38 respostas
Sociologia (no &mbito da arquitetura).
O social, como falar com clientes, que perguntas fazer, podia ter sido abordado desde
o 1nicio
Como ja referido anteriormente, seria fundamental ter uma maior aprofundamento das
legislagdes
Sociologia, Geografia Humana
Desporto e atividade fisica
Composigdo e design editorial
Deveriam existir cadeiras que nos fizessem refletir sobre o papel do arquiteto na
sociedade, quest®es sociais que podem ser atenuadas ou resolvidas por arquitetos
e cadeiras que nos aproximassem da realidade social do nosso ambiente, de forma
tedrica e pratica, ao promover oficinas e exposi¢cdes para a comunidade fora do meio
académico.
arquitetura paisagista, em projetos de licenciamento é nos sempre pedido “arranjos
exteriores” e poderiamos ser melhores se tivessemos alguma opcional relacionada com
esse tema
Trabalho de maquetes, Estudo das leis e regulamentos, Paisagismo
Sustentabilidade e eficiéncia
politicas publicas
Arquitetura paisagista
Cinema, fotografia
Urbanismo, instrumentos digitais
Design grafico e de produto
pintura, design, fotografia
Geografia, matematica e psicologia
Cinema, Fotografia, Colagens, etc
Em primeiro lugar deve existir uma adaptacéo e evolucdo programatica, desde logo
em cadeiras como Arquitectura e Projecto Digital, isto é, o mercado caminha a largos
passos para programas como Revit, Archicad (BIM), logo, deverd existir desde cedo uma
familiarizacdo com esses programas - muitos deles exigidos em ateliers de arquitectura
actualmente.
Geografia
Como estou no primeiro ano ndo tenho muita propriedade a respeito desse
questionamento, mas acho que deveriam ser mais abordados temas sociologicos
Visitas a obras em construcéo
Artes visuais
Aqueles que referi anteriormente. Em relacéo & sociologia, & preparacdo da entrada no
mercado de trabalho, alguma cultura geral da arquitectura em relacéo a estratégias e
edificios mais actuais.

289



. Arte, Filosofia, etc.

- O contacto com o mundo do trabalho

- Design, Computadores, engenharia

- Sustentabilidade

- Podia ter existido maior envolvimento da faculdade com concursos internacionais ou
nacionais, ou pelo menos maior divulgacdo e incentivacdo por parte dos professores

+  Penso que esta em falta a nocéo pratica da construcdo na arquitetura

- Politica, Geografia

- Cinema, musica, literatura, pintura, escultura, aquilo que nos enriquece culturalmente

- Histdria da Arquitetura ser Histéria da Arquitetura e no histéria das igrejas no centro
e leste europeu...

- Sociologial

- Uma visdo mais politica e social da arquitetura

- Sustentabilidade em arquitetura,

+ O factor social da convivéncia humana - algo intrinseco a existéncia de cidades.

+ Acho que uma abordagem dos decretos lei necessarios e a interagao com as Camaras
deveria ser abordada, nem que fosse numa disciplina opcional.

Considera satisfatdrio o conhecimento que tem desenvolvido e
apreendido até este momento do curso?

10
3(43%)
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