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RESUMO

A Pratica Pedagdgica Supervisionada, ao nivel da experiéncia que nela se adquire e da preparacdo para
o mundo do trabalho que fornece é de importancia inquestionavel. A nossa sociedade, que exige a
formacdo de cidaddos participativos, criticos e empreendedores, leva ada aluno a construir o seu
préprio conhecimento. Assim, o professor deve criar as mais diversificadas e adequadas estratégias

para atingir esse objetivo, mantendo uma formacdo continua, transversal e atual.

Este relatério pretende ser uma sintese das atividades pedagdgicas postas em pratica e uma reflexdo
sobre os métodos e instrumentos utilizados. E um relatério direcionado para a disciplina de Histéria,
uma vez que o tema — a Batalha de Aljubarrota — relaciona conteldos programaticos previstos no
curriculo do 72 ano de escolaridade com a importancia das visitas de estudo como estratégia de

ensino-aprendizagem.

A Batalha de Aljubarrota é um marco da independéncia portuguesa e, passados 633 anos, continua,
como em tudo na Histéria, um ‘foco de discussdo’ entre historiadores. Porém, o ensino portugués
continua a transmitir alguns ‘erros’, ou interpretacdes, que podem nao corresponder a realidade. Em
primeiro lugar, o numero real de efetivos na batalha pode ter sido exagerado para dar ainda mais gléria
aos portugueses; em segundo, a suposta tdtica Unica utilizada pelos portugueses, a qual foi
aperfeicoada possivelmente por quem a conhecia bem, os ingleses, que a usaram com grande sucesso
na Guerra dos Cem Anos. Poucas certezas ha também da célebre ‘tatica do quadrado’: esta é,
provavelmente, fruto da imaginacdo de Ferndo Lopes, algo que se mantém na nossa cultura popular e

nos nossos livros escolares.

As visitas de estudo sdo consideradas atividades com importancia relevante no processo de ensino-
aprendizagem, na medida em que detém caracteristicas que se revelam facilitadoras de uma resposta
positiva por parte dos alunos. Como estratégia de ensino-aprendizagem, é considerada enriquecedora,
por exigir do aluno uma postura ativa, contribuindo assim para uma aprendizagem mais eficiente e
centrada na responsabilidade dos intervenientes, constituindo uma mais-valia na lecionacdo de
conteudos. Estas atividades devem ser cuidadosamente planificadas e estruturadas, para se conseguir
uma interligacdo dos saberes da escola e da comunidade. As suas vantagens sdo iniUmeras. Sem duvida,
os alunos aprendem de forma mais efetiva quando tém oportunidade de visualizar, vivenciar, tocar,
sentir, no fundo, viver aquele momento como sendo uma aprendizagem in loco e, por conseguinte,

diferenciada.

PALAVRAS-CHAVE: Batalha de Aljubarrota, ensino ativo e criativo, visitas de estudo, observacao,

ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The Supervised Pedagogical Practice, in terms of the experience gained in it and the preparation for

the world of work it provides, is of unquestionable experience.

Our society, which requires the formation of participatory, critical and enterprising citizens, leads each
student to build his or her own knowledge. Therefore, the teacher must create the most diversified
and adequate strategies to achieve this goal, maintaining a continuous, transversal and current

formation.

This report is intended to be a summary of the pedagogical activities put into practice and a reflection
of the methods and instruments used. It is a report directed to the discipline of History since the theme
relates programmatic contents provided in the 7" grade curriculum with the importance of study visits

as a teaching-learning strategy.

The Battle of Aljubarrota is a landmark of the Portuguese independence, and after 633 years, continues
to be, as in everything in history, a ‘focus of discussion’ among historians. However, the Portuguese

education continues to transmit some “errors” or interpretations which may not correspond to reality.

First of all, the actual number of troops in the battle may have been exaggerated to give even more
glory to the Portuguese people; second of all, the supposed single tactic used by those who knew it
well, the English, who used it with great success in the Hundred Years War. There are few certainties of
the famous “tactic of the square”: this is probably a result of Ferndo Lopes' imagination, something

that remains in our popular culture and our school books.

The study visits are considered to be activities of relevant importance in the teaching-learning process,
as they have characteristics that prove to be a facilitator of a positive response on the student’s part.
As a teaching-learning strategy, it is considered to be enriching, since it requires the student to take an
active stance, thus contributing to a more efficient learning centered on the responsibility of the
participants, an added value in the content teaching. These activities should be carefully planned and
structured to achieve an interconnection of school and community knowledge. Its advantages are
numerous. Without a doubt, the students learn more effectively when they have the opportunity to
visualize, experience, touch, feel and deep down, live that moment as learning in loco and, therefore

differentiated.

KEYWORDS: Battle of Aljubarrota, active and creative learning, study visits, observation, teaching,

learning.
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RICARDO MANUEL RODRIGUES DOS SANTOS A BATALHA DE AUUUBARROTA NO ENSINO DA HISTORIA
NOVAS INTERPRETAGOES E ABORDAGENS PEDAGOGICAS

INTRODUCAO

O presente relatério de estdgio constitui um trabalho cientifico que incide sobre as Metas Curriculares
e 0 Programa de Histdria do ano de escolaridade a que estamos afetos no Estdgio Pedagdgico
Supervisionado, neste caso, o 72 ano. Nesse sentido, o tema que nos propusemos desenvolver intitula-
se A Batalha de Aljubarrota no Ensino da Histdria: novas interpretacdes e abordagens pedagdgicas. O
presente trabalho justifica-se devido a existéncia de inimeras formas de abordar a Crise de 1383-1385

e, mais especificamente, a Batalha de Aljubarrota, esta que é como quem diz a explicacao para a Crise.

No quadro da histéria medieval portuguesa, a Batalha de Aljubarrota foi, com efeito, um evento de
singular significado politico e militar. Quanto ao primeiro aspeto, a Batalha de Aljubarrota cimentou
um grande objetivo: o de resolucdo da crise politica aberta em outubro de 1383, na sequéncia imediata
da morte de D. Fernando; mas também, o reforcar daquilo que ficou claro nas Cortes de Coimbra de
1385. Do ponto de vista estritamente militar, o combate de S. Jorge esta longe de ter sido irrelevante:
ele constituiu, de facto, uma magnifica demonstracao dos métodos e das potencialidades da chamada
‘tatica militar inglesa’, entdo largamente dominante nos campos de batalha da Guerra dos Cem Anos
(1337-1453). Ao mesmo tempo, permitiu uma importante reciclagem tatica da arte militar praticada

entre nds nos finais do século XIV.

A maioria das fontes literdrias sobre a batalha bebe nos escritos de trés cronistas: Ferndo Lopes, que
escreveu as suas cronicas em meados do século XV, durante a regéncia de D. Pedro; Pero Lépez de
Ayala, futuro chanceler do rei de Castela, Juan I, testemunha ocular do combate; e, Jean Froissart,
cronista francés, cujos relatos da batalha resultam de entrevistas realizadas em finais de 1390 a um

cavaleiro gascdo e a um fidalgo portugués que participaram na batalha.

Uma coisa é certa: é através de anadlises arqueoldgicas e de algumas obras que foram sendo escritas
ao longo das ultimas décadas sobre Aljubarrota que podemos ‘verificar a menor ou maior veracidade’
das fontes literarias escritas pds-batalha, as quais, assumindo sempre a intencdo de descreverem as
coisas ‘precisamente como se passaram’, sdo por vezes contraditérias e, naturalmente, inquinadas
pelas fidelidades, ideologias, culturas e juizos de valor dos autores, que escreviam subordinados a ideia
geral de considerar os feitos militares como matéria histdrica, para assim exaltar os feitos de um

determinado monarca.

O objetivo do presente relatério é analisar em diversos trabalhos, principalmente, nos desenvolvidos

por Jodo Gouveia Monteiro e, de forma logica, matizar certas ideias associadas a este periodo da nossa

L MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, Lisboa, Tribuna da Histéria, 2003.
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histéria e, assim, explicitar novas interpretacdes que a historiografia mais recente tem desenvolvido

acerca deste tema.

Para a concretizagdo deste trabalho, foram necessarias muitas reunides em contexto de tutoria com o
Professor Orientador. Primeiramente, foi sugerida a leitura de bibliografia sobre a problematica
escolhida. Depois de uma pesquisa auténoma, alvo de avalia¢do por parte do docente responsdvel, foi

indicado um conjunto de bibliografia indispensavel a consecucao deste relatério.

Por fim, quanto a sua estrutura, o presente trabalho esta dividido em quatro capitulos. O primeiro
capitulo inclui uma breve caracterizagdo do contexto socioeducativo onde foi desenvolvida a Pratica
Pedagdgica Supervisionada; o segundo capitulo apresenta as razdes que conduziram a escolha da
temadtica; o terceiro capitulo diz respeito ao enquadramento tedrico, pelo que foram abordadas
questdes relacionadas com o ensino da Histdria, o papel do professor e do aluno e, ainda, aspetos
relacionados com a didatica da Histéria; o quatro capitulo refere-se a aplicacdo didatica escolhida,

nomeadamente, as visitas de estudo, onde sdo focadas as potencialidades das mesmas.

METODOLOGIA

O trabalho terd como objetivo trazer novas interpreta¢des acerca da batalha que grande contributo
deu para por fim a Crise de 1383-1385 — a Batalha de Aljubarrota. Para isso, tentarei cumprir os
seguintes objetivos: a) demonstrar que, do ponto de vista estritamente militar, a Batalha de
Aljubarrota é o resultado das inovagdes taticas surgidas no Ocidente europeu a partir dos inicios do
século XIV; b) matizar a velha ideia do ‘quadrado’ portugués, excessivamente simétrica e tipificada, e
abrir o espirito a um entendimento mais dindmico e ‘musculado’ do combate, tendo em conta os
preceitos préprios das taticas defensivas de origem insular utilizadas na época; ¢) demonstrar que a
Batalha de Aljubarrota ja ndao é inteligivel dentro do quadro da despropor¢dao numeérica entre

castelhanos e portugueses, tradicionalmente apresentado nos manuais escolares?.

Para tal, irei recorrer principalmente das obras publicadas por Jodo Gouveia Monteiro, historiador que
se tem vindo a debrugar sobre esta tematica e a trazer novos contributos e novas interpretacdes sobre
este periodo da nossa histéria. Como este intuito, irei socorrer-me, essencialmente, do trabalho A
Batalha de Aljubarrota: novas interpretagdes do referido autor, uma vez que o mesmo vai ao encontro

daquilo que considero mais atual e realista acerca deste tema®.

2 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, Lisboa, Tribuna da Histdria, 2003.
3 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes” (pp. 105-122), 2006.
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Com isto ndo estou a quer dizer que ndo existem outros autores e outras obras de referéncia sobre a
tematica. Posso, por exemplo, referir Luis Miguel Duarte com a sua obra 1383-1389 — Aljubarrota —
Grandes Batalhas da Historia de Portugal, na qual podemos encontrar a descricdo dos movimentos
taticos da batalha propriamente dita (o autor segue muito o que foi apresentado pelo Doutor Jodo
Gouveia Monteiro, mas ndo deixa de ser uma referéncia importante); Miguel Gomes Martins com a
sua obra De Ourique a Aljubarrota: A guerra na ldade Média, onde muita da informacdao pode ser
similar a apresentada pelo Doutor Jodo Gouveia Monteiro, mas que inclui algumas perspetivas de
analise préprias do autor; ainda, Miguel Gomes Martins com a sua obra A vitdria do quarto cavaleiro:
o cerco de Lisboa de 1384, um excelente estudo sobre o contexto politico-militar do reino antes da
Batalha de Aljubarrota; Saul Anténio Gomes* com a obra A batalha real: 14 de Agosto de 1385, estudo
mais virado para a designacdo da batalha e para o local em que se realizou; ou, ainda, uma obra
coordenada por Jodo Gouveia Monteiro, Miguel Gomes Martins e Paulo Jorge Agostinho, intitulada
Guerra e poder na Europa medieval: das cruzadas a guerra dos 100 anos, uma leitura de suma
importancia, sobretudo os capitulos que tratam as Batalha de Azincourt (pelas similitudes taticas das

duas batalhas) e de Courtrai.

Tendo em consideracdo a breve apresentacdo do tema, os grandes objetivos a que me proponho sédo:
a) Levantamento de ideias tacitas nos alunos sobre a Batalha de Aljubarrota;
b) Trazer para a sala de aula novas interpretacdes acerca da Batalha de Aljubarrota;
c) Comparar a narrativa de manuais escolares com obras/estudos sobre o tema;
d) Levar os alunos a problematizar sobre o tema;
e) Visualizar in loco as novas interpretaces/abordagens estudadas em sala de aulg;
f) Retirar conclusdes sobre as novas interpretaces/abordagens;

g) Produzir, com os alunos, conhecimento acerca da Batalha de Aljubarrota.

Para por em pratica este leque de objetivos, irei recorrer a diversas obras que apresentam a tematica
com uma outra visdo; farei uma aula de preparacdo para a visita de estudo; e levarei os alunos a visitar
o Centro de Interpretacdo da Batalha de Aljubarrota. Mas porqué uma visita de estudo? Simples: as
visitas de estudo constituem um prolongamento da exposicdo oral do professor e da exposicdo escrita
do livro, oferecendo inimeras vantagens didaticas. Estas modificam a atitude do aluno, passando de
uma atitude passiva para uma atitude ativa na construcdo do seu saber, através da observacdo direta
dos vestigios historicos. No entanto, para que a visita a determinado local se transforme numa efetiva

visita de estudo é necessario que esta seja muito bem preparada e estruturada.

4 Este autor escreve muito sobre aquilo que podemos denominar de ‘memdria da batalha’.
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CAPITULO I
A PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Proélogo

O presente relatério é uma andlise da Pratica Pedagégica Supervisionada, que estd inserida no ambito
do segundo ano do Mestrado em Ensino de Histéria no 32 Ciclo do Ensino Bdsico e Secunddério®, da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. O estdgio pedagdgico iniciou-se em novembro de
2015, inserido no segundo ano do Mestrado em Ensino de Histdria no 32 ciclo do Ensino Basico e no

Ensino Secundario. O ‘ndcleo de estagio’ foi constituido, a titulo excecional, por um elemento.

Nesta Pratica Pedagdgica Supervisionada o corpo de orientadores foi constituido por dois elementos.
A professora Sonia Silvestre, docente de Portugués e de Histdria, foi a orientadora da Escola EB 2,3
Carlos de Oliveira — Febres, enquanto a Professora Doutora Ana Isabel Ribeiro, que além de nortear o

desenvolvimento do presente relatdrio, assumiu o papel de orientacdo dos semindrios de Historia.

1. Contexto socioeducativo

1.1. A escola

O Agrupamento de Escolas Lima-de-Faria (antiga Escola Secundaria de Cantanhede) é constituido pelas
seguintes escolas: Escola Secundaria Lima-de-Faria — Cantanhede (Escola Sede); Escola Basica 2,3
Carlos de Oliveira — Febres; Escolas do 12 Ciclo do Ensino Basico: Balsas, Corticeiro de Cima, Covdes,
Febres, Fontinha, S. Caetano e Vilamar; Jardins de Infancia: Corticeiro de Cima, Febres, S. Caetano e

Vilamar.

A Escola Basica 2,3 Carlos de Oliveira, antiga sede de agrupamento (Agrupamento de Escolas
Finisterra), estad inserida em meio rural. Esta apresenta um edificio principal com salas de aula,
laboratérios para a area das ciéncias, salas de informatica e biblioteca, integrada na Rede Nacional de
Bibliotecas Escolares. A biblioteca, situada num primeiro andar, ndo relne as devidas condi¢des de
acessibilidade a portadores de mobilidade condicionada. Existe também um pavilhdo
gimnodesportivo, um campo de jogos, uma estufa e instalagGes para clubes (ceramica e radio). Os

espacos verdes encontram-se bem cuidados.

5 Curso revogado pelo Decreto-Lei 79/2014, de 14 de maio.
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Este ano letivo frequentam a Escola EB 2,3 Carlos de Oliveira 252 alunos, assim distribuidos: 94 alunos
no 22 Ciclo do Ensino Basico (5 turmas de ensino regular); 158 alunos no 32 Ciclo do Ensino Basico (8

turmas de ensino regular e 1 turma de ensino vocacional).

A oferta da escola, no que toca a atividades extracurriculares, é notavel, passando pelo desporto
escolar, por vdrias saidas de estudo, exposi¢cdes tematicas, sessées de cinema regulares e pelo grupo

de musica, que chegou, inclusivamente, a ganhar reconhecimento num jornal local.

Em suma, este é um estabelecimento de ensino que oferece as condicdes necessarias a toda a
comunidade educativa, sendo, assim, um espaco capaz de albergar todos os intervenientes no espaco

escolar de uma forma agradavel, funcional e profissional.

1.2. As turmas

Encontro-me afeto a trés turmas do 72 ano de escolaridade, num total de 52 alunos, sendo a média de
idades os 12 anos. Neste leque de alunos, 30 elementos sdo do sexo feminino e 22 elementos do sexo
masculino. Existem 5 alunos repetentes e 5 indicados como tendo Necessidades Educativas Especiais
(sendo que, ndo é coincidente os alunos repetentes com os alunos com Necessidades Educativas
Especiais). Todos os alunos tém como primeira lingua estrangeira o Inglés e como segunda lingua
estrangeira o Francés. Ao nivel da Acdo Social Escolar verifica-se a existéncia de 11 alunos com escaldo

A, 15 com escaldo B e 26 sem escaldo.

Os alunos apresentam, na sua grande maioria, muitas dificuldades ao nivel da leitura, interpretagdo e
compreensdo, ao que se soma a dificuldade em estruturar e produzir texto. Como consequéncia disto,
os alunos ndao conseguem interpretar e sistematizar um documento histérico (fontes, textos
historiograficos, etc.), limitando-se a ler e a reproduzir a informacdo ‘ja mastigada’ do manual escolar,
nao problematizando, nem questionando o que lhes é transmitido. Situagdo agravada pelo facto de

grande maioria dos alunos ndo ver grande utilidade da disciplina de Histdria para as suas vidas.

Pelo exposto, fica claro que as trés turmas sdo bastante homogéneas. Segundo o questionario feito
aos alunos no inicio do ano letivo, a grande maioria refere que se deita entre as vinte e duas e as vinte
e trés horas. Pouquissimos alunos moram a mais de cinco quilémetros da escola, sendo o carro o meio
de transporte mais usado para se deslocarem para a escola, seguindo-se a bicicleta. No que concerne
a ocupacdo dos tempos livres, os alunos praticam desporto, veem televisdao, ouvem musica e jogam
computador. Quanto ao percurso escolar, a grande maioria dos alunos ndao gosta de estudar, mas

todos gostam de frequentar esta escola; cerca de oitenta por cento dos alunos quer tirar um curso
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superior, os restantes pretendem terminar o seu percurso escolar no ensino secundario; existem
pouquissimas retencdes. Relativamente a hdbitos de estudo, poucos alunos referem que estudam
sozinhos, os outros estudam acompanhados por um familiar, com maior frequéncia a mae; o local de
estudo mais referido é o quarto; o tempo de estudo varia entre os trinta a sessenta minutos diarios.
Para a maioria dos alunos das turmas, a disciplina favorita é Educacdo Fisica e Ciéncias; as disciplinas
em que dizem ter mais dificuldades é no Inglés e na Geografia; existem alunos a frequentar apoios
pedagdgicos. Ao nivel da situacdo familiar, a grande maioria dos alunos vive com os pais e os restantes
vivem com a mae e outros familiares; as idades dos pais e das mdes situa-se, na sua maioria, entre os
qguarenta e os cinquenta anos; a habilitacdo académica das maes é superior a dos pais. No que se refere
aos fatores de insucesso escolar, os alunos indicam o desinteresse, a falta de habitos de trabalho e a

falta de atencdo/concentracdo.

Em suma, o desafio do professor de Histéria (no fundo, o meu desafio) reveste-se de um duplo
significado: por um lado, é preciso selecionar os contelddos a serem apresentados o que,
inevitavelmente implica escolhas tematicas e a ado¢do de determinada versdo dos acontecimentos;
por outro lado, é necessdrio empenhar-se para que os alunos desenvolvam uma reflexao critica em
relagdo aos contetdos estudados e, com isso, construam o seu préprio saber. E importante o professor
saber que “quanto mais o aluno sentir a Histéria como algo proximo dele, mais terd vontade de
interagir com ela, nGo como uma coisa externa, distante, mas como uma prdtica que ele se sentird

qualificado e inclinado a exercer”®.

1.3. Metodologia de trabalho

Uma das grandes vantagens relacionadas com as condi¢Ges de trabalho foi a existéncia de uma sala
com condi¢cOes adequadas a preparacdo de atividades letivas (como as sessGes de seminario previstas
no regulamento do Estagio Pedagdgico, onde se discutiam estratégias, recursos e onde se realizavam
as andlises reflexivas das aulas dadas) e ainda atividades ndo letivas, estando esta sala quase sempre
disponivel para trabalharmos, sem perturbacdes ou distragées. Na mesma, realizaram-se as reunides
de ‘nucled’, as quintas-feiras, pelas 16h00 com a professora Sénia Silvestre. A definicao do horario das
reunides, teve na sua base, a concordancia entre todas as partes na procura de realizar as mesmas

num dos dias em que estava presente na escola, ou seja, quando tinha aulas com as turmas.

6 RIBEIRO, Jonatas Roque, “Histéria e ensino de Histdria: perspetivas e abordagens” (pp. 1-7), in Educacdo em
Foco, Edicao n? 7, 2013, ob. cit., p. 4. Citado em KARNAL, Leandro, Histdria na sala de aula: conceitos, prdticas e
propostas, Sao Paulo, Contexto, 2008, p. 28.
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A primeira preocupacio da orientadora foi a definicio do modelo de planificacdo a curto prazo’ que
iria utilizar, excluindo do processo de escolha o modelo a longo prazo, visto que o mesmo ja tinha sido
executado, sendo apenas apresentado. Logo na primeira reunido, em que foram abordadas as
questdes da planificacdo a curto prazo, fiz questao de facultar as minhas grelhas, ja criadas no ano
transato nas aulas de Diddtica. Estas reuniGes decorreram sempre de forma descontraida, mas

responsavel e objetiva, resultando numa aprendizagem e evolugdo para todas as partes envolvidas.

1.4. Atividades desenvolvidas na Pratica Pedagogica Supervisionada

No decorrer da Pratica Pedagdgica Supervisionada procurei, em conjunto com a comunidade
educativa, ter um papel tdo interventivo quanto foi possivel, chegando ao final do ano letivo com um
grande acumular de atividades realizadas e, mais importante, com um acumular de experiéncias

fundamentais para o meu desenvolvimento enquanto docente.

As atividades curriculares desenvolvidas ao longo do estagio tiveram como principal palco a sala de
aula, podendo a minha intervengao ser dividida em dois momentos: uma primeira fase de observagao
das aulas, momento em que tive a oportunidade de conhecer o perfil das turmas, os seus
comportamentos e a forma como a professora lidava com as mesmas, e uma segunda fase, em que
comecei realmente a lecionar. Tendo em conta o Plano Anual Geral de Formac3o®, fui para além das
atividades minimas obrigatdrias, tendo assegurado 39 aulas de 90 minutos (quando sdo exigidas, no
minimo, entre 14 a 16 aulas de 90 minutos). Este nimero de aulas foi possivel porque me encontrei
afeto a trés turmas e por nao existirem faltas da minha parte, excetuando-se a primeira quinzena de
janeiro, no inicio do 2.2 periodo, devido a internamento hospitalar por ter sido submetido a uma
intervencdo cirdrgica. De todas as aulas lecionadas, ha que realcar a observagdo de duas aulas por

parte da Doutora Ana Isabel Ribeiro.

Regra geral os planos de aula foram sempre cumpridos desde o inicio do ano e, quando isso ndo se
verificou, algum tempo da aula seguinte foi ocupado com a corregao de trabalhos de casa, enviados
de forma a consolidar a matéria dada no decorrer da mesma. Verificou-se, portanto, um nimero de
aulas elevado em relagdo aquilo que é considerado o minimo no Plano Anual Geral de Formagao, onde
se prevé que cada estagidrio deve lecionar, no minimo, 14 a 16 aulas de 90 minutos. Isto é explicavel
pela atitude proactiva que considero ter tido ao longo de todo este estagio curricular, onde procurei

sempre estar tdo envolvido quanto possivel em varias frentes, algo que naturalmente apenas foi

7 Apéndice Il, p. 67.
8 Apéndice |, p. 60.
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possivel devido ao apoio e abertura da minha orientadora de estdgio, que nunca colocou qualquer tipo

de barreira a minha participacdo em ambiente de sala de aula ou fora dela.

De registo foi também a participa¢do em todas as reunides de avaliacdo, de todas as turmas com que
tinha contacto, cuja participacdo foi obviamente mais discreta, algo que evidentemente ndo me coibiu

de intervir no conselho de turma quando achei necessario.

1.5. Reflexao sobre a Pratica Pedagodgica Supervisionada

O balango final do estagio é muito positivo, isto porque considero que tenha corrido tudo bem desde
o primeiro até ao ultimo dia. Este foi um ano marcado por uma grande aprendizagem, assente numa

experiéncia pessoal imprescindivel para vir a ter uma carreira como docente.

Segundo a legislacdo que atualmente regula a formac3o inicial de professores®, o Estagio Pedagdgico
— ou Pratica Pedagdgica Supervisionada — realiza-se em turmas atribuidas ao Orientador de Escola.
Podera integrar, também, atividades extralectivas ou de intervenc¢do socioeducativa e de gestdo que

cada Estagiario concretiza na Escola e/ou junto da comunidade envolvente.

As atividades em causa — elencadas no Plano Individual de Formacdo — decorrem entre o inicio de
setembro e o fim de maio', sendo supervisionadas pelo Orientador de Escola e previamente

estabelecidas por acordo entre o Estagidrio, o Orientador de Escola e da FLUC, a Escola e a FLUC.

Deste modo, a partir do dia 10 de novembro de 2015, data em que iniciei o Estagio Pedagdgico,
procurei ser o mais responsavel, ativo e profissional possivel, julgando que estes objetivos foram
atingidos. Desde o primeiro momento, estes elementos foram fundamentais para comec¢ar de uma
forma muito positiva, algo revelado logo na primeira aula assegurada por mim (dia 24 de novembro),
onde me demonstrei confiante e onde consegui, desde o primeiro momento, ter uma boa
interacdo/relacdo com os alunos e quase total controle da turma — situacdo que se revelou continua

ao longo do ano letivo.

N3o posso deixar de me sentir satisfeito quando reflito acerca do meu desempenho ao nivel das
competéncias cientificas (indo, sempre que possivel, além daquilo que é exigido pelo programa ou

pelas metas curriculares), pois além de considerar que sempre me preparei bem para qualquer

° Decreto-Lei n2 79/2014 de 14 de maio.

10 Este ano letivo, devido as restruturacdes provocadas nos cursos, apds aprovacio e tornado publico o Decreto-
Lei n2 79/2014 de 14 de maio, pelo qual fui abrangido, apenas iniciei Estagio Pedagdgico a 10 de novembro de
2015, tendo terminado o mesmo a 9 de junho de 2016.
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eventualidade em ambiente de sala de aula; constato também que qualquer lapso que possa ter
surgido, nunca passou disso mesmo e foi corrigido de imediato. Procurei sempre levar estratégias
adequadas e diferenciadas (quando possivel) para a sala de aula, de modo a fazer com que a mesma
nao fosse macadora e sempre igual tentando, ainda, centrar a mesma no didlogo vertical e horizontal
(aspeto que considero muito importante). Optei, desde o inicio do ano letivo, por levar sempre, aula
apos aula, documentos (fontes, textos historiograficos, etc.)!! para colmatar as dificuldades dos alunos
nos dominios da leitura, interpretacdo e compreensado de texto. Acima de tudo, o elemento que julgo
que caracteriza o meu desempenho no decorrer deste ano de estdgio, é paralelo as competéncias
cientificas, mas também as pedagdgicas: a atitude que tive perante todas as tarefas, a necessidade
pessoal de concluir todas estas de forma bastante satisfatdria, procurando sempre oferecer algo de
novo aos alunos, podendo isto ser certamente corroborado pela minha orientadora, pois esteve

presente em todos esses momentos.

O meu envolvimento em atividades extralectivas foi satisfatério, pois foram duas as atividades levadas
a cabo fora da sala de aula. Planifiquei e organizei uma visita de estudo ao Centro de Interpretacdo da
Batalha de Aljubarrota e ao Mosteiro da Batalha'? — visita vai ao encontro do programa do 72 ano de
escolaridade — e participei num acampamento organizado pela disciplina de Educa¢do Moral Religiosa
Catoélica da Escola EB 2,3 Carlos de Oliveira e da Escola EB 2,3 de Soure, com a durag¢do de dois dias,

envolvendo as turmas do 72 ano.

E importante realgar que o nucleo de estagio foi composto, excecionalmente, apenas por mim, o que
nalguns momentos se revelou um constrangimento. Embora tenha tido um acompanhamento
excecional, a todos os niveis, por parte da Orientadora de Escola, faltou-me, por vezes, alguém para
poder comparar trabalho em sala de aula, trocar experiéncias, partilhar estratégias, desenvolver

atividades extralectivas, etc.

N3o posso deixar de salientar ainda as boas condi¢des de trabalho que encontrei na escola, o bom
ambiente escolar que se pode encontrar na mesma, assim como em relagdo a orientadora, que na
maior parte do ano se revelou mais colega de trabalho do que orientadora, ajudando a estabelecer
uma relagdo de trabalho consistente, metddica e leve, como julgo que a mesma deve de ser. Portanto,
este foi um ano motivador por si s6. Um periodo de tempo de evolugdo em que penso que desde o
inicio coloquei a fasquia bem alta para aquilo que pretendia fazer, e considerando-me satisfeito pelo

gue consegui aprender, mas também pelo trabalho que consegui desenvolver.

11 Apéndice IX, p. 146.
12 Apéndice XI, p. 153.
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CAPITULO II
ESCOLHA DA TEMATICA

Proélogo

A escolha da tematica — A Batalha de Aljubarrota no Ensino da Histéria: novas interpretacoes e
abordagens pedagdgicas — prende-se com uma necessidade urgente de trazer novas interpretacdes
sobre este importante acontecimento da Histdria de Portugal para as salas de aula. Todos nés ja
estudamos ou, pelo menos, ja ouvimos falar da Crise de 1383-1385 e, por conseguinte, do ‘famoso’
ordalio que lhe p6s fim — a Batalha de Aljubarrota. Na grande maioria das vezes, foram-nos relatados
os acontecimentos de uma forma simplificada e até mesmo ‘formatada’, envoltos em pequenos ‘mitos’
que atravessaram geragoes e que, ainda hoje, vém ‘estampados’ nos manuais escolares dos nossos
alunos. No entanto, raramente as coisas s30 assim t3o simples e, desta vez, ndo o foram. E aqui que o
professor ‘entra em acao’. Neste propdsito entendemos ser pertinente recordar Lucien Febvre ao
referir que “(...) o historiador ndio é aquele que sabe. E aquele que pesquisa. E aquele que pde em causa

as solugbes adquiridas; que revé, quando é necessdrio, os velhos processos”*3.

2. Escolha da tematica

E indiscutivel que o acontecimento que pds termo a Crise de 1383-85 em Portugal, a Batalha de
Aljubarrota, no quadro da histéria medieval portuguesa, foi um acontecimento singular nos contextos
politico e militar. No que concerne ao primeiro aspeto, a batalha de 14 de agosto de 1385 p6s fim a
longa crise politica iniciada em outubro de 1383, no rescaldo imediato da morte de D. Fernando. Como
é sabido, o desfecho da batalha contribuiu para a independéncia portuguesa face a Castela, ao
consagrar a vitoria do ‘partido do Mestre de Avis’ e, com ele, a chegada ao poder de “uma nova geracdo
de gentes”, utilizando a expressdo de Ferndo Lopes. Do ponto de vista estritamente militar, a batalha
de Aljubarrota estd longe de ter sido irrelevante. Ela constituiu, sem dudvida, uma magnifica
demonstragdo dos métodos e das potencialidades da chamada ‘tatica militar inglesa’, posta em prética
nos campos de batalha da Guerra dos Cem Anos (1337-1453). Além disso, com a vantagem de ter
acontecido na Peninsula Ibérica, e mais do que isso, em territério portugués, tendo permitido uma

importante reciclagem tatica da arte militar praticada pelos portugueses nos finais do século XIV.

13 FEBVRE, Lucien, Le probléme de L’incroyance au XVII siécle. La religion de rebelais, Paris, Albin Michel, 1979,
cit., pp. 1-2.
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Sao inumeros os estudiosos que se tém dedicado ao estudo desta tematica e, em concreto, a batalha
de Aljubarrota. No entanto, e como salienta Jodo Gouveia Monteiro na sua obra Aljubarrota — 1385 —
A Batalha Real, “a Histdria ndo é uma ciéncia exata (...) [e] as nossas reconstituicées sGo apenas isso,

”14 pelo que, nunca, é possivel dar ‘verdades

representacdes e ndo duplicagdes precisas da realidade
absolutas’ sobre a posi¢do dos diversos elementos militares, sobre a movimentacdo dos exércitos (o
portugués e o castelhano), ou sobre as coordenadas espacio-temporais que nortearam o combate.
Além disso, e como refere o mesmo autor, ndo podemos esquecer-nos de que estamos a falar de um
acontecimento que teve lugar hd mais de 600 anos, num local ja muito modificado pela erosao e pela
‘mdo do Homem’, nomeadamente com a construcao da Estrada Nacional 1 (que acabou por atravessar
o campo de batalha), bem como pelos inimeros edificios construidos ao longo do seu trajeto. A somar

a isto, as narrativas dos cronistas®® ndo s3o politicamente inocentes, obrigando o investigador a mil

cuidados, de forma a evitar as tentacdes de simplificacdo e os anacronismos?®.

Todos nds ja estudamos ou, pelo menos, ja ouvimos falar desta crise. Na grande maioria das vezes,
sdo-nos relatados os acontecimentos de uma forma simplificada e até mesmo ‘formatada’, envoltos
em pequenos ‘mitos’ que atravessaram gerac¢des e que, ainda hoje, vém relatados nos manuais
escolares dos nossos alunos. No entanto, raramente as coisas sdo assim tdo simples e, desta vez, ndo

foram. Vejamos como nos foi ensinada, de maneira geral e de forma caricatural, a Crise de 1383-85.

D. Fernando foi um rei ‘Formoso’, mas ‘inconstante’ que casou com a bela, mas ‘traidora’ Leonor Teles.
Quando morreu, deixou o reino a mercé desta ‘perigosa’ mulher, que estava ‘feita com D. Juan I, rei
de Castela, com o qual casara D. Beatriz, Unica descendente de D. Fernando. Entretanto, para atingir
os seus objetivos, D. Leonor Teles contou com a cumplicidade de um ‘desprezivel’ fidalgo galego, o
Conde Andeiro (de quem era amante). Felizmente para o reino de Portugal surgiu alguém que se
opusesse a estes planos: D. Jodo, Mestre de Avis, que se introduziu no Pago da Rainha e assassinou
Jodo Fernandes Andeiro, que acabou, ali mesmo, por ser aclamado rei pelos lisboetas. O resto da
narrativa também nos é familiar: nas Cortes de Coimbra de 1385, uma intervencdo fabulosa do Doutor
Jodo das Regras estilhacou quaisquer pretensdes dos outros candidatos ao trono portugués e
consagrou D. Jodo, Mestre de Avis, como rei de Portugal, dando inicio a segunda dinastia portuguesa.

Contudo, faltava o mais complicado: por fim, através das armas, ao desejo castelhano de unir os dois

14 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, cit., p. 8.

15 para conhecermos a batalha de Aljubarrota, dispomos de um leque de fontes literarias muito variado e de
grande qualidade. Em portugués, a larga narrativa de Ferndo Lopes (que redige o seu relato quase em meados
do século XV); em castelhano, a narrativa de Pero Lépez de Ayala, futuro chanceler do rei castelhano e
testemunha ocular do confronto; do lado francés, Jean Froissart, um cronista conhecedor da cultura militar
inglesa e autor de dois belos relatos da batalha, escritos pds-acontecimento.

6 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, cit., p. 8.
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reinos. Para a ardua tarefa D. Jodo conta, mais uma vez, com Nuno Alvares Pereira, que aproveitando
a ajuda dos aliados ingleses, e dispondo as nossas reduzidissimas tropas (cerca de quatro mil efetivos)
numa espécie de quadrado — a ‘famosa’ tatica do quadrado —, resistiu ao poderoso ataque dos cerca
de trinta mil castelhanos, ou seja, quase oito vezes mais. O ordalio decidiu-se em cerca de uma hora e
Portugal conservou a independéncia®’. O final desta ‘histéria’ foi ainda mais feliz: do casamento entre

D. Jodo | e D. Filipa de Lencastre, nasceria a “Inclita Geragdo”*®.

Como deixei patente na breve exposicdo que fiz sobre o tema nas paginas anteriores deste trabalho,
existe ainda uma tendéncia para transformar a Crise de 1385-85 numa bela ‘histdria’ com um final feliz
para os portugueses. Na verdade, conseguiu-se alcancar o objetivo: Portugal ndo perdeu a sua

independéncia. Contudo, esta crise foi muito mais do que isso.

Ao estar a iniciar este ano letivo a minha experiéncia como professor (estagiario), e como futuro
docente de Histdria, estd no momento de fazer uma reciclagem as ideias adquiridas ao longo dos anos
e, sempre que possivel, trazer novas interpreta¢des acerca de determinados assuntos. Assim, e indo
ao encontro disso mesmo, achei pertinente debrugar-me sobre a Crise de 1833-85, contetddo que sera
lecionado por mim e estudado pelos ‘meus alunos’ no final deste ano letivo. Com isto, pretendo
‘desmistificar’ alguns aspetos ligados a esta crise, trazendo novas representag¢des e interpretagdes
acerca da mesma. Para tal, terei como base cientifica algumas obras ou estudos efetuados nos ultimos
anos, por investigadores com novas visdes e novos métodos, por forma a ‘eliminar’ das cabecgas dos
alunos a narrativa ‘simplista’ que muitos deles ja tém acerca do tema e trazer novas visdes e novas
interpreta¢des acerca do mesmo. Como diz, e muito bem, Luis Miguel Duarte, “os historiadores
portugueses perderam muito tempo a batizar os acontecimentos de 1383-1385: para uns, uma simples
crise de sucessdo,; para outros, uma revolugdo social das boas [...]; para outros ainda, uma «crise» [...]
dindstica acidentada [...]”*°. Partilhando da opinido do autor, ‘perdeu-se tempo’ a etiquetar o

acontecimento, quando se deveria estuda-lo primeiro e tentar compreendé-lo para depois o explicar.

7 Para sermos mais precisos, nesta luta pela conservacdo da independé@ncia portuguesa, travaram-se quatro
ordalios: Atoleiros (6 de abril de 1384), Trancoso (29 de maio de 1385), Aljubarrota (14 de agosto de 1385) e
Valverde (meados de outubro de 1385). Cf. MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real,
Lisboa, Tribuna da Histodria, 2003.

18 Designacdo cunhada por Camdes, em Os Lusiadas (Canto IV, estancia 50), ao referir-se aos descendentes de D.
Jodo I. Tal deve-se ao facto de os filhos de D. Jodo | e D. Filipa de Lencastre terem sobressaido pelo seu elevado
grau de educacdo, valor militar, grande sabedoria e predominancia na vida publica portuguesa. Fazem parte da
inclita Geragdo D. Duarte, que foi rei; o Infante D. Pedro, senhor de grande cultura, muito viajado, Duque de
Coimbra e Senhor de Mira, etc.; o Infante D. Henrique, promotor e impulsionador da gesta dos Descobrimentos
maritimos; D. Isabel, mais tarde duquesa de Borgonha, sabia administradora do territério governado pelo seu
marido, Filipe, o Bom; o Infante D. Jodo, designado em 1418, mestre da Ordem de Santiago de Espada; e o Infante
D. Fernando, conhecido como o ‘Infante Santo’, que morreu em Fez, sacrificado aos interesses da patria. Vide
Dicionarios da Porto Editora (consultado a 20-01-2016).

1% DUARTE, Luis Miguel, Grandes Batalhas da Histdria de Portugal — 1383-1389 — Aljubarrota, Vila do Conde,
Academia Portuguesa de Histéria/Expresso, 2007, p. 9.
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Como explicarei em seguida, e que serd o grosso do meu relatério de estdgio, a Crise de 1385-85 tem
de ser entendida no seio das mudancas e das convulsdes produzidas no interior da nobreza de Portugal
e, do ponto estritamente militar, a Batalha de Aljubarrota é o resultado das inovacdes taticas surgidas
no Ocidente europeu a partir do século XIV e a vitdria alcangada pelos portugueses neste conflito ndo
se deve a velha ideia do ‘quadrado’ portugués, mas sim a um conjunto mais alargado e dindmico de

taticas militares, sobretudo das taticas defensivas.

Como ja deixo antever, a chamada “Crise de 1383-85” foi muito mais complicada do que o que
habitualmente se pensa. As datas que a extremam ndo sdo exatamente estas. Ndo houve ‘bons’ e
‘maus’, ‘patriotas’ contra ‘oportunistas’; simplesmente homens e mulheres com ambicdes distintas,
muitas vezes condicionadas pelos ‘jogos de poder’. Crise? Revolucdo? Guerra? Um pouco de tudo isto.
Crise dindstica é indiscutivel. Friso a impressionante capacidade de mobilizacdo militar de Portugal, a
energia para reunir mais um pequeno exército quando parecia ndo existir mais ninguém para

combater, e a surpreendente demonstracao de modernidade militar posta em pratica em Aljubarrota.

Ao debrugarmo-nos sobre estudos mais recentes, vemos claramente novas interpretagdes, novas
ideias sobre aquilo que, conjuntamente esteve na origem, no desenrolar e no desfecho da chamada
Crise de 1383-85. Como ja referi, a Historia ndo é linear. E feita pelo Homem, num determinado espaco
e tempo, numa dada conjuntura politica, econdmica e social. Esta mescla de determinantes influencia
sempre um determinado episddio ou uma sucessdo de pequenos episodios. A Crise de 1385-85 ndo foi
excec¢do. Assim, o meu relatdrio incidird, sobretudo, sobre aspetos que melhor expliquem o desenrolar

da crise e que outros que ‘desmitifiquem’ ideias tipificadas e ainda, por vezes, reproduzidas.

Em primeiro lugar, a explicacdo para a Crise de 1383-85, tem hoje de ser procurada, preferencialmente,
no seio das mudangas e das convulsdes produzidas no interior da nobreza de Portugal desde pelo
menos o reinado de D. Afonso IV (1325-1357). Isto sim, e ndo tanto a valorizacdo do elemento
‘burgués’ ou ‘popular’ da Revolugdo, ou os sentimentos de ‘amor ou desamor a Patria’ que permite
explicar a reparticdo das forgas em presenca, os seus objetivos praticos e alguns dos acontecimentos
que se seguiram ao conflito propriamente dito. A consolida¢do da ‘independéncia’ do reino portugués
face a Castela é incontestavel, mas como afirma Jodo Gouveia Monteiro, é “mais uma resultante da

batalha do que propriamente uma causa direta da sua realizagdo”*.

Em segundo lugar, do ponto de vista estritamente militar, a batalha de Aljubarrota é o resultado das
inovagOes taticas surgidas no Ocidente europeu a partir dos inicios do século XIV. O combate de S.

Jorge “constituiu ‘apenas’ mais um elo, neste caso o elo portugués, de uma cadeia de batalhas de

20 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, cit., p. 9.
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grande originalidade, que possibilitaria a inven¢do de um dispositivo tdtico de matriz inglesa |[...] e
aplicado com brilhantismo nos palcos da primeira metade da Guerra dos Cem Anos”?'. N3o é possivel
compreender a batalha de Aljubarrota fora deste contexto internacional, ou desprezando o carater

decisivo da presenca, em S. Jorge, de cerca de 800 mercenarios ingleses ao lado de D. Jodo .

Em terceiro lugar, ao nivel da reconstituicdo tatica concreta da batalha, “é desejdvel pér fim a velha
ideia do ‘quadrado’ portugués, excessivamente simétrica e tipificada, e abrir horizontes para um
entendimento mais dindmico do combate, tendo em conta os preceitos proprios das tdticas defensivas
de origem insular utilizadas na época”?**. Ao mesmo tempo, a batalha ndo pode ser vista dentro do
quadro da desproporcdo numérica entre castelhanos e portugueses (quatro para um, ou até mais),

tradicionalmente apresentado nos manuais escolares.

21 Ibidem.
22 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, cit., p. 9.
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CAPITULO III
ALJUBARROTA: NOVAS INTERPRETACOES

Proélogo

O capitulo que aqui se inicia tem como principal objetivo apresentar novos factos sobre a Batalha de
Aljubarrota, travada no campo S. Jorge, na tarde do dia 14 de agosto de 1385 tendo, inevitavelmente,
como contributo principal o artigo do Professor Doutor Jodo Gouveia Monteiro, intitulado de “A
Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”. Este autor, com o apoio de arquedlogos, entre outros,
realizou no territério onde o ordalio foi travado diversas escavacdes para confirmar, infirmar e trazer

algo de novo para o ‘dossier’, nunca encerrado, relativo a este importante acontecimento.

3. Novas interpretacdes sobre a Batalha de Aljubarrota

N3o sendo a Histdria uma ciéncia estanque (a semelhanca das outras ciéncias) e estando sujeita a
novas pistas, novos factos e novas interpreta¢des, podemos afirmar que verdades de outrora agora ja
ndo o sdo. E o que acontece quando nos debrugamos sobre a Batalha de Aljubarrota, onde as Gltimas
décadas de investigacdo e as novas abordagens tém permitido reformular o conhecimento que se tem

sobre este acontecimento ocorrido no planalto de S. Jorge a 14 de agosto de 1385.

Seguindo a linha de pensamento do Doutor Jodo Gouveia Monteiro, apresentamos quatro pontos
essenciais que nos permitem, hoje, uma reformulagao deste acontecimento tdo importante para a

Histdria do nosso pais e, desta forma, mitigar alguns ‘mitos’ associados ao mesmo.

Em primeiro lugar, podemos afirmar que “do ponto de vista da tdtica militar, nGo se criou nada de novo
em Aljubarrota”?, ou seja, aquilo que se fezem S. Jorge e conduziu a uma pesada derrota do exército
de Juan | de Castela, ndo foi nada mais nada menos que a aplicacdo de uma téatica de combate criada
pelos Ingleses em finais do século Xlll e nas primeiras décadas do século XIV, e que foi posteriormente

testada, com sucesso, nos ordalios travados ao longo da Guerra dos Cem Anos (1337-1453)%,

Em segundo lugar, mas intimamente ligado ao primeiro ponto, o discurso que todos nds ouvimos
desde escola primdria e que, ainda hoje, ndo foi completamente erradicado dos manuais escolares dos

varios ciclos de ensino, de que, a 14 de agosto de 1385, “os Portugueses tercaram armas contra um

23 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”, cit., p. 106 .
2 bidem.
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inimigo que lhes era vdrias vezes superior em nimero”®. No entanto, pela forma como o ordalio foi
estruturado e pela forma como teve inicio e se foi desenrolando, é muito provavel que os homens de
D. Jodo | tenham combatido contra um efetivo castelhano muito menor do que aquele que é muitas

vezes referido nos manuais escolares dos nossos alunos.

Em terceiro lugar, mas ndo menos importante que os anteriores, é de referir que, verdadeiramente,
“o famoso quadrado de Nun’Alvares nunca existiu, correspondendo antes a uma estilizacdo artificial
do dispositivo de combate anglo-portugués, feita a partir de uma leitura apressada da cronica de
Ferndo Lopes”?®. E necessario vermos o combate como algo mais ‘musculado’ e ‘articulado’ e ndo o
reduzir a uma simples representa¢do geométrica (ou algo semelhante) como chave do sucesso militar

portugués (ou, mais corretamente, luso-britanico) obtido em Aljubarrota.

Finalmente, em quarto lugar, dizer que em S. Jorge, a grande maioria dos homens que lutou ao lado
do rei D. Jodo | e de Nuno Alvares Pereira “ndo o fizeram por amor a Pdtria ou por desejo de garantir
a independéncia de Portugal”*. Sejamos praticos: as motivacdes sociais e politicas eram importantes
para estes homens ou, simplesmente, estes eram recrutados por funcionarios régios ou tinham

obrigagdes para com os seus senhores. Como é notdrio, era dificil escapar a guerra.

3.1. O sucesso militar portugués na Batalha de Aljubarrota

Defendendo o primeiro ponto atras referido e, mais uma vez, seguindo a linha de pensamento do
Doutor Jodo Gouveia Monteiro, o segredo do sucesso militar obtido pelas tropas de D. Jodo | em S.
Jorge, a 14 de agosto de 1385, assentou sobretudo em quatro fatores®:
1) ponderagdo na escolha uma boa posicdo defensiva natural;
2) capacidade para aliar as potencialidades naturais obstaculos artificiais;
3) inteligéncia para dissimular o conjunto do dispositivo defensivo e para induzir o inimigo
na convicg¢ao de que se tratava de uma posicao de recurso;
4) paciéncia para aguardar (ao sol) a investida do adversario, respondendo depois com uma
manobra bem programada e articulada, onde coube aos atiradores com arco e com besta

um papel essencial, tendo os lanceiros apeados completado o processo.

25 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”, cit., p. 106.
26 |bidem.

27 |dem, p. 107.

28 |dem, pp. 107-108.
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Como sabemos, este modelo tatico ndo foi criado por Nuno Alvares Pereira para a Batalha de
Aljubarrota. Nas suas linhas gerais, ele fora criado décadas antes pelos Ingleses e vinha sendo aplicado
com éxito na Guerra dos Cem Anos (1337-1453). Se quisermos recuar ainda um pouco mais,
poderemos evocar a Batalha de Courtrai?®, na Flandres, travada a 11 de julho de 1302, como “o
primeiro grande exemplo de capacidade de um exército de infantaria para esmagar em batalha campal
uma hoste de cavaleiros pesadamente armados”*. Mas como? Precisamente na escolha de uma
posicdo defensiva estratégica, ladeada de linhas de agua, completada com fossos escavados no solo,

731

“ao servigo de uma hoste de infantaria e cavalaria apeada munida de armas de haste longa”>* e que

soube aguardar a investida dos cavaleiros.

Esta tatica foi sendo usada e aperfeicoada nos anos que se seguiram. Sdo exemplo disso, o combate
travado a 24 de junho de 1314, no Norte da Escécia, entre os Escoceses de Robert Bruce e os homens
de Eduardo Il de Inglaterra (levando a derrota deste); ou em Dupplin Moor, a 11 de setembro de 1332,
onde o exército de Edward Balliol (candidato ao trono escocés, apoiado por Eduardo Il de Inglaterra)
derrotaria a poderosa hoste escocesa chefiada por Duncan, conde de Fife; ou, ainda, e ja no decorrer
da Guerra dos Cem Anos, entre a Franca e a Inglaterra, em Crécy*? (onde foi travada a primeira grande

batalha terrestre), no dia 26 de agosto de 1346, sendo a hoste francesa derrotada pela hoste inglesa®.

Mas o que se fez de novo na ‘arte de combater’?3* Podemos enumerar um conjunto de aspetos: a
escolha de um terreno plano rodeado de arvores e/ou cursos de agua; escavacdo de fossos e covas
para cortar o impeto do ataque inimigo; organizacao de sdlidas formagdes de infantaria e cavalaria
apeada armadas com langas compridas; espera pelo ataque da cavalaria adversaria, a qual ndo
conseguia romper as linhas inimigas, sendo forcada a repetir as cargas sem qualquer sucesso, levando
a queda dos cavalos nas linhas de agua e nos obstaculos rasgados no solo; integracdo do sistema da
cavalaria apeada, que concedia a iniciativa do ataque ao adversario e tirava partido de uma arma
temivel, que os Ingleses haviam conhecido no Pais de Gales, nos finais do século Xlll: o arco-longo,
flexivel e poderoso, apto para lancar a bem mais de 200 metros de distancia virotdes capazes de ferir
profundamente os cavalos e de os obrigar a cair, arrastando na queda os respetivos cavaleiros,

provocando muitos dos mortos a sucumbirem em resultado, ndo de qualquer ferimento, mas sim por

29 Sobre esta batalha vide MONTEIRO, Jodo Gouveia (coord.), MARTINS, Miguel Gomes, AGOSTINHO, Paulo Jorge,
Guerra e Poder na Europa Medieval. Das Cruzadas a Guerra dos 100 Anos, Coimbra, Imprensa da Universidade
de Coimbra, 2015, pp. 191-247; MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, pp. 43-46.

30 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”, cit., p. 108.

31 Ibidem.

32 Sobre esta batalha vide MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, pp. 53-56.

33 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretag¢des”, cit., pp. 108-109.

34 para aprofundar este tema vide MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, pp. 37-61.
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esmagamento ou por sufocacdo®. Foi, como veremos adiante, o que aconteceu com a cavalaria
francesa (ndo nos podemos esquecer que, da mesma forma que existiu um exército luso-inglés,

também existiu uma alianca franco-castelhana) na Batalha de Aljubarrota.

Vejamos. Basta evocar estes casos para compreendermos como a Batalha de Aljubarrota, onde alias
interveio um contingente inglés, ndo é sendo um elo mais desta cadeia de sucessos da chamada ‘tatica
militar inglesa’. Em Aljubarrota, do lado do exército anglo-portugués, temos: cavalaria desmontada
combatendo ao lado da infantaria; temos atiradores com arco-longo e com besta; temos uma posicdo
defensiva natural muito interessante (linhas de agua: ribeira da Calvaria, ribeiro de Vale de Madeiros
e ribeiro de Vale da Mata; estreiteza da frente do planalto; depressdes a nascente e a poente tornando
dificil o acesso ao planalto a partir dos flancos); temos fossos, covas-de-lobo e, provavelmente,
abatises; temos a iniciativa do ataque a ser concedida ao adversario; temos a surpresa e o panico a
grassar no seio do exército de Juan | (apanhado de imprevisto pelos obstaculos); e, a acreditar em
Ferndo Lopes, temos até mortos que ndo apresentavam qualquer ferida, ou seja, tal como em Dupplin
Moor®, baixas por insuficiéncia cardiaca ou respiratdria®’. Uma coisa é certa: Aljubarrota foi um
verdadeiro massacre, executado em menos de uma hora e com um elevadissimo nimero de mortos

entre o exército franco-castelhano, ao ponto de colocar o reino de Castela em luto até 1387.

Partilhando do entendimento de Jodo Gouveia Monteiro, ndo se pretende aqui retirar qualquer mérito
ao comando militar de Nuno Alvares Pereira, mas apenas recordar que a presenga de um tdo volumoso
contingente militar inglés (cerca de 800 homens)® em S. Jorge ndo pode ter deixado de influenciar o
modelo tatico adotado na batalha, tanto mais que muitos desses homens eram veteranos da Guerra
dos Cem Anos. O que se verificou, sem duvida, foi a inteligéncia necessaria de Nuno Alvares Pereira
para perceber as potencialidades desse modelo tatico e a genialidade suficiente para saber aplica-lo

eficazmente as condigdes concretas do planalto de S. Jorge e, assim, levar a vitdria os Portugueses.

35 Sobre este assunto, vide MONTEIRO, Jo3o Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretac¢des”, cit., pp.
109-110; MONTEIRO, Jodo Gouveia, Licées de Historia da Idade Média (sécs. XI-XIV), Coimbra, Imprensa da
Universidade de Coimbra, Colecdo Estudos, n.2 58, 2006, pp. 232-253.

36 Sobre esta batalha vide MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, Lisboa, pp. 48-50.

37 Idem, p. 111. Para aprofundar este assunto, veja-se MONTEIRO, Jo3o Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha
Real, Lisboa, Tribuna da Histdria, 2003; SANTOS, Ricardo, A influéncia militar da Inglaterra na crise de 1383-85
em Portugal, Relatério Cientifico Final do Trabalho de Investigacdo Aplicada, Lisboa, 2014, pp. 26-48; CARMO,
José, A Batalha de Aljubarrota. Uma explicagdo geogrdfica, Dissertagdao de Mestrado em Ciéncia e Sistemas de
Informacado Geogrifica, Lisboa, 2006, pp. 32-88.

38 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretagdes”, p. 111.
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3.2. Os efetivos militares no campo de S. Jorge

Neste ponto ‘esbarramos’ com um outro ‘mito’ associado a Batalha de Aljubarrota: os efetivos
militares de ambas as hostes. Vejamos. Na hora de travar a batalha, o efetivo anglo-portugués nao era
provavelmente menor do que o franco-castelhano. Significa isto que as duas hostes dispunham de um
numero semelhante de efetivos? De modo algum. Como afirma Jodo Gouveia Monteiro, “o exército
castelhano seria bastante superior em numero |[...] (talvez uns 20.000 homens, contra menos de 10.000,
incluindo os ndo-combatentes)’*. Entenda-se, nem todos os efetivos do rei Juan | participaram,
efetivamente, no combate e isto por duas razdes: primeira, porque a coluna de marcha franco-
castelhana, vinda da zona de Leiria, tinha decerto vérios quilémetros de extensdo, e a hora a que se
deu o ataque, uma boa parte dela ainda ndo podia ter alcancado as imedia¢Ges daquilo que viria a ser
o campo de batalha, “onde a testa da coluna de D. Juan | deve ter chegado jd depois das 17h00 do dia
14 de Agosto de 1385, ou seja, escassas uma ou duas horas antes do inicio da refrega”*®. Muito
provavelmente, no momento do combate, a cauda da coluna castelhana devia marchar ainda muitos
quildmetros a norte de S. Jorge. Entdo porqué o ataque precipitado? Talvez pela inexperiéncia (e
‘sangue na guelra’ dos jovens nobres franceses e castelhanos (e talvez pelo facto de verem um efetivo
portugués reduzido e apeado) que acompanhavam Juan |, assim como a grave doencga deste, que o
incapacitava de exercer um comando efetivo sobre os seus homens, podem explicar a pressa em
desencadear o ataque sem esperar sequer pela chegada de uma parte importante do seu préprio
exército. Segunda razao, nao ha duvida de que, mesmo entre os homens que estavam nas imediagGes
do campo de batalha, “uma parte deles ndo conseguiu participar na batalha, devido a configuragéo e
estreiteza do planalto de S. Jorge”*'. Isso é relatado por Pero Lopez de Ayala, testemunha ocular do
combate e chanceler de D. Juan |: “E sefior, qualquer ome lo puede ver, que las dos alas de la vuestra
batalla, desque la avanguarda moviere para pelear, van topar en unos valles que tienen delante, e non

pueden llegar a los enemigos, nin ayudar a los suyos de la vuestra avanguarda”*?.

39 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”, cit., p. 112.

N3do é dificil encontrarmos obras onde a desproporcdo de efetivos ainda se torna mais evidente e até fantasiosa.
Vejamos a titulo de exemplo: “O inimigo [Castelhanos] estd confiante: a superioridade numérica dar-lhe-
certamente a vitoria — cerca de 40 000 castelhanos para 8000 dos nossos [Portugueses].” LIMA, Susana, As
Batalhas que fizeram Portugal, Alfragide, Publicagdes Dom Quixote, 1.2 edi¢do, 2014, cit., p. 37. Um outro autor,
Luis Miguel Duarte, apresenta nimeros mais modestos, aproximando-se dos efetivos referidos por Jodo Gouveia
Monteiro. Sobre o assunto vide DUARTE, Luis Miguel, Aljubarrota — Cronica dos Anos de Brasa — 1383-1389,
Lisboa, Academia Portuguesa da Histéria, Quidnovi, 12 Ed. 2007, pp. 103-104.

40 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”, cit., p. 112.

4 Ibidem.

42 AYALA, Pero Lépez de, Crénicas, Edicidn de José-Luis Martin, Barcelona, Editorial Planeta, 1991. Excerto citado
em MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretagdes”, cit., p. 112.
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Resumindo: a posi¢cdo portuguesa, e decerto também a maneira como ela foi otimizada através da
construcao de obstaculos artificiais, impediu provavelmente a participacdo no combate de uma parte
muito significativa dos homens de Juan | que ja tinham alcancado as imedia¢des do campo de S. Jorge.
Deste modo, conjugando os dois fatores, podemos arriscar dizer “que aquilo que era uma inferioridade
numérica potencial clara do exército anglo-portugués, se transformou, na hora da verdade, num
razodvel equilibrio, senGo mesmo numa certa vantagem da hoste de D. Jodo I, explicando, ndo sé a
vitéria desta, como também a rapidez com que ela foi obtida e a forma arrasadora como foi

consumada”®.

Como defende Jodo Gouveia Monteiro, ndo vale, portanto, a pena continuar a imaginar portugueses
com ‘forgas incalculaveis’ que derrubaram inimigos sem fim de lingua castelhana, “numa proporg¢éo de
um para quatro, de um para cinco ou mesmo de um para sete, como por vezes ainda se ouve, se Ié e se
gosta de repetir’*®. A diferenca esteve, sem duvida, na inteligéncia e ndo na forca bruta. Apesar de
tudo, honra seja feita a todos aqueles que contribuiram para a vitdria alcancada em Aljubarrota,

naquele fim de tarde de 14 de agosto de 1385.

3.3. 0 ‘mito’ tatica do quadrado

Passados 633 anos da Batalha de Aljubarrota ainda vamos encontrando nos manuais escolares dos
nossos alunos que a vitdria portuguesa em Aljubarrota se deveu a tatica do quadrado, pensada e
levada a cabo pelo Condestavel do Reino, Nuno Alvares Pereira. Ora, pelo exposto anteriormente,
verificamos também que a tatica pensada por Nuno Alvares Pereira é um ‘mito’ associado a esta

batalha. Assim, aqui pretende-se mitigar a ideia do ‘famoso quadrado de Nuno Alvares Pereira’®.

Como afirma Jodo Gouveia Monteiro, “este quadrado é uma ficcdo, que nenhuma andlise cuidada e
informada dos dispositivos tdticos utilizados na época, mormente pelos exércitos ingleses (que vimos
terem inspirado a solugéo adotada em S. Jorge) autoriza”®®. A tatica utilizada consistia em formar dois

ou trés corpos de batalhas apeadas, numa forma ligeiramente arqueada (com atiradores nas pontas),

43 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretac¢des”, cit., p. 113.

4 Ibidem.

4> N3o é s6 nos manuais escolares que perdura a ideia do ‘quadrado portugués’. Numa obra de carater cientifico
pode ler-se: “O exército portugués, formado em quadrado, estava disposto em quatro alas (...)”. PROENCA, Maria
Candida, Uma Histéria Concisa de Portugal, Lisboa, Circulo de Leitores, 12 Ed., 2015, cit., p. 229. Partilhando da
mesma opinido de Jodo Gouveia Monteiro, Luis Miguel Duarte escreve sobre o assunto: “E de perguntar, por
isso, se o famoso ‘quadrado de Aljubarrota’ chegou a existir”. DUARTE, Luis Miguel, Aljubarrota — Cronica dos
Anos de Brasa — 1383-1389, cit., p. 109.

46 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretac¢des”, cit., p. 113.
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por vezes apoiados a distancia por uma ‘az’ mais recuada, que funcionava como uma reserva, apta a
colmatar qualquer rutura e disponivel para aplicar o ‘golpe final’, sendo caso disso. Mais atras, era
costume posicionar a carriagem ou trem de combate, fortificando-a com carrogas e atribuindo-lhe

uma guarda prdpria. Ora, o dispositivo anglo-portugués em S. Jorge nao deve ter diferido muito disto.

Do relato do Cronista Ferndo Lopes deduz-se que o exército anglo-portugués tinha essencialmente
duas linhas: uma mais adiantada, que juntava a vanguarda de Nuno Alvares Pereira, ao centro, com as
duas alas (a dos ‘namorados’ e a dos ‘estrangeiros’, provavelmente adiantadas, para poderem otimizar
o seu poder de tiro); e a retaguarda de D. Jodo |. Tudo isto vai ao encontro da ‘tatica militar inglesa’’.
“Mesmo que levemos a sério a informag¢do do cronista, segundo a qual a ponta da retaguarda
portuguesa tocava na respetiva vanguarda (no que sinceramente ndo acreditamos muito e contraria
até a ideia da escassez de tropas, dada a distdncia a que alegadamente estavam as duas linhas uma

da outra), o resultado final da construcdo estd longe de ser o ‘quadrado’ de que tanto se fala”*.

No fundo, trata-se aqui de uma atitude mais psicoldgica do que outra coisa. “Trata-se sobretudo de
abandonar as pretensées a uma reconstituicdo geométrica dos dispositivos militares e abrir espago
para uma visdo mais dindmica e mais musculada das formas de organizacéo das azes medievais”*,
tomando como alimento a observagao concreta do terreno e a informagao cientifica consolidada sobre
os padrdes de comportamento tatico dos exércitos coevos, muito mais do que as declaragdes vagas e
tantas vezes ingénuas dos cronistas, sobretudo quando estes nem sequer sdo testemunhas oculares

do combate, nem t3o-pouco procedem a uma reconstituicao isenta do mesmo, por razdes que ndo sao

nada dificeis de compreender°.

Em conclusdo, e bebendo dos estudos de Jodo Gouveia Monteiro, propGe-se uma versdao muito mais
aberta, mais simples e muito menos geométrica do dispositivo tatico anglo-portugués utilizado em
Aljubarrota, na qual ndo hd lugar para o ‘quadrado’ de Nuno Alvares Pereira e onde, pelo contrario, se
seguem os principios gerais que inspiravam o modelo tatico de matriz insular que t3o boa conta de si

vinha dando, desde ha varias décadas.

47 para aprofundar este assunto vide DUARTE, Luis Miguel, Aljubarrota — Crénica dos Anos de Brasa — 1383-1389,
pp. 104-109; MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, Lisboa, pp. 37-61; MONTEIRO, Jodo
Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacées”, pp. 108-111.

48 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpreta¢des”, cit., p. 115-116.

4 Idem, p. 116.

50 Ibidem.
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3.4. Os homens de Aljubarrota

Um udltimo ponto, neste caso concreto muito menos militar e muito mais sociopolitico, conduz-nos a

“ua

questdo do “‘patriotismo’ dos combatentes de Aljubarrota”®!. E um assunto delicado e deve ser
analisado com cuidado. Iremos chamar a atencdo para dois aspetos, que, ndo sendo novos, ndo tém
sido muito valorizados. Em ambos os casos, os trabalhos de José Mattoso sobre a nobreza medieval

portuguesa e sobre a identidade nacional, parecem incontornaveis.

O primeiro ponto diz respeito ao facto de se ‘etiquetar’ as escolhas da fidalguia portuguesa em
Aljubarrota de acordo com o seu bom ou mau portuguesismo®. Aqui a narrativa de Ferndo Lopes
influenciou esta ideia, em particular as suas célebres paginas sobre a ladainha dos herdis que serviram
o Mestre de Avis e que com Nuno Alvares Pereira e seus companheiros andaram pelo reino ‘pregando
o evangelho portugués’. Claro que o aproveitamento que, durante o Estado Novo, se fez da histdria
da batalha e dos seus heréis também contribuiu, e muito, para alimentar uma efabulacdo que, todavia,

ndo resiste a uma averiguacdo histdrica minimamente isenta, por mais sumaria que seja.

Na verdade, a reparticdo de forcas da aristocracia portuguesa em Aljubarrota explica-se por motivos
bem diversos. Se ha Portugueses de um lado e do outro da trincheira, ndo é menos verdade que, regra
geral, “encontramos os primogénitos (sobretudo os de certas familias bem posicionadas na corte) ao
lado do rei de Castela e os outros junto de D. Jodo I e do seu célebre Condestdvel”>>. Um exemplo: serd

que Pedro Alvares Pereira, que lutou por Juan |, amava menos Portugal do que o seu irmio?

A explicagdo é socioldgica e tem que ver, claramente, com o facto de, em Portugal, desde pelo menos
os finais do reinado de D. Afonso IV, “se assistir a um processo complexo de recomposi¢do da nobreza
de corte”®®. No reinado de D. Pedro |, s30 j& familias de exilados castelhanos e galegos, como os Teles
e os Castros, que desempenham um papel dominante na corte portuguesa. Mais tarde, nos finais do
reinado de D. Fernando, todos os titulos pertencem a membros dessas familias: Teles de Meneses,
Vilhenas, Castros e Andeiros, as quais se haviam refugiado em Portugal por ocasido da guerra civil
castelhana. Em contrapartida, a grande maioria das familias tradicionais portuguesas “revelava uma

grande dificuldade em sair da mediania e, obviamente, alimentava ‘surdas invejas’ relativamente a

51 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretag¢des”, cit., p. 116.

52 Ibidem.

53 Ibidem.

54 Ibidem.

5 Idem, cit., p. 117.

%6 |bidem. Para aprofundar este assunto vide, por exemplo, MONTEIRO, Jo3o Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A
Batalha Real, Lisboa, pp. 10-18.
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757

‘politica de favores’ posta em prdtica pelos Teles”>’, rancores estes que “indubitavelmente prepararam

as reparti¢des da aristocracia de sangue durante a Revolugcdo”>®.

Naturalmente, a morte de D. Fernando, a 20 outubro de 1383, trouxe todas aquelas contradi¢des a
superficie, tanto mais que D. Beatriz, a Unica herdeira legitima, estava casada com o rei de Castela,
Juan I. Compreende-se por isso, muito bem, o alinhamento partidario que surge a partir de inicios de
1384: ao lado de D. Beatriz e do seu esposo encontram-se as familias da alta nobreza cortes3,
“" 3 s . . . .

profundamente reconstituida nos reinados anteriores e muito polarizada em torno dos Castros, dos

”59 3 quem se juntavam,

Teles, dos Meneses e de outras linhagens de exilados castelhanos e galegos
por aliangas matrimoniais, muitas vezes criadas pela rainha Leonor Teles, algumas familias portuguesas
tradicionais, como os Ataides, os Portocarreiros, os Fonsecas, os Pimentéis, os de Meira ou os préprios
Sousas, enquanto outras familias, como os Azevedos, os Melos e os Silvas iam sobrevivendo também
na corte, aceitando melhor ou pior a influéncia dominante que ai era exercida pelos Teles (e pelos
ramos que deles descendiam, como os Meneses e os Albuquerques). E sabido que o chefe de fila deste

grupo, que defendia a todo o custo o status quo, garantisse ele a independéncia portuguesa ou ndo,

era justamente um exilado galego em Portugal: Jo3o Fernandes Andeiro®.

Do outro lado, encontramos sobretudo filhos bastardos e secundogénitos, varios deles das familias
anteriormente referidas, mas com muito menos hipéteses de afirmacdo social e de protagonismo
politico, outros pertencentes a familias muito mais obscuras, muitos deles, com boas carreiras feitas
nas Ordens Militares. O seu lider natural é D. Jodo, ele préprio um bastardo régio e Mestre da Ordem
de Avis. Estes homens ndo tém nada a perder e “percebem que a renovagdo da sua condigdo social,
bem como a sua afirmagdo politica e material, exige uma mudanga radical na composicdo da alta
nobreza de corte de Portugal”®. Por isso est3o dispostos a apoiar a causa, temeraria, do Mestre de
Avis e a rejeitar as consequéncias do acordo de Salvaterra de Magos e o triunfo das pretensdes de D.
Beatriz e Juan |. O seu ‘portuguesismo’ coincide, portanto, com a Unica via possivel da respetiva
afirmacdo social e politica. Basta olhar para o patrimdnio que Nuno Alvares Pereira conseguiu reunir

apods Aljubarrota para perceber exatamente do que falamos®.

57 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretag¢des”, cit., p. 117.

%8 MATTOSO, José, A Nobreza e a Revolucdo de 1383, in “Fragmentos de uma Composi¢cio Medieval”, Lisboa,
Editorial Estampa, 1987. Excerto citado em MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas
interpretagdes”, cit., p. 117.

5 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpreta¢des”, cit., p. 118. Para aprofundar este
assunto vide MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, Lisboa, pp. 10-18.

8 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”, p. 118.

61 Idem, cit., p. 118.

62 Idem.
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Entre uns e outros, é ainda possivel distinguir uma ‘terceira via’ (que neste caso ndo teve sucesso),
composta por um nucleo ndo despiciendo de familias da nobreza tradicional portuguesa e onde
entram, entre outros, os Pachecos (importantes no reinado de D. Afonso 1V), os Cunhas (a que
pertencia o primeiro marido de Leonor Teles, forcado ao exilio) e também os Coutinhos e até os
Coelhos, membros de uma nobreza mais discreta e que perdera, apds o assassinato de Inés de Castro,
a posicdo a que conseguira alcandorar-se em meados do século XIV®, Estas familias, varias delas
claramente prejudicadas pelos jogos de poder e sedugdo organizados a partir da corte régia pela rainha
Leonor, pretendem também uma mudanga, mas ndo se revém no partido radical do Mestre de Avis. O
seu candidato natural era o infante D. Jodo de Castro, o filho mais velho de Pedro e Inés. “O
aprisionamento deste em Castela e a derrota nas cortes de Coimbra de 1385 atiraram-nos, contudo,
para uma posicdo de alguma marginalidade e ambiguidade: herdis em Trancoso, em maio de 1385,
poucos comparecem em Aljubarrota trés meses depois, preferindo esperar para ver’®*. Em parte
‘recuperados’ por D. Jodo | logo no inicio do seu reinado, numa jogada de grande inteligéncia politica,
muitos acabardo contudo por se afastar do novo rei (sobretudo quando se tratou de entregar alguns
dos seus bens a Coroa), optando pelo exilio em Castela. Como se vé, nem neste grupo o fator

determinante das escolhas politico-militares decorria do amor ao espaco territorial lusitano®.

Mas poderia ter sido diferente? Ndo parece vidvel. A massa de homens da lavoura e dos mesteres que
compareceu em Aljubarrota, fé-lo decerto muito mais por necessidade de cumprir as obrigacGes
militares a que estavam sujeitos perante oficiais régios do tipo dos anadéis e dos coudéis, do que
propriamente por sensibilidade e adesdo a ‘causa nacional’. Poderiam os respetivos senhores ter
outras motiva¢des? Ndo é provdvel. Como acrescenta José Mattoso, “o vinculo dos portugueses
[mesmo o dos nobres mais ligados a corte] com o rei decorria mais da vassalidade do que propriamente
do facto de habitarem no territdrio que lhe estava sujeito”®®; quanto aos outros, que nem vassalos do
rei eram e que funcionavam na esfera dos seus préprios senhorios, onde a mado da Coroa chegava com
dificuldade ou ndo chegava de todo, esses “viam o rei como um senhor com o qual ndo tinham
nenhuma relagéo direta”®. Assim, atribuir aos atores do 14 de agosto de 1385 maior ou menor grau
de amor ao seu pais ou de desejo de conservacgdo da independéncia do seu reino face a Castela, pode

ser discutivel. E certo que Aljubarrota constituiu um grande passo para garantir a independéncia de

Portugal. Contudo, isso foi mais uma consequéncia, e ndo tanto uma causa direta da batalha.

8 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretac¢des”, cit., p. 119.

4 Idem, cit., p. 119.

8 Idem.

6 MATTOSO, José, A Identidade Nacional, Lisboa, Ed. Gradiva (cole¢do “Cadernos Democraticos”, n.2 1), 1998, p.
15. Citado em MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretagdes”, cit., p. 120.

57 Ibidem.
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CAPITULO IV
APLICACAO DIDATICA

Proélogo

Com o objetivo de fazer chegar aos meus alunos do 72 ano novas interpretagdes acerca da Batalha de
Aljubarrota, optei por propor, planificar e realizar uma visita de estudo ao Centro de Interpretacao da
Batalha de Aljubarrota e ao Mosteiro da Batalha. Esta insere-se no programa curricular da disciplina

de Histdria, subdominio 4.2: “As crises do século XIV”.

Tendo em conta a exposicado feita no capitulo anterior, a qual teve como principal objetivo trazer para
o ensino da Histdria novas interpreta¢des acerca da Batalha de Aljubarrota e, dessa forma, pér fim a
alguns ‘mitos’ associados a este acontecimento — muitos deles reproduzidos nos manuais escolares
dos nossos alunos —, achei que a visita de estudo ao campo de S. Jorge seria a estratégia adequada
para que os meus alunos pudessem ver in loco tudo aquilo que lhes apresentei na aula de preparacao

para a visita de estudo.

O desafio do professor de Histdria reveste-se de um duplo significado: por um lado, é preciso
selecionar os conteldos a serem apresentados o que, inevitavelmente, implica escolhas tematicas e a
adocdo de determinada versdo dos acontecimentos; por outro lado, é necessario empenhar-se para
qgue os alunos desenvolvam uma reflexdo critica em relagdo aos conteudos estudados e, com isso,
construam o seu préprio saber. O professor deve saber que “quanto mais o aluno sentir a Histdria
como algo préximo dele, mais terd vontade de interagir com ela (...)”®8, dai ter optado pela visita de

estudo como estratégia de ensino-aprendizagem.

4. As visitas de estudo no ensino da Historia

4.1. Algumas questoes orientadoras

Apds a escolha do tema a problematizar, surgiram algumas questdes, as quais estiveram na base do
trabalho realizado. Interessava, pois, averiguar a importancia da realiza¢do das visitas de estudo como

metodologia de ensino-aprendizagem. Partindo dessa ideia, eis que se levantaram algumas questdes:

68 RIBEIRO, Jonatas Roque, “Histéria e ensino de Histdria: perspetivas e abordagens” (pp. 1-7), in Educac¢éo em
Foco, Edicdo n.2 7, 2013, cit., p. 4. Citado em KARNAL, Leandro, Histdria na sala de aula: conceitos, prdticas e
propostas, Sao Paulo, Contexto, 2008, p. 28.
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a) Em que medida a realizagdo de visitas de estudo influencia a resposta dos alunos em
termos de desempenho e interesse pela disciplina?

b) A planificacdo e a organizacdo de atividades desta natureza pode ser vantajosa para a
gestdo do curriculo?

c) Serd que as visitas de estudo, no ambito do ensino da Histdria, agilizam o processo de

ensino-aprendizagem?

4.2. Aspetos sobre o ensino da Histdria

Ensinar ndo é uma mera conexdo que se constrdi entre o professor e o aluno. Opera-se uma tripla
relacdo onde o docente estabelece uma ponte de ligacdo entre os saberes do aluno, as suas prdprias
competéncias e a drea do conhecimento®. Podemos dizer que o processo de ensino-aprendizagem
deve partir da experiéncia dos alunos, pois ‘sabendo que ndo podemos ensinar o que nao se deseja
aprender’, o ideal seria investir na motivacdo, através da apresentacdo de materiais didaticos que
proporcionem uma melhor aprendizagem, desde que bem utilizados e adequados a cada turma’®.
Importa realcar ainda que o material didatico utilizado no ensino da Histéria é numeroso e
diversificado. O principal objetivo dos materiais de ensino é fazer com que o aluno participe
ativamente no trabalho desenvolvido em sala de aula, contribuindo desta forma para que a

aprendizagem se torne mais objetiva e estimulante’.

Contudo, a didatica da Histdria é uma das didaticas mais complexas, na medida em que ndo possui
objetos reais ou atuais’?. Neste sentido, o docente deve utilizar acontecimentos passados adaptéveis
as condicBes e possibilidades intelectuais do aluno. Na perspetiva de Michel Brunet, antes de ser
ensinada, a Histdria é vivida por uma determinada coletividade, inserida num tempo e espaco
especificos. Os que participam diretamente nos acontecimentos ou sdo unicamente suas testemunhas,

interpretam-nos a luz de uma imagem muito prépria e particular’.

69 BURSTON, W. H., citado em FELGUEIRAS, Margarida, “O ensino da histdria”, in Revista portuguesa de educagéo
1,1968, pp. 111-121.

70 RODRIGUES, Henrique F., Pedagogia e diddtica da montagem audiovisual, Lisboa, Fundac3o Calouste
Gulbenkian, 1992, p. 337.

7L SANTOS, Theobaldo Miranda, Nogcdes de Metodologia do Ensino Primdrio, 11.2 edic3o, Vol. 1, S3o Paulo,
Companbhia Editora Nacional, 1967, p. 208.

72R0JO, Lucas, citado em FABREGAT, Clemente Herrero, FABREGAT, Maria Herrero, Como preparar uma aula de
Histdria, 2.2 edigdo, Rio Tinto, Edicdes ASA, 1991, p. 11.

73 BRUNET, Michel, “Histéria vivida e Historia Ensinada” in A Histdria e o seu Ensino, Coimbra, Livraria Almedina,
1976, p. 23.
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No ensino da Histéria, é importante o levantamento das ideias prévias dos alunos sobre determinado
tema a desenvolver apresenta-se, assim, como o primeiro passo na exploracdao de um conteddo em
Histdria. E de extrema importancia que o professor faca “este levantamento para compreender quais
sdo as ideias que sdo historicamente vdlidas e devem ser refor¢adas e quais sdo as incorretas que
devem ser mais desenvolvidas de modo a serem clarificadas. Conhecer inicialmente as ideias dos
alunos, ndo para as catalogar como certas ou erradas, completas/incompletas, mas para saber como
orientar a exploragdo do tema. Podemos fazé-lo de modo simples perguntando o que jd sabem sobre
o tema, apresentando uma imagem, um mapa, uma cronologia da época ou langando um grupo de

conceitos para definirem...” .

Note-se que “ensinar histdria é totalmente diferente de fornecer uma informagéo sobre o passado”’®.

A crianca ou adolescente deve estar aberto e sensibilizado para a realidade, ou seja, ter condicdes para
perceber que a Histéria abarca um universo fisico, social, espacial e temporal que ultrapassa a sua
nog¢do e conhecimento do mundo. Contudo, hd alguma controvérsia acerca da nocdao de tempo
histérico, percecionada pelas criancas’®. Os estudos sobre a aprendizagem do tempo foram levados a
cabo, numa primeira instancia, por Jean Piaget. Atualmente, ja existe uma pandplia mais diversificada
acerca desta tematica, embora ainda seja um tema que gere alguma estranheza, no sentido de ndo ser
facil fazer a leitura da percec¢do de algo tdo abstrato, como é a nogdo do tempo. Porém, e de acordo
com Gldria Solé, é possivel desenvolver estruturas mentais que permitam uma melhor compreensao
histérica e temporal, através da implementagdo de atividades, cujos objetivos estejam delineados
nesse sentido’’. Também Henrique Rodrigues defende que “se as aulas estéo direcionadas para os
alunos, devem, os mesmos, ter um papel ativo e preponderante na sua construgdo pois, caso contrdrio,
néo sentem a satisfacdo da descoberta e da efetiva participagéo”’®. S6 assim, o empenho dos alunos
serd crescente e esse aumento de interesse repercutir-se-a nos resultados. Apesar de tudo, “a forma
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de ensinar Historia continua a privilegiar as estratégias do tipo transmissivo”’>, predominando, ainda,

as exposicoes orais, os apontamentos, a leitura do manual e os exercicios de aplicacdo. Mais, a autora

74 AMARAL, Cldudia (et al.), Sim, a Histéria é importante! O trabalho de fontes na perspetiva da Educacéo
Histdrica, 2012, cit., p. 9. Consultado em 4 de janeiro de 2019, disponivel em:
https://www.portoeditora.pt/espacoprofessor/assets/especiais/educacao_2012/envio_documentacao/docum
entacoes/H7MHDOC.pdf

75 JETTE, René, “Histdria e cultura ou defesa do Ensino da Histdria” in A Histdria e o seu Ensino, Coimbra, Livraria
Almedina, 1976, p. 43.

76 SOLE, Maria Gléria Parra Santos, Dissertagdo de Doutoramento na Area de Estudo do Meio Social: A Histéria
no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico — a conceg¢dio do tempo e a compreensdo histdrica das criangas e os contextos para
o seu desenvolvimento, Braga, Universidade do Minho, 2009, p. 17.

7 Idem, p. 828.

78 RODRIGUES, Henrique F., Pedagogia e diddtica da montagem audiovisual, cit., p. 337.

79 FELIX, Noémia, A histéria na educagdo bdsica, Lisboa, Ministério da Educag¢do, Departamento do Ensino Bésico,
1998, p. 47.
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acrescenta que o “modelo de ensino mais frequente combina a exposicdo com atividades dos alunos,
isto é, o professor introduz o tema, em sequida recorre aos conteudos do manual, pedindo aos alunos
que leiam o texto, passando & andlise do texto e finaliza o tema com a elaboragéo de sinteses”®°. Pelo
exposto, é facil compreender que este modelo de ensino rapidamente se esgota fazendo com que as

aulas de Histdria sejam sucessivamente iguais umas as outras.

Contudo, coloca-se o problema de os curriculos, que oficialmente sdao propostos ao docente e os
manuais que os traduzem, veicularem uma concecdo de Histdria especifica pois, muitas vezes, os
manuais traduzem a interpretacdo das orientacdes curriculares sob a perspetiva dos seus préprios
autores. Tais interpretacées conduzem para quadros de subjetividade, questdo que ndo sera tratada
neste relatdrio, mas que se revela pertinente. Aqui entra a problematica da avaliacdo dos manuais
escolares. Além da qualidade do manual e da sua utilizacdo, é necessdrio um olhar critico para as

abordagens cientificas e didatica dos conteldos programaticos.

Assim, para que o ensino da Histdria seja possivel, é necessario que haja um reajuste do saber
cientifico, tendo em consideragdo o contexto escolar, familiar, social, cultural e outros quadros em que

se integram os alunos.

Partindo da experiéncia durante a Prdatica Pedagdgica Supervisionada, mesmo que modesta,
verificamos que os alunos aprendem de forma mais efetiva quando sdo o centro da aprendizagem, ou
seja, o professor deve ter um papel orientador, promovendo ambientes de aprendizagem agradaveis
e motivadores. Além disso, “o0 professor deve procurar, sempre que possivel, possibilitar ao aluno o
contacto com fontes primdrias e/ou secunddrias. A titulo de exemplo refira-se que o contacto dos
alunos com um biface ou uma ponta de seta (que poderdo ser réplicas) causa maior impacto, fascinio
e desenvolvimento da imagina¢do do que a simples observagdo de imagens destes objetos com a

explicacdo da sua fungéo”®.

Por fim, é importante que os alunos tenham o gosto pela aprendizagem, proporcionando-lhes o prazer
da participacdo, fazendo destes pequenos atores os construtores da aula. Logicamente que o aluno sé
podera ser a ‘vedeta’ se, antecipadamente, o professor apresentar o método a seguir e o preparar
num trabalho drduo, com uma série de atividades cativantes.®? Aqui, conjugam-se as atividades ludicas
com as aprendizagens, nomeadamente, os jogos, as teatraliza¢Oes, as visualizacGes de videos, entre

todas elas, as visitas de estudo.

80 FELIX, Noémia, A histéria na educagdo bdsica, Lisboa, cit., p. 47

81 ANTAS, Mario, A diddtica da Histdria e o ensino da Histdria, Lisboa, Universidade Lusiada, 2004, cit., p. 189.

82 EABREGAT, Clemente Herrero, FABREGAT, Maria Herrero, Como preparar uma aula de Histdria, 2.2 edi¢3o, Rio
Tinto, Edi¢gOes ASA, 1991, p. 15.
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E aqui que as visitas de estudo entram como uma mais-valia no processo de ensino/aprendizagem,
pois elas permitem in loco a desconstrucdo de mitos e/ou reforcam a realidade. Como é sabido, no
ensino da Histdria, a observacdao direta constitui um pilar basico, na medida em que facilita a
compreens3o dos factos histéricos®. Assim, as visitas de estudo permitem a existéncia de um contacto
direto com o conteldo em estudo, através da observacdo de “diferentes espagos, territdrios e
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paisagens”®*, permitindo aos alunos vivenciar, de certa forma, os conteldos que o programa preve.

4.3. As visitas de estudo como estratégia de ensino-aprendizagem

As visitas de estudo sdo uma das estratégias que mais motivam os alunos, dado o seu caracter pratico,
motivador e propiciador de aprendizagens em liberdade espacial. A componente lUdica que envolve,
bem como a relacdo professor-aluno que propicia, leva a que os seus intervenientes se empenhem na
realizacdo da mesma. Todavia, a visita de estudo é mais do que uma mera componente ludica do
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, € mais do que um simples passeio. Perante este panorama,
colocam-se as seguintes questdes:

a) O que se entende por visita de estudo?

b) Que papéis para o professor e para os alunos?

c) Eacomunidade, em que medida pode interagir nestas dinamicas de aprendizagem?

De acordo com o Oficio-circular emitido pelas Dire¢des Regionais de Educa¢do, em 2004, as visitas de
estudo sdo “(...) qualquer atividade decorrente do Projeto Educativo de Escola e enquadrdvel no Gmbito
do desenvolvimento de projetos curriculares de escola/agrupamento e de turma, quando realizada fora
do espaco fisico da escola e ou da sala de aula. Nesta aceco uma visita de estudo é sempre uma
atividade curricular, intencionalmente planeada, servindo objetivos e contetdos -curriculares
disciplinares e ndo disciplinares, logo uma atividade letiva, obrigatdria para todos os alunos da turma
ou para um conjunto de turmas para a qual foi estruturada”®. Todavia, ndo hd um conceito claro da
finalidade pedagdgica e didatica que esteja inerente a esta estratégia. S3o muitos os autores que
buscam essa finalidade, procurando dar a conhecer os prés e contras da realizacdo de atividades desta
natureza. O que se constata, em alguns casos, é que as visitas de estudo, por vezes, sao confundidas

com meros passeios turisticos. Para além destes alvorogos, somos confrontados, em diversos

8 FABREGAT, Clemente Herrero, FABREGAT, Maria Herrero, Como preparar uma aula de Histéria, cit., p. 79.

8 OLIVEIRA, Hélder, As potencialidades diddticas das visitas de estudo: a percecdo dos alunos sobre a
aprendizagem desenvolvida, 2013, cit., p. 1682. Consultado em 19 de agosto de 2018, disponivel em:
http://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/64778

8 Oficio-Circular n.2 21/04 de 11 de margo, Visitas de estudo ao estrangeiro e em territério nacional; intercdmbios
escolares; passeios escolares e coldnias de férias, Porto, Direcdo Regional de Educacdo do Norte, 2004.
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contextos, com uma multiplicidade de termos como saida de campo, visita de campo, trabalho de
campo e saida de estudo que, muitas vezes, s3o tidas como sindnimos de visita de estudo. E essencial
termos a nocdo de que isso ndo é verdade, principalmente para quem é agente ativo de uma

comunidade educativa®®.

Sabemos que as visitas de estudo promovem o “desenvolvimento das relagées interpessoais,
consubstanciando-se numa melhoria das relacées professor/aluno...; desenvolvimento de valores e
atitudes de sociabilidade, cooperacdo, respeito e preservagdo do patrimdnio historico, cultural e
natural e, desenvolvimento da capacidade de observacdo, pesquisa e andlise”®. Estas atividades
potenciam a assimilacdo dos conhecimentos e desenvolvem um conjunto de competéncias que vao
para além dos conteudos curriculares da disciplina. E trabalhado um conjunto de valores que faz parte

da cidadania, aspeto que deve ser valorizado em qualquer area da educacao.

Num outro quadro de abordagem, podemos sublinhar que “(...) ser cidadéo num pais como o nosso,
(...) é algo de muito estimulante para a juventude, se para isso for sensibilizada muito cedo. Desta
forma, torna-se o conceito de cidadania muito mais consciente, porque se abre caminho a participa¢éGo
direta, quando cada um adquirir plena cidadania, reconhecida legalmente, nas vdrias formas da vida
publica (...)”. Note-se que no ensino das Ciéncias Sociais, nomeadamente na Histdria, a observacio
direta constitui um pilar basico, na medida em que facilita a compreensdo dos factos histdricos®. As
visitas de estudo pressupdem a existéncia de um contacto direto com o conteddo em estudo,
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permitindo observar “diferentes espagos, territorios e paisagens Assim, os alunos terdo

oportunidade de vivenciar, de certa forma, os conteldos que o programa curricular prevé.

O primeiro passo a ser dado quando pensamos em realizar uma visita de estudo esta relacionado com
a definicdo dos propdsitos da visita, por parte do docente, constatando se se trata de uma visita de
estudo disciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar. Posto isto, o professor deve estabelecer todos
os contactos necessdrios e definir o seu papel. Numa fase préxima da visita, deverao ser ultimados
alguns pormenores que digam respeito ao local e a caracterizagdo, de onde deve surgir um guido da
visita. Na fase da visita, havera o registo e a organizagao da informagao, para que na fase seguinte

(p0s-visita), seja possivel retirar conclusdes e fazer uma reflexdo sobre a pertinéncia da mesma.

8 OLIVEIRA, Hélder, As potencialidades diddticas das visitas de estudo: a percecéo dos alunos sobre a
aprendizagem desenvolvida, 2013, p. 1682. Consultado em 18 de agosto de 2018, disponivel em:
http://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/64778.

8 Idem, p. 1682.

8 FIGUEIREDO, llda, Educar para a Cidadania, Porto, Edicdes ASA, 1999, p. 35.

8 FABREGAT, Clemente Herrero, FABREGAT, Maria Herrero, Como preparar uma aula, cit., p. 79.

% OLIVEIRA, Hélder, As potencialidades diddticas das visitas de estudo: a percegcéo dos alunos sobre a
aprendizagem desenvolvida, cit., p. 1682.
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Importa realcar que, para a concretizacdo de uma visita de estudo, é necessario cumprir diversos
procedimentos que garantam a realizacao e o sucesso da mesma. Assim, é fundamental elaborarmos
um enquadramento curricular que justifique a realizacdo da visita de estudo. De seguida, é necessario
delinear os objetivos, toda a logistica inerente e garantir a aprovagdo institucional e pedagégica. E uma
atividade que deve ser cuidadosamente planeada. E importante que o docente se prepare
cientificamente para o acontecimento, sendo capaz de dar resposta a todas as questdes colocadas
pelos discentes. E por ultimo, mas ndo menos importante, é essencial que os alunos estejam
envolvidos e que assumam responsabilidades na componente administrativa. A somar a isto, o
professor deve atribuir uma pequena tarefa antes da visita, que leve os alunos a realizarem uma
pesquisa prévia acerca do local. Todas as etapas da organizacdo de uma visita de estudo sao
fundamentais e constituem momentos metodolégicos de organizacao e planificacdo duma experiéncia

educativa desta natureza®.

O sucesso de uma visita de estudo depende de alguns principios bdsicos, que devem ter em conta as
caracteristicas especificas da turma, o grau de ensino e o nivel etario dos alunos. Por conseguinte, a

planificacdo é essencial, sendo fundamental considerar algumas etapas.

Embora cada visita de estudo tenha a sua especificidade, de acordo com o ambito da mesma, podemos
enumerar alguns objetivos gerais das visitas de estudo:

a) atenuar o verbalismo das aulas;

b) aproximar o aluno da realidade;

c) enriquecer a experiéncia do aluno pelo contacto com vestigios histéricos;

d) desenvolver o espirito de observagao e o espirito critico;

e) desenvolver o espirito de investigacdo: colheita de dados / documentos, andlise, etc.;

f) aplicar instrumentos de observacdo / investigacdo;

g) recolher dados significativos de utilizacdo futura, relacionados com os conteldos

especificos (dominio cognitivo) ou com o papel formativo da(s) disciplina(s);

h) promover a interdisciplinaridade;

i) relacionar a escola com a comunidade;

j) suscitar o despertar de ‘vocag¢des’ profissionais;

k) proporcionar momentos de convivéncia, sentido de camaradagem e cooperacdo.

E de suma importancia, aquando da preparacdo da visita de estudo, visitar previamente o local;

solicitar autorizacdo/participacdo das entidades escolares, dos pais/encarregados de educacio, da

91 OLIVEIRA, Hélder, As potencialidades diddticas das visitas de estudo: a percegcéo dos alunos sobre a
aprendizagem desenvolvida, cit., p. 1683.
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instituicdo a ser visitada ou do organismo do qual depende; escolher o transporte (saber os precos, os
horarios, o itinerario, confirmar a visita e escolher o transporte); determinar acompanhantes
(professores, funcionarios, pais/encarregados de educacdo); preparar os alunos, integrando a visita de
estudo numa determinada Meta Curricular, preparar uma aula de sensibilizacdo ao tema, através de
uma andlise superficial de documentos e de alguns elementos que vao ser objeto da visita, levantar
dados essenciais a ter em conta para uma boa realizagdo da visita (dia, local/hora de partida e

previsivel chegada, materiais que cada aluno dever levar, fornecidos ou nao pelo professor).

No que concerne a realizacao da visita, existem dois tipos de visita de estudo, pela qual podemos optar.
Por um lado, a visita guiada, onde o professor ou um monitor do local a visitar conduz esta situacdo de
aprendizagem, explicando e transmitindo conhecimentos. Este tipo de visita resulta melhor com uma
curta duracdo e com um numero reduzido de alunos. Por outro lado, a visita por descoberta, através
de um método de descoberta intencional e orientado por um conjunto de questGes a que os alunos
vao tentar dar resposta, os alunos aprendem a analisar e a pensar sobre o que estdo a observar,
relacionando com os conteldos da disciplina de Histdria e outras disciplinas. Em qualquer um dos
casos, é fundamental que haja uma preparacdo prévia da visita, com uma explicacdo e
contextualiza¢do do trabalho a realizar durante a mesma. Deve haver uma ficha ou guido de orientagdo

e registo.

Por fim, a visita de estudo deve ser sempre objeto de avaliagao. Esta avaliagcdo é sempre formativa,
mas pode fornecer elementos para a avaliagdo sumativa. O aproveitamento dos dados colhidos na
visita de estudo pode ser feito por disciplina, por varias disciplinas (interdisciplinaridade), na ficha de
avaliacdo da visita (formativa), num relatdrio, numa apresentacdo PowerPoint, eventualmente
executada pelos alunos, na exposicdo de materiais ou outros elementos, como fotografias, etc., na
inclusdo de elementos (cognitivos) no teste sumativo do subdominio. A avaliagdo da forma como

decorreu a visita também deve ser feita, destacando-se os aspetos positivos e os aspetos negativos.

O habitual relatdrio da visita de estudo é um passo que nao deve ser descurado de todo este processo,
na medida em que permite ao aluno sistematizar a informag¢do transmitida e relaciona-la com os
conteudos da disciplina. S6 assim a aprendizagem sera participativa e efetiva. Contudo, é importante
que este relatério seja cativante, e ndo uma mera descri¢do da observac¢do direta, pois, em muitos

casos, acaba por desmotivar o aluno e tornar este procedimento o mais ‘aborrecido’ de todos.
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Sem duvida que a visita de estudo é a atividade mais apreciada pelos alunos. As visitas de estudo,
inseridas no conjunto das atividades praticas®®’, sdo definidas por Krepel como “uma viagem
organizada pela escola e levada a cabo com objetivos educacionais, na qual os alunos podem observar

e estudar os objetos de estudo nos seus locais funcionais”®3.

Contudo, o termo ‘viagem’ ndo parece o mais adequado, uma vez que a visita de estudo podera
realizar-se nas imediacdes, aproveitando-se ao maximo os recursos existentes no meio em que a escola
se insere (recursos locais). Desta forma, parece-nos mais correto utilizar o termo visita de estudo “para
qualquer deslocag¢do efetuada por alunos ao exterior do recinto escolar, independentemente da

disténcia considerada, com objetivos mais amplos ao do mero convivio entre professores e alunos”®*.

E importante também deixar claro que uma visita de estudo ndo é uma excursdo ou um passeio, mas
sim uma aula realizada, no entanto, fora do espaco tradicional®®. Para facilitar essa distin¢do,
Maarschalk divide a aprendizagem em trés ‘escalGes’: formal, ndo formal e informal. A educacdo
formal é estruturada e desenvolve-se nas escolas e universidades; a ndo formal desenvolve-se fora da
escola e a informal acontece nas conversas do dia-a-dia entre amigos, familiares, etc.. Nas visitas de
estudo, estes trés tipos de educagdo apresentados existem e coexistem. No entanto, embora isso se
verifique, estas ndo deixam de constituir uma atividade formal de aprendizagem, devendo os alunos

consciencializar-se de que se trata de uma atividade para aprender Histéria (ou outras ciéncias)®.

Entre os primeiros autores que defenderam a realizacdo de visitas de estudo, encontram-se Rousseau,
Dewey e Piaget, os quais ndo trataram diretamente o assunto das visitas de estudo. No entanto, foi
nas suas ideias que outros autores viram o enquadramento teérico imprescindivel para a sua defesa®’
e realizacdo. Estes, apesar das suas diferencas, defendiam uma aprendizagem centrada no aluno®,
onde se promovesse da curiosidade; fomentasse o questionamento; descobrissem soluc¢des; entre
outros. Por outras palavras, pretende-se um aluno ativo na constru¢do do seu saber, onde a aquisi¢cdo
dos conhecimentos, por parte dos mesmos, fosse o resultado de uma conquista, de um esforgo pessoal

e ndo apenas de uma mera comunicagao verbal do professor.

92 Entendam-se aqui as atividades praticas como uma estratégia de aprendizagem que privilegia um aluno ativo
na construcdo do seu saber, fazendo-o através da observagdo/experiéncia direta. Sobre o assunto veja-se,
ALMEIDA, Antdnio, Visitas de Estudo. Concegdes e eficdcia na aprendizagem, cit., pp. 41-50.

% ALMEIDA, Antdnio, Visitas de Estudo. Concegdes e eficdcia na aprendizagem, cit., p. 51.

% Ibidem.

% PROENCA, Maria Candida, Ensinar/aprender histéria. Questdes de diddtica aplicada, Lisboa, Livros Horizonte,
1990, p. 137.

% ALMEIDA, Antdnio, Visitas de Estudo. Concegdes e eficdcia na aprendizagem, cit., pp. 52-53.

7 Idem, pp. 81 e 82.

% para um olhar mais pormenorizado acerca do contributo de cada autor veja-se ALMEIDA, Anténio, Visitas de
Estudo. Concegles e eficdcia na aprendizagem, pp. 81-85.

41



RICARDO MANUEL RODRIGUES DOS SANTOS A BATALHA DE AUUUBARROTA NO ENSINO DA HISTORIA
NOVAS INTERPRETAGOES E ABORDAGENS PEDAGOGICAS

De acordo com Antdnio Almeida para a organizacdo de uma boa visita de estudo é necessario ter em
conta trés aspetos fundamentais: a localizagdo da visita de estudo no seio de uma unidade tematica,

a entidade responsdvel pela sua dinamizacdo e a forma como essa entidade atua durante a visita®.

No que diz respeito a primeira situagdo, as visitas de estudo constituem uma atividade didatica
importante em diferentes fases de exploracdo de um determinado conteldo programatico, ou seja,
estas podem realizar-se no fim de uma unidade temdtica com o objetivo de a consolidar, reforcar,
aplicar, etc., ou no inicio, como estratégia de motivacao. Existem autores que defendem a observacao
em primeiro lugar para depois transformar o observado em informacao e, sé no fim, refletir. Outros
entendem que sem a existéncia de um conhecimento previamente adquirido, a observacdo com
significado ndo existe, pois, o aluno ndo sabe para o que olhar!®. De acordo com Maria Candida
Proenca, as visitas podem ainda realizar-se no decurso de uma unidade temadtica, servindo para

completar e esclarecer conhecimentos®®?,

No que concerne a dinamizacdo das visitas podemos destacar, segundo Antdnio Almeida, dois
modelos: as dependentes das instituices e as independentes das instituicées. As primeiras acontecem
quando se recorre aos agentes das institui¢Oes visitadas (guias) para dinamizar a visita. As vantagens
associadas a este modelo prendem-se com o facto de os agentes conhecerem profundamente o local
visitado; além disso, liberta o professor para observar os seus alunos. No entanto, é importante
esclarecer que, mesmo quando a visita é dinamizada pelos agentes das instituigdes, os professores
devem prepara-la devidamente de forma a ndo confiarem os seus alunos apenas aos dinamizadores®®.
Nas independentes das instituicdes, o professor é o responsavel pela planificagdo e dinamizagao da
visita. Desta forma, verificamos que existe uma melhor adequacao (do discurso e das tarefas exigidas)
as caracteristicas dos alunos, em virtude do maior conhecimento destes, possuido pelo professor. A
somar a isto, o professor deve criar ligacdes entre os assuntos tratados nas aulas e os abordados na

visital®.

9 ALMEIDA, Anténio, Visitas de Estudo. Concegdes e eficdcia na aprendizagem, pp. 71 e 72.

100 f, Idem, pp. 72-73.

101 PROENCA, Maria Candida, Ensinar/aprender histdria. Questdes de diddtica aplicada, Lisboa, Livros Horizonte,
1990, pp. 137-138.

102 ALMEIDA, Anténio, Visitas de Estudo. Concec¢des e eficdcia na aprendizagem, pp. 73-74.

103 Jdem, p. 75. Outra perspetiva é-nos apresentada por Maria Cindida Proenca que afirma que, depois de
escolhido o local a visitar, elege-se o tipo de visita, podendo ser esta dirigida, livre ou mista. Na dirigida, a visita
é orientada pelo professor ou por um guia; na livre, os alunos, acompanhados de um roteiro, visitam livremente
os locais indicados pelo professor; na mista, uma primeira parte é orientada pelo professor e numa segunda
parte os alunos vdo sozinhos completar a visita. Cf. PROENCA, Maria Candida, Ensinar/aprender histéria.
Questdes de diddtica aplicada, p. 138.
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Por fim, quanto a forma de atuacao de uma determinada entidade durante a visita, entendemos que,
tanto os dinamizadores das instituicdes como os professores ndao devem ser essencialmente
expositivos, devendo estimular a participacdo individual e a interacdo em grupo. As visitas que
privilegiam a exposicdo acabam por desmotivar os alunos e, de acordo com um estudo de Markovics
(1990), “quando motivados, os alunos ndo gostam obrigatoriamente mais das abordagens que exigem

um menor esforco intelectual”'®*.

105 afirma que existem

No que diz respeito a organizacao de uma visita de estudo, Maria Manuela Abreu
um conjunto de regras que devem ser cumpridas aquando da sua organizagao:

a) as visitas de estudo devem ser aulas prdticas (de forma a ndo serem vistas pelos alunos
como meros passeios e, para isso, tém de ser bem preparadas e estar previstas no plano
anual do professor);

b) as visitas de estudo devem circunscrever-se a um objetivo bem determinado (devem
atender a um tépico do programa);

c) na organizagdo de visitas de estudo deve ser solicitada a colabora¢do dos diretores dos
locais a visitar;

d) a visita de estudo deve ser preferencialmente orientada por guias especializados (apesar
de, como vimos anteriormente, uma visita apenas dependente das instituicdes trazer
desvantagens; o professor e o guia ‘completam-se’ e, como tal, a sua intima colaboracgdo
é indispensavel);

e) a visita de estudo deve constituir uma oportunidade e um incentivo para a atividade
pessoal dos alunos (deve-se, como ja foi referido, promover a colaboragdo/participacio
dos alunos, sendo que, para tal, a comunicagdo aos mesmos com antecedéncia da
realizacdo e do objetivo da visita de estudo, pode ser importante para despertar o
interesse e a curiosidade);

f) o0 numero dos alunos visitantes nunca deve ser superior a quinze (importa referir que a
realidade em 1972, altura em que Maria Manuela Abreu escreveu o artigo, era outra;
atualmente, as turmas sdo consideravelmente maiores. Assim, quando a dimensdo da(s)
turma(s) for considerada ‘prejudicial’ para o desenvolvimento da aprendizagem, deve-se

dividir a turma em dois ou mais grupos);

104 ALMEIDA, Antdnio, Visitas de Estudo. Concegdes e eficdcia na aprendizagem, cit., p. 78.
105 ABREU, Maria Manuela, As Visitas de Estudo no Ensino da Histéria, Coimbra, Imprensa de Coimbra, 1972, pp.
155-162.
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g)

a duragdo da visita de estudo ndo deve exceder o limite mdximo de duas horas (embora tal
varie consoante o objetivo e a natureza da visita e também a prépria idade dos alunos. No

entanto, os comentarios do professor ou do guia ndo devem exceder as duas horas)*°.

Pelo exposto, observamos que as visitas de estudo apresentam multiplas vantagens, no ambito do

ensino da Histdria, entre as quais se salientam:

a)

b)

d)

107 de imaginac3o, através da

o desenvolvimento da capacidade de observacao
reconstituicdo das condigOes reais da vida quotidiana do Homem do passado (permitindo
a reconstituicdo do “real histdrico” segundo Maria Manuela Abreu), e de reflex3o critica,
pois os alunos s3o levados a relacionar conhecimentos%;

o incentivo a atividade pessoal dos alunos, através da realizacdo de relatdrios acerca
daquilo que apreenderam durante o contacto direto com a realidade histdrica®;

110 e

traduzem-se em ganhos de natureza cognitiva, pois estimulam o pensamento critico
social dado que contribuem para a melhoria das relagdes entre os alunos e dos alunos
com o professor;

motivam os alunos que, muitas vezes, se entusiasmam ao ver a tradug¢do do seu
‘vocabulario histérico’ em imagens reais;

facilitam a aquisicdo e a compreensdo de conhecimentos, uma vez que proporcionam um
clima de aprendizagem mais descontraido;

contribuem, na maioria dos casos, para aumentar o interesse pela disciplina;

além disto, as aprendizagens adquiridas fora da escola sdo recordadas por um longo

periodo de tempo.

Apesar das inUmeras vantagens proporcionadas pela realizagdo de visitas de estudo, existe um

conjunto de obstaculos a sua concretizagdo, os quais contribuem para diminuir a sua eficacia,

nomeadamente:

a)

b)

a incerteza no que diz respeito ao aproveitamento do ponto de vista cognitivo;
a falta de tempo para planificar este tipo de atividades, uma vez que estas para resultarem
devem ser bem preparadas, o que pode implicar inclusive uma desloca¢do prévia do

professor ao local, se este ndo o conhecer;

106 para um olhar mais aprofundado acerca das referidas regras de organizac3o das visitas de estudo veja-se
ABREU, Maria Manuela, As Visitas de Estudo no Ensino da Histdria, cit., pp. 155-162.

107 No caso da Histdria, o contacto direto com fontes histéricas contribui fortemente para uma correta iniciacdo
ao método da pesquisa histérica. Sobre o assunto veja-se PROENCA, Maria Candida, Ensinar/aprender histéria.
Questdes de diddtica aplicada, cit., p. 137.

108 ABREU, Maria Manuela, As Visitas de Estudo no Ensino da Histdria, cit. pp. 145-147.

109 1dem, p. 147.

110 AL MEIDA, Antdnio, Visitas de Estudo. Concecgdes e eficdcia na aprendizagem, cit., pp. 58-63.
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c)

d)

e)

f)

h)

a indisciplina, pois as turmas sao cada vez maiores e os professores podem ter dificuldade
em controlar os alunos;

o conflito com outros professores, em especial, com os mais organizados no que concerne
a planificacdo, dado que, as visitas interferem forcosamente com outras disciplinas;

as dificuldades econdmicas, sobretudo no que diz respeito ao custo dos transportes (neste
caso, podemos dizer, quanto maior o tamanho da turma melhor, pois, o esforco é dividido
por todos);

a falta de confianca cientifica, por parte de certos professores, quando saem da sala de
aula;

alteracdes nas relacdes professor/aluno, verificando-se um enfraquecimento do poder do
professor, o que, no entanto, se encontra dependente das caracteristicas de cada
professor;

a distracao facil com realidades como a temperatura, o vento, as moscas, a falta de lugar

111

para sentar-", etc..

4.4. Tipos de visitas de estudo

As visitas de estudo podem ser divididas em trés tipos diferentes!'?, nomeadamente:

a)

b)

Saidas dirigidas, onde o professor assume total protagonismo durante a atividade e
transmite toda a informagdo necessdria ao aluno;

Saidas semi-dirigidas, onde o professor recorre a terceiros, nomeadamente, a guias que
possuem informagdes pertinentes sobre o local a visitar;

Saidas ndo dirigidas, centradas totalmente nos alunos, em que estes controlam o
desenrolar da atividade e assumem um papel ativo na aprendizagem que efetuam ao longo

desta.

Por norma, as visitas de estudo caracterizam-se por sair do contexto escolar, sendo um ambiente

pouco familiar a grande maioria dos alunos. Orion designa esse local que nao é familiar aos alunos por

“espaco novidade”3. E possivel depreender que o “espago novidade” é, de certa forma, influenciado

pelo conhecimento prévio dos contelddos programaticos, isto é, os conhecimentos que o aluno ja

111 para um olhar mais pormenorizado acerca das limita¢cdes referidas veja-se ALMEIDA, Antdnio, Visitas de
Estudo. Concegdes e eficdcia na aprendizagem, cit., pp. 63-66.

112 BRUSI, D., citado em Compiani, M., Carneiro, C., Os papéis diddticos das excursées geoldgicas, Ensefianza de
las Ciencias de la Tierra, 1993, pp. 90-98.

113 ORION, Nir, citado em ALMEIDA, Antdnio, Visitas de Estudo: Conce¢des e eficdcia na aprendizagem, Lisboa,
Livros Horizonte, 1998, p. 69.
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adquiriu, relacionados com a tematica, até ao momento da realizacdo da visita. Por outro lado,
também serd tida em conta a sua experiéncia em visitas de estudo anteriores e a informacao acerca
do local a visitar, sendo que essa informacdo podera ser fornecida pelo professor ou pesquisada pelo
proprio aluno. Dessa forma, o aluno estara mais ou menos envolvido na visita de estudo, consoante o
seu grau de conhecimento e interesse. O seu conhecimento serd oriundo da interligacdo entre as trés
vertentes, nomeadamente, conhecimento prévio, experiéncias em visitas de estudo e informacdo

acerca do local a visitar.

4.5. Formas de planificacao e dinamizac¢ao das visitas de estudo

As visitas de estudo proporcionam um ensino ativo e interessante no ambito da Histdria. Os alunos
podem aprender de uma forma mais integradora, na medida em que tém a oportunidade de adquirir
conhecimentos in loco. O contacto direto com as fontes histdricas torna-se uma mais-valia no processo

de ensino-aprendizagem?4,

De forma a motivar a turma, a visita de estudo pode servir como motivagdo para o inicio de uma
unidade tematica’®. No entanto, pode também funcionar como consolidacdo dos conhecimentos,
sendo aplicado no final do periodo. A visita deve ser estruturada e planeada em conjunto com os
discentes, podendo estes colaborar através da pesquisa de informagdo sobre o tema, o local e outras

informacgdes de interesse.

Na perspetiva de alguns autores, a visita de estudo deve ser antecedida de um trabalho que envolva
os alunos no sentido de os preparar para a aprendizagem, como referimos. As visitas de estudo podem
ser dinamizadas em qualquer espaco, desde que haja criatividade, as atividades poderdao ser
inesqueciveis para os alunos e muito produtivas em termos de aprendizagem. Os professores podem
levar os seus alunos a museus, sitios com vestigios arqueolégicos, monumentos, bibliotecas, arquivos,

enfim, todo o local é oportuno, desde que tenha uma finalidade educativa®?®.

Depois de abordarmos as fases “antes” e “durante” da visita, torna-se imperioso salientar o “apds”.
Muitas vezes, a realizacdo do relatério da visita de estudo é encarado como o momento mais
aborrecido, pois ndo é cativante. O docente deve procurar estratégias de sintetizar a informacao e as

principais conclusdes da visita, sem que para isso seja obrigatdrio preencher o habitual relatdrio.

114 PROENCA, Maria Candida, Ensinar / Aprender Histdria: questdes de diddtica aplicada, cit., p. 137.
115 ALMEIDA, Antdnio, Visitas de estudo: concegdes e eficdcia na aprendizagem, cit., p. 72.
118 1dem, p. 73.
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No fundo, ndo existe uma Unica ‘receita’ para organizar visitas de estudo. As estratégias a utilizar irdo
depender muito do contexto, dos alunos, e da forma de lecionar do docente. Todavia, estas atividades
devem potenciar o processo de ensino e motivar para as aprendizagens, dando também espaco para

a pedagogia das atitudes, dos valores e da preserva¢do das memorias e dos patrimdnios tangiveis.

4.6. Escolha do local visitado

Tendo em consideracdo as dificuldades dos alunos, optei pela realizacdo de uma visita de estudo ao
Centro de Interpretacdo da Batalha de Aljubarrota e ao Mosteiro da Batalha: dois locais intimamente

relacionados com a Batalha de Aljubarrota.

No primeiro local, a Batalha de Aljubarrota é apresentada de uma forma rigorosa, instrutiva e
cativante. Ao mesmo tempo, este lugar foi pensado de forma a permitir uma relagcdo cada vez maior
com a paisagem circundante, que se pretende recuperada e, tanto quanto possivel, préxima da
existente em 1385. Deste modo, os alunos tém a possibilidade de percorrer parte daquilo que foi o
campo de batalha e de conhecer os seus momentos mais importantes, através da intervencgao feita
pelo professor de Histéria e/ou pelo guia. Estes pontos incluem os locais onde se encontravam
inicialmente o exército anglo-portugués e o exército franco-castelhano; o local onde se posicionou
Nuno Alvares Pereira, D. Jo3o |, os arqueiros ingleses e a ala dos namorados; a posi¢do da cavalaria
castelhana e do rei Juan I. Inserido neste conjunto patrimonial requalificado encontra-se, ainda, a

Capela de S. Jorge, mandada construir por Nuno Alvares Pereira em 1393.

No segundo local, consequéncia direta da vitdria portuguesa na Batalha de Aljubarrota, os alunos
podem observar o Mosteiro de Santa Maria da Vitdria, também designado Mosteiro da Batalha: uma
das mais belas obras da arquitetura portuguesa e europeia. Este excecional conjunto arquiteténico
resultou do cumprimento de uma promessa feita pelo rei D. Jodo |, em agradecimento pela vitéria em
Aljubarrota, batalha travada em 14 de agosto de 1385, que lhe assegurou o trono e garantiu a
independéncia de Portugal face a Castela. A sua construgao prolongou-se por mais de 150 anos, o que
justifica a existéncia, nas suas propostas artisticas, de solugdes gdticas (predominantes), manuelinas e

um breve apontamento renascentista.

Assim, tendo em conta as caracteristicas dos alunos e as vantagens que apresenta uma visita de
estudo, optei pela sua planificagdo e execugdo. Levando a letra o ditado popular “uma imagem vale
mais que mil palavras”, decidi levar os alunos aos espacos apresentados e, ai, aproveitando os recursos

existentes nesses espacos, apresentar e justificar aos alunos novas interpretacdes acerca da Batalha
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de Aljubarrota e, dessa forma, matizar algumas das ideias ‘obsoletas’ associadas a este acontecimento

tao importante para os Portugueses.

4.7. Razoes justificativas da visita de estudo!?”

A visita de estudo é uma das estratégias que mais impacto causa nos alunos, dado o carater motivador
qgue constitui a saida do espaco escolar. A componente ludica que envolve, bem como a relagao
professor-aluno que propicia, leva a que estes se empenhem na sua realizacdo. Contudo, a visita de
estudo é bem mais do que um passeio. Constitui uma situacdo de ensino-aprendizagem que favorece
a aquisicdo de conhecimentos, proporciona o desenvolvimento de técnicas de trabalho, facilita a
sociabilidade, entre outros. Além disto, um dos objetivos das novas metodologias de ensino-
aprendizagem é, precisamente, promover a integracdo entre teoria e pratica, a Escola e a realidade. E
um importante complemento para os conhecimentos previstos nos conteddos programaticos que

assim se tornam mais significativos.

4.7.1. Objetivos gerais da visita de estudo

a) Compreender o resultado que a Batalha de Aljubarrota teve na formagdo da identidade
nacional do povo portugués;

b) Observar, através de uma apresentagdo rigorosa e completa deste campo de batalha, os
factos histdricos ai ocorridos;

c¢) Conhecer o monumento construido, em finais do século XIV — Mosteiro de Santa Maria
da Vitéria — em homenagem a vitdria dos Portugueses no dia 14 de agosto de 1385 —um

belissimo exemplo do estilo gotico (classico).

4.7.2. Objetivos especificos da visita de estudo

a) Explicar a Crise de 1383-1385 no seio das mudancas e das convulsGes produzidas no

interior da nobreza de Portugal desde pelo menos o reinado de D. Afonso IV;

117 Apéndice XI, p. 153.
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b) Demonstrar que, do ponto de vista estritamente militar, a Batalha de Aljubarrota é o
resultado das inovacgOes tdticas surgidas no Ocidente europeu a partir dos inicios do
século XIV;

c) Matizar a velha ideia do ‘quadrado’ portugués, excessivamente simétrica e tipificada, e
abrir o espirito a um entendimento mais dinamico e ‘musculado’ do combate, tendo em
conta os preceitos proprios das taticas defensivas de origem insular utilizadas na época;

d) Demonstrar que a Batalha de Aljubarrota ja ndo é inteligivel dentro do quadro da
despropor¢do numérica entre castelhanos e portugueses (quatro para um, ou até mais)

tradicionalmente apresentado nos manuais escolares.

4.8. Preparacao, realizacao e avaliacao da visita de estudo118

De forma a preparar os alunos para aquilo que iam ver e ouvir nos locais a visitar, preparei uma
pequena apresentacdo sobre a Crise de 1383-1385, a qual foi explorada em cerca de 45 minutos!?®,
N3o é o tempo desejavel para explorar este tema, visto que muito ha a dizer, mas por condicionalismos

de tempo e de cumprimento do programa, foi o possivel.

A aula teve inicio com a recolha de ideias tacitas que os alunos detinham acerca do tema. Logo
apareceram duas ideias que se repetiam: a tdtica do quadrado e a superioridade numérica dos
soldados castelhanos em relagao aos portugueses. Bem, foi a partir destas mesmas ideias e foram
apresentadas novas interpretacdes daquilo que realmente aconteceu no dia 14 de agosto de 1385, em
S. Jorge. Poderiamos, desde logo, comecar pelo nome pelo qual ficou conhecida a batalha — batalha
de Aljubarrota. Na verdade, a localidade de Aljubarrota fica situada a 11 quildémetros a Sudoeste do
local onde ocorreu o confronto entre os dois exércitos — S. Jorge. Se era para dar o nome da batalha
tendo em consideracdo o local onde foi travada, deveriamos estar a falar da batalha de S. Jorge e ndo
na batalha de Aljubarrota. Contudo, foi o nome que ficou para a Histéria'?. E apenas uma curiosidade,

mas que nos coloca logo a pensar sobre este conflito tdo importante para a histéria de Portugal.

Depois, podemos afirmar que “do ponto de vista da tdtica militar, nGo se criou nada de novo em

7121

Aljubarrota”***, ou seja, aquilo que se fez em S. Jorge e conduziu a uma pesada derrota do exército de

Juan | de Castela, ndo foi nada mais nada menos que a aplicacdo de uma tatica de combate criada pelos

118 Apéndices VII, VIII, IX, X, XI, XII, XIll e XIV, pp. 123-165.

119 Apéndice VI, p. 123.

120 Mencionado por Jean Froissart.

121 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”, cit., p. 106
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Ingleses em finais do século Xlll e nas primeiras décadas do século XIV, e que foi posteriormente

testada, com sucesso, nos orddlios travados ao longo da Guerra dos Cem Anos (1337-1453)'%,

Por outro lado, mas intimamente ligada ao primeiro ponto, a 14 de agosto de 1385, “os Portugueses
tercaram armas contra um inimigo que lhes era vdrias vezes superior em nimero”**. No entanto, pela
forma como ordalio foi estruturado e pela forma como teve inicio e se foi desenrolando, é muito
provavel que os homens de D. Jodo | tenham combatido contra um efetivo castelhano muito menor
do que aquele que é muitas vezes referido. Isto por uma razdo simples, aquando do inicio do conflito

nem metade do exército castelhano estaria no local onde se veio a travar a batalha.

Depois, mas ndo menos importante, é de referir que, verdadeiramente, “o famoso quadrado de
Nun’Alvares nunca existiu, correspondendo antes a uma estilizagdo artificial do dispositivo de combate
anglo-portugués, feita a partir de uma leitura apressada da crénica de Ferndo Lopes”'**. Na verdade,
o que aconteceu foi a escolha de um local vantajoso, ladeado por obstaculos naturais e armadilhado,

permitindo a protecdo do exército portugués!?>,

Finalmente, em S. Jorge, a grande maioria dos homens que lutou ao lado do rei D. Jodo | e de Nuno
Alvares Pereira “ndo o fizeram por amor & Pdtria ou por desejo de garantir a independéncia de
Portugal”*®. Estamos numa época em que as motivacdes sociais e politicas eram de importancia
relevante para estes homens ou, simplesmente, porque estes eram recrutados por funcionarios régios

ou porque tinham obrigacGes com os seus senhores. Assim, tornava-se dificil escapar a guerra.

A aula de preparacdo da visita teve como suporte um PowerPoint*?’ com informag3o relativa ao tema
e duas fichas informativas, uma com documentos escritos!?, feita a partir de obras bibliograficas, outra

com imagens'®

que pretendem ilustrar a posigdo e movimentagao do exército portugués no decorrer
da batalha de Aljubarrota. Trata-se de imagens/esquemas elaborados pelo Professor Doutor Jodo
Gouveia Monteiro, com base em estudos, e que permitem “reconstruir” a batalha. A exploragao dos
diferentes materiais — PowerPoint, documentos escritos e imagens/esquemas — sobre a tematica,
depois da leitura atenta das paginas do manual, permitiu aos alunos confrontar diferentes visGes sobre

0 mesmo acontecimento e verificar que existem outras interpretacdes acerca do tema.

122 vide Apéndices VIII, IX e X, pp. 126-149.

123 Niimeros aproximados podemos também encontrar em DUARTE, Luis Miguel, Aljubarrota — Crénica dos Anos
de Brasa — 1383-1389, cit., pp. 103-104.

124 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretac¢des”, cit., p. 106.

125 Apéndices VI, IX e X, pp. 126-149.

126 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”, cit., p. 107.

127 Apéndice VI, p. 126.

128 Apéndice IX, p. 146.

129 Apéndice X, p. 149.
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Apods a realizacao da visita de estudo, em contexto de sala, foi feita uma aula-debate acerca do tema,
na qual foi possivel denotar no discurso dos discentes a recuperacdo de conhecimentos adquiridos,
uma vez que foram ao encontro dos objetivos especificos propostos aquando da preparacado da visita
de estudo, nomeadamente: demonstrar que, do ponto de vista estritamente militar, a Batalha de
Aljubarrota é o resultado das inovagdes taticas surgidas no Ocidente europeu a partir dos inicios do
século XIV; matizar a velha ideia do ‘quadrado’ portugués, excessivamente simétrica e tipificada, e
abrir o espirito a um entendimento mais dindmico e ‘musculado’ do combate, tendo em conta os
preceitos préprios das taticas defensivas de origem insular utilizadas na época; e, demonstrar que a
Batalha de Aljubarrota ja ndao é inteligivel dentro do quadro da despropor¢cdo numérica entre

castelhanos e portugueses (quatro para um, ou até mais) tradicionalmente apresentado nos manuais.

Ha que ter em conta que se tratam de alunos do 72 ano, com muitas dificuldades em recolher, tratar
e compreender informagdo histdrica. No entanto, foi notério o seu empenho, demonstrando a sua
atencdo nas diversas explicagcdes que lhes eram fornecidas no dia da visita, tentando reproduzir as

novas interpretagGes que vao surgindo acerca do tema.

A visita aos locais programados decorreu de acordo com o previsto e 0s objetivos propostos foram
cumpridos. Alunos e professores, apds chegarem ao Centro de Interpretagao da Batalha de Aljubarrota
ouviram uma breve explicagdo acerca do local onde se encontravam, do que iriam ver e da batalha em
si. Depois, alunos e professores assistiram a projegao de um espetaculo multimédia que reconstituia a
Batalha de Aljubarrota, os eventos que a originaram e recriava a crise politica de 1385-85, o cerco de
Lisboa, destacando-se as figuras histéricas de D. Jodo | e Nuno Alvares Pereira. Foi ainda possivel visitar

130 3companhadas de esquemas e desenhos

as descobertas arqueoldgicas feitas no campo de batalha
gue explicam o modo como as lesGes dos soldados podem ter sido feitas e como os arquedlogos e
historiadores conseguem essa leitura a partir de fragmentos, tentando-se, assim, através da andlise

dos vestigios reais da batalha campal, reconstruir aspetos da ‘vida’ e da ‘morte’ dos combatentes.

No exterior do edificio, os alunos puderam ‘caminhar pela Histdria’, ou seja, caminhar sobre o terreno
onde se deu a Batalha de Aljubarrota. Aqui, apresentei mais uma vez as novas interpreta¢des acerca
da batalha, do seu desenrolar, das armas, das armadilhas, do nimero de soldados envolvidos no
ordalio, etc. Nada melhor para os alunos do que eles mesmos ‘vivenciarem/sentirem a batalha’ tal

como ela aconteceu. Esta vivéncia so as visitas de estudo podem proporcionar.

130 Estjo, de momento, escavagdes em curso).
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No que concerne a avaliacdo da visita de estudo, dos 52 alunos envolvidos, apenas 25 preencheram o
formulario de avaliacdo da visita'®!, dentre os quais, 19 a avaliaram qualitativamente com “Muito Bom”
e 6 com “Bom”; 27 alunos nao entregaram o formuldrio de avaliacdo. Tal situacdo levou-me a pensar.
Qual a razdo que levou varios alunos a ndao entregaram o relatério? A resposta é simples e vai ao
encontro daquilo que ja foi dito anteriormente neste trabalho: o relatério tem de ser algo cativante
para o aluno e ndo uma mera descricdo da observacdo direta, pois, em muitos casos, acaba por

desmotivar o aluno e tornar este procedimento o mais ‘aborrecido’ de todos.

Deste modo, sugiro que sejam os proprios alunos a construir um folheto*?

para ser entregue aos seus
colegas no ano seguinte, caso se realize a mesma visita de estudo. E provavel que se torne uma
estratégia mais interessante do que a elaboracdo do tradicional relatério da visita de estudo. Com a
elaboracdo de um folheto, os alunos irdo mobilizar os conhecimentos adquiridos na visita, irdo utilizar
as novas tecnologias, irdo trabalhar em grupo, etc. Além disso, sendo um folheto para deixar aos

colegas, penso que os alunos terdo uma ‘motivacdo extra’ para elaborar um trabalho criativo e original.

Vivendo no século XXI, em plena era digital, torna-se urgente que as escolas, as aulas e os professores
acompanhem este mundo tecnoldgico. As prdprias estratégias de ensino-aprendizagem devem ser
repensadas e ir ao encontro das capacidades e interesses dos ‘novos’ alunos. Como todos sabemos,
por um lado, “os estudantes estdo atualmente muito proximos de diferentes realidades tecnoldgicas”
e, por outro, “as visitas de estudo sdo uma estratégia de aprendizagem, frequentemente, utilizada por
professores de Historia” torna-se urgente o “desenvolvimento de proficuos ambientes de
aprendizagem e a cria¢do de estratégias que unem esses dois “mundos”: o tecnolégico e o histérico”**,
Esta realidade deve ser o mote para que os professores desenvolvam novas atividades, por exemplo,

visitas de estudo guiadas por tablets'**. N3o nos podemos esquecer que estamos perante alunos que

atuam, refletem e aprendem de forma distinta.

131 Apéndice XIII, p. 159.

132 Apéndice XII, p. 156.

133 RIBEIRO, Ana Isabel, DIAS-Trindade, Sara, “Universidade de Coimbra digital: visitas de estudo guiadas por
tablets”, Digital Technologies & Future School, Atas do IV Congresso Internacional TIC e Educagdo 2016 (artigos
selecionados), Instituto de Educagdo da Universidade Lisboa, Lisboa, 2016, p. 187.

134 Como proposta de uma outra estratégia de ensino-aprendizagem, mas que vai ao encontro do tema das visitas
de estudo, vide RIBEIRO, Ana Isabel, DIAS-Trindade, Sara, “Universidade de Coimbra digital: visitas de estudo
guiadas por tablets”, cit., p. 179-188.
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CONCLUSAO

Ao debrucarmo-nos sobre estudos mais recentes, vemos claramente novas ideias sobre aquilo que,
conjuntamente, esteve na origem, no desenrolar e no desfecho da chamada Crise de 1383-85. Como
ja referi, a Histéria ndo é linear. E feita pelo Homem, num determinado espago e tempo, numa dada
conjuntura politica, econédmica e social. Esta mescla de determinantes influencia sempre um
determinado episddio ou uma sucessdo de pequenos episddios. A Crise de 1385-85 nao foi excecdo e,
mais concretamente o acontecimento que lhe colocou fim —a Batalha de Aljubarrota — ndo foi excecao.
Assim, o meu relatdrio incidiu, sobretudo, sobre aspetos que melhor expliguem o desenrolar deste

ordalio e outros que ‘desmistifiquem’ ideias tipificadas e ainda, por vezes, reproduzidas.

Em primeiro lugar, a explicacdo para a Crise de 1383-85, tem hoje de ser procurada, preferencialmente,
no seio das mudancas e das convulsGes produzidas no interior da nobreza. Isto sim, e ndo tanto a
valorizacdo do elemento ‘burgués’ ou ‘popular’ da Revolucdo, ou os sentimentos de ‘amor ou desamor
a Patria’ que permite explicar a reparticdo das forcas em presenca (recordando que existem muitos
Portugueses de ambos os lados partidarios), os seus objetivos praticos e alguns dos acontecimentos
que se seguiram ao conflito propriamente dito. A consolida¢do da ‘independéncia’ do reino portugués
face a Castela é incontestavel, mas como afirma Jodo Gouveia Monteiro, é “mais uma resultante da

batalha do que propriamente uma causa direta da sua realizagéo”*>>.

Em segundo lugar, do ponto de vista estritamente militar, a batalha de Aljubarrota é o resultado das
inovagOes taticas surgidas no Ocidente europeu a partir dos inicios do século XIV. O combate de S.
Jorge “constituiu ‘apenas’ mais um elo, neste caso o elo portugués, de uma cadeia de batalhas de
grande originalidade, que possibilitaria a invengdo de um dispositivo tdtico de matriz inglesa [...] e
aplicado com brilhantismo nos palcos da primeira metade da Guerra dos Cem Anos”**¢. N3o é possivel
compreender a batalha de Aljubarrota fora deste contexto internacional, ou desprezando o carater

decisivo da presenca, em S. Jorge, de largas centenas de combatentes ingleses ao lado de D. Jodo I.

Em terceiro lugar, ao nivel da reconstituicdo tatica concreta da batalha, é desejavel por fim a velha
ideia do ‘quadrado’ portugués, excessivamente simétrica e tipificada, e abrir horizontes para um
entendimento mais dinamico do combate, tendo em conta os preceitos préprios das taticas defensivas
de origem insular utilizadas na época. Ao mesmo tempo, a batalha ndo pode ser vista dentro do quadro
da desproporgdao numeérica entre castelhanos e portugueses (quatro para um, ou até mais),

tradicionalmente apresentado nos manuais escolares.

135 MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota — 1385 — A Batalha Real, cit., p. 9.
136 1pidem.

53



RICARDO MANUEL RODRIGUES DOS SANTOS A BATALHA DE AUUUBARROTA NO ENSINO DA HISTORIA
NOVAS INTERPRETAGOES E ABORDAGENS PEDAGOGICAS

Ao longo do presente relatdrio procurdmos demonstrar que as visitas de estudo constituem um
prolongamento/complemento da exposicdo oral do professor e da exposicdo escrita do livro,
oferecendo inumeras vantagens didaticas — dai a escolha da visita de estudo como estratégia de
ensino-aprendizagem para este relatério. Verificdmos que estas modificam a atitude do aluno,
passando de uma atitude passiva para uma atitude ativa na construcdao do seu saber, através da
observacgado direta dos vestigios histéricos. No entanto, para que as visitas a monumentos, museus etc.,
se transformem em efetivas viagens de estudo é necessario que estas sejam previamente bem

preparadas e que obedecam a determinadas regras de organizagao.

VerificdAmos também, por um lado, que antes, durante ou depois da exploracdo de um determinado
conteudo programatico, as visitas de estudo assumem diferentes papéis, contribuindo para motivar e
estimular a descoberta e/ou consolidar muitos dos conceitos que se abordaram e exploraram em
contexto de sala de aula e, por outro, que os ganhos, com as visitas de estudo, sdo diferentes se o
professor assumir a planificacdo e dinamizacdo da visita ou se, contrariamente, delega-la num
responsavel de determinada instituicdo, ou ainda, se o professor ao longo da visita for simplesmente
transmitindo os seus conhecimentos ou se, pelo contrario, procurar interagir com os alunos e fomentar

a sua participacao.

Constatamos que, apesar das inUmeras vantagens de uma visita de estudo no processo de ensino-
aprendizagem, existe um conjunto de limita¢gdes que acabam por dificultar a sua concretizagdo e que
contribuem para que a realizagado destas atividades seja cada vez menor. No entanto, ndo nos podemos
esquecer disto: os alunos aprendem de forma mais efetiva quando tém oportunidade de visualizar,
vivenciar, tocar, sentir, no fundo, viver aquele momento como sendo uma aprendizagem in loco e, por

conseguinte, diferenciada.

No que concerne a transposicao didatica, os objetivos foram concretizados. Planifiquei uma visita de
estudo aos locais intrinsecamente ligados ao fim da Crise de 1383-1385: o campo de S. Jorge, onde
ocorreu a Batalha de Aljubarrota, e o Mosteiro da Batalha, mandado construir em honra da vitéria
obtida nesta batalha. Objetivos esses que se refletiram pds-visita de estudo: os alunos apresentaram
trabalhos de grupo, indo ao encontro daquilo que viram e ouviram nos locais visitados. Além disso,

fizeram referéncia a autores que se tém debrugado sobre este tema.

Apds trabalhar com estes alunos durante alguns meses, cheguei a conclusdo que a melhor estratégia
de ensino-aprendizagem que poderia implementar passaria pela realizacdao de uma visita, pois ‘uma
imagem vale mais que mil palavras’. Assim, os alunos puderam, in loco, compreender, passo a passo,
todos os momentos ligados a vitdria portuguesa em Aljubarrota e transp6-los em contexto de sala de

aula.
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1. DEFINICAO DE ATIVIDADES LETIVAS

O presente Plano Individual de Formacao (PIF), elaborado de acordo com os critérios presentes
no Plano Anual Geral de Formagdo e no Plano Anual de Formagdo na Area de Histdria, pretende
descrever as atividades que serdo realizadas, e nas quais participarei, ao longo do Estdgio Pedagdgico,
no presente ano letivo. Este estagio tem como objetivo principal, a partir da participacdo nessas
atividades e da observacao de aulas lecionadas pela Professora Orientadora de Escola, fomentar a
aprendizagem e o desenvolvimento de ideias que permitam melhorar o desempenho e a postura do
Professor Estagidrio, ndo so durante esta etapa, mas também, como futuro profissional do ensino.

Segundo a legislacdo que atualmente regula a formac&o inicial de professores (Decreto-Lei n?
79/2014 de 14 de maio), o Estagio Pedagdgico — ou Pratica Pedagdgica Supervisionada — realiza-se em
turmas atribuidas ao Orientador de Escola (atividades letivas). Poderd integrar, também, atividades
extralectivas ou de intervencdo socioeducativa e de gestdo, que cada Estagidrio concretiza na Escola
e/ou junto da comunidade envolvente.

As atividades em causa —elencadas no presente Plano Individual de Formacao (PIF) —decorrem
entre o inicio de setembro e o fim de maio (este ano letivo, excecionalmente, para mim tiveram inicio
na segunda semana de novembro), sendo supervisionadas pelo Orientador de Escola e previamente
estabelecidas por acordo entre cada Estagidrio, os respetivos Orientadores de Escola e da Faculdade
de Letras da Universidade de Coimbra (FLUC), a Escola e a FLUC.

Desta forma, no presente ano letivo, e de acordo com o previsto no Plano Anual Geral de
Formagdo da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, o Professor Estagiario compromete-se

a participar nas seguintes atividades minimas obrigatdrias:

e Elaboracdo e/ou debate de planificagcdes — de longo, médio e curto prazos —, de recursos
didaticos e de instrumentos de avaliacdo no ambito do Nucleo de Estagio (este ano letivo,
excecionalmente, composto apenas por mim);

e Participagdo em 75% dos Semindrios Pedagdgicos semanais dirigidos pela Orientadora da
Escola, com a duragdo aproximada de 90 minutos por disciplina, sendo de 120 a 180
minutos no caso dos nucleos de cursos monodisciplinares;

e Participacdo em todas as sessOes de auto e heteroavaliagdo de atividades letivas, e de
avaliagdo formativa e sumativa, acordadas no ambito do Nucleo de Estagio;

e Preparacgao e concretizagdo de atividades letivas nas turmas do Orientador de Escola;

e Nos Nucleos de Estagio dos cursos monodisciplinares, o nimero minimo de atividades
letivas em que cada Estagiario tem de assegurar situa-se entre 28 e 32 aulas de 45 minutos

ou entre 14 e 16 aulas de 90 minutos;

62



RICARDO MANUEL RODRIGUES DOS SANTOS A BATALHA DE AUUUBARROTA NO ENSINO DA HISTORIA

NOVAS INTERPRETAGOES E ABORDAGENS PEDAGOGICAS

Observacdo de 75% das aulas lecionadas pelo Orientador de Estagio, nas turmas a que estdo
afetos os Estagidrios;

A Orientadora da FLUC observard um minimo de 2 aulas a cada Estagidrio, devendo as
mesmas ocorrer a partir de Janeiro. Em casos devidamente fundamentados, pode o
Orientador da Escola solicitar a presenca do Orientador da FLUC ainda no primeiro periodo
letivo;

Elaboracdo de um dossié (o qual deverd estar sempre disponivel para consulta dos
Orientadores, preferencialmente em formato digital) que deve conter a documentacao
relevante: legislacdo e outros textos fundamentais (Decreto-Lei n2 79/2014 de 14 de maio,
Protocolo de Cooperacdo entre a FLUC e a Escola, Regulamento da Formacdo de
Professores na FLUC, Plano Anual de Formacdo da respetiva Area Cientifico-Pedagdgica,
Grelhas de Parametros de Avaliagdo da respetiva Area Cientifico-Pedagdgica, Plano
Individual de Formacdo, entre outra); documentacdo relativa as aulas asseguradas
(planificagGes de longo, médio e curto prazos, recursos didaticos e instrumentos de
avaliacdo); comentarios escritos sobre as aulas que lecionou; documentacdo relativa a
outras atividades em que tenha participado (Seminarios Pedagogicos, SessGes de
Formacgao, aulas assistidas, atividades extraletivas, de intervenc¢do socioeducativa e de
gestdo escolar); Registos escritos de auto e heteroavaliagdo do desempenho no Estagio

Pedagdgico, a entregar aos Orientadores; outra documentacgdo pertinente.

2. PLANIFICACAO ANUAL DAS ATIVIDADES EXTRALECTIVAS

Para além da participa¢do nas atividades minimas obrigatdrias, anteriormente elencadas, o

estagidrio compromete-se, ainda, a participar nas atividades de cardter facultativo sugeridas pelo

Plano Anual Geral de Formagdo. Neste sentido, participard em reunides e atividades de gestdo escolar,

com o estatuto de observador, e em atividades extracurriculares e de intervencdo socioeducativa

realizadas pela Escola, sempre que o Orientador de Escola considerar oportuno, a saber:

Participacdao em atividades extraletivas e de intervencdao socioeducativa realizadas na
Escola e/ou junto da comunidade envolvente;

Observacao e debate de atividades extraletivas e de intervengao socioeducativa realizadas
pelo Orientador de Estagio (SessGes de Avaliacdo do Trabalho Realizado);

Participacao, com o estatuto de observador, em reunides e atividades de gestdo escolar:
Departamento Curricular, Conselhos de Turma, Conselho de Diretores de Turma, Nucleo de
Ensino Especial, Servico de Psicologia e Orientacdo Vocacional, Conselho Pedagdgico,

Coordenador dos Diretores de Turma, Diretor, Presidente Do Conselho Geral.
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e Atividade — Sala de estudo destinada aos alunos do 72 ano.

Objetivos — Esclarecer duvidas; aprofundar e consolidar conhecimentos; sistematizar
conteldos; fomentar a aprendizagem cooperativa; visualizar filmes e documentarios
didaticos sobre os conteiudos em estudo; promover a aprendizagem através de jogos
didaticos; promover um papel ativo dos alunos na resolu¢cdo dos seus problemas de
aprendizagem; desenvolver nos alunos o sentido de responsabilidade pessoal e social.
Dinamizadores — Professor Estagidrio, orientado pela Professora Sénia Silvestre.
Calendarizacdo — Ao longo do ano letivo (a combinar com os alunos antes do periodo de

avaliacdo em cada periodo).

Atividade — Elaboracdo de um dossié com materiais para a sala de estudo e/ou aulas de
substituicdo.

Objetivo — Aplicar os materiais desenvolvidos na sala de estudo ou em aulas de
substituicdo.

Dinamizadores — Professor Estagiario, orientado pela Professora Sdénia Silvestre.

Calendarizacdo — Ao longo do ano letivo.

Atividade — Visita de Estudo ao Centro de Interpretacao da Batalha de Aljubarrota, para o
72 ano (contactos com a institui¢do a visitar e planificagdo da atividade).

Objetivos — Sensibilizar para a importancia do patriménio cultural do pais; promover o
gosto pela aquisicao de conhecimentos através da observagdo direta; observar a tradugao
do vocabulario histérico em imagens reais; aplicar e consolidar conhecimentos.
Dinamizadores — Professor Estagiario, orientado pela Professora Sdnia Silvestre (com a
colaboracdo de outras disciplinas, nomeadamente da Geografia).

Calendarizacdo — Final do 32 Periodo.

Atividade — Palestra “A Evolugao da Escrita: do Papiro as Tabuinhas de Cera”.

Objetivos — Promover o gosto pela aquisicdo de conhecimentos através da observacdo
direta; observar a traducdo do vocabulario histérico em imagens reais; consolidar
conhecimentos.

Dinamizadores — Professor Estagiario, orientado pela Professora Sdnia Silvestre (com a
participacdo de um convidado).

Calendarizagdo — 22 Periodo.

64



RICARDO MANUEL RODRIGUES DOS SANTOS A BATALHA DE AUUUBARROTA NO ENSINO DA HISTORIA
NOVAS INTERPRETAGOES E ABORDAGENS PEDAGOGICAS

e Atividade — Presenca em reunides das diferentes estruturas da realidade escolar (reuniées
de coordenacdo de ciclo, reunides de avaliacdo intercalar).
Objetivos — Fomentar a aprendizagem e o desenvolvimento de ideias que permitam corrigir
e melhorar o meu desempenho e postura, ndo sé enquanto Professor Estagiario, mas
também como futuro profissional; aquisicdo de conhecimentos relativos as caracteristicas
das turmas.
Dinamizadores — Escola (com a participacdo do Professor Estagiario de Histéria).

Calendarizag¢ao — Ao longo do ano letivo.

e Atividade — Orientacdo bibliografica para eventuais trabalhos de pesquisa ou recuperacao.
Objetivos — Superar as dificuldades e aplicar conhecimentos adquiridos em determinadas
areas de estudo demonstradas pelos alunos nas fichas de avaliacao.

Dinamizadores — Professor Estagidrio, orientado pela Professora Sénia Silvestre.

Calendarizagao — Ao longo do ano letivo.

e Atividade — Lecionacdo de um numero de aulas superior ao estabelecido.
Objetivos - Fomentar a aprendizagem e o desenvolvimento de ideias que permitam corrigir
e melhorar o meu desempenho e postura, ndo sé enquanto Professor Estagiario, mas
também como futuro profissional.
Dinamizadores — Professor Estagiario, orientado pela Professora Sonia Silvestre.

Calendarizacao — Ao longo do ano letivo.

3. APRESENTACf\O DA ESCOLA

O Agrupamento de Escolas Lima-de-Faria (antiga Escola Secundaria de Cantanhede) é
constituido pelas seguintes escolas: Escola Secundaria Lima-de-Faria — Cantanhede (Escola Sede);
Escola Basica 2,3 Carlos de Oliveira — Febres; Escolas do 12 Ciclo do Ensino Basico: Balsas, Corticeiro de
Cima, Covoes, Febres, Fontinha, S. Caetano e Vilamar; Jardins de Infancia: Corticeiro de Cima, Febres,
S. Caetano e Vilamar.

A Escola Bdasica 2,3 Carlos de Oliveira, antiga sede de agrupamento (Agrupamento de Escolas
Finisterra), esta inserida em meio rural. Esta apresenta um edificio principal com salas de aula,
laboratérios para a area das ciéncias, salas de informatica e biblioteca, integrada na Rede Nacional de
Bibliotecas Escolares. A biblioteca, situada num primeiro andar, ndo relune as devidas condi¢des de
acessibilidade a portadores de mobilidade condicionada. Existe também um pavilhdo
gimnodesportivo, um campo de jogos, uma estufa e instalagGes para clubes (ceramica e radio). Os

espacos verdes encontram-se bem cuidados.
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No presente ano letivo frequentam a Escola EB 2,3 Carlos de Oliveira 252 alunos, assim
distribuidos: 94 alunos no 22 Ciclo do Ensino Basico (5 turmas de ensino regular); 158 alunos no 32

Ciclo do Ensino Basico (8 turmas de ensino regular e 1 turma de ensino vocacional).

4. HORARIO DE PERMANENCIA NA ESCOLA

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS LIMA-DE-FARIA
ESCOLA BASICA 2,3 CARLOS DE OLIVEIRA

Horario do Professor Estagiario

Ano Letivo 2015/2016

Tempos

Segunda

Sala

Terga

Sala

Quarta

Sala

Quinta

Sala

Sexta

Sala

09:00 - 09:45

09:45 -10:30

10:50 - 11:35

11:35-12:20

7°Y
HISTORIA

03

12:30-13:15

13:30 - 14:15

14:15 - 15:00

7°7
HISTORIA

OF2

15:15 - 16:00

16:00 - 16:45

79X
HISTORIA

08

SEMINARIO
HISTORIA

NE

16:55 -17:35

17:40 - 18:25

5. ASSINATURAS

O Professor Estagiario,

(Ricardo Manuel Rodrigues dos Santos)

A Orientadora do Estagio Pedagdgico,

(Prof.2 Sénia Silvestre)

A Orientadora da Faculdade de Letras,

(Prof.2 Doutora Ana Isabel Ribeiro)
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Apéndice Il

Planificacao a curto prazo
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¥ REruBLIcA ARUPAMENTO DSOS PLANIFICAGAO DE AULA Durag3o: 90 + 90 minutos
EDUCACAO LIMA - DE - fﬁ/&!ﬁ
. . Ano Letivo 2015/2016 Orientadora de Escola Professora Sénia Silvestre
Agrupamento de Escolas Lima-de-Faria
Escola EB 2,3 Carlos de Oliveira Disciplina Historia Professor Estagiario Ricardo Rodrigues dos Santos
Ano Turmas Data Tema 3 | A formagéao da cristandade ocidental e a expansao islamica.
X 05/12-04-2016 Subtema 3.1 | A Europa do século VI ao XII.
7° Y 13-04-201
06/13-04-2016 - O novo mapa politico da Europa: a fixagao dos povos barbaros (o fim do Império Romano do Ocidente; os reinos
Z 07/14-04-2016 bérbaros)_
ob . o | - Oclima de inseguranca: as transformagdes economicas.
servagoes: «w | - Algreja Catdlica no ocidente europeu: a progressiva cristianizagédo do mundo barbaro; a difusdo do monaquismo.
£ | - A sociedade medieval: o poder do clero.
@ | - Anobreza: 0 poder dos grandes senhores nobres; as terras senhoriais.
- As relagbes feudo-vassalicas: a dependéncia entre suserano e vassalo; a sociedade feudal.
- A arte — 0 romanico: a arquitetura; a escultura e a pintura; o romanico em Portugal.

Indicadores de Aprendizagem Conteudos Estratégias Recursos Avaliagao
Introdugao ao tema “A Europa do século VI ao XII”. Exploracédo das pag. 108 e 109. | Manual adotado. | Participagéo.
Enumerar as razbes da queda do | Ao nivel interno: a) perda de prestigio e de autoridade dos | Exploragdo, através de didlogo | Computador; Atitudes e valores;
Império Romano do Ocidente. imperadores, sendo estes estes frequentemente | orientado, de um PowerPoint | Projetor; Participagao;
aclamados, afastados ou assassinados; b) governadores | com texto informativo e imagens | PowerPoint; Empenho.
das provincias colocavam interesses particulares a frente | relativo aos contelidos tratados, | Internet;

dos do Estado; c) exército contava com um numero
significativo de mercenérios, isto ¢, soldados estrangeiros
que, a troco de dinheiro, combatiam no exército romano; d)
dificuldades na administrac&o e controlo de um império tao
vasto — divisdo, em 395, do Império Romano em duas
partes. Ao nivel externo: fixagdo de varios povos, aos quais
0s Romanos chamavam “Bérbaros”, junto as fronteiras do
Império, atraidos pelas suas riquezas. Os que inicialmente
ofereceram mais perigo foram os Germanos (Suevos,
Visigodos, Francos, Alamanos, Ostrogodos, Lombardos,

por forma a levar os alunos ao
conhecimento das tematicas.

Quadro negro;

Manual adotado.

68




RICARDO MANUEL RODRIGUES DOS SANTOS A BATALHA DE AUUBARROTA NO ENSINO DA HISTORIA NOVAS INTERPRETAGOES E ABORDAGENS PEDAGOGICAS

Anglos, Saxdes, Bretdes, Burgundios, Vandalos, etc.),
povos semindmadas que habitavam para la das fronteiras
dos rios Reno e Danubio.

Caracterizar os povos barbaros. Eram chamados de “Barbaros” pelos Romanos por néo
falarem grego nem latim e terem uma civilizagdo que
consideravam inferior a sua. Na verdade, os Germanos
eram povos aguerridos e tinham modos de vida diferentes:
uns dedicavam-se & agricultura e a criagao de gado, outros
a pesca e alguns deles eram habeis na metalurgia e na
ourivesaria. Desconheciam a vida urbana e viviam em
aldeias. Os Germanos revelavam um fraco nivel de
desenvolvimento e desconheciam qualquer tipo de
organizacao e unidade politica. Tinham um modo de vida
em tudo diferente dos Romanos e, talvez por este motivo,
sentiam-se atraidos pelas riquezas do Império.

Identificar os povos invasores e 0s | Apés avaga de invasdes, 0s Germanos organizaram-se em
respetivos locais de fixac&o. reinos, que alteraram por completo o mapa politico da
Europa. Surgem assim: o Reino Franco (atual Franca); o
Reino Visigodo e Suevo (Peninsula Ibérica); o Reino
Ostrogodo (Peninsula Itélica); o Reino Anglo-saxdo (Gréa-
Bretanha).

Comparar a unidade politica do Império | A partir dos finais do século IV, a situagdo agravou-se:
Romano com a fragmentagdo ocorrida | pressionados pelos Hunos, os Germanos sdo forgados a
apos as invasdes barbaras e, mais | transpor as fronteiras romanas, dando inicio a vagas de
tarde, a sua recomposigao a partir da | invasdes que se prolongaram por varios séculos, atingindo
estruturacdo de diversos reinos. toda a Europa; em 476 foi deposto o ultimo imperador
romano, pondo-se, assim, fim ao Império Romano do
Ocidente. Apds a vaga de invasdes, a partir do século V, os
povos Germanos que invadiram o Império Romano
fundaram reinos, que alteraram por completo o mapa
politico da Europa. Os reinos barbaros serviram, em alguns
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Reconhecer as invasdes bérbaras
como marco de periodizacdo classica
(passagem da “Antiguidade” a “ldade
Média”).

Descrever 0 aumento do prestigio da
Igreja durante as invasbes barbaras,
perante a incapacidade do poder civil
em defender as populagdes.

Salientar a importéncia da religido crista
como elemento de unificacdo entre os
barbaros e as populagdes
romanizadas.

casos, de base a formagdo dos atuais paises europeus.
Assim, a unidade politica do Império Romano, conseguida
através da autoridade do imperador, foi substituida, no
Império Romano do Ocidente, por diversos reinos
independentes, cada um governado por reis.

No processo de invaséo e formagao dos reinos barbaros,
deu-se ao mesmo tempo, a "barbarizacao" das populagdes
romanas e a "romaniza¢éo" dos barbaros. A Europa adotou
as praticas economicas dos Germanos voltadas para a
agricultura, onde o comércio era de pequena importancia. A
queda do Império Romano do Ocidente e o aparecimento
dos reinos barbaros marcaram o fim da Antiguidade
Classica e o inicio de uma nova fase da Histdria europeia —
a l[dade Média.

Foi com o Imperador Constantino que o Cristianismo atingiu
o0 estatuto de religido oficial do Império Romano, o que
possibilitou a Igreja Catdlica um aumento do nimero de
fiéis. As invasdes germénicas e todo o processo de
desagregacdo do Império Romano resultaram num
ambiente de inseguranga que fez nascer, nas populagdes,
aideia de que a Igreja era a Unica institui¢do capaz de lhes
dar seguranca. Esta mantinha-se organizada e surgia aos
olhos dos povos invasores como uma autoridade firme. A
Igreja assume, assim, a tarefa de evangelizar os povos
barbaros e instaurar a paz.

Os povos béarbaros que se estabeleceram no antigo Império
Romano eram, na sua maioria, pag&dos. Outros povos
tinham aderido ao arianismo (Doutrina criada no século IV,
em Alexandria (Egito), pelo sacerdote Ario, que negava a
divindade de Cristo. Os Ostrogodos e os Visigodos
propagaram o arianismo, respetivamente, pela Italia e pela

Exploragéo, através de dialogo
orientado, de um PowerPoint
com texto informativo e imagens
relativo aos conteldos tratados,
por forma a levar os alunos ao
conhecimento das tematicas.
Como estratégia de motivagéo,
sera colocado, através da
utilizagdo do Youtube, o canto
gregoriano, o qual surgiu neste
periodo.

Computador;
Projetor;
PowerPoint;
Internet;

Quadro negro;
Manual adotado;
Youtube.

Atitudes e valores;
Participagao;
Empenho.
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Peninsula Ibérica). Desapareceu, assim, a unidade religiosa
do tempo do Império, garantida pelo Cristianismo, o que
preocupava a Igreja Catolica.

Desde o século IV, membros da Igreja Catélica procuraram
evangelizar esses povos (0 éxito alcancado deu grande
prestigio a Igreja). A partir de finais do século VI, varios
missionérios foram enviados para Franca, Gra-Bretanha e
Alemanha para converter as suas populagdes a fé catélica.
Neste movimento de evangelizacdo, destacou-se o papa
Gregoério Magno (590-604).

Os missionarios procuravam converter os monarcas dos
povos estabelecidos, 0 que logo facilitava a conversao dos
seus subditos. Assim aconteceu com Cldvis (rei dos
Francos), Recaredo (rei dos Visigodos), Teodemiro (rei dos
Suevos). Nas regides evangelizadas, fundaram-se
mosteiros, em particular da Ordem de S. Bento.

Os reis barbaros também beneficiaram com a conversao ao
cristianismo, pois passaram a ser mais facilmente aceites
pela populag&o crista, o que reforgou o seu poder.

Descrever o movimento de renovagdo | A aceitagdo do cristianismo nos reinos barbaros foi
da Igreja a partir do século VI, | alcangada gragas a agdo do clero secular nas cidades,
destacando a divis&o entre clero regular | destacando-se os bispos e parocos no socorro e apoio das
e clero secular. populagdes, e do clero regular, abades e monges que
viviam em comunidade, nos mosteiros, e que exerceram
uma agéo importante na conversao das populagdes rurais.
Os mosteiros impuseram-se por toda a Europa Ocidental a
partir de finais do século V. No século VI, S. Bento de Nursia
fundou um dos mais importantes (no monte Cassino —
Italia). Os monges beneditinos obedeciam a Regra de S.
Bento, a qual estipulava um conjunto de principios e
deveres orientadores da sua vida quotidiana. A ordem
beneditina aliava a oragdo ao trabalho manual e ao trabalho
Referir os mosteiros como centros | intelectual (“ora et labora”). Nos mosteiros, para além do
culturais durante a Alta Idade Média. servigo religioso, escreviam-se cronicas, copiavam-se 0S
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Indicar o papel da igreja na
conservagao de autores da Antiguidade
(obras greco-latinas e mugulmanas).

Descrever a segunda vaga de invasdes
da Europa (séculos VIl a X).

textos sagrados e 0s manuscritos antigos (greco-romanos),
e funcionavam escolas destinadas ao ensino dos futuros
religiosos. Valorizando o trabalho manual, os monges
desbravavam e aproveitavam os terrenos incultos (cada
mosteiro procurava ser autossuficiente). Arrendavam,
ainda, algumas parcelas de terra dos seus dominios aos
camponeses, contribuindo, deste modo, para a fixa¢éo das
populagbes que se acolhiam sob a sua protegdo. A agéo
dos monges foi também importante na assisténcia as
populagdes, dando alimentos aos pobres, velhos e doentes
e albergando peregrinos que se dirigiam aos santuarios. Em
Portugal, existem mosteiros beneditinos, como os de
Lorvdo e de Tibdes. O monaquismo foi um fator de unidade
da Europa: difundiu a fé crista e expandiu a cultura e o latim.
A lgreja de Roma apercebeu-se da extraordinaria
importancia da Ordem de S. Bento e protegeu-a. Na
verdade, esta ordem religiosa contribuiu muito para a
criacdo da civilizagao ocidental.

Apbs um periodo de calma, a Europa enfrenta, entre os
séculos VIII e X, uma nova vaga de invasOes. A falta de
recursos para a defesa de reinos fracos e mal organizados
foi uma das causas que tornaram possivel a entrada destes
Novos invasores.

Todo o continente europeu foi afetado pelos ataques
Mugulmanos, Normandos e Hungaros. Assim: entre 711 e
715, os Mugulmanos, oriundos do Norte de Africa,
atravessando o Estreito de Gibraltar, ocuparam a Peninsula
Ibérica, iniciando uma onda de ataques e pilhagens nas
costas francesa e italiana, o que originou uma quebra do
comeércio europeu com o Oriente; entre os séculos VIl e XI,
os Normandos ou Vikings, povos originarios da
Escandinavia, fizeram incursdes por todo o Norte da
Europa, espalhando o terror entre as populagles; entre
finais do século IX e a primeira metade do século X, os

Exploragéo, através de dialogo
orientado, de um PowerPoint
com texto informativo e imagens
relativo aos contetdos tratados,
por forma a levar os alunos ao
conhecimento das tematicas.

Computador;
Projetor;
PowerPoint;
Internet;
Quadro negro;

Manual adotado.

Atitudes e valores;
Participagao;
Empenho.
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Hlngaros ou Magiares atacaram o centro da Europa,
dedicando-se ao saque das povoagdes na regido da
Alemanha, da Franca e da Itélia.

Relacionar as invasdes barbaras do | O periodo conturbado das invasbes no século V produziu
século V e a nova vaga de invasdes | efeitos negativos na economia europeia. Os ataques,
entre 0 século VIl e o século X com o | seguidos de saques e destruigdo, originaram um clima de
clima de inseguranga e a recessdo | inseguranca € violéncia, levando os camponeses a
economica verificadas. abandonarem os campos.

A segunda vaga de invasdes, associada as constantes
ofensivas e pilhagens (provocando 0 medo e a inseguranga
e levando ao aumento da mortalidade), originou uma crise
na atividade agricola (devido a destruicdo das culturas o
que levou & queda da produgdo) e comercial e,
consequentemente, a escassez de moeda em circulagao;
tudo isto levou a ruralizagdo da economia.

Caracterizar a economia europeia da | As cidades foram abandonadas pelos seus habitantes, que
Alta |dade Média, sublinhando o seu | fugiram para zonas as rurais onde pensavam conseguir
carater de subsisténcia. assegurar a sua subsisténcia.

No entanto, as zonas de cultivo foram praticamente
destruidas, originando periodo de fome e agravando as
condigdes de vida das populagdes europeias.

O transporte de alimentos entre as varias regides tornou-se
impraticavel e as comunidades passaram a produzir para
consumo préprio. Surgiu, assim, uma nova economia:
ruralizada e de subsisténcia.

Em sintese: com estas invasdes, a situa¢do de inseguranca
e de crise agravou-se; parte dos grandes proprietarios
abandonou as cidades, para se instalarem nas suas
propriedades rurais, onde se podiam proteger e defender
melhor — as cidades perderam, assim, grande parte da sua
populagdo e da sua importancia; 0s camponeses
procuraram abrigo nessas grandes propriedades rurais,
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Caracterizar a sociedade ftrinitaria
medieval, salientando a divisdo em
ordens consoante a fungdo e o
nascimento, a mobilidade social
reduzida, as profundas clivagens entre
ordens privilegiadas e n&o privilegiadas
e 0 papel da igreja na manutencao da
ordem vigente.

Enumerar os privilégios do clero e da
nobreza e as obrigagbes dos
camponeses.

entregando, por vezes, as suas pequenas propriedades aos
mais poderosos em troca de protecdo — o poder destes
grandes senhores do clero e da nobreza sobre a terra e
sobre 0s homens cresceu ainda mais, pondo em causa o
poder dos reis; a falta de produtos agricolas e artesanais
levou a uma grande diminui¢do do comércio interno e
externo e, consequentemente, a escassez de moeda em
circulagéo.

Face a tudo isto, verificou-se a ruraliza¢do da economia, ou
seja, a populagdo passou a viver quase exclusivamente da
agricultura — produzia-se, essencialmente, para consumo.
Assim, a economia urbana, comercial e monetaria do tempo
dos Romanos deu lugar a uma economia de subsisténcia,
que conduziu a um periodo de regressdo econémica (até
finais do século X).

Na Idade Média, a sociedade era formada pelo clero, pela
nobreza e pelo povo (comerciantes, artesdos e
camponeses), ou seja, uns oram, outros combatem, outros
trabalham. Filho de nobre era nobre e filho de camponés era
camponés, existindo fraca mobilidade social. O clero e a
nobreza eram grupos sociais privilegiados, pois possuiam
direitos que o povo n&o tinha. Ap6s as invasdes barbaras, a
Igreja de Roma passou a ser a unica forga bem organizada
da Europa Ocidental. Os seus membros estavam presentes
em toda a parte. Assim, numa época de grande
religiosidade, a Igreja tinha muita importéncia e prestigio (e
muita influéncia).

Privilégios do clero e da nobreza: a iseng@o do pagamento
de impostos ao rei (embora recebessem rendas e tributos
dos camponeses que viviam nas suas propriedades —
dominios senhoriais); a aplicagao da justia nas suas terras;
a possibilidade de serem julgados pelo rei ou pelos
membros do seu grupo social (nobreza), ou em tribunais
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préprios (clero), caso cometessem algum crime. O povo,
grupo social ndo privilegiado, vivia, em geral, pobremente.
Os camponeses deviam aos senhores: 0 pagamento de
rendas, pagas em género (produto) e correspondentes a
uma parte da colheita; de corveias (trabalho gratuito,
durante certos dias por semana, nas terras do senhor) e de
banalidades (utilizagdo de fornos, moinhos e lagares do
senhor, mediante o pagamento de parte do produto obtido).
Para além destas obrigagbes, os camponeses estavam
ainda sujeitos a outros encargos e ao pagamento de multas
e castigos, pois o direito de justica cabia ao senhor.

Caracterizar o grande poder do clero. | Na Idade Média, as pessoas eram muito religiosas, o que
contribuiu para o grande prestigio do clero, pois era
considerado o grupo social que representava Deus na terra.
Para além do servigo religioso, a Igreja foi-se tornando
também muito poderosa a nivel econdmico. Reis, nobres e
mesmo o0 povo faziam-lhe doagdes de terras e bens, para a
salvacdo da alma, contribuindo para aumentar a sua
riqueza. Por outro lado, alguns membros do clero eram ricos
e tinham filhos, ou seja, as regras da Igreja ndo eram
respeitadas. Os Papas, tinham um vastissimo poder,
chegando mesmo a depor alguns reis.

Justificar a criagdo de novas ordens | Nos séculos X e XI, a Igreja viveu uma vida de ostentagao
religiosas nos séculos X e XI. e de imortalidade. Os altos cargos eram comprados pelos
grandes senhores da nobreza e, em muitos mosteiros, a
vida dos monges afastava-se dos ideais de pobreza e de
austeridade (dando origem a um movimento reformista que
defendia o regresso a pureza e a humildade pregadas por
Jesus Cristo). Em 910, reagindo contra esta situagao,
Guilherme o Piedoso, duque da Aquitania (Franga), fundou
a Ordem de Cluny. Os monges desta Ordem ocupavam-se,
sobretudo, com a oragdo e o culto e prestavam menos
atencdo aos trabalhos agricolas e artesanais, que
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entregavam 0s servos e a outros trabalhadores dos
mosteiros. Com o decorrer do tempo, os monges de Cluny
passaram a viver de forma opulenta. Por isso, em 1098, S.
Bernardo, monge francés, fundou a Ordem de Cister,
fixando regras de vida austera para 0os monges, que se
deviam dedicar aos trabalhos agricolas, a oracéo e a cdpia
de manuscritos. A Ordem de Cister fundou na Europa
numerosos mosteiros; em Portugal, os mais importantes
foram os de S. Jodo de Tarouca e de Alcobaca.

Justificar o reforco do poder dos | No século X, em virtude do clima de inseguranga provocado
grandes senhores (proprietarios e | pelas invasdes e ataques dos Mugulmanos, Vikings e
lideres militares ou religiosos) perante a | Hingaros, o poder real — incapaz de defender os seus
incapacidade régia em garantir a | reinos —enfraqueceu. Os monarcas, necessitando de ajuda
defesa das populagdes. militar da nobreza e do clero para fazerem face as
constantes lutas e invasdes, doaram-lhes terras e
beneficios, fragmentando e enfraquecendo o poder régio.

Salientar o duplo poder senhorial sobre | A nobreza, a semelhanga do clero, era também um grupo
a terra e sobre 0s homens. privilegiado; a sua principal fungdo era combater. Em tempo
de guerra, os reis chamavam os senhores para a guerra e
eram estes que mobilizavam os seus exércitos (entre 0s
habitantes das suas terras). A inseguranga provocada pelas
invasbes, a dificuldade em proteger as populagdes, a
ruralizagdo da economia e o enfraquecimento do poder
régio contribuiram para que estes atribuissem aos nobres —
senhores de grandes propriedades e exércitos proprios —
vastas propriedades, mas também muitos poderes: a
possibilidade de criar exércitos prdprios; a aplicagéo da
justica, incluindo a pena de morte e o corte de membros, em
algumas regides; e a cobranga de impostos as populagdes
que trabalhavam nas suas terras. Estes grandes senhores
— aristocratas - tinham, assim, poderes semelhantes aos
dos reis.
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Relacionar o espirito guerreiro da | A Igreja procurou controlar o espirito guerreiro da nobreza
nobreza com o controlo da Igreja. e, em especial, as guerras privadas, isto €, 0s combates que
o0s nobres, com frequéncia, travavam entre si. Para isso,
estabeleceu: a “paz de Deus”, que proibia os ataques a
indefesos (como camponeses, mulheres e homens sem
armas); a “trégua de Deus”, que impedia os combates em
certos dias da semana e em certas épocas do ano, como a
Pascoa e o Natal. Com a mesma preocupagao, a Igreja
criou no século XI, a Cavalaria, instituicdo que tinha por
objetivo proteger os fracos e servir a Igreja. Do mesmo
modo, a Igreja orientou o espirito guerreiro da nobreza para
as Cruzadas, isto &, para a reconquista de lugares santos
ocupados pelos Mugulmanos na Palestina e na Peninsula
Ibérica. Para o efeito, foram criadas ordens militares, como
a Ordem do Templo ou Templarios e a Ordem de Santiago.

Descrever um dominio senhorial. Na Europa dos séculos IX ao Xll, a terra constituia a
principal fonte de riqueza. Em grande parte, pertencia a
Igreja (mosteiros, bispados) e & Nobreza. A essas grandes
propriedades do clero e da nobreza, os historiadores
chamam senhorios ou dominios senhoriais.

O senhorio era constituido por duas partes distintas: a
reserva, explorada diretamente pelo senhor, através de
servos e camponeses, onde se situava a casa senhorial ou
o castelo e as instalagdes agricolas (celeiros, estabulos,
fornos, moinhos, lagares); os mansos (ou casais em
Portugal), terras arrendadas pelo senhor aos camponeses
(colonos ou vildos), em troca de uma parte da produgéo sob
a forma de rendas e de trabalho gratuito na reserva — cada
uma destas parcelas de terra era explorada por uma familia
de camponeses.

O dominio senhorial abrangia, para além das terras de
cultivo, bosques, pastagens, baldios, moinhos e fornos. A
sua extens&o variava de regi@o para regido.
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Referir as relagbes de dependéncia
entre senhores e camponeses.

Caracterizar as  relagbes  de
dependéncia entre as  ordens
privilegiadas.

Entre os senhores (donos das terras) e 0s camponeses (0s
trabalhadores rurais nos senhorios) estabelecia-se uma
série de obrigacdes. Na verdade, os senhores concediam
aos camponeses o direito a explorar parcelas dos seus
dominios (mansos ou casais) € a guardar parte da
producao, garantindo-lhes, em troca, segurancga e protegéo.
Os camponeses, por sua vez, deviam aos senhores: o
pagamento de rendas, pagas em géneros (produtos) e
correspondentes a uma parte da colheita; de corveias
(trabalho gratuito, durante certos dias por semana, nas
terras do senhor) e de banalidades (utilizagdo de fornos,
moinhos e lagares do senhor, mediante o pagamento de
parte do produto obtido). Para além destas obrigagdes, os
camponeses estavam ainda sujeitos a outros encargos e ao
pagamento de multas e castigos, pois o direito de justica
cabia ao senhor. Existiam camponeses livres, também
chamados de colonos ou viléos, € 0s nao livres, ou servos.
Estes Ultimos trabalhavam na reserva e serviam nos
castelos ou nos mosteiros, ndo podendo sair do dominio
senhorial ou casar sem autorizacdo do seu senhor. Tanto
0s colonos como 0s servos eram constantemente vigiados
e controlados por capatazes ao servigo dos nobres. Se néo
pagassem o0s impostos exigidos, se roubassem ou se
cagassem sem autorizacdo, eram vitimas de castigos
humilhantes e presos. Os camponeses habitavam cabanas
simples, com telhados de colmo e a sua alimentagao era a
base de pédo de centeio. Apesar de se dedicarem a
pastoricia, os animais nao Ihes pertenciam.

Em resultado das dificuldades dos séculos VIII a XI, os
grandes senhores usurparam poderes que tinham
pertencido aos monarcas — recebimento de certas rendas,
cunhagem de moeda, aplicagdo da justica e posse de
exército proprio. Assim, os grandes senhores gozavam de
quase total autoridade nos seus dominios. Por questbes de
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seguranga, 0s senhores menos poderosos colocaram-se na
dependéncia dos senhores mais ricos.

Assim, a partir dos finais do século IX, passaram também a
existir lagos de dependéncia entre 0s grupos sociais
privilegiados — as relagbes de vassalagem. Desta forma,
estabeleceram-se, por quase toda a Europa, lagos de
dependéncia entre os homens — entre o rei (suserano dos
suseranos), 0s grandes vassalos (ricos e poderosos
membros do clero e da nobreza) e 0s pequenos vassalos
(estratos inferiores do clero e da nobreza).

Caracterizar as relagbes feudo- | O contrato de vassalagem entre um suserano (rei ou senhor
vassalicas. feudal) e um vassalo incluia obrigacdes e deveres mituos
e era realizado através de uma ceriménia, da qual faziam
parte trés atos importantes: a homenagem, em que o
vassalo se ajoelhava perante o suserano, submetendo-se a
autoridade deste Ultimo, passando a ser, entdo,
reconhecido como “homem de outro homem”; o juramento
de fidelidade, em que o senhor e o vassalo se
comprometiam a cumprir 0 que tinha sido acordado
(protecdo, conselho e ajuda); a investidura, pela qual o
vassalo recebia uma compensagao — o beneficio ou feudo
(em regra, uma terra), que podia ser transmitido de geragéo
em geragao.

O contrato feito entre um suserano e um vassalo era para
toda a vida e implicava direitos e deveres mutuos: o
suserano ficava obrigado a cumprir o contrato acordado e a
proteger e socorrer 0 vassalo; o vassalo devia cumprir as
obrigacdes do contrato de vassalagem e ajudar econdmica
e militarmente o senhor, em caso de necessidade.

Através dos contratos de vassalagem, foram-se
estabelecendo relagbes de dependéncia entre 0os menos
poderosos e 0s mais poderosos (nobres ou clérigos). A
sociedade feudal era assim profundamente hierarquizada,
ja que praticamente todos estavam sujeitos aos que lhes
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eram imediatamente superiores. Esta sociedade, baseada
na conce¢do do feudo, é representada na forma de
piramide, tendo, no vértice superior, 0 rei, suserano dos
suseranos.

A esta forma de organizagao da sociedade, assente numa
rede de relagbes feudo-vassalicas, em que os nobres € 0
clero detinham muitos poderes que tradicionalmente
pertenciam ao rei, deu-se 0 nome de Feudalismo (nome
derivado da palavra feudo). Ainda que com variagbes
regionais, 0 Feudalismo existiu em grande parte da Europa
Ocidental, constituindo uma resposta politica e econdmica
face a inseguranga provocada pelas sucessivas vagas de
invasores.

Identificar as caracteristicas principais | Nos séculos Xl e Xll, assiste-se por toda a Europa ocidental
da arte romanica na arquitetura, pintura | ao levantamento de um nimero cada vez maior de
e escultura. construgbes em pedra — igrejas € mosteiros. Terminara o
periodo das grandes invasdes, a populagéo aumentava e a
produtividade crescia. As igrejas que passaram a «invadir»
as vilas e os campos eram um sinal de fé do Homem
medieval, mas também da prosperidade economica
crescente dos novos tempos. A sua localizagdo variava
entre as cidades e os campos, mas aparecem com maior
incidéncia a longo dos percursos que conduziam aos locais
de peregrinagdo. Estas construgbes foram feitas no estilo
romanico (nome ligado a recuperagéo de elementos da arte
romana).

Os edificios romanicos sio, normalmente, volumosos e
sélidos, com ameias e poucas aberturas, a semelhanca dos
castelos. As catedrais e igrejas romanicas apresentam:
planta em cruz latina (a parte mais larga — a nave central —
é cortada na parte superior por uma nave transversal, o
transepto, dando a igreja a forma de cruz. A mais comum é
a planta de trés naves: a nave central e as duas naves
centrais; arco de volta perfeita e abdbada de berco, de
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origem romana: a cobertura de forma semicircular —
abdbada de ber¢o —, em pedra ou madeira, exigia um
grande peso sobre as paredes, que tinham de ser grossas
e reforcadas por contrafortes exteriores; aberturas estreitas
€ em pouco numero, criando, assim, um ambiente pouco
iluminado, propicio a oragdo e a meditagéo.

Relacionar os temas da pintura e da | A escultura e a pintura constituiam elementos decorativos
escultura com o grau de alfabetizagdo | dos monumentos religiosos. A pintura encontrava-se,
da populagéo. principalmente, nas abdbadas e nas paredes. Ambas
tinham, também, um papel educativo; a histéria biblica,
contada em imagens, era mais facilmente compreendida
pelos Cristdos, na sua maior parte analfabetos. As figuras
esculpidas encontravam-se nos capitéis, nos timpanos e
nos porticos que coroavam as entradas. A pintura era,
essencialmente, a fresco, e encontrava-se, principalmente,
nas abobadas e nas paredes.

Em Portugal, grande parte das riquezas acumuladas por
reis € senhores durante os saques da Reconquista foi
investida em construgbes religiosas, entre meados do
século Xl e meados do século XIll, principalmente no norte
de Portugal. Excetuando algumas sés catedrais de grandes
dimensGes (como as de Lisboa, Braga e Coimbra), muitos
destes edificios sdo pequenas igrejas rurais.
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Apéndice Il

PowerPoint de apoio as aulas
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Diapositivo 3

“Barbaros a porta”

© Gradualmente, esses povos foram-se instalando

nas regides fronteiricas do Império Romano. De
todos eles, os Germanos foram oS mais
importantes.

© Entre os varios povos Germanos, destacavam-se:
«Ostrogodos; L
*Visigodos; | '
* Saxoes;
*Francos;
* Suevos.

Diapositivo 4

Néo tinham um
Estado (unidade
politica), nem
viviam em
cidades.

Viviam da

agriculturae da
Eram povos pastoriciae
seminoémadas adoravam a

que habitavam naturezae as

para la dos rios suas forcas.
Reno e Danubio.

Estavam organizados
em comunidades: a
tribo, o cla e a familia
eram as estruturas da
sua vida politica e
social.
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Diapositivo 5

Diapositivo 6

Germanos

© Dominavam técnicas de
metalurgia e ourivesaria bastante
avancadas, que permitiam o
fabrico de pecas de grande
qualidade artistica, como joias,
mas também armas, elmos e
escudos usados pelos guerreiros.

Reconstituicdo de um elmo que pertenceu a
um rei anglo-saxdo do século VII (Sutton
Hoo, Inglaterra) .
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Diapositivo 7

Germanos

© Romanos travaram o “ataque” dos povos germanos:

- estabelecendo acordos com eles, oferecendo-lhes
terras e enviando-lhes professores para lhes ensinar o
latim e a religido crista;

N— _

~

Diapositivo 8

Generais romanos
N&o consideravam justo serem, muitas vezes, substituidos nos seus

cargos ou estarem lado a lado com estes povos que nem “sabiam
falar” e que, principalmente, ndo eram romanos;

\ 4

Muitos militares abandonam o exército;

A 4

Crise militar (exército desmoralizado).
1° sinal de enfraguecimento do Império Romano
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Diapositivo 9

2° sinal de enfraquecimento

© Divisdo do Império: Imperador Teoddsio divide-o
pelos seus dois filhos);

¥ ¥

Roma Constantinopla

N— 7

—~—

Deixa de existiruma unidade politica e militar.

Diapositivo 10

A divisdo do Império Romano em 395

OCEANO
ATLANTICO

] Impéric Romano do Ccidente
[ Império Romano do Oriente

= Parfilha do Impérioc em 385

= Areas germéanicas e suas
/ rotas n%gfalérias

Fonte: DUBY, Georges. Atlas historique. Paris: Larouse, 1987. p 34.
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Diapositivo 11

3°%sinal de enfraquecimento

© Instabilidade politica e social:

~
- Cristianismo * Cristianismo

Y,

N . \

.. » Defendeu a igualdade

* Negou a divindade de todos os homens
do Imperador; perante Deus;

J J

<

« Abalou a * Colocou em causa a

supremacia politica organizagdo social do

imperial. Imperio. J

Diapositivo 12

4°sinal de enfraquecimento

© Dificuldades econdmicas e crise social:

Despovoamento do Império —quebra demografica;

Retracdo da atividade comercial a nivel terrestre — sentimento
de inseguranca com os Barbaros a porta;
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Diapositivo 13

Apressdao dos Hunos

O0CEANO
ATLANTICO

0STROGODOS . -
VISIGODOS

Mar Mediterrdneo

@ Capitais do Império
[ Império Romano do Ocidente
[ império Romano do Oriente
I8 Partitha do Império em 395
--=-=- Limite do Império Romano
= Povos barbaros

Diapositivo 14
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Diapositivo 15

A pressao dos Hunos

© A pressdo dos Hunos acabou por tornar inevitavel a
entrada dos Barbaros no Impeério Romano do Ocidente
(séculoV) e a destruicdo de muitas cidades;

© Muitos habitantes ndo lhes fizeram frente pois
consideraram-nos libertadores.

Campo Huno imaginado no livro do século XIX, Young Folks' History
of Rome, escrito por Charlotte Mary Yonge.

Diapositivo 16

A pressao dos Hunos

« Avanco de povos asidticos, mais
concretamente a chegada dos Hunos a
Europa:

« Obrigou 0s povos a entrar em massa no
Império, agravando o declinio do
Império Romano do Ocidente que,com
efeito,chega ao fim no ano de 476.
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Diapositivo 17

Formacao dos reinos barbaros

LT s Constantiiopla
L Ancyra
M 1 Ny
: ANGLO=
e Ao G -SAXOES ESLAVOS
. M i
“ .é' SAXOES
N A = @ Arras
| p—— 'f" & ®Amiens
4‘_ o Toes
Paise _® ® Mogincia
f LOMBARDOS
o R8ImS. 5\ AmANOS e
$ ® Dijon M
& BURGUNDIOS oo oo
o Lyon® Mizo ®
Bragas & .
69@ B Toulouse Ravena @
Ak IMPERIO ROMANO
Toledo ol DO ORIENTE
Rom:
VISIGOROS Constantinopla ®
Cartago
.
%,
%,
o %

Diapositivo 18

Reinos barbaros na Europa

- Substituicdo da unidade politica do Império
Romano (autoridade do imperador), por diversos
reinos independentes, cada um governado por

um rei.

- Com o passar do tempo, alguns reis barbaros
converteram-se ao cristianismo, adotaram leis
comuns e 0 casamento entre germanos e romanos
tornou-se possivel.

- Partilha das terras entre os antigos proprietarios e
os invasores barbaros.
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Diapositivo 19

Acristianizacdo do mundo barbaro

Povos barbaros ndo eram cristdos

Fim da unidade religiosa
(cristianismo)

Reis barbaros também beneficiaram
com a conversao ao cristianismo, pois

passaram a ser mais facilmente
aceites pela populagdo, o que
reforcou o seu poder.

Batismo de Clévis (rei dos Francos)

https://www.youtube.com/watch?v=Ao0j2kGBdd
RA (Canto gregoriano)

Diapositivo 20

A difusdo do monaquismo

Os monges e 0S mosteiros
desempenharam um  papel
fundamental na evangelizacéo
dos povos barbaros.

No século VI, o monaquismo
organizou-se, surgindo as
primeiras ordens religiosas
qgue viviam de acordo com a
regra.

A primeira ordem religiosa foi a
Beneditina, que vivia de acordo
com a Regra de S. Bento de

>

Ndrsia: “ora etlabora’.

A Ordem de S. Bento

Os monges devem ocupar-se em
trabalhos manuais e na leitura de livros
sagrados. Se a necessidade exige que
eles trabalhem nas terras, que ndo se
inquietem! Serdo entdo bons monges.
Tanto quanto possivel o mosteiro deve
estar organizado de maneira a que tudo
quanto for necessario ai exista. Que todos
os oficios estejam ai representados de
modo a que 0S monges ndo tenham
necessidade de sair fora dele; isso seria
perigoso para as suas almas.

Regra de S.Bento, século VI

Grande prestigiosocial do clero regulare do clero secular.
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Diapositivo 21

Apds o século V, a
Europa viveu um
periodo de relativa
acalmia.

Contudo... entre os
séculos VIII e X,
deu-se uma nova
vaga de invasoes.

¥

vl vin

Anova vaga de invasfes —séculos VIII-X

OCEANO

ATLANTICO

INVASOES
— Viquingues
- Muculmanos
~—+ Hungaros
[777] Mundo carolingio
[ | Mundo bizantino 0
[ Mundo muculmano

1IX b 4

MUCULMANOS| Cartago

500 km

Aix-la®Chapelle
.
Paris

_HUNGAROS |

Mar
Negro

.
Constantinopla

Mar Mediterrédneo

I Reflete...
x Poderemos dizer que a

Mugulmanos Europa, neste periodo,
Yiadingues i / se encontrava cercada?
ngaros .
Justifica.
Diapositivo 22

> Entre os séculos VIl e
X, 0os Normandos, ou
Vikings, vindos da
Escandinavia, atacaram o
litoral norte e ocidental

da Europa.

> Nos inicios do século

VI, os Mugulmanos,
vindos do Norte de
Africa, conquistaram a
Peninsula Ibérica aos
Visigodos e lancaram

diversos ataques sobre
as costas mediterranicas

da Europa.

Anova vaga de invasdes —séculos VIII-X

Europa crista

Invasées

=+ Vikings

=+ Mugulmanos
=+ Hlngaros

> Entre finais do século IX
e meados do século X, os
Hangaros, ou Magiares,
{ oriundos da Asia Central,
lancaram ataques sobre a
Alemanha, a Franca e o
{norte da lItalia, acabando

A nova vaga de invasdes dos séculos Vlll a X.

por fixar-se no territorio
da atual Hungria.
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Diapositivo 23

Impacto da nova vaga de invasdes

°
; & o REINO EUROPA

S ‘\FRANCO o S o

g Poitiers/ iz 2
S \.}/; ’b \ r . LD L&

A , "%y < far Negro ™ L=\

Y onstantingpla R
2 N\ \R C stantinopla ) NS

. %

3

{, Cér um (G ,) \

OC“wg

{Damas

b
F R
Cansgo * NSRS
%‘"’9 =4 Bagdade
S Mar Medlte/raneu /
ot Calro L Jerusalém

BERBERES " eoipto” \
7 paraa | dia
\\( N
,;\ @ Medina
AERICARE 2 ARABIA"
%“% (“' OCEAN

= INDIC!

ok
o A |L Jc nquistas do Istao (633-75 1

Extensdo mdxima do Império Mugulmano (século VIIi)

© Rompem a wunidade mediterranica que as invasdes

germanicas deixaram permanecer;
© Os produtos que vinham do oriente comegam a desaparecer

no ocidente.

Diapositivo 24

O impacto da nova vaga de invaso0es

Terras e cidades, até entdo cheias de homens ficavam num s6 dia mergulhadas,
pela fuga geral,no mais profundo siléncio.

==

> Parte dos grandes proprietarios abandonou as cidades, para se
instalarem nas suas propriedadesrurais;

> Camponeses procuraram abrigo nessas propriedades rurais.

> Falta de produtos levou a diminuicdo do comércio e,
consequentemente,a escassez de moeda.

—l—

Destruicdo das cidades:
\centros politicos, econémicos e de riqueza.

]ﬁ Economia de subsisténcia
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Diapositivo 25

O impacto da nova vaga de invas®es

© Os monarcas mostraram-se incapazes de
proteger as populacbes dos ataques e
pilhagens das novas invasdes.

P

© Por isso, as massas populares pediram
protecdo aos grandes senhores da nobreza
e do clero (nas suas grandes propriedades
rurais).

© Nasceu, deste modo, um novo regime politico,
econdémico e social —o FEUDALISMO (resposta politica
e econdémica face a inseguranga que se verificava na
Europa Ocidental).

Diapositivo 26

Asociedade medieval:
uma sociedade tripartida ‘por Deus’

Asociedade segundoum bispo medieval

Aos membros do clero, Deus manda
ensinar a manter a verdadeira fé e ministrar a
sagrada agua do batismo. Devem, sem cessar,
rezar pelo bem do povo. Os nobres sdo 0s
guerreiros, 0s protetores das igrejas.
Defendem todos os homens, grandes e
pequenos [...]. A outra classe é a dos ndo-
livres. Esta raca de infelizes nada possui sem
sofrimento. Sdo eles quem fornece a todos
provisdes e vestudrio; por isso nenhum
homem livre poderiaviver sem eles.

A casa de Deus, que parece uma Unica,
estd pois dividida em trés: uns rezam,
outros combatem e outros trabalham.
Todos vivem em conjunto e ndo podem,
porisso, separar-se.

Adalbéron, Cantico ao Rei Roberto (séc. X) Piramide feudal
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Diapositivo 27

Asociedade medieval

CLERO NOBREZA POVO

«Oratores» 2 «Bellatores» «Laboratores»

gy,

Privilegiados N3o privilegiado

Diapositivo 28

Privilégios do clero e da nobreza

= |sengdo do pagamento de
impostos ao rei (embora
recebessem rendas pagas
pelos camponeses);

= Aplicagdo da justica nas suas
terras;

= Possibilidade de serem
julgados pelo rei ou pelos
membros do seu grupo social
(nobreza), ou em tribunais
préprios (clero).
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Diapositivo 29

O poderdo clero

o Clero— Os que rezam

A importancia da religido na Idade Média, os servicos que o clero prestava aos
monarcas e o apoio as populages, deram-lhe prestigio, privilégios e poder
econdmico. Assim:

. Recebia doac¢des de terras e outros bens;

. Gozava de muitos privilégios e isengdes;

. Exercia importantes cargos na administragdo;
+  Tinha tribunais préprios;

. Controlava a cultura;

Diapositivo 30

O poderdo clero

o Clero

» Gozava de grande prestigio junto da populagao.
o Estavam presentes em todos os momentos da vida;

o Prestavam assisténcia aos doentes e aos mais pobres;

o Acolhiam pessoas nos mosteiros.
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Diapositivo 31

O poderdo clero

> Grande poder econdmico da Igreja, devido as doagdes feitas;

> Riqueza de alguns membros do clero; bispos e abades com um tipo
de vida semelhante ao da nobreza (da qual eram, em geral,
provenientes); existéncia de filhos descendentes de clérigos;

> Elementos da nobreza colocados a frente das abadias.

—

Aspetos contrarios aos principios cristaos (pureza, humildade...)

—4 @@ =

Necessidade de um movimento reformista

Diapositivo 32

O poderdo clero

O Clero

» Renovagao da Igreja — Século X e Xl

o Criagao de novas ordens religiosas
® Ordem de Cluny

Criada no século X, seguia a regra de S. Bento
Valorizavam a oragao e as praticas litargicas;
Defendiam a dignidade e o esplendor dessas praticas.

Ordem de Cister
Criada por S. Bernardo no século XI.
Valorizavam o trabalho manual e o cultivo da terra;
Opunham-se ao luxo e as formas de ostentagao
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Diapositivo 33

O poderdo clero

Legenda:

A - Azenha

B —Forja

C— Cozinha e refeitdrio
D —Claustro

E—lgreja

F — Biblioteca

G — Dormitério e sala
do Capitulo

H — Padaria

| — Hospedaria

J - Pombal

Abadia cisterciense
de Fontenay, Franga

Diapositivo 34

O poderdo clero

o Clero

®m Renovacgdo da Igreja — Século X e Xl

o Criagdo de ordens militares

m  Ordem dos Templarios
A Ordem foi fundada por Hugo de Payens em, em
1119;
O Objectivo era defender a Terra Santa dos ataques
dos Mugulmanos.

®  Ordem dos Hospitalarios
Fundada em 1080 em Jerusalém;

Era constituida exclusivamente por elementos da
nobreza.
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Diapositivo 35

Aumento do poderdo papa

Alguns papas lutaram também pelo
reforco e prestigio da Igreja. O mais
importante foi o papa Gregério VIl
(séc. XI).

Procurou libertar a Igreja do
dominio dos reis e dos grandes
senhores — nomeacdo dos bispos e
abades devia ser competéncia
exclusiva da Igreja.

Passou a ser reconhecida ao Papa a
autoridade suprema da Cristandade,
a qual os préprios reis se deviam
submeter. Papa Gregério VI

Diapositivo 36

O poderda nobreza

O Nobreza — Os que combatem

Muitos nobres viviam em castelos que simbolizavam a sua forca militar.

Alguns desempenhavam cargos importantes
na administracdo central e todos gozavam de
inimeros privilégios:

* Ndo pagavam impostos;

¢ Eram julgados em tribunais préprios;

¥
i

» Aplicavam a justica e cobravam impostos as
populagdes que viviam nos seus dominios;

* Tinham o direito quase exclusivo de usar
armas e possuir cavalos.
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Diapositivo 37

O poderda nobreza

O Nobreza
m Actividades principais:

Actividade militar Participar em torneios e justas Cagar

l

Diapositivo 38

O poderda nobreza

O Nobreza
m Privilégios:
o Nao pagavam impostos;
o Eram julgados em tribunais proprios;
o Tinham o direito de usar armas e possuir cavalo.

m Direitos
o Cobravam impostos;
o Possuiam exércitos proprios;
o Aplicavam a justica.
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Diapositivo 39

> Inseguranga provocada pelas invasoes;
> Dificuldade em proteger as populagées;
> Ruralizagdo da economia;

> Enfraquecimento do poder régio.

O poderda nobreza

~de indmeros poderes aos

Entrega, por parte dos reis,
de grandes propriedades e

nobres, destacando-se a
possibilidade de  criar

exércitos proprios.

Enfraquecimento do poderrégio

No século X, o rei de Franca, Luis IV, chegou ao poder gragas a influéncia do
poderoso duque Hugues, mas este depressa comegou a usurpar 0os poderes e as
propriedades do rei. Por isso, 0 monarca se lembra: Hugues, Hugues, quantos bens
me retiraste, quantos males me causaste! Em que estado miseravel me encontro!
Evadiste a cidade de Reims, tiraste-me a cidade de Laon, as Unicas onde podia
acolher-me. [...] Da antiga realeza ja apenas conservo a aparéncia [...]. Onde
podereirefugiar-me?

Richer, Histéria de Franca

Diapositivo 40

As terras senhoriais

Dominio Senhorial

Legenda:

A — Castelo

| B—Reserva

C— Aldeia

D —Manso

E —Bosque

F — Moinho do senhor
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Diapositivo 41

As terras senhoriais

0 Dominio Senhorial

m Os terrenos explorados dividiam-se em varias
zonas: Te

o Manso:

= Explorada pelos camponeses.
o Reserva:

= Explorada pelo senhor.

Diapositivo 42

O povo

O povo — Os que trabalham

A maioria da populagdo pertencia
ao povo. Grande parte trabalhava
na terra (camponeses) e estavam
dependentes dos grandes
senhores. Outros ocupavam-se em
oficios ou mesteres (os artesdos ou
mesteirais) e no comércio (os
mercadores ou comerciantes).

Servos na colheita de trigo (séc. XIV)

W f W wsts e g com i idume du fmapna ham
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Diapositivo 43
O povo
O Camponeses
» Dividiam-se em:
o Colonos
m  Homens livres:
o Servos

® Homens nao livres:
Trabalhavam na reserva ou
serviam no castelo/mosteiro.
N3o podiam sair do dominio
senhorial ou casar sem a
autorizagao do senhor.

Diapositivo 44

As obrigacdes dos camponeses

> Ao receberem os mansos (terras arrendadas pelos senhores), os
camponeses ficavam sujeitos a varias obrigacdes:

- Pagar uma renda em dinheiro ou em produtos;

- Prestar 3 dias de trabalho gratuito por semana na reserva
do senhor (as jeiras ou corveias);

- utilizar obrigatoriamente o forno, o moinho, ou o lagar do
senhor (que se situavam na reserva), pagando em produtos
esses servigos, as banalidades.
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Diapositivo 45

Relacdes feudo-vassalicas

O Relagdes feudo-vassalicas:

m Séculos VIl a XI.

o Os grandes senhores usurparam os poderes que
tinham pertencido aos reis;

o Por questdes de seguranga os senhores menos
poderosos colocaram-se na dependéncia de senhores
mais poderosos;

o A essas relagdes chama-se “feudo-vassalicas”

Diapositivo 46

Relacdes feudo-vassalicas

: /_/ fSou um ~\\
> Nas relacbes de vassalagem, os nobres 2 (f;ff;zgz ;
que precisavam de proteg¢ao colocavam-se % *\”\Peneficiqz_/
na dependéncia de um senhor mais ‘ <

poderoso, recebendo terras ou outros :

bens — os feudos — em troca de servicos e

DEVERES

fidelidade. DO SUSERANO
Proteccio DEVERES
- Concessdo do DOMNONS
> Os grandes senhores eram vassalos do heds -
rei (o suserano dos suseranos). Mas, cada B |- rieiitade ¢ consetho
vassalo podia, por sua vez, ter outros L =y $

vassalos, tornando-se suserano destes,
através de um contrato — o contrato de
vassalagem. G

Suserano — termo usado na Italia no século XIV.

~—
A%< Souum TN
= Vassalo A

(recebo /
" \_beneficio) ,/
JENCNCIO)
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Diapositivo 47

Relacdes feudo-vassalicas

> As relagGes de vassalagem estabeleciam-se através de um contrato,
celebrado numa ceriménia, que envolvia:
A homenagem O juramento de fidelidade A investidura

O vassalo, sem armas e de cabeca descober  COT @ MA0 sobre a Biblia (ou as reliquias de ;

ta, ajoelhava-se e colocava as maos junta: um santo), o vassalo iu,mv. ndelidade:o AN Ao va,ss.alo um objecty
entre as do suserano, declarando quere comprometia-se a p e que representava o beneficio ou feudo e
servi-lo. auxilio militar e conselho. garantia-lhe protecgac para o futuro,

Através dos contratos de vassalagem, foram-se estabelecendo relacoes de
dependéncia, tornando a sociedade feudal profundamente hierarquizada.
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Apéndice IV

Matriz da Ficha de Avaliagdo Formativa
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

LIMA - DE - FARIA

CANTAMNHEDE

2015/2016

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAO

Escola Basica 2,3 Carlos de Oliveira — Febres

MATRIZ DA FICHA DE AVALIAGAO FORMATIVA N2 5

Contetdos Estrutura Cotagoes
Grupo | - ROMA E O IMPERIO
A cultura e a arte romanas:
= Arquitetura, escultura e pintura;
= Aliteratura e a Histéria.
As crengas religiosas:
= Diversos tipos de culto.
Origem e difuséo do cristianismo:
= A mensagem do cristianismo primitivo;
= Amorte de Jesus. 15%
A difusdo do cristianismo no Império Romano:
= Condigdes de propagacao;
= Aafirmacéo da nova religido.
A heranga romana:
= O Direito;
= A administragéo e o urbanismo. A 5% Ficha de Avaliagdo é
constituida por 21 questdes, com
A romanizagao da Peninsula Ibérica: alineas e tipologias diversas:
= Aconquista da Peninsula; resposta curta ou direta, resposta
= Aromanizagao. de médio  desenvolvimento,
resposta de desenvolvimento,
] texto para completar.
Grupo Il - A EUROPA DO SECULO VI AO XII
0 novo mapa politico da Europa: a fixagdo dos povos barbaros:
= O fim do Império Romano do Ocidente;
= Os reinos barbaros.
O clima de inseguranga:
=  As transformagdes economicas.
A sociedade medieval. 60%
A nobreza:
= O poder dos grandes senhores nobres;
= Asterras senhoriais.
As relagoes feudo-vassalicas:
=  Adependéncia entre suserano e vassalo;
=  Asociedade feudal.
A arte — o romanico.
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Grupo Il - 0 MUNDO MUGULMANO EM EXPANSAO

Origem e principios doutrinarios da religido islamica:
= Aexpansdo militar e comercial.

A ocupacao mugulmana e a resisténcia crista.

0
A formagéo dos reinos cristdos no processo da Reconquista: 2%
= Aformagcéo dos reinos ibéricos;
O condado Portucalense.
O reino de Portugal.
Total: 100%

A subunidade 2.2 - Roma e o Império — sera ainda, alvo de avaliacdo na 5° Ficha de Avaliacdo, uma vez
gue a mesma nao foi, na sua totalidade, alvo de avaliacdo na 4® Ficha de Avaliacao (realizada no 2° periodo).

MATERIAIS DE ESTUDO:

= Manual adotado (contetidos):
> Grupo | - da pagina 90 4 101;
> Grupo Il — da pagina 110 a 123;
> Grupo |l - da pagina 130 & 141.

= Caderno de atividades:
> Da pagina 23 (ficha 11) a 34 (ficha 16);
> Da pagina 63 (ficha 11 A) a 74 (ficha 16 A).

= PowerPoint’s disponibilizados no email da turma.

BOM ESTUDO!

O professor estagiario,
Ricardo Rodrigues dos Santos
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Apéndice V

Fichas de Avaliacdo Formativa
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

£ 7 LIMA - DE - FARIA

CANTAMNHEDE

2015/2016

*N REPUBLICA _
? PORTUGUESA EDUCACAO

Escola Basica 2,3 Carlos de Oliveira — Febres

FICHA DE AVALIACAO FORMATIVA DE HISTORIA — 72 ANO

Duragdo: 60 minutos
Data: /05 /2016

CLASSIFICAGAO:

Rubrica da Professora:

Aluno(a):

Rubrica do Professor Estagiario:

Ne: Turma:

Assinatura do(a) Encarregado(a) de Educacgao:

Lé as questoes com atencao e responde de forma clara e correta. Bom trabalho!

GRUPO | - ROMA E O IMPERIO

1. Relativamente a civilizagdo romana, indica:
1. Dois elementos que caracterizam a arquitectura romana.

N oo u A WN

2. Analisa o documento 1.

. A principal caracteristica da escultura romana.
. Dois temas predominantes da pintura romana.
. O tipo de religido praticada pelos Romanos até ao ano 380.
. Dois tipos de culto praticados pelos Romanos.
. As duas criacbes romanas mais originais.

. Duas marcas da presenca romana na Peninsula Ibérica.

APOGEU DO IMPERIO ROMANO

DECLINIO DO IMPERIO RO*ANO

11 i

45 58 i60 95

Viagens de evangelizagdo i Redagio dos

Liberdade do culto
(Edito de Mildo)

Cristianismo, religido Romano
oficial do Império Romano

2.1. Desenvolve a afirmacdo: “De perseguidos, os Cristaos tornaram-se perseguidores,
destruindo grande nimero de monumentos e outros testemunhos dos cultos politeistas.”
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GRUPO Il — A EUROPA DO SECULO VI AO XII

1. Lé os documentos 1 e 2 e observa o documento 3.

lnvasnu dos sécs. Vl an vin

® 20

Reinos barbaros

DOC. 3 — Reinos barbaros

DOC. 1
Fim do Império Romano do Ocidente

Pouco depois da aclamagdo do imperador
romano Rémulo Augusto, Odoacro, chefe
dos Hérulos e outras tribos barbaras,
invadiu a Italia. O jovem imperador foi
expulso do reino e condenado ao exilio.
Desde ai, Roma e Itdlia sdo governadas
pelos reis dos Godos.

Jordanes, Romana et Getica (adaptado)

DOC. 2

Bandos inumeraveis de ferozes invasores
[barbaros] tornavam-se senhores da Galia.
Todo o territério situado entre os Alpes e
os Pirenéus e entre o Oceano Atlantico e o
Reno foi devastado (..). Muitas cidades
foram despovoadas (...). A Hispania treme.

S. Jerénimo, Cartas (século V)

1.1. Indica o acontecimento histoérico relatado no documento 2, situando-o no tempo.

1.2. Explica por que razao os autores dos documentos 1 e 2 designam estes povos por

‘barbaros’.

1.3. Refere as alteragdes politicas que ocorreram no ocidente da Europa, apds as invasoes.

2. Observa os documentos 4 e 6 e l1é o documento 5.

Europa cristd

DOC. 5

Sendo sabido por todos que pouco tenho para me
alimentar, apelei a vossa piedade, tendo vds decidido
aceitar-me nas seguintes condigdes: devereis ajudar-
me e sustentar-me (...) e eu (...) deverei prestar-vos
servigco e obediéncia (...).

Texto in Monumenta Germaniae Historica (século VIII)

DOC. 6 i}
Camponeses a
trabalhar no campo

=+ Vikings
=+ Muguimanos
=+ Hingaros

DOC. 4
A nova vaga de invasoes (séculos VIII-X)
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2.1. Menciona os povos que invadiram a Europa entre os séculos VIl e X.

2.2. Com o apoio dos documentos 1 a 6, explica a afirmac¢do: “Com as invasées dos séculos V
ao X, a economia urbana, comercial e monetaria do tempo dos romanos deu lugar a uma
economia de subsisténcia”.

3. Observa os documentos 7, 8 e 9.

DOC. 8

3.1. Identifica os grupos sociais representados nos documentos e a principal fungao de cada
um.

Doc. 7:

Doc. 8:

Doc.9:

3.2. Refere quais eram os grupos sociais privilegiados e os nao privilegiados. Justifica.

3.3. Explica a seguinte frase: “A sociedade medieval era hierarquizada e tripartida”.
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4. Completa o seguinte texto com as expressdes adequadas.

Cerca de 90% da populagao medieval era
constituida por , vivendo a

grande maioria nos

Estas terras, pertencentes ao rei, a nobreza e ao
alto clero, estavam divididas em duas partes: a

explorada diretamente pelo

& 'r{’u
~ P =<8 J
e

. Ali trabalhavam, para além de

camponeses livres, o0s
(camponeses ndo livres). Os ,
eram terras arrendadas pelos senhores a familias
de camponeses , que as trabalhavam para assegurar a sua sobrevivéncia. Ao

receberem os mansos, os camponeses ficavam sujeitos a varias obriga¢cdes, nomeadamente,
pagar uma renda em dinheiro ou em ; prestar dias de trabalho gratuito, as
ou corveias, na reserva do senhor; utilizar obrigatoriamente o forno, o
moinho, ou o lagar do senhor, pagando em produtos esses servicos, as chamadas

5. Observa o documento 10 que ilustra parte de uma cerimdnia da Idade Média.

5.1. Indica o nome dessa cerimdnia.

5.2. Essa cerimonia tem trés fases. Identifica a representada.

5.3. Refere o nome dado:
a) ao senhor mais poderoso.
b) ao senhor menos poderoso.

5.4. Explica se um suserano também podia ser vassalo.

6. Atenta no documento 11.

6.1. Identifica o “estilo artistico que se desenvolveu na
Europa Ocidental entre os séculos Xl e XIll, principalmente
em construgoes religiosas.”
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GRUPO Il - 0 MUNDO MUGULMANO EM EXPANSAO

1. Atenta no documento 1 e Ié o documento 2.

N P ‘ TE <

: " | DoC. 1

= Pomev%-:)% , o = K Extensdo maxima do Império Mugulmano

g ) : !W;%’w Muconmmvnovra 0 1 %‘:(m (século ViiI). - ’

g (.\(\;@Q RZANIDG ~ 2, Oi Mugulrrlanos‘, unldos' pela nova fé

/v - S foerusae /-\ 9 (o Isldo), partiram a conquista de novas
s : L Eg-pmr} N terras. Em cerca de cem anos formaram
5 Aot ‘ e el : um império que se estendia para Ia do rio
5 s B 4\“"" F Indo, na Asia, incluia o Norte de Africa e
g . O e chegava a Peninsula Ibérica.
S Wd\‘@‘ | [Edimpério Muguimano — 0 1000 km

\‘ ristaos

2 300km-—— iva;es —» Direcdo da expansdo muculmana.

DOC. 2 - A ocupagao mugulmana e a resisténcia crista

“No ano de 711, os Mugulmanos que ocupavam o Norte de Africa atravessaram o estreito de Gibraltar
e invadiram a Peninsula Ibérica, derrotando o exército cristdo na batalha de Guadalete. O que restava
deste exército refugiou-se na regido montanhosa das Asturias e dos Pirenéus. A partir dai, iniciaram uma
ofensiva militar para sul que ficou conhecida como Reconquista Crista.”

OLIVEIRA, Ana Rodrigues (e outros), O Fio da Histéria, Manual do Professor, Texto Editores, 2014, p. 135.

1.1. Indica os motivos que estiveram na base da expansdao mugulmana.

1.2. Relaciona a expansdao mugulmana com o movimento da Reconquista Crista.

2. Observa o documento 3.

2.1. Legenda o documento 3, identificando os territdrios D
assinalados com as letras A a E.

A - A

B-

c -

D-

E -

F - Al-Andaluz

DOC.3
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2.2. Estabelece a relagao do territdrio assinalado com a letra A e o Reino de Portugal.

3. Relaciona as datas (coluna A) com os respetivos acontecimentos (coluna B).

Coluna A Coluna B
A.
A. 1096 1. Bula Manifestis Probatum. B
B. 1128 2. Tratado de Zamora. ¢
D.
C. 1143 3. Conquista definitiva do Algarve. E.
D. 1179 4. Doacado do Condado Portucalense a D. Henrique.
E. 1249 5. Batalha de S. Mamede.
FIM
O Professor Estagidrio,
Ricardo Rodrigues dos Santos.
COTACOES
GRUPO| GRUPO |1 GRUPO Il
1. 6% 1.1. 2% 1.1. 4%
2.1. 9% 1.2. 5% 1.2. 6%
1.3. 6% 2.1. 5%
Subtotal: 15% 2.1. 3% 2.2. 5%
2.2. 10% 3. 5%
3.1. 6%
3.2. 6% Subtotal: 25%
3.3. 6%
4., 5%
5.1. 1%
5.2. 1%
5.3. 2%
5.4. 5% Total: 100%
6.1. 2%

Subtotal: 60%
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Apéndice VI

Proposta de Correcao da Ficha de Avaliagao Formativa
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

REPUBLICA o eacio
74 LIMA - DE - FARIA PORTUGUESA |

2015/2016 Escola Basica 2,3 Carlos de Oliveira — Febres

PROPOSTA DE CORREGAO DA FICHA DE AVALIAGAO DE HISTORIA (N2 5)
72 ANO

Grupo | - Roma e o Império

1.
1. Arco de volta perfeita; cupula; abdbada de berco; colunas (mas com fung¢ao decorativa).
2. Realismo.
3. Cenas religiosas; paisagens; e, especialmente, a representacdo da figura humana.
4, Politeista.
5. Culto publico; culto privado; culto ao imperador.
6. Direito; urbanismo.
7. Lingua (latim); estradas; templos; termas; aquedutos; pontes; técnicas agricolas mais eficazes...

2.1. Nos primdrdios do Cristianismo, as autoridades romanas consideravam a nova religido e os
seus seguidores uma ‘seita perigosa’; ao mesmo tempo, os Cristdos recusavam-se a prestar culto aos
imperadores. Além disso, a nova religido defendia a igualdade entre todos os Homens, o que colocava
em perigo a organizagao da sociedade romana, fortemente estratificada. Tudo isso originou sangrentas
perseguicdes e numerosos martires.

Apesar das perseguigdes, o Cristianismo foi atraindo cada vez mais crentes, incluindo pessoas
das camadas sociais superiores da sociedade romana. Perante esta situacao, o imperador Constantino
publicou, em 313, o Edito de Mildo, em que decretava a liberdade religiosa no Império. Finalmente,
em 380, o imperador Teoddsio declarou o Cristianismo religido oficial do Estado romano, proibindo os
outros cultos e os seus templos fechados. Podemos, assim, afirmar que “de perseguidos, os Cristdos
tornaram-se perseguidores, destruindo grande nimero de monumentos e outros testemunhos dos
cultos politeistas”.

Grupo Il - A Europa do século VI ao XII
1.1. Invasdes barbaras no século V.
1.2. Os barbaros eram assim designados pelos Romanos, pois eram povos que ndo falavam a sua lingua
(o latim) e que tinham habitos de vida e tradicdes diferentes. E o caso dos Germanos, povos
seminémadas que habitavam para 1a das fronteiras (do /imes) do Império Romano e que, no inicio do

século V, sob pressdo dos Hunos, foram forcados a entrar violentamente na parte ocidental do Império
Romano — as chamadas invasGes barbaras — dando inicio a um novo periodo da Histdria, a Idade Média.
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1.3. A partir do século V, os povos Germanos que invadiram o Império Romano do Ocidente fundaram
reinos na Europa. Assim, a unidade politica do Império, conseguida através da autoridade do
Imperador, foi substituida, no Império Romano do Ocidente (em 476), por diversos reinos
independentes, cada um governado por um rei.

2.1. Mugulmanos, Vikings ou Normandos; Hungaros ou Magiares.

2.2. Entre os séculos VIl e X, a Europa Ocidental foi assolada por uma nova vaga de invasoes,
facilitada pela falta de recursos para a defesa de reinos fracos e mal organizados. Estes povos invasores
— Mugculmanos, Vikings e Hingaros — procuravam terras, riquezas e o prestigio dos seus chefes.

Com esta segunda vaga de invasores, a situacdo de inseguranca e de crise (que perdurava
desde o século V, apds as invasdes barbaras) agravou-se: parte dos grandes proprietarios abandonou
as cidades, para se instalarem nas suas propriedades rurais — as cidades perderam, assim, grande parte
da sua populacdo e da sua importancia; os camponeses procuraram abrigo nessas grandes
propriedades rurais em busca de protecdo; a destruicdo das culturas conduziu, por sua vez, a falta de
produtos agricolas, provocando uma grande diminuicdo do comércio e a escassez de moeda em
circulagao.

Face atudo isto, verificou-se a ruralizagdo da economia (onde a agricultura e a vida nos campos
passou a ser valorizada como forma de enfrentar a decadéncia da vida urbana e da atividade
comercial). Assim, a economia urbana, comercial e monetaria do tempo dos Romanos deu lugar a uma
economia de subsisténcia (os camponeses passaram a produzir apenas para consumo proprio, ndo
havendo acumulagdo de excedentes), que conduziu a um periodo de regressdo econdémica.

3.1. Doc. 5: Clero — rezava pela protecao e salvagdo de todos;
Doc. 6: Nobreza — combatia para defender o territdrio e as populagdes;
Doc. 7: Povo —trabalhava para alimentar toda a sociedade.

3.2. Clero e nobreza — grupos sociais privilegiados, pois possuiam direitos que o povo nao tinha
(isen¢do do pagamento de impostos ao rei; aplicacdo da justica nas suas terras; possibilidade de serem
julgados pelo rei ou pelos membros do seu grupo social — nobreza —, ou em tribunais préprios — clero).
Abaixo destes grupos, situava-se o povo, grupo social ndo privilegiado (ndo tendo direitos) e que vivia,
em geral, pobremente.

3.3. A sociedade medieval era constituida por trés grupos socias (dai ser tripartida), com fun¢des e
direitos bem definidos, estando os diferentes elementos que a constituiam sujeitos aos que lhes eram

imediatamente superiores na escala social (daf ser hierarquizada).

4. Camponeses; dominios senhoriais (ou senhorios); reserva; senhor; servos; mansos (ou casais); livres;
produtos (ou géneros); jeiras; banalidades.

5.1. Contrato de vassalagem.

5.2. Homenagem.

5.3. a) Suserano. b) Vassalo.
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5.4. Sim. Um suserano também podia ser vassalo, se recebesse um feudo de um senhor mais poderoso.
6.1. Estilo Romanico.
Grupo lll = 0 mundo mugulmano em expansao

1.1. Desejo de espalhar a sua religido — o Islamismo; vontade quer de dominar as rotas comerciais ja
utilizadas, que ligavam o Oriente ao Ocidente, quer de alargar a sua influéncia comercial a outras
regioes.

1.2, Os Mugulmanos, unidos pela nova fé e tendo como motivos os mencionados na questdo
anterior, partiram a conquista de novas terras. Em cerca de cem anos formaram um império que se
estendia desde a Asia, incluia o Norte de Africa e chegava a Peninsula Ibérica.

No ano de 711, os Mugulmanos que ocupavam o Norte de Africa atravessaram o Estreito de
Gibraltar e invadiram a Peninsula Ibérica, derrotando o exército cristdo. O que restava deste exército
refugiou-se na regido montanhosa das Asturias e dos Pirenéus. A partir dai, iniciaram uma ofensiva
militar para sul que ficou conhecida como Reconquista Cristd (campanha militar e religiosa levada a
cabo pelos Cristdos para recuperarem os territérios da Peninsula l|bérica perdidos para os
Mugulmanos).

E precisamente neste contexto que surgem os Cruzados — guerreiros da Europa cristd que,
seguindo o apelo do Papa, combatiam pela sua fé, tentando libertar os territorios ocupados pelos
Mugulmanos. Estes vieram a Peninsula Ibérica para combater os Mugulmanos, obtendo a posse de
terras conquistadas e outras recompensas. Este apoio da Europa cristd deu um forte contributo para
o avango da Reconquista Crista.

2.1. A — Condado Portucalense;
B — Reino de Ledo;
C — Reino de Castela;
D — Reino de Navarra;
E — Reino de Aragao.

2.2. D. Henrigue foi um dos cavaleiros cristdos que veio a Peninsula Ibérica, no final do século XI,
para ajudar Afonso VI, rei de Ledo, na Reconquista Cristd. Como recompensa pelos servigos prestados,
casou com D. Teresa, filha ilegitima deste rei. Além disso, D. Henrique veio a receber do sogro (Afonso
V1) o Condado Portucalense — territdrio que ia do rio Minho até ao sul de Coimbra, ou seja, até a
‘fronteira’ com os Mugulmanos. Este deveria, no entanto, prestar vassalagem ao rei de Ledo.

D. Henrique tentou ganhar, progressivamente, maior autonomia. O mesmo fez D. Teresa,
quando herdou o governo do Condado em 1112, apdés a morte do marido. Apds alguns
desentendimentos (na agdo governativa) entre D. Afonso Henriques e sua mae, D. Teresa, estes
defrontam-se em combate. Em 1128, o exército de D. Afonso Henriques venceu o exército de sua mae
na batalha de S. Mamede, ficando D. Afonso Henriques a governar o Condado Portucalense. Apds este
acontecimento, D. Afonso Henriques passou a ter um duplo objetivo: conseguir a completa separac¢do
do reino de Ledo e Castela, proclamando-se rei; alargar o territdrio para sul, conquistando terras aos
Mouros.
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A acdo governativa de D. Afonso Henriques foi notavel. Em 1143 (Conferéncia de Zamora),
conseguiu que Afonso VII, seu primo e novo rei de Ledo e Castela, concedesse-lhe o titulo de rei
(devendo D. Afonso Henriques continuar a prestar vassalagem ao seu primo, aspeto que nunca
cumpriu), ou seja, a partir deste momento o Condado Portucalense deu lugar ao Reino de Portugal.

Por fim, em 1179, através da Bula Manifestis Probatum, o Papa Alexandre Il reconheceu D.
Afonso Henriques como rei. Independente de Ledo e Castela e reconhecido pelo Papa, D. Afonso

Henriques passou a governar com total independéncia politica.

4;
5
2

~

1;
3.

m O 0O W >

FIM

O professor estagiario,
Ricardo Rodrigues dos Santos
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Apéndice VI

Planificacdo da aula de preparacdo da visita de estudo
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

_ REPUBLICA T
LIMA - DE - FARIA PORTUGUESA |

2015/2016 Escola Basica 2,3 Carlos de Oliveira — Febres

PLANO DE AULA

Duracgdo: 45 minutos Historia — 72 Ano
Dominio: O contexto europeu do século Xll ao XIV
Subdominio: Apogeu e desagregacio da “ordem” feudal

Titulo: As crises do século XIV

METAS E DESCRITORES DAS APRENDIZAGENS

4. Conhecer e compreender as especificidades da crise do século XIV
em Portugal
3. Descrever os momentos decisivos da afirmacdo da
independéncia do Reino.

Revolugdo

| |

MOMENTOS TiTULO ORIENTADOR
1. Introdugao A formagao da identidade
Levantamento das ideias prévias dos alunos. nacional
2. Desenvolvimento

Recordar as aprendizagens adquiridas na aula anterior e articuld-las RECURSOS
com os conteudos que vao ser trabalhados, através da exploracdo do
titulo orientador.

Leitura do texto informativo do manual.

Exploragdo do PowerPoint, em articulagdo com a exploragdo dos
documentos e das imagens das fichas informativas.

Debate de ideias.

3. Conclusao

Elaboragdo do resumo da aula por parte do aluno.

Manual;

PowerPoint;

Documentos de apoio;
Imagens/esquemas de apoio.

PROPOSTA DE CONTEUDOS

Podemos afirmar que “do ponto de vista da tdtica militar, néo se criou nada de novo em Aljubarrota”*¥, ou

seja, aquilo que se fez em S. Jorge e conduziu a uma pesada derrota do exército de Juan | de Castela, nao foi
nada mais nada menos que a aplicacdo de uma tatica de combate criada pelos Ingleses em finais do século
Xlll e nas primeiras décadas do século XIV, e que foi posteriormente testada, com sucesso, nos ordalios
travados ao longo da Guerra dos Cem Anos (1337-1453).

Por outro lado, mas intimamente ligada ao primeiro ponto, a 14 de agosto de 1385, “os Portugueses tercaram
armas contra um inimigo que lhes era vdrias vezes superior em nimero”*3. No entanto, pela forma como
orddlio foi estruturado e pela forma como teve inicio e se foi desenrolando, é muito provavel que os homens

137 MONTEIRO, Jo3o Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”, cit., p. 106.
138 Ibjdem. NUmeros aproximados podemos também encontrar em DUARTE, Luis Miguel, Aljubarrota — Crénica
dos Anos de Brasa — 1383-1389, pp. 103-104.
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de D. Jodo | tenham combatido contra um efetivo castelhano muito menor do que aquele que é muitas vezes
referido. Isto por uma razdo simples, aquando do inicio do conflito nem metade do exército castelhano estaria
no local onde se veio a travar a batalha.

Depois, mas ndo menos importante, é de referir que, verdadeiramente, “o famoso quadrado de Nun’Alvares
nunca existiu, correspondendo antes a uma estilizagdo artificial do dispositivo de combate anglo-portugués,
feita a partir de uma leitura apressada da crénica de Fernéo Lopes”*3°. Na verdade, o que aconteceu foi a
escolha de um local vantajoso, ladeado por obstaculos naturais e armadilhado, permitindo a prote¢do do
exército portugués.

Finalmente, dizer que em S. Jorge, a grande maioria dos homens que lutaram ao lado do rei D. Jodo | e de
Nuno Alvares Pereira “ndo o fizeram por amor & Pdtria ou por desejo de garantir a independéncia de
Portugal”**®°. Estamos numa época em que as motivacdes sociais e politicas eram de importancia relevante
para estes homens ou, simplesmente, porque estes eram recrutados por funcionarios régios ou porque
tinham obrigacGes com os seus senhores. Assim, tornava-se dificil escapar a guerra.

AVALIACAO

Observagdo do empenho, do interesse, da participacdo e da realizacdo das tarefas propostas.

BIBLIOGRAFIA

DINIZ, Maria Emilia (et. al.), Histéria 7, Lisboa, Raiz Editora, 2012.

OLIVEIRA, Ana Rodrigues (et. al.), O fio da Histdria, 72 Ano, Lisboa, Texto Editores, 2014.

DUARTE, Luis Miguel, “Aljubarrota: 1383-1389”, Grandes Batalhas da Histdria de Portugal, Vila do Conde,
Academia Portuguesa de Histdria, 2007.

MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota, 1385: A Batalha Real, Lisboa, Tribuna da Histdria, 2003.

Registos do Professor:

O Professor Estagiario,

139 MONTEIRO, Jodo Gouveia, “A Batalha de Aljubarrota: novas interpretacdes”, cit., p. 106.
140 1dem, p. 107.
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Apéndice VIII

PowerPoint de apoio a aula de preparacdo da visita de estudo
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Crises e revolucao no século XIV

Crise econdmica € social

© Apbs um periodo de crescimento econdomico (séc. XI a XIII) a
Europa foi afetada, no século XIV, por uma grave crise
econémica e social que se deveu:

¢ As guerras que envolveram as nagdes europeias, com destaque para a
Guerra dos Cem Anos (1337-1453), travada entre a Franca e a
Inglaterra;

¥ A crise agraria — falta de alimentos devido ao crescimento da
populagdo, a sucessao de maus anos agricolas e as destruigdes causadas

pelas guerras;

Quebras na producio agricola originaram falta de alimentos
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. ’ L] .
Crise econdmica e social
& Fome — decorrente da redugdo das colheitas e da subida dos pregos;
—.—
& Peste — facil propagag¢do das pestes devido as mas condigdes de higiene
e a fome, sendo a mais grave a peste negra, oriunda da Asia, que
matou cerca de 1/3 da populagédo da Europa, entre 1347 e 1352.

Populagio
subnutrida
e debilitada As trés calamidades do
/ N século XIV, a fome, a peste
negra € a guerra,
Propagacdo provocaram:
aumento da taxa de
mortalidade e diminuicio
/ da natalidade.
Maus anos I
 — =
demografica

Consequéncias da crise

Fuga da populagéo para as cidades (vilas
e campos abandonados);

Falta de mdo de obra e consequente
aumento dos salarios dos trabalhadores;

Aumento dos impostos que recaem
sobre 0 povo;

Descontentamento da populagao
revoltas sociais.
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Crise do séc. XIV em Portugal

Crise Econémica Crise Politica

Maus anos Fomes e Guerras Morte de D. Fern.ando

agricolas 1 N com provocou uma crise de
E doencas Castela sucessio

Crise do séc. XIV em Portugal

Tempo de revolucao = i
Guerras e
fernandinas

D. Jodo|

-
Peste Negra « Cerco de Lisboa

Portugal mi
em 91 ugal « Batalha dos A_lD‘EII‘US ratado de amizade

com Inglaterra

1383 . iy
* Tratado de P, rtes de Combra [ A .
Salvaterra £ Nuso Avares Y Casamento de ITRER R, 0. Duarte
de Magos - ¢ 5 D. Jodo | com
* Morte de Y\ exército portugués D. Filipa de 4
D. Femando 4% avitdria na Batalha Lencastre

de Aljubarrota
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Peste negra

Crise econOmica

» A fome e a peste negra provocaram um elevado nimero de mortos e
consequente falta de mao de obra;

« D. Afonso IV publica, em 1349, as Leis do Trabalho que)
tabelavam os salarios e obrigavam as pessoas a retomar o trabalho
que desempenhavam antes da peste; )

=
* No reinado de D. Fernando as guerras com Castela agravaram a
crise financeira;

>

» D. Fernando publica a Lei das Sesmarias, em 1375, que obrigava)
todos os proprietarios a cultivarem as suas terras ou a arrenda-las
para serem cultivadas. )
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Crise politica

Tratado de Salvaterra de Magos

O reino seria .
O rei de

D. Beatriz, O Filho de D. | regido por D. Castela teria

direito a coroa
Portuguesa

unica filha de | Beatrize D. | Leonor Teles
D. Fernando, Joao I de até que o filho
casaria com | Castela seria o| primogénito ~
D. Joao I rei futuro rei de | de D. Beatriz =asO Ao

houvesse

de Castela. Portugal. alcangasse os e e

14 anos.
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Crise da Sucessao

D. Fernando morre em outubro de 1383 e coloca em causa a
independéncia nacional com o problema da sucessdo ao
trono.

Tamulo gotico de D. Fernando I, atualmente no Convento do Carmo, em Lisboa.

Crise da Sucessao

Bz Teresa .70. Inés de
D. Constanca Y o9
¢ @) D. Pedro Lourenco Castro

D. Jodo D. Dinis

D. Leonor Teles D. Fernando D.Jodo |
Mestre de Avis
PR
e |
= K@ Filhos legitimos de D. Pedro
- \§ \Y - .
¥€ )

=< —— Filhos ilegitimos de D. Pedro
D. Beatriz D. Jodo | Castela
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Crise da Sucessao

© D. Leonor Teles ¢ nomeada regente em nome
de D. Beatriz ¢ de D. Jodo de Castela.

Olhada com desconfianga pelo povo e pela
burguesia e pela pequena nobreza.

TN

Pela sua ligagio ao Partido Castelhano Pela sua proximidade ao nobre galego
() _Beatriz e D_Jodo I de Castela). Jodio Fernandes Andeiro.

Crise da Sucessao

Opositores a Leonor de Teles e ao Partido de Castela:

¢ D. Jodo — filho de D. Pedro e de D. Inés de Castro;

¢ D. Jodo — Mestre de Avis, filho bastardo de D. Pedro e
de D. Teresa Lourenco.
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D. Jodo, Mestre de Avis, foi o candidato que mais apoio
colheu entre o povo, a burguesia € a pequena nobreza.

(.
g

Accao Politica de D. Jodao, Mestre de Avis —
Dia 6 de Dezembro de 1383

© D. Jodo, apoiado por um
grupo de burgueses, entre
os quais Alvaro Pais e pelo
povo de Lisboa, dirige-se ao .
Paco Real e assassina o
conde Andeiro.

1

D. Leonor de Teles foge de Lisboa para
Alenquer e pede auxilio a D. Jodo I de Castela.
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D. Jodo I de Castela invade Portugal — Batalha dos
Atoleiros (06.04.1384)

Batalha dos Atoleiros de Jaime Martins Barata

Batalha dos Atoleiros

Apoiantes de Portugal Apoiantes de Castela

Comandante: Comandantes:

Nuno Alvares Pereira Péro Gongalves de Sevilha,

Fernando Sanches de Tovar,
Forcas: 300 cavaleiros (+-) Martim Anes de Barundo
1000 pedes
100 besteiros (+-) Forcas: + de 1000 cavaleiros

N.? indeterminado de pides

Vitoria de Portugal
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Atoleiros situa-se a sul da vila de
Fronteira

Fronteira no
Distrito de
Portalegre

Exército castelhano cerca Lisboa — O Cerco de Lisboa
de 1384 durou 4 meses e 27 dias.

© O cerco de Lisboa foi
levantado a 3 de
Setembro de 1384,
devido sobretudo a
epidemia Peste Negra
que assolou o exército
Castelhano, causando-
lhe muitas baixas.
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Iluminura do Cerco de Lisboa de 1384, na Cronica de
Jean Froissart

Aclamacao do Mestre de Avis como Rei no dia 6 de
Abril de 1385 — Inicio da II Dinastia

© Jodao das Regras,
jurisconsulto, defende
a causa do Mestre de
Avis:  "merece esta

honra e estado de
Rei”.
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D. Joao nomeia Nuno Alvares Pereira seu
Condestavel

© O Condestavel era a
segunda  personagem = da
hierarquia militar nacional,
depois do Rei e tinha como
responsabilidades = comandar
uma campanha militar na
auséncia do rei e manter a
disciplina do exército.

DON IWOWD ALTARDS PARESA .

A Batalha de Aljubarrota

©A 14 de Agosto de 1385 travou-se, no campo
de S. Jorge, a Batalha de Aljubarrota, na qual as tropas portuguesas,
comandadas por D. Nuno Alvares Pereira, o Condestavel do reino,
derrotaram os castelhanos.
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A disposicdo do exército anglo-portugués no campo de batalha

Manobras Preparatdérias no Campo de Batalha

vV E
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Esquema da Batalha de Ajubarrota - 1.* Fase Esquema da Batalha de Ajubarrota - 2.” Fase

A Batalha de Aljubarrota

Combatentes

Por Portugal Por Castela
2 T
w L

Comandantes
Joao I de Portugal Juan I de Castela
Forcas
Menos de 10 000
. ) 20 000 homens
ﬁ";ﬁ:‘:“ o8 ")"” (estimativa)
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Votos de D. Jodo I apos a batalha

L e
P

.‘:1‘"

Bl
a1

1":‘.

§

- D g W O PAMS Y N

Mosteiro de Santa Maria da Vitoria (ou da Batatha)

Loudel usado por D. Jodo I

Fez uma peregrinacdo para agradecer a Manda construir proximo do local da
vitoria a Nossa Senhora da Oliveira, batatha um mosteiro em honra de Santa
oferecendo-lhe o loudel que usou na Maria da Vitoria,

batalha. BRI

A Capela do Fundador — D. Joao I

om as estatuas de maos dadas, dos rei
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Sala do Capitulo

© Obra de notavel técnica
construtiva goética sendo
formada  por  dezasseis
nervuras radiais e oito
langadas das paredes.

© As restantes langadas das
chaves secundarias
exteriores, convergem para
uma grande chave central de
decoragao vegetalista,
desenvolvida em duas
coroas.

Abodbada da Sala do Capitulo

Capela do Fundador
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Capelas Imperfeitas

!‘

P AP AR AR A SR

Janela com decoragao rendilhada em traceria (trabalho decorativo em pedra).
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Casamento de D.Joao I com D. Filipa de
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Antonio Champalimaud
(19 de Margo de 1918 — 8 de Maio de 2004)

© Figura incontornavel na histéria econémica do século XX - um
empresario e grande industrial portugués, citado muitas vezes como o
homem mais rico do pais.

© Construiu o seu império
empresarial durante a ditadura do
Estado Novo, com a protecdao de
Salazar.

© Criou a Fundagdo de Aljubarrota, com a colaboragdo de varias
entidades publicas, com o objetivo de valorizar o Campo de Sao Jorge.

Localizagdao Geografica

Marinha Grande Leiria

Batalha

Fatima

Centro de
Interpretacgio
da Batalha

de Aljubarrota

Nazaré
Aljubarrota

Porto de Mos

Alcobaca
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Apéndice IX

Documentos de apoio a aula de preparacdo da visita de estudo
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

REPUBLICA o eacio
74 LIMA - DE - FARIA PORTUGUESA |

2015/2016 Escola Basica 2,3 Carlos de Oliveira — Febres

DOCUMENTOS DE APOIO
Historia — 72 Ano

Aluno(a): Ne: Turma:

Lé, atentamente, os seguintes textos.

Doc. 1
Mudancas e convulsdes produzidas no interior da nobreza de Portugal

“(...) A explicagdo para a Crise de 1383-85, tem hoje de ser procurada (...) no seio das
mudancas e as convulsdes produzidas no interior da nobreza de Portugal desde pelo menos o reinado de
D. Afonso IV (1325-1357). E isso, e ndo tanto a valorizagdo do elemento ‘burgués’ ou ‘popular’ da
Revolucdo, ou os sentimentos de ‘amor ou desamor a Patria (...) que permite explicar a reparticdo das
forcas em presenca (recordo que ha muitos Portugueses de ambos os lados da ‘trincheira), os seus
objetivos praticos e alguns dos acontecimentos que se seguiram a batalha [de Aljubarrota]. A
consolidagdo da ‘independéncia’ do pequeno reino portugués face a Castela ¢ incontestavel, mas parece-

me, assim, mais uma resultante da batalha do que propriamente a causa direta da sua realizagao”.

MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota, 1385: A Batalha Real, Lisboa,
Tribuna da Historia, 2003, pp. 8-9 (adaptado).

“(...) A partir de Afonso IV [1325-1357] aprofundam-se as facGes na nobreza de Portugal; e
verifica-se uma ascensdo segura das familias dos exilados de Castela (os Teles de Meneses, os Castros,
os Albuquerques), de tal modo que, a partir de certo momento, os Unicos titulos nobiliarquicos
portugueses estdo nas maos... de castelhanos. (...)

Leonor Teles mais ndo é do que o culminar (...) dessa evolucdo. Ela simboliza a ascensdo
maxima dos nobres galelos (Jodo Fernandes Andeiro, por exemplo) e castelhanos, € o ocaso [‘por-do-
sol’] (...) da nobreza tradicional lusitana. Nao podemos dizer que houvesse dois blocos claros e
organizados (...); mas havia sem duvida aliangas, grupos de interesse, gente que se sentia a ganhar e

outra que se sentia a perder. (...)”

DUARTE, Luis Miguel, “Aljubarrota: 1383-1389”, Grandes Batalhas da Histdria de Portugal,
Vila do Conde, Academia Portuguesa de Histéria, 2007, p. 11 (adaptado).

147



RICARDO MANUEL RODRIGUES DOS SANTOS A BATALHA DE AUUUBARROTA NO ENSINO DA HISTORIA
NOVAS INTERPRETAGOES E ABORDAGENS PEDAGOGICAS

Doc. 2
A batalha de Aljubarrota

“Do ponto de Vista estritamente militar, a batalha de Aljubarrota é o resultado das inovagoes
taticas surgidas no Ocidente europeu a partir dos inicios do século XIV. Ela constitui ‘apenas’ mais um
elo, neste caso o elo portugués, de uma cadeia de batalhas de grande originalidade, que possibilitaria a
invencdo de um dispositivo tatico de matriz inglesa assimilado durante as guerras de Eduardo Il1 contra
a Escdcia e aplicado com brilhantismo nos palcos da primeira metade da Guerra dos Cem Anos [1337-
1453]. Néo é possivel compreender Aljubarrota fora deste contexto internacional, ou desprezando o
carater decisivo da presenca, em S. Jorge, de largas centenas de combatentes ingleses ao lado de D. Jodo

I.”

MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota, 1385: A Batalha Real, Lisboa,
Tribuna da Histéria, 2003, pp. 8-9 (adaptado).

Doc. 3
A batalha: um combate dinamico e ‘musculado’

“Ao nivel da reconstitui¢do tatica concreta da batalha, é conveniente matizar a velha ideia do
‘quadrado’ portugués, excessivamente simétrica e tipificada, e abrir o espirito a um entendimento mais
dindmico e ‘musculado’ do combate, tendo em conta os preceitos proprios das taticas defensivas de
origem insular utilizadas na época [abatises, fossos e covas-de-lobo; além dos obstaculos naturais —
vales laterais e linhas de agua]. [...]. Ao mesmo tempo, a batalha ja ndo ¢ inteligivel dentro do quadro
da desproporcdo numérica entre castelhanos e portugueses (quatro para um, ou até mais)
tradicionalmente apresentado nos manuais escolares. [...] D. Juan teria consigo um numero global da
ordem dos 20.000 combatentes (parte dos quais marchava ainda, no momento em gue se iniciou a
batalha), enquanto, do outro lado, D. Jodo | contaria com a presenca de um pouco menos de 10.000
homens [...]. Nenhuma davida, portanto, quanto a grande superioridade do exército franco-castelhano.
Pelo menos a partida, porque, na hora decisiva, e tendo em conta a organizagdo do campo de batalha,
sabemos ja que s6 uma parte desse exército [...] talvez [menos] de 5.000 mil homens. [...] Como quer
que seja [...] entre a massa global de homens que acompanhavam cada um dos monarcas, havia uma
grande quantidade de ‘ndo-combatentes’ (pagens, gentes de serventia, etc.), os quais ndo devem ser

considerados para efeitos do combate propriamente dito.”

MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota, 1385: A Batalha Real, Lisboa,
Tribuna da Histéria, 2003, p. 9 e p. 99 (adaptado).
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Apéndice X

Imagens/esquemas de apoio a aula de preparacgdo da visita de estudo

149



RICARDO MAANUEL RODRIGUES DOS SANTOS A BATALHA DE ALJUBARROTA NO ENSINO DA HISTORIA
NOVAS INTERPRETAGCOES E ABORDAGENS PEDAGOGICAS

Ty 7 PORTUGUESA | %

2015/2016 Escola Basica 2,3 Carlos de Oliveira — Febres

IMAGENS/ESQUEMAS DE APOIO
HISTORIA | 72 ANO

Doc. 1
Manobras Preparatdrias no Camporde Batalha

Santo Antdo |

-

Jardoeira

Amieira
Gasal do
Relvas

Calvaria

Carqueijal

Porto de Més

Fonte: MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota, 1385: A Batalha Real,
Lisboa, Tribuna da Historia, 2003, p. 87.
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Doc. 2

Esquema da Batalha de Ajubarrota - 1.2 Fase

Carriagem
Portuguesa

Fonte: MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota, 1385: A Batalha Real,
Lisboa, Tribuna da Histdria, 2003, p. 102.
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Doc. 3

Esquema da Batalha de Ajubarrota - 2.? Fase

Carriagem
Portuguesa

Fonte: MONTEIRO, Jodo Gouveia, Aljubarrota, 1385: A Batalha Real,
Lisboa, Tribuna da Histdria, 2003, p. 110.
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Apéndice XI

Planificacdo da visita de estudo
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e T O e e % AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
PORTUGAL S LIMA - DE - FARI.A

Modelo de registo das visitas de estudo

Escola: Escola EB 2,3 Carlos de Oliveira Exmo. Sr. Encarregado de Educaco:

Exmo. Sr. Diretor: As visitas de estudo sé&o um complemento pedagdgico das aprendizagens
feitas na sala de aula, contribuindo para o enriquecimento cientifico, cultural,
Solicito autorizacéo para a realizagdo da social e relacional dos alunos ao permitir a ligacdo entre os contelidos
visita de estudo a realizar no préximo dia programaticos tedéricos e o mundo real exterior. Mais uma vez o seu
27 de maio de 2016, cuja planificagio se educando vai poder participar numa destas aulas de campo que se realizara
apresenta a seguir. no préximo dia 27 de maio de 2016 e cuja planificagéo se anexa a seguir.
Objetivos do Projeto Educativo (desighacdo numeérica): B 5 1

Razées justificativas da visita de estudo:

Avisita de estudo é uma das estratégias que mais impacto causa nos alunos, dado o carater motivador que constitui
a saida do espaco escolar. A componente lidica que envolve, bem como a relagdo professor-aluno que propicia, leva
a que estes se empenhem na sua realiza¢do. A visita de estudo constitui uma situagao de ensino-aprendizagem que
favorece a aquisi¢do de conhecimentos, proporciona o desenvolvimento de técnicas de trabalho, facilita a sociabilidade,
etc.

Objetivos especificos:
Ciéncias Naturais

= Compreender a diversidade das paisagens geoldgicas, particularmente das paisagens sedimentares;
= Analisar os conceitos e 0s processos relativos a formagéo das rochas sedimentares;
= Conhecer as varias utilizagdes do calcério.
Geografia
= Aplicar a observacéo direta de diferentes tipos de paisagem;
= Conhecer e compreender as principais formas de relevo em Portugal;
= Caraterizar as principais formagdes vegetais em Portugal Continental — Garrigue (formagéo
caracteristica dos solos calcarios).
Histéria
= Sensibilizar os jovens para a importancia dos acontecimentos que ocorreram no campo de S. Jorge;

09h00m: Partida da Escola; 10h30m: Visita as Grutas da Moeda e Centro de Interpretagao (CICA);
12h15m: Almogo; 13h30m: Visita ao Mosteiro da Batalha; 14h45m: Visita ao Centro de
Interpretagdo da Batalha de Aljubarrota (CIBA); 16h15m: Partida para a Escola; 18h00m:
Chegada prevista a Escola.

ROTEIRO / HORARIO

PROFESSORES ENVOLVIDOS | Prof.2 Silvia Fernandes; Prof.2 Célia Fonseca; Prof.2 Sénia Silvestre; Prof. Ricardo Santos.

MEIO DE TRANSPORTE Autocarro.

Visita as Grutas da Moeda — 3,50€ (com guia); visita ao CICA - 2,00€ (com guia); visita ao CIBA -
CUSTO DA VISITA (por aluno) | 13,77€ | 2,50€ (com breves explicagdes do guia); Mosteiro da Batalha - visita gratuita (visita livre/sem guia);
autocarro - 5,77€.

Data: 4 de maio de 2016.
Assinatura dos professores responsaveis

Prof.2 Sénia Silvestre Prof. Ricardo Santos (estagiario)
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A VE consta do Plano Anual de Atividades |X| Sim |_| Nao DESPACHO
Deferido / Indeferido
Aprovada em Conselho Pedagdgico de 20 de abril de 2016 Assinatura

E FAVOR DESTACAR PELO PICOTADO E DEVOLVER AO EDUCADOR / PROFESSOR RESPONSAVEL PELA VISITA

DECLARACAO
AUTORIZA O SEU EDUCANDO

NOME DO ENCARREGADO DE EDUCAGAO
N.° DA TURMA DO ANO, A PARTICIPAR NA VISITA

DE ESTUDO QUE SE REALIZA NO DIA 27 DE MAIO DE 2016 A S. MAMEDE (CONCELHO DA BATALHA) E BATALHA.

Tomei conhecimento de que eventuais danos causados pelo meu educando no decorrer da atividade, e que néo se
encontrem abrangidos pelo seguro escolar, serdo da responsabilidade dos encarregados de educagédo /familia dos

mesmos.

ASSINATURA DO ENCARREGADO DE EDUCAGAO DATA / /
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Apéndice XII

Folheto da visita de estudo
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PROGRAMA DA VISITA o

. o o
27 de maio de 2016 AN
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
LIMA - DE - FARIA

CANTANHEDE

09:00 Partida da Escola Carlos de Oliveira; AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

10:30 Visita as Gr~utas. da IMoeda e.ao Centro de LIMA-DE-FARIA
Interpretacdo Cientifico-ambiental (CICA);
12:15  Almogo; Escola EB 2,3 Carlos de Oliveira

13:30 Visita ao Mosteiro da Batalha;

Visita ao Centro de Interpreta¢dao da
Batalha de Aljubarrota (CIBA);

16:15 Regresso a Escola Carlos de Oliveira; VlSlTA DE ESTUD“
Chegada prevista a Escola Carlos de
18:00 Oliveira
' 1° ANO

FUNDACAO BATALHA DE

ﬂ ALJUBARROTA

14:45

ORGANIZACAO:
NUCLEO DE ESTAGIO EM HISTORIA

MOSTEIRO B PROFESSOR RESPONSAVEL:
BATA LH A Ricardo Santos (estagiario)

PROFESSORAS COLABORADORAS /PARTICIPANTES:
Sonia Silvestre, Silvia Fernandes e Célia Fonseca

C ' c a DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
: DISCIPLINAS DE HISTORIA, CIENCIAS NATURAIS E GEOGRAFIA
Grutas da Centro de Interpretacao Escola EB 2,3 Carlos de Oliveira 27 de maio de 2016
Moeda Cientifico-ambiental das
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LOCAIS A VISITAR

GRUTAS DA MOEDA

As Grutas da Moeda situam-se em S. Mamede,
concelho da Batalha, apenas a 2 km de Fatima. A sua
descoberta aconteceu em 1971, por dois cacadores que
perseguiam uma raposa que se tera refugiado num algar
existente no meio do bosque. Movidos pela curiosidade
entraram e, percorrendo o seu interior, aperceberam-se da
sua beleza natural com galerias repletas de inimeras
formac0es calcarias.

Durante varios meses o local foi sendo explorado pelos
dois homens, permitindo a descoberta de varias galerias,
que se viriam a revelar de interesse cientifico e turistico.
Posteriormente, uma equipa de geélogos e espeledlogos
confirmou o seu interesse cientifico, havendo desde esta
fase, uma profunda preocupacdo na preservacdo rigorosa
da gruta e de toda a &rea envolvente. A gruta tem uma
extensdo visitavel de 350 metros e uma profundidade de 45
metros abaixo da cota de entrada.

CENTRO DE INTERPRETACAO CENTRO DE INTERPRETACAO DA
CIENTIiFICO-AMBIENTAL BATALHA DE ALJUBARROTA

No Centro de Interpretacdo Cientifico-ambiental o
visitante pode descobrir como se forma uma gruta e como
esta interage com a biodiversidade local, entender qual a
importancia do calcario na regido e como esta influencia o
modo de vida das pessoas. Pode-se, ainda, admirar uma
magnifica e Unica exposi¢do de minerais e fdsseis, de
Portugal e de outros paises.

MOSTEIRO DA BATALHA

O Mosteiro de Santa Maria da Vitoria, também
designado Mosteiro da Batalha é, indiscutivelmente, uma
das mais belas obras da arquitetura portuguesa e europeia.
Este excecional conjunto arquiteténico resultou do
cumprimento de uma promessa feita pelo rei D. Jodo I, em
agradecimento pela vitéria em Aljubarrota, batalha travada
em 14 de agosto de 1385, que lhe assegurou o trono e
garantiu a independéncia de Portugal.

As obras prolongaram-se por mais de 150 anos. Esta
duragdo justifica a existéncia, nas suas propostas artisticas,
de solucbes géticas (predominantes) manuelinas e um
breve apontamento renascentista.

Monumento nacional, integra a Lista do Patriménio da
Humanidade definida pela UNESCO, desde 1983.

Desde que, em 2002, se iniciou o processo de
recuperacdo e valorizacdo do campo de Séo Jorge, a
Fundacdo Batalha de Aljubarrota verificou que o elemento
decisivo para o sucesso da salvaguarda deste patrimdnio
era a criacdo de um Centro de Interpretacdo, que
apresentasse a Batalha de Aljubarrota ao publico, de uma
forma rigorosa, instrutiva e cativante. Com este objetivo,
transformou-se o antigo Museu Militar no Centro de
Interpretacdo da Batalha de Aljubarrota (CIBA): um
projeto inovador que, tirando partido das novas
tecnologias, relanca este conjunto patrimonial e a vivéncia
que podemos ter dele.

O Centro de Interpretacdo foi, também, desenhado para
permitir uma relacdo cada vez maior com a paisagem
circundante, que se pretende recuperada e, tanto quanto
possivel, préxima da existente em 1385. Deste modo, 0s
visitantes tém a possibilidade de percorrer o campo da
Batalha de Aljubarrota e de conhecer 0s momentos mais
importantes. Estes pontos incluem os locais onde se
encontravam inicialmente o exército portugués e o exercito
franco-castelhano; o local onde se posicionou Nuno
Alvares Pereira, D. Jodo |, os arqueiros ingleses e a ‘ala
dos namorados’; a posicdo
da cavalaria castelhana e
do Rei Juan I. Inserido
neste conjunto patrimonial
requalificado encontra-se,
ainda, a Capela de Séo
Jorge, mandada construir
por Nuno Alvares Pereira
em 1393.
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Apéndice Xl

Relatério de Avaliagdo da Visita de Estudo (Alunos)
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T~ LIMA - DE - FARIA

CANTAMNHEDE

2015/2016

RELATORIO DE AVALIAGAO DA VISITA DE ESTUDO

Aluno(a):
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Escola Basica 2,3 Carlos de Oliveira — Febres
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Realizagao
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Apéndice XIV

Relatdrio de Avaliacdo da Visita de Estudo (Professores)
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

LIMA - DE - FARIA

CANTAMNHEDE

2015/2016

3 REPUBLICA _
‘g PORTUGUESA EDUCACAO

Escola Basica 2,3 Carlos de Oliveira — Febres

RELATORIO DE AVALIAGCAO DA VISITA DE ESTUDO

Locais da visita

Grutas da Moeda; Centro de Interpretacdo Cientifico-ambiental (CICA); Mosteiro da Batalha e Centro

de Interpretacdo da Batalha de Aljubarrota (CIBA).

Intervenientes

Turmas: X, Y, Z Disciplinas:

= Historia;

= Ciéncias Naturais;
N.2 de alunos: 52 = Geografia.

Professores acompanhantes:
= (Célia Fonseca;
= Silvia Fernandes;
= Sonia Silvestre;
= Ricardo Santos (estagiario).

Calendarizagao
= 32 Periodo;
= Data: 27 de maio de 2016;
= Horario: Partida: 09h00m / Chegada: 18h00m.

Objetivos

Ciéncias Naturais:

= Compreender a diversidade das paisagens geoldgicas, particularmente das paisagens

sedimentares;

= Analisar os conceitos e os processos relativos a formacdo das rochas sedimentares (Macico

Calcario Estremenho e a Gruta da Moeda);

= Conhecer as vdrias utilizacdes do calcario;

= Compreender os minerais como unidades basicas das rochas;

= Compreender a importancia dos fdsseis para a reconstituicdo da histdria da Terra.

Geografia:

= Aplicar a observacdo direta de diferentes tipos de paisagem;

= |dentificar, no territério, paisagens com diferentes graus de humanizacao;
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= Localizar/Observar as principais formas de relevo;

= Compreender os agentes externos responsaveis pela formacao das diferentes formas de relevo
(dgua);

= Caraterizar formas resultantes da erosdo e da acumulagao de sedimentos por a¢do da agua;

= Conhecer e compreender as principais formas de relevo em Portugal;

= Localizar as principais formas de relevo em Portugal;

= Caraterizar as principais formacGes vegetais em Portugal continental — Garrigue (formacdo

caracteristica dos solos calcarios).

Historia:

= Sensibilizar os jovens para a importancia dos acontecimentos que ocorreram neste local
histérico, nomeadamente dos valores de eficdcia, determinacdo e coragem que presidiram a
atuagdo dos portugueses;

= Valorizar um dos principais campos de batalha associados a formacdo e consolidacdo de
Portugal;

= Compreender o resultado que esta batalha teve na formagdo da identidade nacional do povo
portugués;

= QObservar a paisagem deste lugar histérico, restaurado tanto quanto possivel (o coberto vegetal
e o meio ambiente) a semelhanca do existente a data da batalha;

= Analisar o contributo das principais figuras que participaram neste acontecimento;

= QObservar, através de uma apresentacdo rigorosa e completa deste campo de batalha e dos
factos histdricos ai ocorridos.

=  Conhecer o monumento construido, em finais do século XIV — o Mosteiro de Santa Maria da
Vitdria (Mosteiro da Batalha) — em homenagem a vitdria dos Portugueses no dia 14 de agosto

de 1385 — um belissimo exemplo do estilo gético (cldssico).

Atividades desenvolvidas

A visita de estudo correu como previsto. Os alunos e os professores sairam da escola as 9 horas,
rumando ao primeiro local a visitar — as Grutas da Moeda e o Centro de Interpretacdo Cientifico-

ambiental (CICA) —, ao qual também chegaram a hora prevista — 10h30 minutos.

Neste local a visita correu muito bem, cumprindo-se os objetivos definidos. Os alunos mostraram-se
participativos, colaborativos e foram divididos em dois grupos, cada um deles acompanhado por dois
professores. Enquanto um dos grupos visitou as Grutas da Moeda, o outro visitou o Centro de

Interpretacdo Cientifico-ambiental. Nestes dois espacgos, os alunos puderam canalizar muitos dos
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conhecimentos adquiridos ao longo do ano letivo nas disciplinas de Ciéncias Naturais e de Geografia.
Nas Grutas da Moeda, puderam contemplar a beleza natural das mesmas e as suas galerias repletas
de iniUmeras formacdes calcarias. No Centro de Interpretacao Cientifico-ambiental, as guias explicaram
como se forma uma gruta e como esta interage com a biodiversidade local, de forma a que os mesmos
entendessem qual a importancia do calcario na regido e como esta influencia o modo de vida das
pessoas. Pode-se, ainda, admirar uma magnifica e Unica exposi¢cao de minerais e fésseis, de Portugal e

de outros paises.

Apds o término da visita nestes espacos, almocdmos no parque de merendas existente nas

proximidades. Também aqui os alunos cumpriram as regras estipuladas.

Por volta das 13h30 minutos rumamos ao Mosteiro da Batalha. Aqui a visita teve de sofrer algumas
alteracgOes perante aquilo que tinha sido planificado, uma vez que no primeiro local prolongou-se por
mais uma hora que o previsto, condicionando a visita ao local seguinte: o Mosteiro da Batalha. Desta
forma, os professores de Histdria optaram por visitar apenas pelo exterior do monumento, dando
explicagGes sobre sua a importancia e das suas caracteristicas arquitetdnicas. Os alunos mostraram-se
colaborativos e, mais uma vez, canalizaram os seus conhecimentos adquiridos nas aulas para

participarem na visita.

Visto que ndo poderiamos chegar de forma alguma atrasados ao Centro de Interpreta¢do da Batalha
de Aljubarrota (CIBA), no qual deveriamos estar impreterivelmente as 14h45 minutos, inicidmos
viagem. O professor estagidrio aproveitou para dar explicacbes sobre aquilo que os alunos iriam
encontrar no Centro de Interpretacdo da Batalha de Aljubarrota e, mais do que isso, o professor
desmitificou a ideia que ainda permanece no seio escolar, da famosa “técnica do quadrado portugués”,
a qual tem sido questionada pelos historiadores nas ultimas décadas. Neste local, os alunos puderam
visionar um filme que reconstrdi a batalha de Aljubarrota, seguindo uma visita livre pela exposi¢do

existente no CIBA.

Por fim, apds a visita ao Centro de Interpretacdo da Batalha de Aljubarrota, fizemos uma pequena

pausa para lanchar e rumamos a escola, onde chegamos a hora prevista.

Apreciagao global da visita

Duragao da visita: 1 dia.

Cumprimento dos objetivos: Os objetivos foram cumpridos. No entanto, como ja foi referido, a visita
ao Mosteiro da Batalha decorreu apenas pelo exterior do monumento. Aqui os professores, de uma

forma mais sintética, tentaram ir ao encontro dos objetivos propostos.
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Empenho e interesse dos alunos: Os alunos, de forma geral, mostraram-se empenhados e
colaborativos no decorrer da visita de estudo. Sempre que solicitados, colocaram duvidas, ouviram o
qgue os professores e os guias lhes tinham para dizer e canalizaram, no decorrer da visita,

conhecimentos adquiridos ao longo do ano letivo nas aulas.

Outros aspetos a considerar: Numa proxima visita de estudo, na qual exista mais do que um local a
visitar, serd necessario cumprir com mais rigor os horarios previstos. No mesmo sentido, penso que o
facto de estarmos condicionados pelo horario de regresso (das 9:00 as 18:00, uma vez que os alunos
tinham de estar na escola a hora prevista, visto que iriam participar numa outra atividade escolar), ndo
facilitou, uma vez que, para podermos cumprir esse mesmo horario (e ndo comprometer a visita
noutros locais), optamos por encurtar a visita hum dos locais a visitar, neste caso, o Mosteiro da

Batalha.

Avaliagdo global da visita

M| I S B |X] MB |_|

Muito Insuficiente Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Assinaturas

Entregue em 07 - 06 - 2016 Visto em - -

O professor responsavel, O Diretor,
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