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RESUMO

GIESBRECHT, Daniel Florence. A Formacéo do Professor de Historia Frente
aos Paradigmas do Conhecimento: o Curso de Histdria no Centro do
Debate. Dissertacdo de Mestrado em Educacao. PUC-Campinas, 2005, 129 p.
Orientador: Profa. Dra. Elizabeth Adorno de Aradujo.

O presente trabalho, inserido na linha de pesquisa Universidade, Docéncia e
Formacéo de Professores, tem como objetivo analisar o processo de formacéo de
professores de Historia frente aos principais paradigmas que envolvem a producao
do conhecimento histérico e a educacgdo. Para isso, buscamos conhecer como 0s
cursos de graduacdo estdo se estruturando para propiciar a formacdo de
profissionais criticos e problematizadores. Tivemos como loco de estudo o curso de
Historia da Pontificia Universidade Catdélica de Campinas, e, como participantes, 0s
quatorze docentes que, no momento da realizacdo do trabalho, nele atuavam.
Optamos por realizar uma pesquisa de carater qualitativo através da analise do
Projeto Pedagdgico do curso e das falas dos docentes. Foram realizadas entrevistas
individuais com os docentes, nas quais procuramos enfocar questdes especificas do
curso, assim como concepcdes epistemoldgicas e metodoldgicas. Baseados no
pressuposto de que a Historia trabalhada nas salas de aulas do ensino basico ainda
apresentar uma visao tida como *“tradicional”, realizamos ao mesmo tempo uma
analise do proprio ensino de Historia. Pudemos, no decorrer deste trabalho, perceber
que o processo de formacéo de professores, assim como 0 processo de construcao
do conhecimento histérico ndo se realiza de forma isolada, sofrendo profunda
influéncia do capitalismo globalizado e de questdes que estdo aquém do controle do
professor, mas, mesmo assim, a pesquisa demonstrou que 0 curso estudado
enfatiza propostas que tentam fugir de tal panorama. Este fato implica desafios e
limitacbes, mas, a0 mesmo tempo, lutas e superacdes, deste modo, através de
avangos e retrocessos, a producdo do conhecimento histérico vem tentando
sobreviver frente a profunda despolitizacdo que a sociedade capitalista insiste em
cultuar.

Palavras-chave: Histéria; Ensino de Historia; Formacéo de Professores.
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ABSTRACT

GIESBRECHT, Daniel Florence. The Formation of Teachers of History Facing
Knowledge Paradigms: The History Course in the Center of the Debate.
Dissertation in Education. PUC-Campinas, 2005, 129 p. Advisor: Profesor Elizabeth
Adorno de Araujo.

This study, inserted in the research line University, docency and formation of teachers,
has as its objective to analyze the process of formation of teachers of History facing the
main paradigms related to the production of historical knowledge and education. To
achieve this objective, we tried to know how the undergraduate courses have been
being structured to provide the formation of critical and problematizing professionals. We
had the History course of The Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
(Campinas’s Catholic University) as the site and, as participants, the 14 docents who
acted in this study, during its development. We opted for the development of a
qualitative research through the analysis of the pedagogical project and the course, and
the opinions of the docents. Individual interviews with the docents were performed and
we tried to focus on specific issues of the course, as well as epistemological and
methodological conceptions. Based on the assumptions that the History worked in
classrooms of the primary school still presents a point of view considered “traditional”,
we analyzed, at the same time, the History teaching itself. We could, along this study, to
realize that the process of formation of teachers as well as the process of historical
knowledge building do not happen in an isolated way, having a deep influence from the
globalized capitalism and issues which are out of the teacher’s control. However, this
study demonstrated that the course approached emphasizes proposals to overcome this
panorama. This fact involves challenges and limitations as well as fights and victories.
Through advances and retrocessions, the production of historical knowledge has been
trying to survive facing the deep political ignorance that the capitalist society insists in
cultivating.

Key-words: History, History Teaching, Formation of teachers.
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INTRODUCAO

“A forma de conhecimento reside na atitude de um
sujeito que se posiciona no mundo e engendra a sua
leitura particular acerca das circunstancias. Portanto,
toda forma de conhecimento apresenta uma leitura de
mundo.” (Malu Almeida)

Como em nenhum outro momento, a Histéria hoje se caracteriza por uma
completa auséncia de consenso. As imprecisas fronteiras entre a economia, a
sociedade, a politica e a cultura, tornaram-se obsoletas. Ao mesmo tempo, e salienta-se
ai mais um paradoxo, vivemos a multiplicacdo de pesquisas que perdem a dimenséao de
conjunto e que, renunciando a edificacdo de qualquer totalidade, se retraem
acabrunhadas as particularidades de seus objetos. Ao lado da excessiva fragmentacéo,
assiste-se a uma nao menos inquietante plasticidade metodoldgica. Os historiadores e
professores lancam mao de conceitos polémicos sem muito  critério:
consciente/inconsciente coletivo, mentalidades, imaginario, cultura e representacao,

para ficarmos nos mais atuais.

Como em nenhuma outra circunstancia, a operacao reflexiva do historiador
aproximou-o tanto da diversidade como da pluralidade, caracteristicas de nossa
complexa sociedade. Como observou Demo (1997), o fator principal do conhecimento
pos-moderno € seu carater desconstrutivo. Observa-se atualmente que, ao invés do

conhecimento produzir certezas, acaba por desmontéa-las.



10

A fértil aproximacéo da Histéria com a Antropologia e a Linglistica, registrada
pelo menos desde a década de 1960, trouxe novas interrogacfes e conceitos,
ampliando o universo da acdo politica e da intervengdo social. A cultura, tratada
basicamente até entdo em sua vertente erudita facilmente observada na obra de
Burckhardt (1990), foi buscada entre os grupos subalternos, em suas ramificacbes
populares e nas inter-relacdes com a cultura das elites e contemplada com as obras de
Thompson (1981), Burke (1989), Vovelle (1983), dentre outros.

A problematizagdo do cotidiano intensificada principalmente com a terceira fase
dos Annales representou uma guinada em direcdo a temas considerados prosaicos:
cumprimentos; etiqueta; alimentacdo; comunicacdo oral; gestualizacdo; sexualidade.
Em torno desses temas, os pesquisadores procuraram estabelecer nexos e desvendar
articulacdes sociais tdo determinantes e decisivas para a vida coletiva quanto as

conjunturas econdémicas ou as estruturas sociais.

Na busca de significados e do funcionamento das sociedades, as mais
diversas linguagens tornaram-se objetos privilegiados para a andlise, vistas cada vez
mais, como metaforas da realidade. Os variados discursos (escritos, orais,
arquitetbnicos, urbanisticos, iconograficos, musicais, gestuais, rituais) passaram a ser
decodificados com maior frequéncia, procurando-se apreender seus elementos de
tensédo social e seus sentidos histoéricos, sua producéo e sua circulagdo num dado meio

social.

Dito de outra forma, registrou-se a expansao do territorio tradicional da politica
e das lutas sociais, dos lugares mais evidentes (Estado, sindicatos, partidos,
associagfes) para areas as quais até entdo nao se atribuia grande relevancia (escola,
familia, cultura). Ou seja, a identificacdo de elementos da “micro-histéria” como mostra
Levi (1992) tem a sua valorizacdo diante da tradicional “macro-histéria”. A Historia
sociocultural impde, nesse sentido, uma revalorizacéo da politica e sua identificacdo em

todas as tramas do tecido social.

Ao mesmo tempo em que se registra tal redirecionamento entre os estudos
histéricos, opera-se um alargamento das lutas sociais na sociedade contemporanea. No

Brasil, como em diversas outras regibes do planeta, assiste-se a multiplicacdo de
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movimentos que requerem o estabelecimento de garantias legais e a implementacéo de
politicas publicas que erradiquem discriminacdes e condi¢cdes sociais que possibilitam a

degradacéo da convivéncia humana.

Essa verdadeira “Era dos Direitos” compreende a luta contra os preconceitos
raciais, religiosos, sexuais, fisicos, regionais e estéticos, dentre tantos outros. Nao se
trata mais de afirmar os direitos naturais do homem® e sim de estabelecer mecanismos
de protecao e defesa dessas regras para a vida coletiva. Direitos do homem, em suma,
cuja Histéria foi marcada pelas diversas lutas em defesa de liberdades contra velhos

poderes e privilégios de classes e de grupos sociais, (BOBBIO, 1992).

Em nossa pratica como docentes, enfrentamos uma crise epistemoldgica assim
como o proprio conhecimento histérico. O momento é de impasse, e mesmo com todos
avancos obtidos nesta ciéncia, ainda ndo conseguimos fugir do tradicional e consolidar

uma Histoéria emancipadora e transformadora.

Por mais que toda a Historia seja embasada em determinada epistemologia e
apresente diferentes visdes de mundo, de processos e também diferentes
transposicdes ideoldgicas, ela se faz sob a forma de narrativa. A partir da narracéo,
toda a construcdo légica do trabalho do historiador ganha forma e se transforma em
historiografia. Utilizando-nos da narrativa histérica, decidimos que a introducédo deste
trabalho deveria passar por uma contextualizacao para entendermos de que lugar fala o

pesquisador

No ano de 1997, concluindo o ensino médio em uma escola particular na
cidade de Campinas, as davidas quanto a carreira a seguir eram grandes. Se, por um
lado, o0 desejo de sucesso, de status e a pressao familiar faziam pender para a escolha
de cursos que, dentro da sociedade brasileira eram tidos como sindbnimos de progresso

financeiro, por outro lado acabei optando pelo que mais me atraia: o curso de Histéria.

Parecia uma decisao facil e foi, mas, para os que estavam ao meu redor, essa

0pGao ndo passava por mais do que um pequeno momento de devaneio. E dificil para

! Direitos naturais defendidos pelos liberais, nos quais se enquadram a vida, a propriedade e o trabalho.
Direitos que sdo veementemente defendidos pelos iluministas do século XVII e XVIII.
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um adolescente de dezessete anos decidir o que gostaria de fazer pelo resto de sua

vida, mas, até hoje, a decisdo parece-me acertada e sinto-me satisfeito com ela.

E interessante ressaltar que a opg&o pelo curso se desenvolveu ao longo da
formacao bésica, periodo de contato com excelentes professores, o que fez, cada vez

mais, consolidar o desejo de cursar Historia.

Durante os quatro anos de graduacdo me defrontei com um problema que mais
tarde seria vivido na pratica pedagogica como docente: o ensino de Histdria ainda
apresenta, em grande parte, uma visdo conservadora e acritica, que da énfase aos

herdis e aos grandes fatos, excluindo a verséo dos vencidos.

Terminado o curso de graduacdo, passei imediatamente a atuar no ensino
fundamental e médio. A preocupacgdo em realizar um trabalho diferenciado, no qual o
desejo de contribuir para uma educacédo transformadora, critica e questionadora, que
tivesse como principal objetivo uma analise apurada da realidade e ao mesmo tempo a
interacdo com ela, ja de inicio encontrava barreiras que, se ndo eram intransponiveis,
dificultavam o trabalho. Como no ensino superior, o curriculo, os professores e o0s
alunos mostravam-se acostumados com um determinado tipo de Histéria que, na minha
visdo, ndo se adequava mais a realidade brasileira, servindo como empecilho para a

formacdo de mentes pensantes.

Questionando os nossos alunos sobre qual o papel e a significancia da
Historia, as respostas eram preocupantes: “Histéria € o passado, € a ‘decoreba’, € 0
antigo, o que nao tem importancia, pois ja esta ultrapassado, é a mentira, pois néo
estdvamos |14 para ver®”. Estes tipos de visdes serviram de comprovacdo para 0s
problemas identificados desde a época da universidade: a Histéria que temos ainda
cultua a data, a desconexdo com a realidade e desestimulando o aluno a pensar sobre

a propria Historia, pois, de acordo com Vilar (1985, p. 26),

A matéria da histéria € também o conjunto dos fatos passados, mas nédo
apenas dos fatos “curiosos”, ja que se observa [sic] com atencdo, as
grandes linhas da evolucdo humana dependeram sobretudo do
resultado estatistico dos fatos anénimos: daqueles cuja repeticdo

% Ver para crer, talvez a mais importante heranca do paradigma tradicional.
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determina os movimentos da populacdo, a capacidade produtiva, o
aparecimento das instituicdes, as surdas ou violentas lutas entre as
classes sociais — todos esses acontecimentos de massas tém a sua
dinamica propria, de entre os quais ndo devem eliminar, mas submeter a
uma reelaboracdo, os fatos mais classicamente denominados historicos:
incidentes politicos, guerras, diplomacia, revoltas, revolucdes. Este
enorme conjunto € suscetivel de andlise cientifica, como qualquer outro
processo natural, dado que apresentam tracos especificos devido a
intervencdo humana. A histéria converte-se em ciéncia na medida que
descobre os processos de andlise originais adequados a especificidade
desta matéria.

Entendendo que passamos no momento atual por uma crise paradigmatica, é
necessario refletir sobre as nossas responsabilidades como docentes e indagarmos
qual o tipo de Histéria que iremos conceber, pois, mesmo por um curto periodo de
tempo, se nos debrucarmos sobre os contetdos trabalhados em sala de aula, sobre os
exames de vestibulares, sobre os livros didaticos, estes nos permitem a seguinte
conclusao: a Historia ensinada na sala de aula € “chata” e ndo desperta o interesse do
aluno por ela mesma se manter distante de sua realidade. Mas e o professor? Se este
foi fadado durante toda a sua formacgdo a vivenciar apenas este tipo de Histéria, seus
alunos receberéo deste a mesma influéncia? Acreditamos que na maioria das vezes 0s

alunos tendem a cultuar o vivido.

Sabemos que a pratica pedagdgica € reveladora de concepcbes e de
determinados paradigmas, despertando no aluno uma possivel visdo de sociedade.
Quanto a concepcédo de mundo do professor ela “pode ser critica ou acritica e na sua
pratica ser coerente ou incoerente” (NUNES, 1996, p.46). Dai, a concepcéo de Historia
que deveria nortear o estudo dos alunos e professores, em constante formacao, na
nossa visao, deveria ser embasada na critica e na transformacao, pois numa sociedade
heterogénea e classista, o ensino de Historia e a Historia devem se tornar um canal de

conscientizacdo para a transformacao da realidade.

Em meio a esse impasse vivido pelo conhecimento histérico, momento em que
0 embate entre 0 moderno e o tradicional se intensifica, esta pesquisa tem por objetivo
refletir o processo de formacao de professores de Historia. Ela foi realizada na Pontificia

Universidade Catdlica de Campinas por ser esta uma instituicdo com tradicdo em
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formar professores de Histéria que atuam na macro-regido de Campinas. Tomamos por
base, para o desenvolvimento deste trabalho, algumas questdes norteadoras, dentre as

guais as seguintes podem ser destacadas:

e Qual o perfil profissional que este curso procura formar?

e Qual avisdo dos docentes deste curso sobre a prépria Historia? Esta visdo
€ coerente com o0s objetivos do curso e com os avan¢os alcancados pelo

conhecimento histérico?

e Quais os fatores que podem vir a limitar um ensino de qualidade?

No capitulo | procuramos identificar os principais paradigmas historiograficos
que permeiam a producdo do conhecimento histérico, dando especial atencdo a
Historia Tradicional/Positivista, ao Marxismo e a Histéria Nova, tendo em vista que, no

campo epistemoldgico, estas sdo as trés maiores influéncias.

No capitulo Il procuramos realizar uma caracterizacdo do Ensino de Historia
hoje, partindo da problematica de que o ensino de Historia apresenta problemas, pois
ainda se embasa no factual. Para isso, analisamos o papel dos Parametros Curriculares
Nacionais, do curriculo, do livro didatico, dentre outros fatores que influenciam no

ensino.

O capitulo Il inicia-se com os percursos metodolégicos da pesquisa realizada
na PUC-Campinas, e procura identificar caracteristicas do curso de Historia, com
énfase no Projeto Pedagdgico, nas concepcdes de Historia e metodologias de ensino
utilizadas pelos professores, e nos fatores que podem vir a dificultar ou limitar a

docéncia.

Terminamos o trabalho com as Considerac¢des Finais e com a certeza de que a
pesquisa ndo se esgota por aqui, mas serve como ponto de partida para futuras
reflexdes, pois a Histdéria, como disse Le Goff (1988), ndo é s6 uma ciéncia em marcha,

mas uma ciéncia ainda na infancia.



CAPITULO |

CONHECIMENTO E HISTORIA

“O passado e o conhecimento histérico podem
funcionar a servi¢o do conservadorismo social ou das
lutas populares. A Histéria se insere na luta de

7

classes; ela nunca é neutra, nunca estd acima da
peleja.” (Jean Chesneaux)

A maneira como o conhecimento histérico vem sendo trabalhado nas salas de
aula permeia a concepc¢ao de Historia dos envolvidos com o seu ensino. Seja a partir do
senso comum, cientifico ou filosofico, o historiador reflete os paradigmas, modelos

pelos quais foi envolvido durante a sua vida, no meio comum ou académico.

O nosso proprio sistema escolar contribui para a fragmentacdo do
conhecimento, impedindo que este seja apreendido como um todo. Com a Histéria ndo
é diferente. Para D’Ambrdsio (1993), essa fragmentacdo dos enfoques epistemolégicos
na analise do real esta ligada aos esquemas metodolégicos e cientificos
especializados. Dessa forma, o proprio aparecimento das disciplinas afasta o0 homem
do conhecimento pleno, transformando-o cada vez mais num “especialista”. Este
homem conhece muito bem o seu campo, mas ndo consegue se movimentar em campo
alheio. E, portanto, necessario quebrar com esta fragmentac&o; evidentemente, isto n&o
significa que devemos dominar todas as areas do conhecimento, mas ndo podemos

ignora-las e deixar de fazer as conexdes quando possivel e desejavel.
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No inicio do século XX, ligadas ao processo de acumulacdo de capital,
ocorreram modificacdes no sistema de producédo e distribuicdo no ambito empresarial
com o objetivo de potencializar essa acumulagao. A alienacdo do trabalho, ou seja, a
decomposicdo do processo total da produgcdo, fez com que os trabalhadores
desconhecessem este processo por inteiro e possibilitou um maior controle ideologico
sobre eles por parte dos patrdes. O fordismo (linha de montagem) e o taylorismo
(hierarquia de cargos e tarefas) sao dois exemplos dessa racionalizacdo da producao.
Santomé (1998, p. 13-14) diz que essa hierarquizacdo atingiu também o campo

educacional, como podemos observar a seguir:

Este processo de desqualificacdo e atomizacdo de tarefas ocorrido no
ambito da producao e da distribuicdo também foi reproduzido no interior
dos sistemas educacionais. Tanto trabalhadores como estudantes verao
negadas suas possibilidades de poder intervir nos processos produtivos
e educacionais dos quais participam. A taylorizagdo no &ambito
educacional faz com que nem professores nem alunos possam participar
dos processos de reflexdo critica sobre a realidade. A educacao
institucionalizada parece ter reduzido exclusivamente a tarefas de
custédia das geragdes mais jovens. As analises dos curriculos ocultos
evidenciam que o que realmente se aprende nas salas de aula séo
habilidades relacionadas a obediéncia e a submissdo a autoridade (...)
Desta maneira, a instituicdo escolar traia sua verdadeira razdo de ser:
preparar cidadaos e cidadas para compreender, julgar e intervir em sua
comunidade, de uma forma responsével, justa, solidaria e democratica.

Esta interpretacdo® demonstrada pelo autor pode ser transferida para a
Historia, cujo simplismo analitico do conhecimento acaba por fazer com que grande

parte das analises sobre a realidade da humanidade perca a sua complexidade.

® A fragmentacdo do conhecimento & qual nos referimos esta ligada ao paradigma moderno que
discutiremos no decorrer deste capitulo, assim como a sua influéncia sobre a ciéncia histérica hoje.
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1 Sobre as origens do paradigma tradicional

Poderiamos questionar as origens desta forma de pensamento fragmentada
gue vem dominando as ciéncias, inclusive a Historia, mas seria muito dificil estabelecer
um marco inicial isolado que tivesse provocado tamanha influéncia neste tipo de
percepcao do mundo. Podemos dizer que este pensamento é fruto de diversos fatores,
principalmente no ambito filoséfico da civilizagdo ocidental, dentre eles a Revolucao

Cientifica, o lluminismo, a Revolucédo Industrial e, mais tarde, o Positivismo.

Durante a ldade Média européia, que em termos cronoldgicos vai do século V
ao XV d. C., — e neste momento utilizamos a divisdo temporal francesa
Antiga/Média/Moderna/Contemporanea, a qual nos permite perceber a influéncia do
continente europeu na construcdo do conhecimento histérico —, a visdo de mundo que
prevalecia era organica. A realidade para o homem medieval era sagrada e inviolavel,
cabendo a este agir sobre o mundo de forma contemplativa e harmdnica de acordo com
as vontades do criador. Segundo Duby (1989), cabia a Igreja o monopdlio cultural e
conseqlentemente a interpretacdo da realidade social. Este dominio também era
garantido por meio do controle do tempo. O homem era integrante de uma natureza
assustadora e incontrolada, cujas forcas desconhecidas o aterrorizavam, pondo-o em
situacao de desvantagem. As interpretacdes religiosas o fortaleciam, equilibrando sua
posicdo em relacdo ao mundo natural. As relacbes sociais se davam de forma
estamental. Aos clérigos cabia a oracdo, ou seja, zelar pelas tradicdes cristas; aos
nobres cabia a guerra, ja que esta funcionava como atividade econémica; aos servos, o
trabalho. Durante o dia o homem exercia suas atividades de acordo com a sua posi¢cao
social e durante a noite descansava, pois fora de sua casa corria 0 risco de cair em
alguma cilada preparada pelos “seres malignos”. A noite era perigosa, era 0 momento
em que os “demonios” estavam soltos. O tempo dos contrastes da natureza era assim
subordinado ao tempo religioso (LE GOFF, 1983).

A Historia da humanidade dividia-se em duas: antes e depois da vinda do
Salvador. O ano era orientado segundo os principais atos do drama do filho de Deus e,

a partir do controle do tempo, a Igreja definia acdes e comportamentos. Nos periodos
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considerados sagrados, como a Quaresma, era proibido aos nobres qualquer tipo de
luta contra cristdos, sob a ameaca de excomunhdo. Era a chamada “trégua de Deus”
que procurava, assim, restringir as mortes e pilhagens provocadas pela agao guerreira
da nobreza e submeté-la ao clero. A dominacdo da Igreja atingiu os diversos setores da
vida e da sociedade, influenciando artistica e cientificamente a época. E nesse campo

material que se desenvolveria a Histéria Teoldgica.

A Historia, segundo a vontade de Deus de Génesis até o Apocalipse, era uma
Historia escatolégica. O processo histérico pelo qual passava a humanidade era

justificado segundo o plano divino, semelhante ao mito.

Durante a ldade Média, somente os membros do clero tinham acesso a cultura
letrada, pois eram 0s Unicos que detinham o monopdlio da escrita. A Histéria ja havia
encontrado seu narrador. Narradores influenciados pela mentalidade da época refletiam
essa ideologia na forma de escrever a Historia. A vida de um santo, uma igreja, um
mosteiro, 0 tema era sempre 0 mesmo: a esséncia. Segundo Borges (2003, p. 22) “a
realidade agora esta dividida em dois planos: o superior, perfeito, (representado por
Deus), e o inferior, imperfeito (representado pelos homens)”.

Na Historia escrita do periodo medieval, o rigor cientifico quase inexistia. SO
nao inexistia totalmente porque o0s escritos apresentam dados que ajudam a
compreensao da realidade material da época. Por exemplo: ao estudarmos o papel dos
mosteiros na sociedade medieval, podemos reconhecer ligacdes com a cultura da
Antiguidade. O latim era utilizado nas conversas diarias e as praticas da medicina grega
eram preservadas. Ali também os livros da literatura classica escritos em papiros eram
transferidos pelos copistas para pergaminhos mais resistentes e, apesar do carater
eminentemente essencialista, 0os mosteiros constituiram redutos que ajudaram na
preservacdo da propria Histéria européia. Além disso, descobriremos que, mesmo
subordinados ao pensamento metafisico da época, 0s mosteiros tinham acesso ao
saber letrado e guardaram informagfes que, ainda que de esséncia religiosa, ajudam-

nos a entender como se caracterizava a sociedade, a politica e a cultura da época.

Borges (2003) esclarece que o rigor critico das obras medievais é pequeno,

ndo apresentando elas a preocupacdo de averiguar a veracidade dos fatos. No
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imaginario medieval habitavam lendas fantasticas ligadas ao pensamento religioso do
periodo que refletiram na forma de se escrever a Histdria: reinos perdidos, paraiso
terrestre (Jardim do Eden), abismos maritimos, bestas e deménios fazem parte do

pensamento do homem da época.

Além do tempo clerical, uma outra forma de tempo, um outro ritmo de vida,
comecou a formar-se na Europa a partir do século XI com o ressurgimento das cidades.
Era o tempo da producgédo artesanal, das trocas comerciais, do trabalho assalariado.
Tempo dos negocios e do trabalho humano, que requeria maior exatiddo, maior
precisdo. Nos séculos XIV e XV, os primeiros reldgios mecanicos comecaram a se
espalhar pela Europa e popularizou-se a divisdo do dia em vinte e quatro horas. O
tempo leigo comecava a afirmar-se perante o tempo religioso dos sinos das igrejas. Um

novo paradigma comecava a surgir, e, com ele, uma nova forma de escrever a Historia.

Moraes (1997, p. 33) observa que:

A partir dos séculos XVI e XVII, a natureza da ciéncia medieval
comecava a sofrer mudancas radicais. A visdo de um mundo organico,
vivo, espiritual e encantado passou a ser substituida pela nocdo de um
mundo-maquina, composto de objetos distintos, em virtude das
mudancas revolucionarias na fisica e na astronomia ocorridas depois de
Copérnico, Galileu, Newton.

As cidades tornaram-se centros de intensa producao intelectual. As atividades
urbanas requeriam novas habilidades e conhecimentos: ler, escrever e calcular eram
imprescindiveis a pratica do comércio. De acordo com Barreto (1983), uma alteracédo de
sensibilidade comecgou a pronunciar-se no século XV, com a valorizacdo da cultura
classica (greco-romana), do racionalismo e do espirito critico, ameacando o controle da
Igreja. O desenvolvimento da nova cultura correspondia as necessidades da burguesia
de se firmar no interior de uma sociedade dominada pela cultura clerical. Além do
prestigio politico que adquiriam no interior das cidades, esses comerciantes
contribuiram para a formacdo de um movimento cultural alternativo ao clerical,

conhecido como Renascimento, que atingiu seu apogeu nos séculos XV e XVI.
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Era o inicio da Idade Moderna, tempo que o homem estava se reposicionando
no interior da sociedade européia e se tornando o centro de seu significado historico.
Esse novo modelo de ciéncia colocava o0 homem como centro do Universo, capaz de
entender o mundo por inteiro, como se este fosse uma grande maquina a ser
observada e medida. Até mesmo os pensadores da Igreja ja estavam concordando com
a idéia de que o mundo, criado por Deus, poderia ser entendido pelo homem. Destaca-
se neste momento o surgimento das Universidades, que impulsionavam novos
pensadores a se distanciarem do pensamento clerical e a procurarem explicacbes

racionais sobre a realidade.

Sdo Tomas de Aquino (1225-1274) foi um dos principais nomes da Igreja a
procurar justificar as novas mudancas ocorridas no campo material europeu, tentando
conciliar a fé e a razdo. Segundo ele, a especulacéo filosoéfica podia provar a existéncia
de Deus e a imortalidade da alma humana. Considerava que a revelacdo nao era
inimiga da razao, pois era outro caminho para Deus. No mundo haveria toda uma gama
de conhecimentos ndo revelados por Deus e que ndo eram necessarios a salvacao.
Nessa categoria, enquadrava-se grande parte do conhecimento sobre o0 mundo natural
das coisas e das criaturas que os seres humanos teriam perfeita liberdade de explorar
(ABRAO, 1999).

A Europa comecaria a viver um periodo que ficou conhecido como Revolucao

Cientifica que, conforme Moraes (1997, p. 34),

(...) comecou quando Nicolau Copérnico se opO6s a concepgdo
geocéntrica de Ptolomeu e da Biblia, aceita por mais de mil anos.
Copérnico concluiu, ainda sob a influéncia do pensamento medieval, que
o sol ocupava a posicao central do sistema planetario, o que, para ele,
simbolizava a “Luz de Deus”, a presenca divina no universo.

Galileu Galilei, grande nome do Renascimento Italiano introduz em suas
experiéncias a descricdo matematica da natureza e o empirismo como caminho em

direcdo a verdade. Nascia a visdo de mundo-maquina, da explicacdo matematica da
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realidade, paradigma que permearia o processo de construcao do saber histérico e que

perdura até hoje.

Com René Descartes, filosofo do século XVII, o conhecimento cientifico se
baseava no fundamento indutivo e s6 através da razdo € que chegariamos a verdade.
Para ele, o conhecimento era obtido da intuicdo e da deducédo, a analise mostrava o
caminho verdadeiro para o qual fora inventada, ao mesmo tempo em que revelava que

os efeitos dependem de suas causas.

Mas é com Isaac Newton que o pensamento moderno da seu grande salto.
Este consegue com sua teoria solidificar a visdo de mundo-maquina ao desenvolver
uma completa formulacdo matematica da concepcédo mecanicista da natureza. Ainda
segundo Moraes (1997, p. 38),

De acordo com Newton, Deus criou as particulas materiais, a forca entre
elas e as fundamentais do movimento. Tudo isso funciona como uma
maquina governada por leis imutaveis, controla a natureza e leva a
ciéncia a pressupor a existéncia do determinismo universal, ou seja, 0
universo funciona sempre da mesma maneira.

Essa forma de interpretacdo da realidade seria mais tarde canalizada pela
burguesia ascendente a partir do século XVIII em relacbes de causa e efeito para que

esta conquistasse o0 poder politico.

A idéia de mundo pronto, acabado, regido por leis imutaveis, iria influenciar a
producdo do conhecimento histérico. O esfor¢co do historiador seria 0 de selecionar os
documentos mais significativos, situa-los no tempo e no espaco e critica-los quanto ao
grau de veracidade e credibilidade. A Historia se enquadraria na idéia mecanicista de
mundo e, portanto, seria também regida por leis universais, cabendo ao historiador
desvendéa-la, mas néo transforma-la. A Histéria Tradicional encontrava nesse
momento o seu embrido, que se desenvolveria com o lluminismo e conquistaria seu

apogeu no Positivismo.
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A Historia que estava surgindo passa a ter um desenvolvimento linear,
progressivo e ininterrupto da razdo humana. Para os iluministas, a Histéria Teoldgica
fazia parte de um passado tenebroso, o qual ficou conhecido como “ldade das Trevas”.
Nao haveria mais espaco para esse modelo de Historia, jA que caberia a humanidade

dominar o mundo e a natureza, numa evolucao progressiva constante.

Em meio a essa modernidade, a Histéria seria embasada e norteada pela
razdo, pela averiguacdo e veracidades dos fatos, e por novas técnicas e ciéncias
auxiliares como a arqueologia, a genealogia, a filologia, a numismatica, a cronologia,
dentre outras. E interessante ressaltar que a burguesia, ao se firmar como classe
dominante, via através da Histdria 0 seu momento de controlar o poder politico, ou seja,
a burguesia lancava a sua teoria para alcancar o poder restando apenas a
experimentacdo. Tal fato aconteceu em diversos Estados europeus, mas encontrou na

Franca seu maior expoente com a Revolucédo Francesa (SEVERINO, 1993).

Conquistado o poder politico pela burguesia aparecia um novo problema:
manter-se no poder. Deste modo, os pensadores comegavam novamente a sua busca
por uma verdade que pudesse colocar ordem na conturbada relagdo resultante da
Revolucéo e essa ordem seria encontrada no Positivismo. Moraes (1997, p. 40) postula

que:

O projeto iluminista reconhecia que 0 homem necessitava da
experiéncia sensivel, unica fonte de conteudo empirico, mas também
precisava da razdo, de uma estruturacdo logica, independente da
experiéncia que organiza os dados empiricos, o que forneceu as bases
tedricas do conhecimento cientifico denominado positivismo, que adota
o0 método empirista da abordagem dos objetos.
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2 A histéria sob o prisma positivista

Para a burguesia do século XIX ndo era interessante que as classes menos
abastadas, principais agentes propiciadores da “mais-valia”, obtivessem um
conhecimento histérico emancipador, que desse a elas alternativas para transformarem
sua prépria realidade. A ideologia iluminista foi o grande instrumento da burguesia
revolucionaria: a escola econdmica classica inglesa com Adam Smith e os teoricos
franceses, principalmente Voltaire, Montesquieu e Rousseau, sdo 0s grandes nomes
dessa vertente epistemoldgica. A partir da Revolugdo Francesa, a burguesia chegava
ao poder, restava agora a manutencao da ordem conquistada. Em meados do século
XIX, a linha burguesa da filosofia encontra no Positivismo um conjunto de idéias que
vem de encontro aos seus anseios. Seu grande idealizador foi Isidore Auguste Marie

Comte.

A escola positivista teve grande voga no Brasil, a partir do século XIX, quando
comecava a ganhar corpo o movimento abolicionista. Os positivistas brasileiros foram
0S primeiros a assumir uma posi¢cdo clara contra a escravatura, e as primeiras
manifestacbes nesse sentido encontram-se em um trabalho contra a escravatura, de
autoria de Francisco Branddo Jr., datado de 1865. Os iniciadores do Positivismo no
Brasil foram os médicos Luis Pereira Barreto, Miguel Lemos e Teixeira Mendes
(COSTA, 1945).

O positivismo, heranca do paradigma newtoniano-cartesiano, apresenta um
modelo de ciéncia essencialmente descritivo, bastante aproximado das ciéncias
naturais, em que o mundo natural ndo se separa do social. Consequentemente, as leis
descobertas pela ciéncia servem até mesmo para explicar as sociedades humanas.
Essas leis se justificam e as que valiam no passado passam a valer no presente.
Partindo da indugdo e da experimentacdo, apenas o que é visivel € tido como
cognoscivel e, portanto, verdadeiro. A religido e seus dogmas como critérios de
verdade perdem sua autenticidade e os santos cedem lugar aos herdéis, mas quem traz
a estes como modelos patriéticos é a Histéria. A politica, a diplomacia, as guerras vao

se constituir nos objetos desta corrente de pensamento.
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Podemos afirmar que o positivismo rompe com o deismo iluminista, pois é
cético. O cientificismo e 0 antropocentrismo S80 as suas principais caracteristicas, por
isso a Histoéria positiva enfatiza o feito dos grandes homens, o particular, os sacrificios,
associando figuras herdicas aos interesses das classes dominantes. Podemos
demonstrar como exemplo a Proclamacéo da Republica no Brasil, na qual o positivismo
€ bem recebido pelas elites. Como se sabe, este episodio foi uma manobra da
burguesia cafeeira aliada ao exército para tomar o poder politico e reger o futuro do
pais, ndo significando rupturas e nem transformacdes para as classes exploradas,
basicamente a populacao rural e urbana desprovida de propriedade. Era através da
Histéria e do nacionalismo forjado de culto a nacdo, aos simbolos e personagens
(Brasil, Tiradentes, hino nacional, bandeira nacional com o lema positivista “ordem e
progresso”) que as elites procuravam justificar para o restante do povo um novo sistema
de governo que “teoricamente” deveria estar fundado na soberania popular (FAUSTO,
1985).

Essa Histéria é factual, € apenas uma narrativa em que a analise e a

interpretacdo dos fatos ndo cabe a ela. De acordo com Sucupira (1984, p. 89),

Em matéria sociol6gica, Comte investe contra as teorias revolucionarias,
e prega a necessidade de manter-se o “equilibrio” social e a ordem.
Esse mesmo ponto de vista € endossado por seu discipulo, Herbert
Spencer (1820-1903), que identifica o organismo social com o
organismo biolégico, todos os membros da sociedade, a semelhanca
das partes do corpo humano e das funcbes orgéanicas, devem
subordinar-se a instancias “superiores”. O Positivismo, em sua esséncia,
desenvolve a doutrina do progresso, que vem do educador francés
Jean-Antoine Condorcet (1743-1794), para quem a histdria sucede-se
em movimento continuo; e, a cada época, em grau mais elevado,
projeta-se adiante, em progressao infinita, sob a égide da razdo. Trata-
se da razdo pregada pelos arautos “ilustrados” dos ideais da burguesia,
entdo revolucionaria. Esse ideal comtiano de progresso esta expresso
na conhecida maxima: “O amor por principio, a ordem por base e o
progresso por fim”.

A filosofia positivista, segundo Trivifios (1987), se colocou no extremo oposto

da especulacao pura, exaltando, sobretudo, os fatos que possam ser observados, n&o
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aceitando outro tipo de realidade e ignorando os estados mentais. O sistema filoséfico

de Comte se baseia em 3 leis:

1) A lei dos trés estagios de desenvolvimento do pensamento humano: as fases do

pensamento teoldgico, metafisico e positivo;
2) A lei da subordinacdo da imaginacao a observacao;

3) A lei enciclopédica de classificagdo das ciéncias.

As consequéncias dessas teses ou “leis” do positivismo para a concepcdo da
Historia, segundo Cardoso (1981a, p. 32), sdo de fundamental importancia, pois nelas

encontra-se:

Em primeiro lugar, a afirmacéo dos fatos — seu estabelecimento através
da critica erudita das fontes — como tarefa primordial. Por outro lado, um
certo pessimismo quanto a possibilidade de explicar tais fatos através de
leis. Como pode ser observado, na lista de Comte nao figura a Historia;
os fatos historicos, a cuja coleta se dedica ao historiador, eram vistos
como a matéria-prima da Sociologia, esta sim capaz de descobrir nexos
legais entre os fatos sociais. Esta relacao Histéria/Sociologia foi aceita
pela maioria dos historiadores positivistas, essencialmente preocupados
com a acumulacao de fatos estabelecidos segundo critérios rigorosos de
erudicao critica.

Do ponto de vista epistemoldgico, a influéncia dessa corrente de pensamento
parece quase imperceptivel na producdo do conhecimento histérico, mas a sua

influéncia no século XIX seria grande.

No século XIX, encontramos uma fase de afirmacdo dos nacionalismos
europeus e de conflitos dai decorrentes. Os Estados Nacionais classicos, como a
Franca e a Inglaterra, assim como os Estados ainda em processo de unificacdo, como a
Itdlia e a Alemanha, vao estimular o interesse pelo estudo de sua Histéria nacional. A

Historia estaria entdo a servigo da contemplacdo e ndo da explicacéo.
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Mas o0 que seria uma na¢do? E o nacionalismo? E a Historia dentro desse

movimento? Neste sentido, Hobsbawm (1990, p. 397) escreve o seguinte:

Suponha-se que um dia, ap6s uma guerra nuclear, um historiador
intergalactico pouse em um planeta entdo morto para inquirir sobre as
causas da pequena e remota catastrofe registrada pelos sensores de
sua galaxia. Ele, ou ela — poupo-me de especular sobre o problema da
reproducao fisioldgica extraterrestre —, consulta as bibliotecas e arquivos
gue foram preservados porque a tecnologia desenvolvida do armamento
nuclear foi dirigida mais para destruir pessoas do que a propriedade.
Apds alguns estudos, nosso observador conclui que os Ultimos dois
séculos da histéria humana do planeta terra sdo incompreensiveis sem o
entendimento do termo “nacdo” e do vocabulario que dele deriva. O
termo parece expressar algo importante nos assuntos humanos. Mas o
gqué, exatamente?

Definir objetivamente o que € nacédo e nacionalismo néo é tarefa facil. Para
qualquer definicdo sempre é possivel encontrar uma excecao. Critérios como lingua,
etnicidade, parecem ndo responder a questdo. Hobsbawm trabalha com a seguinte
hipotese: qualquer corpo suficientemente grande de pessoas que se consideram
membros de uma nacdo. Para os membros dessa nacdo, quem estava fora da

comunidade nacional era considerado um inimigo.

Via de regra, os nacionalistas demonstram grande orgulho pela Historia de seu
povo e muitas vezes julgam que sua nacao foi especialmente escolhida por Deus ou
pela Histéria. Tal como uma religido, o nacionalismo daria ao individuo um senso de
comunidade. Deste modo, no século XIX, momento em que O cristianismo se
fragilizava, o nacionalismo se tornava uma nova forga. Esse sentimento nacional criava

novos mitos, martires e dias “sagrados” que estimulavam reveréncia.

No inicio do século XIX, os liberais tentavam interpretar o nacionalismo.
Consideravam a luta pela soberania nacional uma extensao da luta pelos direitos do
individuo. Nao pode haver liberdade, afirmavam os nacionalistas, se as pessoas nao
forem livres para ter um governo proprio em sua propria terra. Os liberais nacionalistas

reivindicavam a unificacdo da Alemanha e da Itdlia, o renascimento da Polonia, a
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libertacdo da Grécia do dominio turco e a concessao de autonomia aos hungaros pelo
império Austriaco, almejavam, enfim, uma Europa com Estados independentes com
base na nacionalidade (FERNANDEZ, 1997).

Os paises que procuravam estabelecer suas independéncias, os Estados que
pretendiam suas unificacdes e até mesmo as nacdes classicas, comecaram a levantar
todo um rol de documentacdes para resgatar o seu passado. O exemplo mais visivel
em gue podemos perceber a utilidade da Histdria e seus métodos positivistas diz
respeito a Alemanha que, se preocupando com a exaltacdo do seu nacionalismo, vai
pesquisar sobretudo seu passado medieval e valorizar a sua origem germanica. A
Prussia foi o agente da unificacdo alema estimulando o nacionalismo dos povos
germanicos contra inimigos em comum como a Dinamarca, Austria e Franga. A Histéria
caracterizava um modo de veiculacdo ideologica da burguesia, que almejava a

unificacdo dos mercados e territorios germanicos para estimular sua industrializacao.

Borges (2003, p. 32) considera que

Dentro dessa visdo nacionalista se encaixam alguns historiadores que
sdo classificados como romanticos pois, dotados de uma certa
contemplacao sentimental da histéria, procuram uma volta ao passado
cheia de nostalgia.

Neste sentido, aparecem os historiadores alemées que pretendiam transformar
a Historia em uma ciéncia. Mas esses historiadores ndo estavam querendo uma ciéncia
qualquer, sendo uma Histdria que possuisse 0 mesmo rigor das ciéncias exatas, como
se fosse calcada em verdades empiricas absolutas e imutaveis e regida por leis
universais. Com essa finalidade, o trabalho do historiador se centraliza numa voraz
critica das fontes, visando o levantamento criterioso dos fatos e a sua quantificacao.
Acreditava-se que sO a Histéria do quantitativo era cientifica. Os quantificadores
negligenciam obstinadamente tudo o que tem de incerto, de subjetivo. Borges (2003, p.
33-34) cita que
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O maior nome dessa tendéncia, chamada “escola cientifica alema”, é
Leopold Ranke, cuja frase famosa exprime toda uma forma de contar a
historia imperante no século: era preciso levantarem-se os fatos “como

s

eles realmente se passaram”. Seu trabalho € exigente, seguro, mas
essa linha de orientacado vai acabar dando for¢ca ao positivismo histérico,
iniciado no século passado, mas com uma enorme influéncia até hoje.

bY

Segundo essa forma de pensamento, cabe a Histéria um levantamento
“cientifico” dos fatos, sem interpreta-los, deixando a sociologia eventuais andlises. Para
0s historiadores positivistas, os fatos levantados se encadeiam, assim como no mundo
mecanicista moderno, numa relacdo determinista de causas e consequéncias, sendo a
Historia por eles escrita uma sucessdo de acontecimentos isolados. O passado se

torna, mediante esse viés, algo morto, e em nada se relaciona com o presente.

3 As contribuicdes do marxismo para a ciéncia histérica

O século XIX néo poderia ter sido mais conturbado no que diz respeito ao
conhecimento historico do que foi. Ao mesmo tempo em que o positivismo de Comte se
transformava na “biblia” de muitos historiadores, surgiram nesta época dois pensadores
que iriam causar uma verdadeira revolucdo no campo do conhecimento, mostrando
novas formas de interpretar as sociedades, o tempo presente e a propria Historia. Estes
pensadores foram Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895).

Em 1852, Marx escreveu ao seu amigo e editor Joseph Weydemeyer,
cumprimentando-o pelo nascimento de um filho: “Magnifico momento para vir ao
mundo! Quando se possa ir em sete dias de Londres a Calcuta, tu e eu ja estaremos
decapitados ou dando urtigas. A Australia, a Califérnia e o Oceano Pacifico! Os novos
cidaddos do universo ndo conseguirdo compreender quao pequeno era O NOSSO

mundo”.

Ha quem goste de se perguntar o quanto Marx, filho de um advogado judeu
(cristianizado) e de uma familia de rabinos, teria guardado da tradicdo e da religido

judaicas. Seria mais interessante, e talvez mais fiel ao seu pensamento, perguntar o
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guanto tera permanecido nele das condic¢des historicas, isto é, das condicbes materiais,
bem como da atmosfera ideolégica e do cenario politico da sua época, (WEFFORT,
1998).

Marx nasceu em 1818 e acompanhou de perto boa parte dos grandes
acontecimentos do século XIX, descrevendo o seu préprio tempo como o da
emergéncia da burguesia e do proletariado, e, também, o do surgimento do capitalismo
industrial e da consolidacdo das nagbes e dos Estados modernos. Percebeu bem o
quanto o dinamismo modernizador do capitalismo — analisado em O Manifesto
Comunista e, especialmente, em O capital — haveria de apequenar 0s seus centros de
origem e, sobretudo, a sua época de origem. Hoje, pode-se ir de Londres a Calcuta em
apenas um dia. A Califérnia e a Austrdlia ja nao parecem tao distantes a quem viva em
Londres, como para Marx durante a maior parte de sua vida. Vistas de hoje, muitas das
conquistas do século XIX se apequenam diante das realizacfes do capitalismo (e do
socialismo) que se acumularam ao longo do século XX. Algumas até mesmo se

apagam a sombra das grandes conquistas recentes da modernidade.

Sobre a Alemanha de inicios do século passado, diz Franz Mehring citado em
Weffort (1998, p. 228): “Berlim ndo era, naquela época, mais do que uma corte e vila
militar, cuja populacdo pequeno-burguesa se vingava com murmurios maldosos e
mesquinhos do servilismo covarde que testemunhava em publico as carruagens e
cortejos palacianos”. Nesta passagem, Mehring se refere aos anos 30, quando Marx
era ainda um menino e 0 pensamento alemao estava sob a influéncia dominante de
Hegel. Fala de uma Alemanha tradicional em que as Dietas (parlamentos) provinciais —
corporativas em sua composicao, metade dos mandatos para a grande propriedade
senhorial, a terca parte para a propriedade urbana e a sexta parte para a propriedade
camponesa — eram ficticias como a representacdo do povo. Mehring e os historiadores
em geral, a comecar pelo préprio Marx, descrevem uma Alemanha que teimava em
viver no passado, a despeito da influéncia das novas idéias vindas de Paris. E,
sobretudo, a despeito das guerras napolebnicas, que levaram algumas das novas

instituicdes criadas pela Revolucao Francesa para toda a Europa.
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Mesmo na Franca, onde ainda ndo haviam adormecido as brasas da Grande
Revolucado de 1789, o passado conservava muito da sua forca. Embora os movimentos
socialistas franceses estivessem adiantados em relacdo aos alemées, o partido
democrético-socialista estava ainda na fase de reclamar o sufragio universal, ao que
consta com grande repercussao no proletariado. No pais mais avancado do mundo, a
Inglaterra, a luta pelos direitos de participacéo politica dos trabalhadores cabia entdo ao
movimento “cartista”. Este cenario de um movimento operario ainda em seus
primérdios esta descrito em vérias partes da obra de Marx, especialmente em O
manifesto comunista e O capital, obras fundamentais para entender o pensamento
materialista dialético e historico elaborado por Marx, que exerceria influéncia em grande

parte do mundo nos anos seguintes.

Marx se tornou um historiador do seu préprio tempo e pensava este tempo para
muda-lo, como escreve Chesneaux (1995, p. 48): “Marx parte diretamente do presente
(...) Pensar historicamente o presente para muda-lo, pois procurou de forma incansavel

entender a sociedade em que vivia.”

Ainda hoje podemos perceber que a influéncia do marxismo e seu impacto no
mundo intelectual contemporaneo € imensa. Segundo Febvre (1935, p. 621), se

referindo aos historiadores de sua época,

(...) é evidente que na atualidade um historiador, por pouco preparado
gue seja (...), estd inevitavelmente impregnado do modo marxista de
pensar, de comparar os fatos e os exemplos; e isto ocorre ainda que
nunca tenha lido uma linha de Marx, mesmo que se considere um
fervoroso “antimarxista” em todos os sentidos, salvo no cientifico. Muitas
idéias que Marx expressou com maestria penetraram, ha muito tempo,
no fundo comum que constitui o caudal intelectual de nossa geracéao.

No que diz respeito a essa influéncia no campo da historiografia, podemos

destacar trés pontos importantes:
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1) O estimulo a estudos de processos econdbmicos e sociais a longo prazo,
incluindo uma analise das consequéncias sociais das transformacdes

tecnoldgicas e econdmicas;

2) Um renovado interesse pela pesquisa sobre classes sociais e suas relacoes,

assim como sobre o papel dos movimentos de massa na Historia;

3) Uma crescente preocupacdo com o0s problemas de interpretacdo e,
especialmente, com o0 estudo das leis ou mecanismos de evolugcdo das

sociedades, bem como por sua comparacao.

O pensamento marxista compreende, precisamente, trés aspectos principais: o
materialismo dialético, o materialismo histérico e a economia politica, influenciados
basicamente pelo idealismo classico alemdo (Kant, Fichte, Hegel, Schelling), o
socialismo utépico (Saint-Simon e Fourier, na Franca e Owen, na Inglaterra) e a

economia politica inglesa (Ricardo e Smith).

A consciéncia para os materialistas seria produto da matéria, permitindo que o
mundo se reflita nela, assegurando ao homem a possibilidade de compreensédo do
universo. A idéia materialista de mundo reconhece que a realidade existe independente

da consciéncia.

O materialismo dialético é a base filoséfica do marxismo e procura buscar
explicacdes coerentes, légicas e racionais para os fendmenos da natureza, da
sociedade e do pensamento. Mas, o materialismo dialético ndo s6 tem como base de
seus principios a matéria, a dialética e a pratica social, como também aspira ser a teoria

orientadora da revolugéo do proletariado.

Marx e Engels deram o golpe decisivo no velho habito mental de isolar o objeto
de suas relagcbes naturais — depois de erradicadas suas contradicdes implicitas —
caracteristica de todo pensamento anticientifico. A este estilo de pensamento, Marx e

Engels denominaram de metafisico.

bY

A aplicacdo do método dialético a interpretacdo da Historia e da sociedade

denomina-se materialismo histérico, sendo este que estuda as leis sociolégicas que
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caracterizam a vida da sociedade, a sua evolucdo histérica e a pratica social dos
homens, no desenvolvimento da humanidade. O materialismo historico ressalta a forca
das idéias, capaz de introduzir mudancas nas bases econdmicas que as originaram.
Por isso, destaca a acdo dos partidos politicos, dos agrupamentos humanos, dentre

outros.

De maneira geral, pode-se dizer que a concepcdo materialista apresenta trés
caracteristicas importantes. A primeira delas é a da materialidade do mundo, a segunda
ressalta que a matéria € anterior a consciéncia. Isto significa reconhecer que a
consciéncia é um reflexo da matéria, que esta existe objetivamente, que se constitui
numa realidade objetiva. E, por ultimo, o materialismo afirma que o mundo é

cognoscivel.

O método dialético materialista apresenta-se, pois, como um instrumento
eminentemente revolucionario de investigacdo e de analise. Essa caracteristica
exprime-se no modo de conduzir a pesquisa de contradicdes basicas, e na capacidade
de encontrar meios justos de superacdo. O inicio de qualquer processo contraditério da-
se sempre pela acdo do elemento negativo. Da acao reciproca do sim e do nao, do pré
e do contra, o elemento que nega evolui para a afirmacdo de si mesmo, € a0 mesmo

tempo nega seu “oposto”, abrindo caminho para uma determinacdo mais elevada.

Qualquer proposicéo apresenta-se inicialmente sob a forma positiva, ou tese.
Em fase subsequente, emerge o desdobramento em sim e ndo ou antitese. Na terceira
e Ultima fase, a antitese (negacado) € por sua vez negada, dando lugar a uma terceira
proposicao — a sintese — resultado da negacéo ndo s6 da tese como da antitese obtido

por meio de dupla negacao ou negacao da negacao.

Do ponto de vista dialético, causas externas e internas correlacionam-se entre
si, e ndo é possivel separa-las a ndo ser abstratamente em termos de légica formal. A
diferenca entre ambas as causas esta em que as forcas externas sdo a condicdo das
mudancas, e as internas, a base dessas mudancas: as primeiras agem por intermédio

das segundas.

As leis da dialética inscrevem-se em uma equacao de trés tempos:
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e Tese (primeira fase) — Proposicdo positiva, em que a contradicdo parece
persistir em estado latente, caracteristica da situacdo de identidade; provisorio

estado de equilibrio entre elementos opostos.

e Antitese (ou contradicdo) — Primeira “negacdo” da tese, que por sua vez €&

“negada”, para formacao de algo “novo”, com auxilio do “antigo”.

e Sintese (0 “terceiro termo”) — Negacdo da tese e da antitese, num grau
superior, positivo, que surge como conseqiéncia de uma dupla “negacéo”, e

provoca, por um salto, a mudanca de quantidade em qualidade, ou vice-versa.

O critério que decide sobre o que se entende por verdade objetiva é resumido
por Marx em uma critica a Feuerbach de que a questdo de saber se uma verdade
objetiva corresponde ao pensamento ndo € uma questdo tedrica, mas uma questao
pratica. O homem deve demonstrar na pratica a verdade, isto €, a realidade e o poder,

o exterior de seu pensamento.

Quando Platéo dividia sua Republica em duas partes — uma que dirige e pensa
e outra que executa concretamente o trabalho — mostrava ao mesmo tempo a realidade

de uma oposicao inelutavel entre o trabalho intelectual e o trabalho manual.

A dialética materialista corrigiu esse desvio, restabelecendo a relacao entre o
pensamento ordenador e a realidade material, a continuidade entre as ciéncias do
homem e as ciéncias da natureza: aquilo que fora preocupacdo do homem isolado
adquiriu expressdo como atividade de toda uma coletividade. S6 a praxis pde o
pensamento em contato com as realidades objetivas. Em primeiro lugar, o
conhecimento é de ordem social. Em segundo lugar, na vida social descobrem-se
outros seres semelhantes a nos, que agem sobre nds, do mesmo modo que agimos
sobre eles. O conhecimento — em terceiro lugar — tem caréter historico. Parte-se do que

se ignora, seguindo longo e dificil caminho ascensional, antes de atingir-se a verdade.

A atividade humana nunca se separa das coisas; em tudo penetra,

desvendando a intimidade sempre mais profunda do real; e, no processo de
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investigacado, visando ao dominio das coisas, o homem se desenvolve e se transforma
(SUCUPIRA, 1984).

Na visdo de Marx (1971), a sociedade burguesa, como “a mais complexa e
desenvolvida organizacdo historica da producdo”, da-nos a chave da explicacdo das

formas de organizacdes anteriores como podemos perceber na citagdo a seguir:

A sociedade burguesa € a mais complexa e desenvolvida organizagéo
historica da producdo. As categorias que expressam suas condi¢fes e a
compreensdo de sua organizacdo permitem, ao mesmo tempo,
compreender a organizacdo e as relacbes de producdo de todas as
formas de sociedades passadas, sobre cujas ruinas e elementos ela foi
edificada e cujos vestigios, ainda ndo superados, continua arrastando,
enquanto meros indicios anteriores desenvolveram nela sua plena
significagédo, etc. (p.26)

Podemos perceber que, para Marx, a explicacdo do passado depende da clara
estruturacdo do presente e, estudando a sociedade capitalista burguesa, esta mesma
criaria bases para sua propria superacdo. Com a consolidacdo da burguesia como
classe dominante, as divergéncias com as classes subalternas (proletariado) seriam
intensificadas®, criando bases para uma Revolucdo que inverteria radicalmente a
estrutura social. Com este pensamento, Marx cunhou a idéia de que a Histéria das
sociedades é a Histdria das lutas de classe e de que estas lutas constituem no motor da
Historia. Segundo Borges (2003, p. 37) “para Marx e Engels a Historia € um processo
dindmico, dialético, no qual cada realidade social traz dentro de si o principio de sua

propria contradicdo, o que gera a transformacao constante da Histéria”.

E neste momento que toda epistemologia da Histdria positivista encontra a sua
mais radical negacdo: a Historia ndo € mais tida como pronta, acabada, mas produto

das acdes humanas sobre o mundo, entdo, passivel de transformacdo. Ora, se a

* Durante a consolidacdo da Revolucdo Industrial na Europa, homens, mulheres e criancas eram
submetidos as mais diversas formas de exploracdo. Na industria téxtil inglesa, por exemplo, empregava-
se criancas de até seis anos de idade, as jornadas de trabalho chegavam até 16 horas, as condicfes
eram precarias e os acidentes nas fabricas freqlientes (ASHTON, 1971).
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Histéria é feita pelos homens, estes a transformam e ndo sdo estes apenas

transformados por ela, conforme argumenta Engels (1985, p. 390):

Os homens fazem sua historia, quaisquer que sejam 0s rumos desta, ao
perseguir cada qual seus fins proprios propostos conscientemente; e a
resultante destas numerosas vontades, projetadas em diferentes
direcbes, e de sua multipla influéncia sobre o mundo exterior, é
precisamente a historia.

Esta nessa afirmacdo de Engels a grande heranca do pensamento historico
marxista: o homem € um ser historico, faz Historia, dai esta deve estar centrada na
propria atividade humana, a qual s6 € produzida no ambito coletivo. Enquanto a
historiografia tradicional enfatiza a Histéria do passado e do particular, 0 pensamento
marxista indica que o historiador parte do presente, de suas experiéncias praticas, de
conceitos em vias de explicacdo, ou seja, 0 seu procedimento vai do presente ao
passado (LEFEBVRE,1971). Partindo da sociedade capitalista era possivel entender as
demais sociedades antigas e ndo haveria Histéria sem o homem. Homem que para
Marx é um ser social (sujeito), e que estd sempre ligado as suas condi¢cfes sociais.

Homem que nao é apenas espectador, mas que pode mudar a sociedade em que vive.

Marx trabalha em sua obra analisando as transformacdes das sociedades
antigas que culminaram mais tarde na sociedade burguesa. Para isso, trabalha com o
conceito de modos-de-producdo, que sdo articulacdes especificas e historicamente
dadas, entre um tipo de organizacdo definido das forcas produtivas e as forgas de
producdo correspondentes, dai os “famosos” modos-de-producdo asiatico, comunista
primitivo, escravista, feudal e capitalista. Ja as forcas produtivas correspondem aos
elementos do processo do trabalho do ponto de vista de sua potencialidade produtiva,

especialmente a forga de trabalho e o meio de trabalho (CARDOSO, 1981b)

Refletindo sobre o pensamento de Marx, Schaff (1967, p. 55-56) afirma que,

Muito ao contrario da filosofia alema, que desce do céu para a terra,
sobe-se aqui, da terra para o céu. Por conseguinte, ndo se parte do que
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dizem e imaginam os homens, nem dos homens pensados e
imaginados, para chegar ao homem real; parte-se dos homens ativos,
reais e apresenta-se, tendo por base o seu processo vital real, o
desenvolvimento dos reflexos ideoldgicos e ecos deste processo vital
(...) Os homens reais fazem a Histéria, e ndo a Histéria se serve do
homem para alcancar os seus objetivos. O homem cria a histéria, que é
sua atividade.

Como podemos observar, o lugar ocupado pelo homem na HistGria marxista €
ao menos instigante. Essa nova forma de pensar desmonta o paradigma anterior ao

propor uma Historia total, pois esta se constitui na prépria sociedade.

Terminaremos essa breve andlise sobre o marxismo destacando as principais

contribuicdes desta ciéncia para a Historia:

e O pensamento marxista contribuiu de forma relevante para um melhor
entendimento do capitalismo sob suas diferentes formas de expressédo social,

histérica, politica e, fundamentalmente, econémica;

e O socialismo cientifico® introduziu um novo método para a transformacéo da
realidade capitalista, a Revolu¢éo do Proletariado que, mesmo n&o obtendo éxito
nos paises onde aconteceu, mostrava um caminho a ser percorrido para

transformar a sociedade em prol das classes menos abastadas;

e Enxergar os homens em sua totalidade historica, politica, econdmica, social e
religiosa, rompendo com o paradigma cartesiano ao mostrar que 0s seres
humanos sdo “seres sociais”, ou seja, que vivem em um campo material concreto

denominado sociedade;

® O socialismo cientifico de Marx e Engels difere dos socialismos utdpicos, que tiveram nas obras de
Thomas Morus, Robert Owen , Graco Babeuf, Fourier e Saint-Simon sua grande expressao, por
apresentar uma base metodolégica de transformacéo, rompendo com o idealismo dos autores referidos
que apenas imaginavam uma sociedade ideal, mas ndo apresentavam métodos para a sua
concretizacao.
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¢ A Histéria ndo é apenas mera contemplacdo do passado, mas produto humano
do presente, pois, como dizia Marx, o homem ndo € um ser abstrato, fora do

mundo. O homem é o mundo dos homens, estado, sociedade.

e O passado se torna fundamental para o entendimento do presente abrindo

caminhos para a transformacéo da realidade vivida.

Além das observagbes feitas acima, a Histéria marxista influenciou o
surgimento, a partir do século XIX, de novas maneiras de producdo do conhecimento
histérico que, mesmo nado sendo “totalmente” marxistas, contribuiram e continuam a
contribuir para o aperfeicoamento da Historia, como é o caso da corrente denominada

Nova Historia, que discutiremos a seguir.

4 O conhecimento histérico sob a 6tica dos annales — a nova histéria:

Reis (2000, p. 25), ao se referir sobre a Nova Historia, observa que

A base profunda de um método histérico é uma representacdo do tempo
histérico, e é esta representacao que diferencia as diversas escolas e
programas historicos. Os conceitos ‘tradicional’, ‘ultrapassado’, ‘novo’ ja
revelam esse substrato temporal. Uma escola histérica s6 pode se
apresentar como ‘nova’ se apresenta uma outra e original apresentacao
do tempo historico.

Além de uma nova representacao do tempo, a Nova Historia foi importante por
enfatizar novos métodos e percursos para a analise historica, além de introduzir a
hermenéutica como possibilidade de rompimento com o factual e de busca pela critica
na construcdo historiogréfica. Jacques Le Goff, no prefacio da obra de Bloch (1997),
postula: “Os fatos histdricos apenas se tornam histéria através da explicacdo que ele (o
historiador) lhes da”.
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E sob este pano de fundo que o movimento da Nova Histéria tomaria vulto. Os
historiadores positivistas costumavam limitar a histéria a mera observacdo de fatos,
sem a preocupacdo de dar a eles moralizagdo, ornamento e verdade histérica. O
trabalho do historiador se delimitava a recolha desses fatos sem articuld-los com a
realidade humana em que foram produzidos. No positivismo, ndo existe a possibilidade
de transformar as fontes histéricas em problemas, ja que ele se tinge do utilitarismo
quando, em vez de fazer uma histéria total, reduz o trabalho histérico aquilo que lhe

parece servir a agao®.

E contra este tipo de Histéria, na qual a vida das sociedades é mutilada, em
que a historia politica, diploméatica e militar sdo predominantes, que surge um

movimento conhecido como Annales, a ante-sala ou a propria Nova Histéria.

Seus primeiros e notaveis integrantes (idealizadores) foram os franceses
Lucien Febvre e Marc Bloch’ que apostavam na fundacdo de uma revista que viria a
revolucionar a forma de ver e fazer Histéria: em 1929 nascia a “Annales d’histoire

"8 (Anais de histéria econdmica e social). De acordo com Burke

économique et sociale
(1992), Bloch e Febvre, criadores da chamada Escola dos Annales, lideraram na Franga
o0 movimento da “Nova Histéria”, uma HistOria escrita como uma reacao deliberada
contra o paradigma tradicional, mais conhecido como historia rankeana. Poderiamos
também chamar este paradigma (rankeano/ positivista) de a visdo do senso comum da
Histdria, para assinalar que ele tem sido com muita freqiéncia considerado a maneira
de se fazer Historia, ao invés de ser percebido como uma dentre varias abordagens

possiveis do passado.

Burke (1992) afirma que, de acordo com o paradigma tradicional, a Histéria
refere-se essencialmente a politica, adota a narrativa como forma de transmissao do

conhecimento, interessa-se principalmente pelos feitos dos “grandes homens”, utiliza

® A idéia de que o conhecimento s6 possui algum valor se associado a fins praticos é uma das herancas
do paradigma positivista. No que diz respeito ao ensino, podemos, dentro das préprias universidades,
observar a énfase dada aos cursos que proporcionam alguma forma de acumulacdo de capital (hoje
Particularmente as ciéncias tecnoldgicas e de saude). Sobre o assunto ver Noronha (1998).

Com o decorrer dos anos, outros autores iriam integrar esse movimento como por exemplo: Fernand
Braudel, Georges Duby, Jacques Le Goff e Emmanuel Le Roy Ladurie, os quais continuariam (e
continuam) a contribuir para que a Histéria continue avancando em todos os sentidos.
® A revista possuiu mais trés titulos além deste: Annales d’histoire sociale (1939-1942-45); Mélanges
d’histoire sociale (1942-4) e Annales: économies, societés, civilisations (1946-).
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como fontes os documentos emanados do governo e preservados em arquivos,

condiciona as explicacdes a uma causalidade mecanica, considera a Historia como

conhecimento objetivo, que deve ser apresentado sob a forma de fatos. Em

contraposicdo, a Nova Historia interessa-se praticamente por toda atividade humana,

estando preocupada com as pessoas comuns e com as mentalidades coletivas.

Substitui ou complementa a narrativa com a analise das estruturas e considera como

fontes todo o tipo de vestigio deixado pelo homem, além de criticar as fontes oficiais,

porque expressam o ponto de vista oficial.

Dentro das principais propostas deste movimento podemos destacar as

seguintes:

1)

2)

3)

4)

Substituicdo da tradicional narrativa de acontecimentos por uma Historia-

problema;

A busca pela Histéria de todas as atividades humanas e ndo apenas a Historia

politica;

A colaboragcdo com outras disciplinas, visando contemplar os dois primeiros
objetivos, tais como a geografia, a sociologia, a psicologia, a economia, a

linglistica, a antropologia social, dentre outras;

Ampliacdo da utilizacdo das fontes historicas para além da escrita (vestigios
arqueoldgicos, tradicbes orais, gestos, costumes). Dessa forma ndo € mais
possivel dividir a Historia em pré-Historia e Historia, baseando-se na inexisténcia
de documentos escritos na pré. O historiador que estuda a difusdo de uma
ceramica neolitica faz Historia exatamente como aquele que trabalha com uma

fonte estatistica moderna, sustenta Febvre (1965).

Talvez pelas propostas acima, Burke (1997) chegou a denominar, em um de

seus livros, 0 movimento dos Annales como a revolucdo francesa da historiografia; e,
de acordo com Le Goff (1988, p. 33-34),



40

Mais do que nunca, os “Annales” querem fazer entender. Colocar os
problemas da histéria: “proporcionar uma Histéria ndo automatica, mas
problematica”. E, mais do que nunca, os problemas de uma historia para
0 tempo presente, para nos permitir viver e compreender “num mundo
em estado de instabilidade definitiva”.

O movimento dos Annales foi de fundamental importancia ao reconhecer a
ligacdo indissoluvel e necessaria entre o presente e o passado, dai a sua influéncia em
muitos dos historiadores contemporaneos, que partem do viés de que a Historia ndo é
apenas “passado”, mas “presente”, e um presente que apresenta problemas, cabendo

ao historiador entendé-los.

Podemos dividir a Historia desta corrente epistemoldgica em trés fases. Em
sua primeira fase, de 1920 a 1945, caracterizou-se por ser pequena, radical e
subversiva, conduzindo uma guerra de guerrilhas contra a Histoéria tradicional, a Histéria
politica e a Historia dos eventos. Na segunda fase do movimento, os historiadores dos
Annales deram um “salto” na constru¢do do conhecimento histérico ao se apoderarem
de conceitos (particularmente estrutura e conjuntura) e novos métodos (especialmente
a “historia serial” das mudancas na longa duracdo), em que as contribuicbes de
Fernand Braudel foram importantissimas. Na Histéria do movimento, uma terceira fase
se inicia por volta de 1968, profundamente marcada pela fragmentacao, enfatizando a
Historia socio-cultural, o retorno a Historia politica e a narrativa. H4 uma incorporacao
de temas para os estudos tais como o sonho, corpo, odor, mulher, morte, sexo, dentre
outros. Neste momento, a psicologia € bastante utilizada, assim como a Historia

econdmica, d& cultura popular e regional.

A fragmentacdo em demasia € a causa das criticas de alguns historiadores a
Nova Historia, ou como diria Dosse (1992), uma “Histéria em migalhas”. A micro-
historia, estaria tomando o lugar do todo, da macro-histéria. Os historiadores que se
denominam “novos” se defendem ao afirmarem que mesmo partindo do particular, é

possivel buscar o conhecimento “global”, de toda a Histéria.

Uma proposta de interdisciplinaridade também faz parte de suas trés geracoes.

Entretanto, a unido da Histdria com as ciéncias sociais é regulamentada por uma nova
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concepcdo de tempo, pois esta interdisciplinaridade seria incompativel com a
temporalidade “acontecimental”, do Unico, singular e irrepetivel, linear, progressista da
Historia tradicional. Ao se aproximarem das ciéncias sociais, os Annales mudaram a
concepg¢do quanto ao conceito de tempo histérico, mas sem perder a proposta de

conhecer as mudancas humanas no tempo.

Os Annales de Braudel construiram o conceito de “longa duracdo”, que ao
mesmo tempo inspira e se diferencia do conceito de “estrutura social’, das ciéncias
sociais. De acordo com Vovelle (1982), na perspectiva da longa duracdo, o tempo
historico é representado como “dialética da duracéao”. Os eventos sao inseridos em uma
ordem ndo sucessiva, simultinea, em que as mudancas humanas endurecem-se,
desaceleram-se. Antes de se pretender agir sobre a realidade, alterando-a, forcando-a
a passar ao futuro, € preciso conhecer as suas resisténcias. O tempo estrutural dos

Annales é desacelerado. Para Reis (2000, p. 35),

Apareceu 0 que antes parecia ndo existir, quando a historia era
dominada por uma representacdo do tempo histérico sucessiva e
teleol6gica — um mundo histérico mais duravel, mais estruturado, mais
resistente as mudancas: as estruturas econdmico-sociais-mentais.
Nesse mundo, revelado pela inclusdo da consideracdo da permanéncia
no olhar do historiador, as acfes humanas s&o percebidas como
coletivas, inconscientes, anbnimas, repetitivas; a documentacdo é
involuntaria, massiva, menos politica e biografica.

A Histéria dos Annales ndo € mais movida pelo fim, mas sim pela articulacéo
de permanéncia e mudanca, ndo apresentando mais a imagem de progresso. Esta n&o
apresenta mais uma estrutura uniforme, linear, homogénea. Ha tempos multiplos,
observados nos processos construidos e reconstruidos pelo historiador. As sociedades,
e cada uma individualmente, vivem em ritmos distintos e 0 seu presente nao é centrado,
mas € uma coexisténcia tensa de duracdes mudltiplas. O historiador reconstréi essas

duracgdes, coordena-as atraves do tempo representando modelos e conceitos.

O movimento da Histéria Nova apresentou, como foi visto, transformacdes

epistemolégicas e metodologicas que se opuseram a denominada Historia
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tradicional/positivista, contribuindo para que o conhecimento histérico deixasse de se

constituir em algo neutro, estando naturalmente imbuido de problemas.

A Nova Historia, inspirada por uma critica aos métodos positivistas, surge como
uma espécie de renovacdo metodoldgica que dard a Histéria um carater cientifico.
Podemos perceber ainda que, nos ultimos vinte anos, a visdo dos modos-de-producao
pré-capitalistas modificou-se, justificando uma certa confluéncia entre 0 marxismo e a
Nova Historia, mas, ao mesmo tempo, podemos notar que o marxismo, segundo Bois
(1988), representou um imenso papel na prépria renovacdo metodolédgica da Histéria na
medida em que procura analisar a sociedade de forma total, em que se deve apreender
diversos aspectos da vida social, os quais a Nova Historia tende a analisar com
frequéncia, como por exemplo, o carater econémico, politico, mental e social dessas

sociedades.

Essa influéncia do marxismo sobre a renovacdo metodoldgica da Nova Histéria

pode ser dividida em dois grupos:

e Influéncia Indireta: até meados dos anos 50, foi 0 método de analise que unia

a economia e Histéria influenciando, principalmente, os historiadores franceses
tendo como novo elemento a extensdo das analises ao conjunto das instancias

da vida social.

e Contribuicdes Diretas: trata-se de historiadores que utilizam explicitamente o

materialismo historico como pressuposto metodoldgico, os quais, como esforco
principal, tém ter por objeto um problema dado: a articulacdo entre a Histéria e

determinada ciéncia humana, ou a abertura de novos campos historicos.

Sobre a confluéncia entre o0 marxismo e a Nova Histéria, Bois (1988, p. 257)

considera o seguinte:

A confluéncia entre marxismo e “histéria nova” ndo € nada simples,
portanto. Ela se choca sem cessar com novos obstaculos, mas
permanece mais necessaria do que nunca. E um problema de unido,
mas também de combate. A unido sem combate, bem como o combate
sem unido, sédo prejudiciais ao destino do materialismo histérico. Assim,
para 0os marxistas, essa confrontagcdo adquire o valor de um desafio.
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Eles ndo podem ignorar a amplitude do que esta em jogo e nado ver que,
sob o aspecto de inovacdo técnica e de fascinio pelas ciéncias
humanas, se desenvolve um questionamento parcial ou total do
marxismo, uma rejeicdo da histéria global e das pretensées de um
enfoque cientifico.

Procuramos analisar os principais paradigmas que envolvem a producédo do
conhecimento historico, oferecendo uma breve visdo de suas epistemologias e
contradicbes. Voltando ao objetivo do nosso trabalho, procuraremos no proximo
capitulo discutir sobre o ensino de Histéria e a sua relagdo com os paradigmas

analisados até o momento.



CAPITULO II

O ENSINO DE HISTORIA

“Afinal, minha presenca no mundo néo é a de quem
a ele se adapta mas a de quem nele se insere.”

(Paulo Freire)

1 A histéria do ensino de historia

O carater multifacetado e dindmico do conhecimento histérico nem sempre
foi ressaltado. Na Histéria do ensino de Histéria no Brasil podemos vislumbrar o
embate entre diversos projetos politicos elaborados pelos grupos que ocuparam o

poder.

Podemos considerar que existiram dois momentos na Histéria do ensino
dessa disciplina: no século XIX, momento da constituicdo da Historia nacional; e nas
décadas de 1930 e 1940 do século XX, momento de uma intervencdo mais

normativa do Estado e de constituicdo das faculdades de filosofia brasileiras.

No século XIX, a Histéria ensinada privilegiava os feitos dos herdis e dos
santos ja que, juntamente com conteudos de abordagem laica, ensinava-se Historia
pensando-se em sua importancia para a constituicdo da nacionalidade, mas no final
do século referido, com a disseminacdo das idéias republicanas e laicas, passou-se
a questionar o papel da Historia sagrada dentro de um contexto de formacao de um
novo tipo de trabalhador: o cidadéo patriotico.
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Ocorreu entdo uma mudanca nos referenciais que justificavam o ensino da
Historia. A Historia sagrada foi excluida dos curriculos, privilegiando-se os estudos
do processo civilizatério. Segundo Abreu (2003), os conteudos selecionados
passaram entdo a abordar a génese desse processo e do de formacao do Estado e

seus desdobramentos para a Histdria da humanidade e do Brasil.

Nas décadas que se seguiram, o ensino de Historia incorporou as
mudancgas propostas pelo movimento escolanovista que buscou superar seu
conteudo livresco e decorativo. No governo Vargas, sob os auspicios da Reforma
Gustavo Capanema da década de 30, o ensino de Historia enfatizou o patriotismo,

valorizando a figura dos herois em grandes festividades civicas.

No pds-guerra, o ensino como um todo, sob influéncia da Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO —, passou a ter a
funcdo de formar a cidadania para a paz. Nesse contexto, a Historia ganhou um
papel fundamental indicando possiveis perigos na énfase dada as histérias de
guerras, no modo de apresentar a Historia nacional e nas questdes raciais, em
especial na disseminacdo de idéias racistas, etnocéntricas e preconceituosas. A
Historia deveria revestir-se de um conteudo mais humanistico e pacifista, voltando-
se ao estudo dos processos de desenvolvimento econdmico das sociedades, bem

como dos avancos tecnoldgicos, cientificos e culturais.

No decorrer das décadas de 1940 e 1950, o ensino de Histéria passou a
destacar os processos econdmicos, ressaltando o papel da economia brasileira, em

especial relacionada a industrializacdo, no contexto mundial (FONSECA, 1993).

De 1945 a 1985, o debate sobre a transformacéo das disciplinas de Historia
e Geografia em Estudos Sociais passou a dominar o panorama nacional. Num
primeiro momento, de 1945 a 1964, sob a discussdo da Lei n°® 4.024 de Diretrizes e
Bases, desvalorizou-se o ensino das disciplinas relacionadas as Ciéncias Humanas,
privilegiando-se aquelas consideradas fundamentais a formagédo do trabalhador. A
consequéncia foi a reducdo da carga horaria de Histéria e Geografia e sua

transformacao gradual em Estudos Sociais.

Fonseca (1993) postula que, a partir de 1964, diversas mudancas foram
implementadas no sistema educacional brasileiro. Com a Lei n° 5.692/71 passaram
a existir as disciplinas de Educacéo Moral e Civica (EMC) e de Organiza¢do Social e
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Politica Brasileira (OSPB), responsaveis pelo esvaziamento e despolitizacdo do

ensino de Historia e Geografia.

Em fins da década de 1970, as lutas pela retomada de um ensino politizado
e pelo fim da disciplina de Estudos Sociais renderam frutos importantes que
culminaram, na década de 1980, numa ampla transformacdo do ensino de Historia,
gue passou a absorver as novas producfes historiograficas. Mudavam também
opinides sobre o0 que ensinar, surgindo propostas de desenvolver nos estudantes um

Senso mais critico.

Além dessas transformacfes no ensino, nas décadas de 1980 e 1990,
houve a divulgacéo de estudos sobre o processo de aprendizagem que enfatizavam
o papel do aluno como sujeito capaz de produzir conhecimentos e ndo apenas servir

de mero receptaculo dos mesmos.

Neste inicio do século XXI, a Histéria tem se mantido como disciplina do
nacleo comum nos Ensinos Fundamental e Médio, tentando consolidar seu papel de
ampliadora da compreensédo do mundo que nos cerca, sobrevivendo e alimentando-
se dos conflitos entre as velhas e as novas geracdes. Os historiadores tém
reformulado e renovado seus métodos, conteudos, finalidades sociais e

educacionais.

Porém, na prética, o ensino de Histdria ainda apresenta resquicios de um
passado pronto, acabado e estatico, que dificultam os objetivos progressistas
propostos nos programas educacionais, pois a Historia estaria ainda ligada aos

interesses das classes dominantes para legitimar relagdes sociais.

Esta visdo de Histdria € preocupante se levarmos em conta o poder de
interpretacdo da realidade que o historiador e o professor possuem e faz-nos

lembrar o pensamento de Certeau (1982, p. 41) a seguir:

Quando o historiador busca estabelecer, no lugar do poder, as regras
da conduta politica e as melhores instituicdes politicas, representa o
principe que ndo €; analisa 0 que deveria fazer o principe. Esta € a
ficcdo que abre ao seu discurso o0 espaco onde se inscreve. Fic¢do
efetiva por ser ao mesmo tempo o discurso do senhor e do servidor —
de ser permitida pelo poder e defasada com relacdo a ele, numa
posicdo onde o técnico, resguardado, como mestre de pensamento
pode tornar a representar problemas de principe. Ele depende do
‘principe de fato’ e produz ‘o principe possivel'.
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Na sociedade atual, caracterizada pela supremacia do “imediato”, dominada
pelo “efémero”, vinculada essencialmente ao “agora” e ao consumo, mas ao mesmo
tempo em constante metamorfose, quem reservaria algum espaco para dar atencéo

ao antigo?

Na era onde tudo parece descartavel, percebemos que o passado tende a
nao mais ocupar espaco dentro das mentalidades que necessitam a todo instante se

adaptar as transformacdes aceleradas de um mundo em constante movimento.

Dentro deste contexto, os professores de Historia encontram-se diante de
um grande paradoxo: no presente, o qual € a menor e mais rapida de todas as
unidades de tempo, a0 mesmo tempo em que € necessario nos projetarmos para o
futuro, é necessario também olharmos primeiro para tras, pois através desse
processo nos situamos historicamente no mundo, além de nos sentirmos mais aptos
para encararmos o0 novo, o desconhecido. Dessa forma, a HistOria ndo € somente o

passado, mas a dialética entre ele e o futuro.

A maneira como o historiador trabalha com o conhecimento histérico
apresenta formas particulares de visbes de mundo. Por exemplo: existem
historiadores conservadores, que procuram trabalhar com o conhecimento de forma
acritica, ndo levantar problemas e principalmente manifestar tendéncias ideoldgicas
gue sustentem o status quo; como também existem historiadores que fazem do seu
oficio uma luta pela superacdo das estruturas sociais vigentes, procurando a todo
instante a transformacéo. Desta maneira, faz-se necessaria uma reflexdo sobre o

assunto, pois, como disse o historiador inglés Eric Hobsbawm (1998, p. 197):

Ora, a histéria é matéria-prima para as ideologias nacionalistas ou
étnicas ou fundamentalistas, tal como as papoulas sao a matéria-
prima para o vicio da heroina. O passado é um elemento essencial,
talvez 0 elemento essencial nessas ideologias. Se ndo ha nenhum
passado satisfatério, sempre € possivel inventa-lo. (...) Nessa
situacdo os historiadores se véem no inesperado papel de atores
politicos. Eu costumava pensar que a profissdo de historiador, ao
contrario, digamos, da de fisico nuclear, ndo pudesse, pelo menos,
produzir danos. Agora sei que pode. Nossos estudos podem se
converter em fabricas de bombas, como os seminarios nos quais o
IRA aprendeu a transformar fertilizantes quimicos em explosivos.
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2 Os parametros curriculares nacionais e o ensino de historia

O Ministério da Educacédo (MEC) dispde de parametros elaborados com o
objetivo de normatizar os objetivos gerais e as estratégias das disciplinas que
compdem o curriculo educacional brasileiro. Sdo os Parametros Curriculares

Nacionais, mais conhecidos como PCNSs.

Para situarmos o papel dos PCNs, achamos necessaria a realizacdo de
uma breve analise sobre o proéprio curriculo. Utilizaremos o estudo realizado por
Moreira (2002), intelectual que pertence ao Grupo de Trabalho de Curriculo da

Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educagédo — ANPECJ.

De acordo com o autor, os estudos recentes realizados no Brasil procuram
tracar um panorama sobre o campo do curriculo. Discute-se a questdo da teoria
curricular critica e sua suposta crise, sugerindo como supera¢cao um maior empenho

nos estudos da prépria pratica curricular.

Os PCNs estariam dentro de um campo curricular, e o trabalho de Moreira
permite-nos perceber isso com exatiddo quando o autor discute a questao,
apoiando-se nas categorias de campo criadas pelo sociologo Pierre Bourdier discute
a gquestao. Dentre estas categorias, a no¢ao de campo tem-se mostrado muito
importante, por relacionar-se as lutas que determinados grupos travam na busca da
manutencdo de determinados status, sejam eles de vantagens ou de oposicdes,
assim como na da manutencdo de privilégios. Para pensar os PCNs, faz-se
necessério identificar como as relacdes de poder se relacionam dentro desses
campos — arte, religido, ciéncia, educacao, etc. —, proporcionando embates entre
diferentes agentes. Segundo Bourdieu (1983, p. 135), ao se referir sobre o campo

cientifico:

A estrutura das relacfes objetivas entre os diferentes agentes (que
sdo as fontes do campo) comanda os pontos de vista, as
intervencgdes cientificas, os locais de publicacdo, os objetos a serem
investigados. E essa estrutura que vai dizer o que pode e o que nio
pode ser feito. E, em sintese, a posicdo que 0s agentes ocupam
nessa estrutura que define ou orienta seus posicionamentos.
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Essa estrutura seria determinada pela distribuicdo de capital cientifico, em
gque os maiores detentores desse capital sdo certamente 0s pesquisadores
dominantes. Ora, os curriculos estdo inseridos em um campo, entdo sdo passiveis
de receber influéncia de grupos dominantes, mas, ao mesmo tempo, de receber

forca contraria de grupos subalternos, dai o curriculo passa pelo ato politico.

Referente ao ensino de Histéria, os PCNs procuram estabelecer um conjunto
de abordagens tedérico-metodolégicas compativeis com a realidade historiografica
atual, tendo como ponto de partida os avancos alcancados pela Historia, desde o
século XIX, iniciados com os historiadores de cunho dialético, que acabaram por
influenciar geracdes posteriores. Além disso, pudemos assistir nas décadas de 1980
e 1990, a divulgacao de estudos sobre o processo de aprendizagem que enfatizam o
papel do aluno como sujeito construtor do conhecimento, fato relevante para a
questdo do conhecimento histérico, pois desloca o discente de receptador, para
interpretador do processo historico. Segundo o PCNs de Histéria (Brasil, 1998b,
p.28):

(...) nas dltimas décadas, passaram a ser difundidas percepcdes
diferentes do processo de aprendizagem, do papel que os materiais
didaticos desempenham, dos instrumentos e significados das
avaliacdes e das fun¢des sociais e culturais atribuidas a escola e ao
professor. Essas novas percepcBes, hoje desenvolvidas por
docentes e pesquisadores, tém levado a reflex6es profundas quanto
a interagcdo entre teoria e pratica no espaco escolar e as relacdes
estabelecidas entre o curriculo formal, elaborado por especialistas e
instituicdes, e o curriculo real que, efetivamente, se concretiza na
escola e na sala de aula.

Preocupacbes como “a problematizacdo do social, procurando ora nos
grandes movimentos coletivos, ora nas particularidades individuais, de grupos e nas
suas inter-relagbes, o modo de viver, sentir, pensar e agir de homens, mulheres,
trabalhadores, que produzem, no dia-a-dia e ao longo do tempo, as praticas culturais
e 0 mundo social” (p. 30) também estdo presentes nos parametros referente ao

ensino de Historia.

Os PCNs de Historia (Brasil, 1998b) também déo énfase a procurar garantir
ao aluno os meios que lhe permitam apreender o passado através da leitura de
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documentos e textos, interpretando-os corretamente, incentivando a aquisicdo de um
espirito de sintese e o aperfeicoamento do sentido critico sobre a realidade, como

mostra o trecho abaixo:

A investigacdo histdrica passou a considerar a importancia da
utiizacdo de outras fontes documentais, além da escrita,
aperfeicoando métodos de interpretacdo que abrangem os varios
registros produzidos. A comunicacdo entre os homens, além da
escrita, é oral, gestual, sonora e pictérica. (p. 42)

Nota-se que os PCNs receberam grande influéncia da Escola dos Annales e
da Nova Hist6ria ao reconhecer a possibilidade hermenéutica e reflexiva da Historia.

Segundo os PCNs de Histéria, ao final da escolaridade do ensino

fundamental e médio, o aluno devera ser capaz de:

e |dentificar relagbes sociais no seu préprio grupo de convivio, na
localidade, na regido e no pais, e outras manifestacdes estabelecidas em

outros tempos e espacos;

e Situar acontecimentos historicos e localizad-los em uma multiplicidade de

tempos;

e Conhecer e respeitar 0 modo de vida de diferentes grupos, em diversos
tempos e espacos, em suas manifestacdes culturais, econdmicas, politicas
e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles,
continuidades e descontinuidades, conflitos e contradi¢cdes sociais;

e Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solugdes,
conhecendo formas politico-institucionais e organiza¢gfes da sociedade civil

gue possibilitem modos de atuacao;

e Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto,
aprendendo a observar e colher informacfes de diferentes paisagens e

registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais;
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e valorizar o patrimbénio sociocultural e respeitar a diversidade social,

considerando critérios éticos;

e Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos
como condicdo de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o

respeito as diferencas e a luta contra as desigualdades.

Mello (2003) diz que, nos Paradmetros Curriculares Nacionais, relativamente
aos dos “conhecimentos historicos”, valorizam-se os estudos de inspiracdo marxista
gue passaram a incluir pesquisas referentes a cultura, as idéias e aos valores
cotidianos, assim como demonstram grande influéncia da Nova Histéria, como

podemos observar a seguir:

Ao lado desses estudos [os de inspiracdo marxista], a Nova Historia,
inspirada na e continuadora da Escola dos “Annales”, tem igualmente
contribuido para as indagacfes relativas ao funcionamento das
sociedades, de maneira a integrar as multiplicidades temporais,
espaciais, sociais, econOmicas e culturais presentes em uma
coletividade, destacando investigacbes sobre a historia das
“mentalidades” na interpretacdo da realidade e das praticas sociais.

(p- 22)

Os PCNs demonstram uma visao reflexiva sobre a realidade e podem ser
classificados como progressistas, porém, na pratica, questionamos se 0os PCNs
estdo produzindo os efeitos que desejam, pois, como educadores, ainda

percebemos que o ensino de Histdria apresenta uma visao acritica.

3 Por uma historia conservadora e acritica: fatores que dificultam o processo
de ensino

Como foi relatado no inicio deste trabalho, uma educacao de qualidade, um
ensino de Histéria de qualidade, deveriam ser norteados pela problematizacao,
assim como pela construcdo de conhecimentos que nédo se tornem verdades
absolutas, mas sim em instrumentos de dialogo, entendimento e transformacéo da

realidade. Mas se tomarmos como exemplo o ensino de Histéria atual, este se
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caracteriza, assim como o proprio conhecimento historico, por uma grande auséncia
de consenso. Ainda nos defrontamos com fatores que dificultam o processo de
ensino tendo em vista uma educacédo transformadora e critica. No decorrer deste
texto, apresentaremos alguns destes fatores, mas enfatizamos que ainda existem
outros, mas nao seria possivel, neste espaco de tempo, uma apreciacdo de todos
eles, dai nos atentaremos aos que nos parecem serem 0S mais importantes no

momento.

Sendo a prética do professor fundamentalmente discursiva, a fala constitui-
se num dos grandes instrumentos de controle grupal e ao mesmo tempo pode
representar reflexdo sobre a propria realidade. Fala que também se expressa dentro
dos curriculos. Definido por Forquin (2000) como o conjunto dos conteudos
cognitivos e simbdlicos transmitidos nas préaticas pedagodgicas e nas situacdes de
escolarizacdo, o curriculo corresponde, nesta acepcdo, a tudo aquilo a que

poderiamos chamar de dimensao cognitiva e cultural da educacao escolar.

7

Desta maneira, podemos dizer que o curriculo € uma peca-chave no
condicionamento do discurso escolar, podendo este, a partir de um ponto de vista
maniqueista, ser bem, ou mal, elaborado. Mas, se concebermos um bom curriculo
como algo essencialmente reflexivo, ndo podemos nos esquecer que, por ser um
curriculo, este ndo deixa de apresentar pontos de vista de determinado grupo num

dado momento.

Silva (1990) alerta sobre os problemas que uma construcdo curricular mal
elaborada pode ocasionar ao ensino de Histéria, pois, para ele, ndo se deve efetuar
apenas recortes tradicionais, o que implicaria em uma visédo fragmentada e isolada

da Historia.

Em quase dois séculos de ensino de Historia no Brasil, enraizou-se em
nossa cultura uma tradicdo evolutiva, cronolégica e eurocéntrica, que as reformas
realizadas nesse periodo ndo conseguiram, pelo menos em sua esséncia, superar.
Os diversos curriculos oficiais instituidos ao longo dos anos mostram como se
consolidou essa concepcao de uma Histéria do Brasil anexa a Histéria da Civilizacao
e, mesmo com as tentativas de avanco com a instituicdo dos PCNs, a maioria das
escolas e dos professores mantém-se presa aos antigos padrdes herdados dos
vetustos Imperial Colégio Pedro Il e do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. E

mesmo importantes mudancas no mundo, como a globalizacdo, parecem levar ao
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fortalecimento de um dos tracos ideologicos mais fortes da Histéria tradicional: o

eurocentrismo.

O curriculo utilizado atualmente para o ensino de Histéria no Brasil muitas
vezes representa o interesse de determinados grupos sociais e acaba por reprimir
toda e qualquer possibilidade de autodeterminacéo intelectual, principalmente no
que diz respeito a transformacdo social. Inimeros argumentos séo utilizados para
justificar um curriculo que mantém uma vis&o acritica®: o vestibular, o conhecimento
de toda a Histéria Universal, as curiosidades da vida publica e privada. Enfim,
ensina-se Historia, mas ela ndo é articulada com a realidade social do aluno.
Podemos ainda dizer que o ensino brasileiro de Historia apresenta um carater

importado. Fonseca (1993, p. 49) observa que:

O ensino de Historia na escola fundamental brasileira esteve, desde
sua inclusdo nos programas escolares (século XIX), fortemente
articulado a tradicbes européias, sobretudo a francesa. Durante o
século XIX e inicio do século XX, privilegia-se o ensino da Histéria
Universal seguindo o esquema quadripartite: Historia Antiga, Historia
Medieval, Historia Moderna e Histdria Contemporanea.

Segundo Chesneaux (1995), os marcos temporais tém uma politica
ideoldgica bem definida: de acordo com eles, na ldade Antiga destaca-se o legado
greco-romano, base da civilizacdo ocidental; na Idade Média salienta-se a religiao
cristda, também outro alicerce do ocidente; na Idade Moderna, a vitéria da burguesia
se tornando a grande detentora do poder econémico e politico, e a ldade
Contemporanea apresenta o dominio do ocidente sobre o mundo. A cronologia
composta de periodos indica uma sucessdo temporal que separa o passado do
presente, o “novo” em lugar do “antigo”, o “progresso” em lugar do “atraso”, a

“civilizacdo” em lugar da “barbarie”.

° E interessante relembrarmos um dos momentos em que pudemos nos defrontar com o problema
curricular dentro do ensino de Historia durante o curso de graduacdo: o modelo curricular
apresentado na Universidade e os assuntos abordados quase néo se diferenciavam dos antes vistos
no ensino basico apresentando os mesmos problemas quanto ao seu papel de responsabilidade
social.
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Para Fonseca (1993), “no século XIX, a medida que a Europa afirma sua
politica imperialista, afirma também o discurso sobre a Histéria Universal a sua

imagem e semelhanca” (p. 50).

Nas palavras de Foucault (1987, p. 71), encontramos uma reflexdo sobre as
teorias, incidindo no proprio curriculo: “a teoria ndo expressara, nao traduzira, ndo
aplicara uma pratica: ela é uma pratica. (...) Luta contra o poder, luta para fazé-lo
aparecer e feri-lo onde ele é mais invisivel e mais insidioso. Luta para uma tomada
de consciéncia.” Se as teorias abordadas no curriculo podem ser consideradas
praticas, por que a imensa dificuldade em transformar a realidade? Talvez pelo
problema exposto acima: o curriculo ndo pressupde essa pratica, ndo apresenta

alternativas reais de emancipacéo.

O papel do curriculo perpassa sobre o papel da escola. Martinez Paz (1978)
postula que a escola apresenta um perfil conservador, zelando para adequar o
estudante a uma realidade que ja esta imposta de maneira ideoldgica pelas classes
dominantes, sendo que estes objetivos estdo presentes na selecdo dos conteudos.

Por isso o curriculo deve ser utilizado como alternativa.

Segundo Davies (200l1la) por mais bem organizados, selecionados e
articulados que sejam os conteudos, o importante € ndo deixa-los isolados no
curriculo, mas sim destacados e relacionados com 0s objetivos gerais que se deseja
alcancar. Desta forma, pelo fato do curriculo ainda ser visto como uma totalidade
integrada, pela maior parte dos professores, em que os conteudos se articulam de
forma coerente, perde-se a grande chance de se lidar com as contradicbes da
propria Historia, pois, prejudicado por uma concepc¢do de Histéria baseada no
principio das “leis cientificas e racionais” burguesas que interferem na selecédo dos
conteudos necessarios a logica da dominacédo, excluindo da acao histérica as
diferentes classes que atuam na sociedade, a selecdo dos conteudos fica

prejudicada.

Trabalhando sobre o prisma de que o Estado é o aparelho repressivo das
classes dominantes, Fonseca (1993) apresenta uma critica ao seu proprio papel, o

gue acaba por interferir na prépria elaboragéo dos curriculos:
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O Estado, sem duvida, utiliza-se dos curriculos para uniformizar o
passado, excluindo da memdria oficial certa imagem do municipio, do
Estado, da comunidade e da nacdo. Através das atividades escolares
buscam [sic] a identificacdo, a legitimacdo e a homogeneizagcédo de
uma determinada imagem, que nada mais é que a imagem que
interessa a classe dominante e suas estratégias béasicas de
hegemonia. (p. 69)

Acrescenta, ainda,

O curriculo € um dos mecanismos de socializagdo do saber, sendo
que os critérios de sele¢do, a organizacao dos curriculos e a forma
curricular estdo diretamente relacionadas com as condicOes
histéricas de sua producédo: a realidade das escolas e da sociedade
de uma forma geral. Assim, a autonomia do professor ndo depende
da existéncia ou ndo de um curriculo, que entendemos necessario,
mas da forma como este curriculo € compreendido no interior do
processo educativo, das praticas que sustentam a acgéo curricular e
0s processos de ensino. (p. 131)

Os trabalhos de Davies (2001a), Chesneaux (1995), Plekhanov (1980) e
Braudel (1978) apresentam algumas alternativas quanto a selecéo dos contetdos de

Historia. Dentre elas apontamos:

e Primeiramente, os diversos elementos que se constituem num fato,
processo, estrutura ou conjuntura histérica (social, econdmico, politico,
ideologico, artistico, dentre outros) devem ser caracterizados e
hierarquizados, mas sempre no movimento em direcdo a compreensao da
realidade humana. O curriculo deve ter essa preocupacdo, e ndo apenas
decompor e analisar o depoimento de um conjunto, mas mostrar suas

relacdes e influéncias reciprocas.

¢ Plekhanov afirma que o materialismo historico é a teoria mais capaz de dar
conta da complexidade do processo historico, pois consegue abranger a
riqgueza social de diferentes grupos sociais. O autor nos mostra que a analise
materialista consegue resgatar o homem como sujeito da Histéria, mas nunca
separado da sociedade. Portanto, devemos considerar o homem como “ser

social”.
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e Os conteudos devem procurar integrar fatos de curta, média e longa
duracdo na analise braudeliana, assim, os episédios devem combinar a
dimensdo estrutural, conjuntural e episédica. A formula’® estabelecida por
Braudel se torna pertinente por ndo descartar a idéia de processo, sendo
imprescindivel para o seu entendimento a compreensao destes trés niveis de
temporalidade, na qual um episodio ndo pode ser plenamente elucidado
dentro de uma conjuntura, a qual estd ligada de forma intrinseca a uma

estrutura.

e Por fim, relacionar o particular com o geral € essencial para a percepcao de
suas especificidades. Fazer mediacbes € outra diretriz que deve estar
presente no tratamento do curriculo e da selecdo dos contetdos. A Histéria
nao € uma sequéncia de fatos cronolégicos que se dao sob a forma de um

continuum harmonioso, mas sim a propria contradicao.

Outro fator que vem dificultando o trabalho dos professores de Historia é a
producao didatica. O livro didatico tem sido um dos principais instrumentos utilizados
por professores e alunos desde o século XIX. Ele ocupa lugar de destague na
intermediacdo entre o saber cientifico, multifacetado, produzido nas universidades, e

0 saber escolar, que é apresentado e desenvolvido em sala de aula.

A discussao sobre o material didatico no ensino de Histdria € de grande
valia para entendermos o seu papel no processo pedagdgico. Ressaltamos que
utilizaremos o termo Material Didatico nos referindo a qualquer tipo de material
pedagogico utilizado na sala de aula, desde livros, apostilas, icones, mapas, entre

outros.

Para nés, é fundamental considerar esses materiais Como recursos
didaticos que oferecem condi¢cdes aos professores de concretizar os objetivos

educacionais propostos.

Sobre os objetivos no ensino de Histoéria, Viella (2001, p. 118) postula o

seguinte:

1% | embrando que em se tratando da Histéria como uma producéo humana feita de contradi¢cdes, néo
devemos entender o termo férmula como receita, mas sim como método que pode, dependendo do
contexto, servir como coadjuvante na construcao da propria andlise.
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O ponto de partida da préatica pedagdgica tem sido na maioria das
vezes a selecdo dos conteldos (0 qué) e os meios (0 como) e em
terceiro plano ficam os objetivos (por que e para qué). Nessa
pedagogia, quem define os objetivos sdo os conteudos. Nao ha
centramento de conteudos em funcao dos niveis e das preocupacdes
dos alunos, nem desenvolvimento de capacidade de raciocinio
préprio, nem respeito aos pré-requisitos que lhes propiciem fazer
determinadas conexdes entre os contelidos tratados em sala, e muito
menos esclarecimento quanto aos tipos de mudancas almejadas.

Se 0s objetivos do processo pedagdgico forem tidos de acordo com a
concepcao de Viella, os instrumentos didaticos, incluindo o livro, precisam oferecer
um conteudo diversificado, correto e atualizado que, em uso, potencialize o

desenvolvimento das diversas competéncias propostas durante a escolaridade.

Os livros didaticos de Historia tém sido objeto de varios estudos nos ultimos
anos, estudos que tém destacado a marca do acriticismo. No entanto, percorrendo
aleatoriamente algumas “Apresentacfes”, ou alguns “Manuais do Professor” que
costumam introduzir essas obras, parece que estamos diante de uma nova proposta.
Esta consideracdo pode ser observada nos trechos abaixo, retirados de alguns livros

didaticos de Historia.

O estudo da Histéria busca um melhor entendimento do presente, da
realidade diaria, por meio do conhecimento e da reflexdo sobre os
acontecimentos do passado, estabelecendo relagcbes entre o
passado recente ou distante e 0 momento que vivemos.

Portanto, o objeto de estudo da Historia € o homem e sua acdo ao
longo do tempo nos diferentes espacos, ou seja, 0 homem envolvido
em um processo constante de mudancas e permanéncias,
continuidades e rupturas (...) (MONCELLIN, 2004, p. 14).

A Historia pode ser abordada de muitas maneiras (...). Esse é 0 eixo
deste livro. Por exemplo, nos processos historicos, podemos buscar
identificar tradicbes e rupturas, ou seja, procurar perceber, na
trajetéria histérica das sociedades, tanto a existéncia de elementos
indicativos da continuidade de tempos passados como o surgimento
de caracteristicas novas, que promovam rompimentos nessa
continuidade (KOSHIBA, 2000, p. 3).
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Procuramos tratar os fatos histéricos ndo como produto da acdo de
individuos superdotados, os chamados “herois”, mas como resultado
das acles de povos, classes e grupos sociais. (CACERES, 1998, p.
3)

As vivéncias humanas expressam o0 contexto histérico de cada
época. O estudo do passado e a compreensdo do presente nao se
relacionam de forma determinista: portanto, as “solucées de ontem”
nao servem para os problemas de hoje. Sem um processo de
recriacdo que considere mudancas e permanéncias historicas, as
experiéncias do passado ndo podem ser aplicadas no presente
(COTRIM, 2000, p. 10).

Estd cada vez mais desacreditada uma versao de estudo de Historia,
que durante tanto tempo foi soberana absoluta nas salas de aula
brasileiras. Essa Histéria, marcada pelo factualismo positivista,
exaltadora dos herois das classes dominantes, preconceituosas e
reacionarias, vai perdendo espaco no ensino (...).

O ensino burocratico e inquisitorial, em que o desempenho do aluno
era funcdo de sua capacidade de reproducdo de férmulas impostas
e de sua submissédo diante de méaquinas de terror pretensamente
educadoras, passou a ser descartado, na medida em que era
flagrante sua conexdo com modos autoritarios de pensamento, de
relacionamento humano e de existéncia (FARIA, 1989, p. 4).

A leitura comum desses trechos permite-nos delinear um quadro comum de
referéncias, presentes com maior ou menor intensidade. De um lado, define-se algo
a combater: a tradicdo do ensino de Histéria, composta pelo “factualismo positivista”,
que apresenta os fatos histéricos numa mera “sucessdo cronolégica” que apenas
exalta os herdis, transmitindo um conhecimento pronto para alunos passivos. De
outro lado, defende-se uma certa proposta: o ensino de Histdria deve voltar-se para
uma “andlise critica” da realidade, buscando a forma¢édo do cidaddo consciente,
capacitado de adquirir e produzir o conhecimento; insiste-se no carater de

“renovacao” de que se deve revestir o ensino de Historia.

O primeiro ponto que destacamos na maioria desses materiais didaticos é
de que estes geralmente apresentam em suas paginas 0s agentes sociais
formadores da nacdo. O estudo de Nicholas Davies (2001b) comprova isso,
principalmente no que se refere ao papel das camadas populares nos livros de

Historia do Brasil.
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Como foi apresentado anteriormente, o poder utilizou e utiliza-se do ensino
para criacdo da memoria desejavel, memaoria que exclui as camadas populares da
Histéria brasileira, principalmente no que se refere aos seus papéis como sujeitos

da mesma. Neste sentido, postula Davies (2001b, p. 95):

Tradicionalmente, nas pouquissimas paginas que os livros didaticos
dedicam a esta questao na histéria, as camadas populares aparecem
como passivas, obedientes ou entdo supersticiosas, irracionais (A
Revolta de Canudos). Obviamente, tal representacdo no passado
tem importancia para a atuacdo do povo no presente. O aluno das
classes populares, que na escola e também fora dela, recebe esta
representacao tendera a se ver e a se comportar de acordo com 0s
esteredtipos difundidos pelos grupos dominantes.

Mas por que esconder do aluno as grandes contradices da sociedade
dentro do processo histérico? Davies afirma que “o aluno que entender a
participacdo popular no passado, com todas as suas caracteristicas e contradicdes,
estara mais apto a atuar criticamente, sem idealizacdo ingénua (heroizagcédo), nem

autodepreciacdo (a Historia do ponto de vista conservador) da transformacéo social.”
(p.96)

Outro ponto a ser destacado, ainda sob a analise de Davies, diz respeito ao
Eurocentrismo, tido como um dos grandes "pecados" da Histéria "contada",

principalmente nos paises em desenvolvimento.

A Europa como centro - mais particularmente os grupos dominantes
europeus - é uma caracteristica comum a quase todos os livros
didaticos de histéria do Brasil. A transicdo da Idade Média para a
Idade Moderna, a expansdo comercial e maritima européia
constituem os capitulos iniciais destes livros, o que subentende a
inexisténcia de histéria humana no territério que viria a ser chamado
Brasil, antes da chegada dos portugueses. (...) Expresséo que revela
bastante o forte eurocentrismo que permeia esses livios é o0
‘descobrimento do Brasil’, cuja utilizacdo nega a existéncia de
sociedades indigenas antes da chegada dos portugueses e privilegia
a iniciativa européia. (p. 97)
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Concluimos que a transformacdo do material didatico em unico critério de
verdade também contribui para que o conhecimento escolar seja transmitido de
forma estratificada e € através desta estratificacdo que ele volta a reproduzir as
desigualdades com que os diferentes grupos sociais chegam ao processo escolar.
Vesentini (1984) destaca que sendo a escola o lugar do papel social do professor,
identificado com uma concepcéo de saber pronto e acritico, ela se transforma num
lugar social de interiorizagdo de normas, em que o livro didatico € o ponto em
comum entre o professor e o aluno, sendo todos elos de uma cadeia de
transferéncia disciplinadora do cotidiano e ratificadora das estruturas sociais
vigentes. O “bom” aluno nos surge como aquele que bem se adapta a essa

concepcao de conhecimento, produto da postura normatizadora de base autoritaria.

Atualmente, segundo Galzerani (2001), tendo como pressuposto
metodoldgico uma analise materialista-dialética sobre o material didatico na qual ndo
devemos separar os fatores histérico-materiais envolvidos na sua producédo, estes
materiais se transformam a cada momento em “mercadorias” que sofrem as
determinacdes proprias do processo capitalista de produgcdo. Questdes como
elaboracdo, criacdo, producdo editorial, consumo, uniformizacdo e padronizacao

formal do livro didatico estdo diretamente envolvidas no processo de acumulacgao.

Gasset (1989, p. 28) jA nos advertia que “a realidade ndo é algo dado,
oferecido, mas construcdo que o homem faz com o material dado”. Assim, toda
producdo de conhecimento deve ser entendida a partir da relagcdo do sujeito do
conhecimento com os objetos do mundo que se pretende apreender, dai a producao

didatica ndo deveria fugir desse objetivo.

O papel do professor é fundamental para reverter esta situacao, pois € ele
gquem escolhe o material e, mesmo se isto ndo for possivel, € ele quem pode
transformar o “dogma” em contradicdo, contribuindo para a formacédo de sujeitos
criticos que, ja na escola, aprenderdo que verdades absolutas ndo condizem com

transformacao, mas sim com manutencao de relacdes ja pré-determinadas.

Para comprovarmos as dificuldades presentes no ensino de Historia
procuramos refletir questdes sobre os PCNSs, o proprio curriculo e o material didatico.
Para colaborar com as afirmacgfes feitas, gostariamos de resgatar a fala de alunos,
que mesmo nao se dando de forma homogénea, demonstram um quadro

preocupante.
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No Quadro 1, destacamos algumas falas de alunos a pergunta sobre: O que
€ Histéria? Essa questdo é constantemente formulada durante nosso trabalho como
professores de Histéria no ensino fundamental e médio e, diante da nossa
experiéncia em sala de aula, pudemos constatar que a grande parte dos discentes
apresentam visdes semelhantes, as quais demonstram o0 acriticismo e o0
conservadorismo do ensino de Historia, assim como uma grande influéncia da

Historia tradicional.

QUADRO 1: CONCEPCOES DE HISTORIA DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

A) “E o passado, ou seja, € o acumulo das experiéncias vividas.”
B) “Histéria é uma sucesséo de fatos encadeados entre si.”

C) “Historia estuda as transformacfes sofridas pelas sociedades humanas ao longo do
tempo.”

D) “E a preocupacdo com os fatos importantes do passado.”

E) “Sao fatos feitos pelos homens em tempos distantes.”

Alunos de escola particular do municipio de Campinas, dados de 2004.

Ao mesmo tempo, um fator interessante a ser analisado refere-se ao
vestibular, pois acreditamos que, principalmente no ensino médio, este esteja se
tornando o principal determinante na elaborac¢ao dos curriculos. Um breve exame de
guestdes pedidas nos ultimos anos € um bom ponto de partida para analisarmos a
significancia deste exame de selecdo. Sem o desejo de nos aprofundarmos no
assunto, por este ndo ser o alvo de nossa pesquisa, algumas constatacées puderam

ser realizadas por uma exploracdo breve das exigéncias nestes exames.

Ha sempre um numero expressivo de questbes que nao foi objeto de
atencdo em sala de aula ou sobre o qual se passou por alto. Como abranger todos
0s conteudos solicitados e 0s que poderao ser solicitados? Sera preciso esticar ao
maximo o programa de Histéria, o que dificilmente se concretizara. Por isso, seria

desperdicio consagrar os trés anos do ensino médio ao vestibular na va esperanca
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de abranger todo o programa sem deixar lacunas. Apesar disto, algumas escolas
propdem ao aluno uma estratégia que consiste em amontoar informacées muitas
vezes desarticuladas ou simplesmente “jogadas”, com o Unico intuito de “acertar” as

questodes.

No Quadro 2, destacamos algumas questdes de vestibulares realizados em
universidades publicas brasileiras que tendem a enfatizar dados desarticulados,

assim como a memorizagao.

QUADRO 2: QUESTOES DE HISTORIA RETIRADA DE VESTIBULARES

1) A Igreja encontrou nas instituicbes feudais um terreno propicio para acrescentar poder
politico @ hegemonia espiritual que j& exercia. Esclareca o que foi a Querela das
Investiduras e estabeleca a relacdo desta com a Concordata de Worms de 1122.

2) O que foi a Campanha "Diretas-j4"?
3) Sobre o pau-brasil informe:

a) Dois outros nomes que essa madeira recebeu.
b) Quem foi Ferndo de Noronha.

4) O estudo do chamado Periodo Homérico da Histéria da Grécia fundamenta-se na lliada
e na Odisséia. Em linhas gerais, quais os temas centrais dessas obras?

Fonte: Apoio Pedagdgico do Sistema de Ensino Objetivo, Sdo Paulo, 2004.

Nota-se, em todas as falas do quadro 1, a grande preocupacao dos alunos
com o passado, com os fatos, e nenhuma vinculacdo do conhecimento histérico com
0 presente, com a sua realidade, ou com possiveis transformacdes. O mesmo
acontece no quadro 2 em que “fatos”, “o que foi” e “cite” também possuem uma

enorme carga de acriticismo e de conservadorismo.

Haveria algum caminho que possibilitasse a superacdo desse quadro
vigente? Do ponto de vista epistemoldgico a resposta € sim, mas, como toda
epistemologia pressupde uma visdo de mundo se tornando inevitavelmente em um

paradigma, por que os professores continuam a perpassar uma Histdria acritica?

Procurando destacar o papel dos docentes tanto em nivel superior como
basico, partimos da idéia de que a atuacdo destes pode se tornar em um dos
caminhos eficazes na contribuicdo da transformacéo dessa realidade, o que parece
facil devido a gama de progressos alcancados pelo conhecimento historico nos
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altimos anos; porém, parece-nos que, para que mudancas ocorram, devemos
repensar a formacao do professor dentro da universidade, para depois atingirmos os

outros niveis de ensino. Cruz (2001, pg. 69) afirma que

N&o podemos ignorar, obviamente, as dificuldades que afetam a
educacdo como um todo, mas uma sélida formacdo que aliasse o
preparo nas questdes relativas ao conhecimento a uma consistente
formacgéo pedagdgica provavelmente poderia ajudar a reverter esse
guadro insatisfatorio.

Precisamos, dentro da Universidade, dar condi¢cdes para uma formacao que
abra caminho no sentido de construir conhecimentos e ndo apenas difundi-los.
Professores tradicionais também sdo encontrados no nivel superior, mas soé
poderemos dizer se este ou aquele é tradicional se soubermos distingui-lo do
professor progressista. Dai, conhecendo as mais diversas tendéncias e concepgdes
do conhecimento histérico, o futuro professor tera condi¢cdes de escolher com quais

deseja trabalhar e 0 que gostaria de realizar com seus alunos.

Em suma, a concepcdo epistemoldgica do professor reflete-se na sua
pratica educativa, principalmente a sua concepcao de Histéria. Tendo em vista
elucidar melhor o objetivo do nosso trabalho procuraremos no proximo capitulo
analisar um curso de formacéo de professores de Historia: o curso de Historia da

PUC-Campinas.



CAPITULO Il

O CURSO DE HISTORIA DA PUC-CAMPINAS: CENTRO DO DEBATE

“Histéria ¢é passado e presente, um e outro
inseparaveis.” (Fernand Braudel)

No capitulo I, apresentamos o0s principais paradigmas que envolvem a
producdo do conhecimento historico, respectivamente vinculados ao positivismo, ao
marxismo e a Nova Histéria. Ja no capitulo I, procuramos abordar o ensino de Historia,
tendo como ponto de partida a sua propria Historia, passando pelos PCNs, até
chegarmos a uma caracterizacao atual deste ensino, para a qual apresentamos alguns
fatores que dificultam a busca da qualidade. Denominamos um ensino de Historia de
qualidade aquele que possibilita a reflexdo e o exercicio da cidadania, rompendo com
as concepcles positivistas e transformando a Histéria numa ciéncia que busca a

modificacdo da realidade presente.

Este capitulo procura investigar e caracterizar o curso de Historia da PUC-
Campinas, tendo como ponto de partida 0 momento de incertezas vivido pela Histéria e
pelo ensino de Histéria diante do préprio conhecimento, pois a epistemologia da
Historia €, talvez, o cerne do proprio conhecimento histérico. Para isso, partimos das
seguintes indagacdes: o curso de Historia estaria sendo influenciado por qual referéncia
da Histéria? Quais as caracteristicas deste curso e que visdes de Historia tém os

professores que nele atuam?
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Mas, sabendo da impossibilidade de uma resposta fechada a estas questdes,
procuramos definir alguns pontos-chave que possibilitassem uma contextualizacdo do

referido curso. Para isso, procuramos identificar o seguinte:

a) As principais caracteristicas do Projeto Pedagdgico do curso de Historia da
PUC-Campinas, tendo em vista seus objetivos quanto a formacao de seus

alunos;
b) As concepcdes de Histdria dos docentes que atuam no curso;
c) As orientacdes metodoldgicas desses docentes;
d) A forma como os docentes véem o ensino de Histdria hoje;

e) Os principais fatores que dificultam o trabalho do professor universitario.

Optamos por um trabalho de cunho qualitativo que, de acordo com Trivifios
(1987), tende a romper com as tradicbes positivistas na analise dos dados e propor

alternativas para transformacdes educacionais.

O Projeto Pedagogico, cedido gentiimente pela dire¢do, foi nosso primeiro

objeto de analise.

Apoés esmiucarmos o Projeto Pedagdgico e termos identificado seus principais
objetivos, nos voltamos para a realizacdo de entrevistas com 0s quatorze docentes do
curso que atuavam no segundo semestre de 2004, data da realizacdo desta pesquisa.
Para facilitar o desenvolvimento do processo destas entrevistas, as dividimos em dois

momentos:

1) Levantamento de dados para identificacdo dos docentes (Anexo B);

2) Levantamento de dados, norteados por assuntos-chave, relatados através

de entrevistas gravadas com os docentes (Anexo C).
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Os professores do curso serdo identificados no decorrer do trabalho para a
analise dos resultados através da nomenclatura P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9,
P10, P11, P12, P13 e P14.

As entrevistas, previamente marcadas com os docentes, foram realizadas
dentro da instituicdo, e o tempo de realizacdo das mesmas oscilou desde vinte minutos,

até uma hora e meia.

Apés as entrevistas gravadas, realizamos as suas respectivas transcrigcoes,
para que, depois, as mesmas fossem remetidas ao docente entrevistado para o seu
parecer e para a assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido (Anexo A),

dando-nos, assim, permissdo para a utilizacdo dos dados coletados.

Durante a realizacéo das entrevistas, pudemos perceber o quanto a instituicao
esta despreparada para atender os pesquisadores, pois nos deparamos com situacdes
bastante inusitadas, principalmente no que diz respeito as condi¢cdes estruturais dos
prédios. Nao conseguiamos encontrar salas adequadas, silenciosas, e precisavamos a
todo o momento improvisar locais que nem sempre eram ideais para estes fins; como
exemplo, em uma das entrevistas realizadas, tivemos que nos trancar em uma sala de
arquivos nos fundos da Biblioteca Central, para que ninguém nos incomodasse e, apos
uns vinte minutos, uma bibliotecaria nos interrompeu, colocando-nos, literalmente, para

fora do local.

Outro fator que nos chamou a atencdo, foi a pressa com que alguns
professores realizaram as entrevistas, sendo que a maioria deles admitia a falta de
tempo, pois os afazeres profissionais, em grande quantidade, ndo lhes proporcionavam
tempo para outras atividades, como fica visivel na fala do professor P12, no inicio da

entrevista:

P 12: “E tdo importante a entrega do material anteriormente & entrevista, pois o
entrevistado ja pode vir preparado, mas eu nao tive tempo de me preparar. Isso
lembra a questéo da perversidade do tempo sobre o professor, mostrando que
o tempo desse professor é desumano. E realmente muito dificil conciliarmos os
limites do tempo com o trabalho que nds gostariamos realmente de
desenvolver. Quando vocé comecou dizendo que a entrevista seria bem
rapidinha, eu penso que vocé deve ter dito isso para todos 0s outros
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professores que entrevistou, porque por traz disso existe a preocupacao de
dizer para a pessoa que voCé vai entrevistar que vocé nao vai tomar o tempo
dela. Eu também passei por isso e sei também que € uma estratégia habil que
usamos, pois sabemos da correria do professor, e, a0 mesmo tempo, a
dificuldade de se fazer um trabalho de pesquisa do modo que se gostaria de
realizar.”

Para se ter uma idéia da importancia desta questdo, o docente entdo
entrevistado chegou a nos pedir que seu comentario constasse na dissertacao.

Apos a realizacdo das entrevistas e transcricdes das mesmas, foram definidas
as categorias de analise, com o intuito de tentarmos esclarecer as questdes colocadas
no inicio deste capitulo. Os dados permitiram identificar, na maioria das vezes, 0s
paradigmas que permeiam, mesmo que de forma subjetiva, a pratica dos professores, o

que gerou analises construidas para atender nossos objetivos.

1 A trajetéria de uma nova proposta

De acordo com o Projeto Pedagogico atual do curso de Historia em questéo,
nos ultimos anos, os professores da Faculdade de Histéria da PUC-Campinas
envolveram-se na elaboracdo de propostas e realizacdo efetiva de experiéncias com o
proposito de atingir as diretrizes globais presentes no Projeto Pedagdgico do Curso,
elaborado em 1983 e vigente até 1999. Havia entre todos os envolvidos um consenso
em relacdo a defasagem ou “envelhecimento” desse Projeto diante das novas
caracteristicas e debates da ciéncia historica, bem como diante das novas demandas
sociais face a situacdo em que se encontrava e se encontra o Brasil e o mundo no

alvorecer do século XXI.

A formulacéo de uma nova proposta de organizacdo do curso de Histdria e sua
implementagéo a partir de 2000 orientava-se por esta constatacdo. A avaliacdo geral
que informava as novas propostas era a de que, desde a separacao estabelecida entre
0 ensino e a pesquisa por ocasido da implantacdo da Reforma Universitaria resultante

da Lei n° 5540/68, a dinamica de producédo do conhecimento na Faculdade de Historia
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teria sofrido um profundo abalo. A transformacdo do Curso de Historia em "Estudos
Sociais", nos anos 70, comprometeu, na verdade, a continuidade de tradicbes de

pesquisa e marcou, de maneira profunda, o futuro dos trabalhos.

Na reforma do Projeto Pedagdgico do curso de Histéria da PUC-Campinas,
empreendida em meados dos anos 80, por sua vez, a questdo da indissociacdo entre
ensino e pesquisa reapareceria como perspectiva, sendo que a pesquisa ndo surgiria
ai, entdo, como atividade estruturante, mas apenas como atividade que deveria ser
perseguida "na medida do possivel". Ficava claro que, no novo percurso de formacgao
profissional, a pesquisa continuaria a ser considerada como uma atividade
complementar. Na pratica, nos desdobramentos do novo Projeto de Licenciatura em
Historia, reafirmava-se a dissociagcdo entre ensino/pesquisa inaugurada no inicio dos
anos 70, ainda que, nesta fase, jA se encontrasse presente uma forte disposicdo a
promocao de um ensino critico e engajado das questdes contemporaneas. De qualquer
maneira, a cada momento que se planejasse o desenvolvimento da iniciacéo cientifica,
acreditava-se correr o risco do afastamento da verdadeira vocagdo educacional
estabelecida para o curso, ou seja, a licenciatura.

Na tentativa de reformulacdo do Projeto Pedagdgico em 1994 a proposta,
enfim, viria ao encontro da necessidade de se ultrapassar a dicotomia ensino/pesquisa,
procurando-se criar condi¢des reais de introducdo da pesquisa histérica, considerada
pré-requisito da formacao de um historiador/educador. Neste caso, ainda que o projeto
nao tenha sido implantado, suas diretrizes serviram para consolidar o trabalho de
alguns docentes que, por diferentes meios, ja desenvolviam atividades de pesquisa
associadas as atividades de ensino, bem como para promover a captagdo de recursos
para a introducao efetiva dos alunos da graduacao na iniciagcao cientifica.

A proposta de remodelacdo geral do Curso de Graduacdo em Histéria,
implementada a partir de 2000, procurava retomar e aprofundar as tendéncias apenas
parcialmente concretizadas pelas iniciativas anteriores buscando definir uma maior
organicidade para o curso, cuja longa tradicdo jA se revelava em seu primeiro
credenciamento junto ao Ministério da Educacéo pelo Decreto n° 15583, de 23 de maio

de 1944. Ademais, a proposta buscava estreitar, na sua propria estrutura, os vinculos
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entre 0 ensino e a pesquisa, entre divulgacdo e construcdo do conhecimento histérico,
enfim, a intencdo desse novo curso de Histéria que estava surgindo era a de propor
meios e procedimentos que possibilitassem uma vigéncia mais efetiva de suas linhas
mestras. Para isso, fazia-se necessario a inclusdo de novas disciplinas, a remodelagéo
de algumas ja existentes e, finalmente, uma rearticulacdo global da grade curricular, no

que diz respeito a alocacéo e concatenacao das disciplinas.

O curso de Historia da PUC-Campinas se insere em um quadro, segundo
relataram seus proprios professores, de suma importancia na formacéo de futuros
docentes que atuardo na macro-regido de Campinas, devido a sua tradicdo na
licenciatura, e, além disso, por ser a Unica universidade privada a oferecer o curso na
regido. Sobre isso, o professor P2 declarou que “o curso de Histéria da PUC-Campinas
sempre foi voltado para as licenciaturas, onde bons alunos da PUC, geralmente séao
bons professores de Histéria, coisa que a UNICAMP ndo consegue, porgue ela tem a

didatica desvinculada do ensino de Histéria.”
Do ponto de vista numérico, o quadro demonstrativo do indice de vagas e

matriculas nos ultimos quinze anos se mostra da seguinte forma:

QUADRO 3: INDICES DE VAGAS E MATRICULAS (1989-2003)
CURSO DE HISTORIA DA PUC-CAMPINAS

SERIES
ANO  VAGAS
12 2a 3 4a TOTAL

1989 80 80 51 50 41 222
1990 80 53 46 44 46 188
1991 80 83 39 30 40 183
1992 80 55 41 31 36 162
1993 50 34 39 37 31 142
1994 50 44 25 31 35 135
1995 50 43 26 16 33 118
1996 40 56 21 25 20 122
1997 40 38 34 18 25 115
1998 40 42 23 29 15 109
1999 40 49 29 17 27 122
2000 60 38 18 23 25 104
2001 60 42 26 19 25 112
2002 60 55 28 23 27 133
2003 60 60 39 31 33 163

Fonte: Secretaria do curso de Historia (2004).
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Analisando o Quadro 3 podemos perceber que, no final da década de oitenta, o
curso de Historia contava com um contingente de alunos bem mais expressivo que
atualmente, sendo que, durante toda década de noventa, passou por um processo de
esvaziamento. Segundo a atual diretora do curso, nunca se cogitou a possibilidade do
fechamento do mesmo, optando-se sempre pela diminuicdo do numero de vagas
oferecidas. Por um outro lado, ainda segundo a diretora, o curso vive um momento de
revitalizacdo e aumento do nimero de alunos, o que, para ela, € fruto do novo Projeto
Pedagdgico e do trabalho dos docentes. Podemos observar que, quantitativamente,
realmente estd havendo uma maior procura pelo curso, o que coincide com o ano em
gue comecou a vigorar o novo Projeto Pedagogico, aprovado na 3462 reunido pelo
Conselho Universitario da PUC-Campinas (CONSUN) em 21/06/2001.

2 ldentificacdo do corpo docente

Utilizamos um questionario (Anexo B) para o levantamento dos dados sobre os
professores que atuam no curso. Por se tratar de um pequeno universo de apenas 14
professores, ndo utilizaremos graficos de percentagem, mas apenas uma quantificacao

simples dos resultados obtidos, demonstrados através de tabelas.

O primeiro ponto em destaque diz respeito ao tempo em que os professores
atuam no curso. Os resultados obtidos estdo na Tabela 1:

TABELA 1: TEMPO DOCENTE NA INSTITUICAO

TEMPO QUE LECIONA NA N° DE

INSTITUICAO DOCENTES
MENOS DE 01ANO 03
DE 01 A 02 ANOS 02
DE 03 A 05ANOS 01
DE 06 A 10ANOS 01

MAIS DE 10ANOS 07
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Na Tabela 1, percebe-se que metade do corpo docente atua na PUC-
Campinas h& mais de dez anos, o que nos leva a considerar que, do ponto de vista
temporal, os docentes constituem um grupo experiente, que passou pelas ultimas
reformas curriculares e politico-pedagdgicas, assim como pela implantagdo do ultimo
Projeto Pedagogico que, segundo alguns dos participantes da pesquisa, € discutido e

rediscutido, estando ainda em processo de construcao.

Quanto ao vinculo empregaticio na Instituicdo, a Tabela 2 mostra que a maioria

dos professores € contratada em regime horista, ou seja, em carater temporario.

TABELA 2: VINCULO EMPREGATICIO

VINCULO N° DE
EMPREGATICIO DOCENTES
CARREIRA DOCENTE 03
HORISTA 11

Este dado foi alvo de incessante discussdo durante as entrevistas e mostrou-se
l6cus de grande insatisfacdo por parte dos docentes, como podemos observar na fala

de um deles:

P5: “No caso da PUC, o fato da grande maioria dos professores serem
contratados em carater provisoério sobre o regime de horistas, faz com que vocé
figue muito tempo na sala de aula, sem tempo para desenvolver pesquisas. Eu
as desenvolvo, mas por conta propria.”

Nota-se na fala acima um descontentamento em relacdo as oportunidades do
desenvolvimento de pesquisas, o que acabou sendo constatado nho momento em que
os professores responderam uma outra questdo referente ao tempo dedicado as
mesmas. Cerca de 35% do grupo dedica de 10 a 19 horas semanais a pesquisa e

outros 35% menos que dez horas. E importante ressaltar que esses momentos, para 0s
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horistas, sdo dedicados por conta propria, sem remuneracdo, nem horario concedido

pela universidade.

TABELA 3: TEMPO SEMANAL DEDICADO A PESQUISA

TEMPO SEMANAL DEDICADO A N° DE
PESQUISA DOCENTES
MAS DE 30 HS 01
DE 20 A 30 HS 02
DE 10 A 19 HS 05
MENOS DE 10 HS 05
NAO DEDICO TEMPO A PESQUISA 01

Pelas respostas ao questionario, pudemos constatar que dos 14 docentes, 08
sdo graduados em Historia, 03 em Ciéncias Sociais, 02 em Pedagogia e 01 em
Geografia, sendo que a média de tempo de término da graduacédo do corpo docente é

de 22 anos.

O nivel de titulagdo académica do grupo entrevistado pode ser visualizado na
Tabela 4.

TABELA 4: NiVEL ACADEMICO

NIVEL N° DE
ACADEMICO DOCENTES
ESPECIALISTA 01
MESTRE 01
DOUTOR 10

LIVRE DOCENTE 02
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Percebe-se que a maioria dos professores sdo doutores, o que demonstra que
o curso de Historia PUC-Campinas prioriza a titulacdo e a constituicdo de um corpo
docente com exceléncia. Outro fato a ser levado em conta € que, partindo do viés de
que a pos-graduacdo € um momento de atualizacdo, sua importancia € fundamental
para a propria inser¢cdo do curso em relacdo as novas tendéncias educacionais, o que

pdde ser observado no proprio Projeto Pedagdgico que discutiremos posteriormente.

Quanto a média de publica¢des dos docentes nos ultimos dois anos (Tabela 5),
apesar de todos os professores possuirem publicacdes, a maioria se ateve a falta de
tempo como justificativa para o fato de ndo terem publicado mais do que gostariam;
mas devemos relatar que, dos trés professores que sdo contratados com carreira
docente, apenas um se destacou frente aos demais quanto ao numero de publicacdes,

permanecendo os demais com meédias semelhantes as dos horistas.

TABELA 5: MEDIA DE PUBLICACOES

MEDIA DE PUBLICACOES NOS N° DE
ULTIMOS DOIS ANOS DOCENTES

MAIS DE 10 PUBLICACOES —
DE 05 A 10 PUBLICACOES 04
DE 01 A 04 PUBLICAGOES 06

NENHUMA PUBLICACAO NOS

; 04
ULTIMOS 02 ANOS

NUNCA PUBLICOU —

Sobre a atuacdo dos docentes no ensino fundamental e médio, 11 dos 14
professores atuais do curso de Historia da PUC-Campinas possuem experiéncia de sala
de aula nesses niveis de ensino, fato relevante se tomarmos como exemplo a fala do

professor P2:

“Atuar ou ter atuado no ensino fundamental ou médio € de suma importancia
para o professor universitario entender o seu aluno e saber se relacionar com
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ele. E relevante também no sentido da manutencdo do didlogo entre a
academia e os demais niveis de ensino, pois estaremos formando futuros
professores”.

Perguntamos também sobre a realizagcdo profissional dos docentes como
professores do Ensino Superior. Dos 14 professores, 03 estdo plenamente satisfeitos,
08 se consideram satisfeitos com a profissdo que escolheram, e 03 demonstraram
insatisfagdo quanto a carreira docente. Também foi solicitado aos professores que
justificassem suas respostas, mas apenas 8, dos 14 professores, contribuiram com
suas opinides. As justificativas apresentadas para as trés categorias selecionadas

(Plenamente Satisfeito, Satisfeito e Insatisfeito) estdo expostas na Tabela 6.

TABELA 6: REALIZACAO PROFSSIONAL DOS DOCENTES QUANTO A
PROFISSAO ESCOLHIDA

PLENAMENTE SATISFEITO SATISFEITO INSATISFEITO

e A docéncia foi uma opcdo, bem e E o que escolhi como profissdo, mas e Por causa das relagdes entre os

como a pesquisa. a pesquisa deveria ser incentivada pelas colegas.

. . Instituicdes de Ensino Superior privadas. . .
e Do ponto de vista profissional e e Caracteristicas gerais dos alunos,
pessoal estou realizado. e Embora existam limitacdes estruturais semestralidade de algumas

e econdmicas, s6 nao estou plenamente disciplinas e formas de avaliagao.
satisfeito por ndo ter tempo de me
dedicar a pesquisa em fontes primarias
e secundarias.

¢ Falta condic¢des de trabalho.

e Estou profissionalmente feliz, mas o
quadro educacional brasileiro desmotiva
qualquer um.

Nota-se nas respostas que, do ponto de vista pessoal, os professores
guestionados estdo satisfeitos com a profissdo que escolheram, mas esbarram em
condi¢des estruturais de trabalho, principalmente nas de ordem econdémica e da propria
educacao brasileira como um todo.

O perfil dos alunos do curso de Historia, demonstrado através da Tabela 7,
tido pela maioria dos professores como médio, mas as criticas aos alunos durante as

entrevistas aconteceram com frequéncia, as quais serdo mostradas mais adiante, pois
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estas sdo tidas como um dos fatores que contribuem para dificultar a concretizacédo de

um ensino de qualidade.

TABELA 7: PERFIL DOS ALUNOS SEGUNDO OS PROFESSORES

PERFIL DOS ALUNOS N° DE
SEGUNDO OS PROFESSORES DOCENTES

EXCELENTE —
BOM 04
MEDIO 09
FRACO 01

Para uma observacdo melhor dos docentes participantes da pesquisa,
elaboramos a Tabela 8, que nos permite visualizar os dados discutidos anteriormente,
de forma mais particular, facilitando a identificacdo do perfil dos mesmos, pois nas
proximas paginas utilizaremos apenas as nomenclaturas convencionadas, uma vez que

discutiremos as falas gravadas nas entrevistas.



TABELA 8: IDENTIFICACAO GERAL DOS DOCENTES

Docente  Idade Tempo Tipo Carg.a Cargo Graduagdo  Término Titulagao Publicacbes Dedicag.ao a Enusrizz) Ot?tra Sati.sfégéo Perfil dos
PUC  Contrato Horaria Admin. desde 2002 Pesquisa Médio Profisséo Profissional Alunos
P1 40 2 Horista 14 h/a Historia 1987 Doutor 05-10 <10 hs Sim N&o Satisfeito Médio
P2 56 26 Carreira 20 h . Geografia 1976 Doutor 01-04 10-19 hs Sim Nao Insatisfeito Fraco
P3 72 43 Horista 10 h/a - Pedagogia 1957 Doutor Nenhuma N&o dedica Sim Nao Satisfeito Médio
P4 40 1 Horista 08 h/a - Historia 1987 Doutor Nenhuma 20-30hs Nao Nao Satisfeito Bom
P5 36 1 Horista - - Historia 1992 Doutor 01-04 <10 hs N&o Nao Satisfeito Bom
P6 64 19 Carreira 20 h Sim Historia 1977 Livre Docente 05-10 10-19 hs Sim Nao Satisfeito Médio
P7 50 20 Horista 22 h/a N&o Sociais 1984 Doutor 01-04 10-19 hs N&o N&o Plenamente Satisfeito Médio
P8 58 26 Horista - Nao Histéria - Especialista Nenhuma 20-30hs Sim Nao Satisfeito Médio
P9 - 19 Carreira Sim Sociais 1980 P6s-Doutorado 01-04 10-19hs Sim Nao Satisfeito Médio
P10 60 18 Horista 18 h/a N&o Sociais 1976 Mestre Nenhuma <10hs Sim Nao Plenamente Satisfeito Bom
P11 42 9 Horista 12 h/a N&o Historia 1987 Doutor 01-04 20-30hs Sim N&o Satisfeito Médio
P12 51 - Horista 18 h/a Nao Pedagogia 1979 Doutor 05-10 <10 hs Sim Nao Insatisfeito Bom
P13 33 1 Horista 08 h/a Sim Historia 1994 Doutor 05-10 10-10hs Sim N&o Plenamente Satisfeito Médio
P14 45 1 Horista 06 h/a Néo Historia Doutor 01-04 Sim Néo Insatisfeito Médio

9.
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3 O Projeto Pedagdgico: ponto de partida em busca da qualidade

Tendo sido caracterizado o corpo docente, entendemos que a andlise do
Projeto Pedagdgico seria de fundamental importancia para a contextualizagdo das falas
dos professores, bem como para perceber quais sdo as propostas defendidas para a

formacdo dos alunos que estudam no curso.

Planejar consiste em antecipar uma préatica, de modo a prever e programar
acOes para atingir os resultados desejados. De acordo com Libaneo (2004), qualquer
atividade educacional requer um minimo planejamento. O Projeto Pedagdgico consiste
num documento que detalha objetivos, diretrizes e acdes do processo educativo a ser
desenvolvido, expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de
ensino e 0s propositos e expectativas da comunidade académica. O Projeto, portanto,
deve servir de orientacdo em busca de uma realidade geralmente qualitativa em que,
conhecendo-se o0 contexto atual, reflete-se sobre ele e tracam-se coordenadas para a

construgcédo de uma nova realidade.

O Projeto Pedagdégico do curso de Histéria da PUC-Campinas ndo foge a
regra, dado que foi concebido com o objetivo de mudanca, de adequagcdo a uma nova
realidade historiografica, multifacetada e dinamica, pois, segundo os proprios docentes,
as potencialidades do projeto anterior haviam se esgotado, e 0 curso sinalizava para a

urgéncia de mudancas.

As caracteristicas do curso agravaram-se nos ultimos anos, a medida que o
saber historico alargou e aprofundou suas perspectivas em termos tedricos e
metodoldgicos provenientes do préprio avanco interno da ciéncia, bem como a medida
que se abriu espaco para a entrada, no Brasil, das produc¢des internacionais, o que, até

entdo, era coibido pelas condi¢des politicas vigentes no Pais.

Nas entrevistas com os docentes do curso, procuramos enfatizar se estes
conheciam o Projeto e quais as suas principais caracteristicas. O primeiro fato que nos
chamou atencéo foi que 4 dos 14 docentes nédo tinham conhecimento do Projeto, sendo
que 3 desses ndo eram da area especifica de Histéria. As respostas nesta linha foram

as seguintes:
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P2: “Nao conheco o projeto, eu fui praticamente excluido da discussdo do
mesmo.”

P3: “Nao. O projeto néo foi apresentado e néo tive oportunidade de |é-lo.”

P12: “O projeto nao foi apresentado, mas como é um projeto pedagogico, ele
deve ter algo em comum com a maioria dos projetos.”

P4: “Nunca fui informado sobre o projeto do curso, talvez pelo fato de eu estar
muito pouco por aqui.”

Podemos perceber nestas falas um descontentamento destes professores por

ndo conhecerem o Projeto, atribuindo este fato a ndo apresentacdo do mesmo.

O desconhecimento do projeto se torna relevante na medida em que, segundo
Libaneo (2004, p. 150), “ele nunca é individual, € uma pratica de elaborac&o conjunta

dos planos e a sua discussao € publica”.

3.1 Objetivos do curso

Os professores que conheciam o projeto foram praticamente unanimes em
afirmar que o grande objetivo do curso era o de formar futuros professores que também
fossem pesquisadores. Balzan (2000, p. 116) postula que “a articulacdo ensino-
pesquisa € necessaria para que se alcance um ensino de alta qualidade ou, se
preferirmos, em nivel de exceléncia’. Nota-se, na pagina 5 do Projeto, a seguinte

reflexao:

Em 2000, firmou-se a convicgdo, entre os professores do curso de
histéria, sobre a necessidade de introduzir mudancas na maneira como
estava se dando a formacdo de nossos alunos. Baseava-se no
entendimento de que a dissociacdo estabelecida entre ensino e
pesquisa deveria ser superada definitivamente, em nome da formacéo
integral de um profissional capaz de desempenhar funcdes e atuar em
diferentes campos e atividades em que as questdes referentes a
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construcdo e a divulgacdo do conhecimento historico estivessem
envolvidas. Neste sentido, o novo Curso de Histdria encontrava-se em
sintonia com os fundamentos politico-institucionais dos cursos de
graduacdo da PUC-Campinas, que priorizam a “exceléncia dos
processos educativos” (Diretrizes Institucionais para os Cursos de
Graduacdo da PUC-Campinas/99 e Diretrizes Institucionais para as
Licenciaturas da PUC-Campinas/99) e das Diretrizes do MEC/SESu
para os Cursos de Histdria, ao visar a ampliacdo da participacdo do
historiador em outros campos profissionais além da docéncia (PUC-
CAMPINAS, 2002).

Além disso, as mudancas propostas no Projeto Pedagdgico do Curso de
Historia da PUC-Campinas em relacdo a habilitagdo em licenciatura plena articulam-se
com as mudancas que as licenciaturas vém sofrendo nos ultimos anos, e, de forma
particular, com as proposicdes do Projeto Licenciatura — PUC-Campinas de 1994,
construido em uma perspectiva multidisciplinar e de inter-relacdo entre ensino/pesquisa
na formacdo de professores nesta Universidade. Segundo as proposicfes deste
Projeto, a formacgéao do licenciado deve se dar a partir de um significativo embasamento
nas dimensdes humana, filosdfica, cientifica, metodoldgica e tecnolégica, como
pressupostos fundamentais para a acao pedagogica, através de uma compreensao da
educacdo como processo, enfatizando a indissociabilidade entre a formacao pessoal e

a formacéo profissional.

Segundo estas perspectivas, o licenciado deve estabelecer uma relagdo com o
conhecimento, entendendo-o como tarefa antropologica, como algo relativo a um
determinado contexto soécio-histérico-econébmico, e ndo como verdade absoluta.
Portanto, toma-se o conhecimento ndo como algo pronto, acabado, mas que se
encontra em constante processo de elaboracgio. E também social, pois se refere a uma
relacdo entre homens e a realidade. Em sintese, entende-se o conhecimento como
mediacdo humana, o que significa que a interacdo entre sujeito/objeto deve ser

explicitada através da metodologia cientifica e/ou hermenéutica.

Nesse sentido, a formacdo do educador em Histéria deveria ser dada como
decorréncia da formacédo do historiador, o que se traduz na formacdo do historiador-
pesquisador-educador. Em outros termos, o curso passava a oferecer o Bacharelado

em conjunto com a ja existente Licenciatura Plena, dando maior flexibilidade curricular
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tedrico-pratica, oferecendo um conjunto de disciplinas voltadas a formar um profissional
gue domine os procedimentos e métodos de pesquisa e constru¢cdo do conhecimento,

bem como as teorias essenciais a este campo de conhecimento.

No capitulo I, retratamos que o0s materiais didaticos, em grande parte,
apresentam ainda uma visdo positivista, na qual a Historia é apresentada sob forma
harmoniosa, em gue o passado se constitui em algo pronto. O Projeto Pedagdgico do

CUrso Se preocupa com essa questao.

Segundo esse Projeto, nos cursos de Histéria e nos materiais didaticos ai
adotados, as questdes diante da realidade e do tempo presente ndo constituem um
principio organizador da reflexdo, mas, na maioria das vezes, sdo elementos
comparativos ou meros exemplos facilitadores da compreensdo do passado, dando
margens aos mais absurdos anacronismos. Raramente encontramos neles uma
preocupacao mais acurada com o atual, com o estimulo a procura de informacoes, a
reflexdo, a problematizacdo e a motivacdo para a pesquisa a partir das davidas e

curiosidades suscitadas pelo presente.

Partindo desse ponto, a intencdo do curso de Historia da PUC-Campinas é a
de possibilitar a preparacdo dos alunos, através de debates e reflexdes coletivas, em
torno dos temas e problemas que compdem nossa contemporaneidade, de forma que
possam entendé-la e pensa-la a partir de sua historicidade, tendo o cuidado em
identificar suas linhas de forca, o leque de possibilidades que abre, as tendéncias que
se esbocam, evitando analises que se prendem meramente nas aparéncias e no senso
comum, instigando os alunos e futuros professores a tornarem-se contemporaneos do

seu proprio presente, como constatamos a seguir:

A intencéo das mudancas propostas é a de possibilitar a preparacao dos
alunos de histéria da PUC-Campinas, através de debates e reflexdes
coletivas, em torno dos temas e problemas que compdem nossa
contemporaneidade, de forma que possam entendé-la e pensa-la a partir
de sua historicidade, tendo o cuidado em identificar suas linhas de forca,
o leque de possibilidades que abre, as tendéncias que se esbocam,
evitando que se prendem meramente nas aparéncias e no senso

7

comum. Finalmente, nossa intencdo € instigar os alunos e futuros
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professores a tornarem-se contemporédneos do seu proprio presente
(PUC-CAMPINAS, 2002, p. 13).

Mas também, como disse Perry Anderson (1985), a tornarem-se

contemporaneos do proprio passado.

Os principais objetivos visados pelo curso de Historia da PUC-Campinas, de

acordo com o Projeto Pedagdgico, podem ser resumidos da seguinte maneira:

e Formacdo de um individuo capaz de exercer as atribuicdes desta ciéncia
como profissional desta mesma ciéncia; de um individuo capaz de dominar as
regras de seu oficio, familiarizado com as interpretacbes e com o0s
procedimentos de construcéo deste saber. Uma formacéo que, além de permitir
a este profissional 0 acesso a um cabedal de informacdes, permita-lhe, acima

de tudo, atingir a condi¢do de agente promotor de reflexdo histérica;

7

e Formacdo voltada para as demandas sociais, isto €, uma proposta de
incorporar o social ao trabalho do historiador, no entendimento de que esse
processo de incorporacdo deve ser via de mao dupla, em que o trabalho do
historiador deve ter um retorno para o social na forma de um conhecimento néo

excludente da experiéncia social;

e A nao-terminalidade da formacdo no Curso de Graduacdo, isto &,
instrumentalizar o graduando para entender a Histéria como um permanente
fazer-se e a investigacao historica como uma busca a multiplas possibilidades,
para ver o trabalho do historiador como construcdo e ndo como um produto
acabado, o que se revela num incentivo a reflexao e a continuidade do trabalho
académico; portanto, nesse sentido, a graduacao devera incentivar os alunos a
continuar em todos os niveis da formacédo académica (pdés-graduacdo) ou em
um aprofundamento das areas complementares (museologia, arquivistica,
dentre outras), o que revela uma proposta de processo de formacéo

continuada;
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e Uma relacdo com o mercado de trabalho, ou seja, deve oferecer disciplinas
gue fornecam instrumentos para o atendimento das diversas demandas
sociais, seja no campo da docéncia ou das atividades complementares do

trabalho do historiador;

e Uma abordagem interdisciplinar do conhecimento, entendida como uma
interpenetracdo do conhecimento, que passa pela indissociabilidade do ensino
e pesquisa, mas, também, por uma integracdo mutua de contatos
interdisciplinares, de conceitos, de metodologia, de procedimentos e de
organizacdo da pesquisa num objetivo comum que é a unidade do saber.
Sabemos de que maneira a interdisciplinaridade est4 se impondo como grande
principio de organizacdo dos conhecimentos, todavia, conhecemos, também,
as limitacbes existentes em nossas universidades para a pratica
interdisciplinar. Porém, o investimento na interdisciplinaridade pode se
constituir num fator de transformacdo. Dai a necessidade de criar uma
mentalidade aberta ao dialogo e ao espirito cientifico, no mais amplo sentido,

entre os docentes, pesquisadores e graduandos;

e Ter dominio das diferentes concepcdes metodoldgicas que permitem a

construcdo do saber historico;

e Saber problematizar, nos diversos planos das relacfes socio-histéricas e das

experiéncias dos sujeitos historicos, a relacao tempo/espaco;

e Saber reconhecer e interpretar as principais escolas historiogréficas, suas

metodologias, narrativas e teorias;

e Estar capacitado para o desenvolvimento da pesquisa, da produgcao do
conhecimento e sua divulgacdo, bem como para sua aplicacdo no ambito
académico, em instituicbes de ensino e, ainda, para o desenvolvimento de
politicas e projetos do patriménio cultural em instituicbes de preservacdo de

documentos e artefatos e em érgéos publicos e privados.
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O Projeto Pedagodgico do curso de Histéria absorveu muito bem as novas
tendéncias sobre a producdo do conhecimento histérico e se enquadraria, segundo
denomina Libaneo (2004), num Projeto Progressista. Neste tipo de enfoque, o projeto
tenta se constituir no meio pelo qual os agentes diretos da universidade tornam-se
sujeitos historicos, isto €, sujeitos capazes de intervir conscientemente e coletivamente
na formacdo dos educandos objetivando contribuir para uma formacao critica e sélida

do historiador do século XXI.

3.2 Organizacdao curricular do curso

Para Libaneo (2004), a proposta curricular reflete uma projecdo dos objetivos,
orientacdes e diretrizes operacionais previstas no projeto pedagogico. Dessa maneira, 0
curriculo constitui o elemento nuclear do projeto pedagdgico e € ele que viabiliza o
processo de ensino e aprendizagem. Tomando como exemplo o capitulo I, pudemos
perceber que os conteldos propostos para 0 ensino se relacionam com a maneira pela
qual a sociedade transmite e avalia os saberes educacionais destinados a populagéo, o
que reflete a distribuicdo do poder em seu interior e a maneira pela qual se encontra ai
assegurado o controle social dos comportamentos individuais. Quando utilizamos como
exemplo os curriculos vigentes nas escolas, criticamos que estes ainda séo

conservadores, nos quais prevalece a tradicdo evolutiva, cronoldgica e eurocéntrica.

A analise do curriculo também se torna necessaria, pois desejamos desvendar
como este se configura. De acordo com o Projeto Pedagdgico, considerou-se
necessario realizar uma alteracdo mais substancial da estrutura curricular do Curso de
Historia com a intencdo de romper com a perspectiva tradicional em vigéncia,
fundamentada em uma visao generalista e difusa de conhecimento historico — seja no
tocante ao trabalho, seja em relacdo ao conceito de Historia em exercicio. A alteracéo
de grade, neste caso, constituiu fruto de uma alteragdo de estrutura, ou em outras

palavras, condicdo para se alcancar uma formacao profissional mais ampla.

Estas alteracbes levaram em consideracdo o disposto na Lei n°® 9394/96, as

Diretrizes Curriculares do MEC/SESu para os Cursos de Graduacdo em Historia e para
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os Cursos de Licenciatura, as Diretrizes Institucionais aprovadas pela reitoria e as

Diretrizes Institucionais para os Cursos de Graduac¢édo das Licenciaturas.

Para a definicdo de um novo estatuto da contemporaneidade no processo de
construcdo do saber histérico, bem como para o desenvolvimento das habilidades
especificas exigidas do historiador, o curriculo proposto responde as diretrizes de
formacdo tedrica, tendo sido necessario reconceitualizar a prépria Histéria segundo os
marcos de identidade, paradigmas — e crises — contemporaneos. Foram considerados,
ainda, os limites e contradicdes imperantes no desenvolvimento tedrico-conceitual do
curso, fazendo-se necessario romper com um carater estanque e linear de analise,
reclamando-se por uma maior flexibilidade e articulacdo, ou ainda, pelo
desenvolvimento — em carater prioritdrio — do “"pensar historicamente”, a partir do
estudo das transic¢des, das rupturas e das permanéncias sociais. O curriculo vigente até

0 ano de 1999 pode ser visto no Anexo D.

Entre os aspectos decorrentes da revisdo conceitual do Curso, passou-se a
distinguir a presenca de disciplinas estruturais associadas a formacgéo profissional.
Seriam elas as responsaveis pela obtencdo das regras deste mesmo oficio: dos
procedimentos e do reconhecimento das linhas de discussdo através do
desenvolvimento de um corpo articulado de reflexdes e procedimentos praticos em

torno do saber historico.

Discutiu-se, também, a necessidade de delinear a identidade do curso e de
definir um corpo tematico articulado, capaz de permitir a construcdo de linhas de
pesquisa. Em funcéo disso, estabeleceu-se, como esséncia, a discussao da relacao
espacgo/tempo, nas suas multiplas interagdes como preocupac¢ao preliminar, optando-se
pelo enfoque prioritario sobre o Brasil e a América Latina e sobre os periodos de
afloramento de processos estruturais, bem como de sua exacerbacdo, rupturas e

contradicoes.

De forma complementar, procurou-se desenvolver procedimentos de formagao
do historiador, que encontra como desafio, entre as primeiras operacdes, o dialogo com

a Historiografia. Os conceitos, neste caso, passam a atuar como "lacos" que seriam
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utilizados, confrontados, ressaltados diante das questbes de ruptura e continuidade

presentes na dindmica da sociedade.

Para entendermos as diretrizes apontadas pelo Projeto Pedagdégico do curso,
apresentamos o Quadro 4, que traz as caracteristicas curriculares da organizacdo do

curso, e o quadro 5 da grade curricular vigente no momento da pesquisa.

QUADRO 4: RESUMO DAS CARACTERISTICAS CURRICULARES

Titulacao Bacharel e Licenciado em Historia
Inicio da vigéncia 2.000

Duracé&o do curso 8 semestres

Prazo minimo de integralizagéo 8 semestres

Prazo méximo de integralizagéo 12 semestres

Numero de vagas 60 vagas

Periodo de oferecimento Noturno

Horéario das aulas Das 19 as 22:35 horas
Organizacéo curricular Semestral/ modular

Fonte: Projeto Pedagdgico, 2004.

QUADRO 5: NUCLEO DE FUNDAMENTOS TEORICOS ESPECIFICOS VIGENTES

Bacharelado/Licenciatura

lo. semestre H/AT
Introducéo aos Estudos Historicos 34
Histdria da América Espanhola — Século XVI a XVIII 68
Histdria da Africa - Século XVI-XIX 68
Histdria da América Portuguesa — Séculos XVI a XVIII 68
Histdria da Europa Moderna 68
Totais 306
20. semestre H/AT
Tematicas Especiais da Histéria da América Portuguesa — Séculos XVI a XVIII 68
Tematicas Especiais da Histéria da América Espanhola — Século XIX 68
Historiografia Contemporanea 68
Teméticas Especiais da Historia da Europa Moderna 68
Totais 272
30. semestre H/AT
Histéria do Brasil — Século XIX 68
Historia Contemporanea - Século XIX 68
Historiografia Brasileira 68
Histéria Antiga Oriental 68

Totais 272
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40. semestre H/AT
Tematicas Especiais da Histéria do Brasil — Século XIX 68
Tematicas Especiais da Histéria Contemporanea — Século XIX 68
Teoria da Histéria 68
Hist. Antiga Ocidental 68
Totais 272
50. semestre H/AT
Pesquisa em Historia A 34
Histéria da América Contemporanea — Século XX 68
Histéria do Brasil Contemporaneo — Século XX 68
Histéria Contemporanea - Século XX 68
Historia da Europa Medieval 68
Totais 306
60. semestre H/AT
TEH da Europa Medieval 68
Tematicas Especiais de Histéria Contemporanea — Século XX 68
Tematicas Especiais da Histéria do Brasil Contemporaneo — Século XX 68
Tematicas Especiais de Histéria da América Contemporanea — Século XX 68
Totais 272
70. semestre H/AT
Histdria da América Anglo-Saxdnica 68
Teoria do Conhecimento 68
Geo-Histéria 34
Trabalho de Concluséo de Curso | 102
Ciéncia Politica 34
Totais 406
80. semestre H/AT
Antropologia Cultural 34
Fundamentos de Museologia 34
Gerenciamento de Patrimonio Histérico, Cultural e Turistico 68
Fundamentos de Arquivistica 34
Tematicas de Sociologia 34
Trabalho de Conclusado de Curso Il 102
Totais 406
TOTAL 2512

H/AT = Hora/Atividade
Fonte: Projeto Pedagdgico, 2004.

O que consideramos relevante destacar foi a criacdo de algumas disciplinas, as

quais resumiremos a seguir:

a) A criacdo de uma disciplina, de carater introdutorio, Introducdo aos Estudos

Historicos, que trata das noc¢des e principios gerais do conhecimento historico;

b) A criagdo de uma disciplina nova, voltada para o estudo da Africa (Historia

da Africa séc.XVI-XIX), visando combater a persistente visdo eurocéntrica.
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c) A criacdo de um Ndudcleo de Conteudos de Ensino que tem o objetivo de
superar a mera justaposicdo, muitas vezes sem articulacdo, entre a dimenséao

do ensino e da pesquisa no desenvolvimento do curso.

Observando essas caracteristicas do curriculo do curso de Historia da Puc-
Campinas, este se enquadraria, segundo denomina Libaneo (2004), em um curriculo
do tipo sociocritico. Neste tipo de curriculo, a educacédo cobre a funcdo de transmissao
cultural, mas também é responsavel pela ajuda ao aluno no desenvolvimento de suas
proprias capacidades de aprender e na sua insercdo critica na sociedade. As
abordagens criticas convergem na concepcdo de ensino como compreensdo da
realidade para transforma-la, visando a construcdo de novas relacdes sociais.
Metodologicamente, adere a idéia de aprendizagem como construcdo do sujeito, da
compreensao do conhecimento ligado a pratica e a solugdo de problemas, portanto,
assim como o Projeto Pedagdgico do curso, o curriculo também se enquadraria numa

linha progressista, mantendo estreita relagdo com os avanc¢os da ciéncia historica.

4 Epistemologia da historia

De acordo com o que foi exposto no capitulo I, 0 conhecimento histérico deriva
da propria epistemologia do conhecimento e pode assumir caracteristicas
completamente diferentes, dependendo do enfoque que o historiador trabalha. Ora, se
a Historia é uma constru¢cdo humana, feita por seres humanos, ela ndo pode estar
separada de esferas sociais tais como a ideologia, o poder e o préprio conhecimento.
Também, como vimos naquele capitulo, a producdo do conhecimento histérico se da
através das influéncias paradigmaticas, o que faz com que ele assuma caracteristicas

diversas.

Com fundamento nas falas dos professores participantes da pesquisa,
procuramos identificar as concepg¢des de Historia dos mesmos, as quais tendem a
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refletir os principais paradigmas estudados, o que pode vir a influenciar a propria pratica

social e politica do professor.

O Projeto Pedagogico do curso demonstra uma grande preocupacdo com a
critica, com a problematizagéo, e com a reflexdo do real, mas de nada adiantam essas
preocupacdes se 0 ato educativo, que passa também pela atividade do professor, for
realizado em direcdes que ndo levem a reflexdo e instigacdo e ndo busquem a
transformacao da realidade. Desta forma, perguntavamos: qual seria a visdo de Histéria
dos docentes? Estariam eles em sintonia com um conhecimento histérico em
construcdo, reflexivo e transformador, ou estariam ainda impregnados pela Historia

tradicional, pronta, acabada e acritica?

Ao analisarmos as respostas obtidas através das entrevistas, pudemos agrupar
as concepcdes de Histéria dos professores do curso em trés categorias distintas, as

quais denominamos de: Critico-transformadora, Tradicional e Indefinida.

A concepcdo de Histéria critico-transformadora estd relacionada ao
paradigma pos-moderno que, segundo Demo (1997), esta em construgdo e nao
apresenta verdades absolutas, mas sim incertezas. Nos discursos informados por esta
concepcao, podemos perceber a mudanca e a criticidade, sobressaindo como ponto
central a transformacdo da realidade, indicando uma ruptura com as perspectivas
tradicionais de linearidade e do préprio conhecimento em que o professor se mostra
como um mero reprodutor da Histéria. Uma Histéria que, de acordo com Bloch (1997, p.
22), “tende em penetrar além dos fatos de superficie; por rejeitar, apos as seducdes da
lenda ou da retdrica, 0s venenos mais perigosos da rotina erudita e do empirismo
disfarcado de senso comum”. Além disso, notamos nas falas de varios professores
entrevistados uma forte influéncia do marxismo e da Nova Histéria, o que reflete uma

oposicao ao positivismo.

A seguir apresentamos trechos das entrevistas dadas pelos professores

direcionadas a concepc¢éao de Histdria que os insere nesta categoria:
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P2: “A Histéria € fundamental para vocé entender o presente, mas vocé sempre
deve visar o futuro. Por isso, eu ndo aceito a Historia como ciéncia objetiva,
acho que ela é sempre subjetiva de acordo com o método de analise que vocé
utiliza. E uma ciéncia importante e, por isso, a epistemologia da Historia €
fundamental, pois ela reflete na linha do pensamento e certamente esse
pensamento ira mudar, pois a realidade muda, dai a Unica maneira de vocé
possuir uma linha de reflexdo é ter uma concepcéo clara de Historia, que néo
seja a positivista. A Histéria, enquanto processo, deve idealizar o projeto de
amanha, partindo do hoje. Data nao interessa, o processo é fundamental.”

P6: “A minha concepcao de Histéria foi formada junto a minha prépria
experiéncia que fui adquirindo, trabalhando, sempre vinculada ao trabalho de
pesquisa na universidade. Com as mudancas que houve com a Nova Historia,
houve também novas perspectivas de abordagens e me identifiquei muito bem
com elas. Percebi que a Histéria podia ser interpretada, uma Histéria dos
homens que apresenta pouca linearidade diferente do progresso positivista.
Uma Historia de avancos e retrocessos. Histéria € a Historia dos homens no
tempo e no espaco, dinAmica e em constante movimento, onde nés, homens,
fazemos esse movimento.”

P7. “Toda a minha formacédo foi permeada pela filosofia marxista, entdo a
Histéria € a ciéncia por exceléncia. Quando falo da Historia, falo de uma
relacdo entre o contexto mais amplo e as realidades locais, e de que forma
esse contexto influencia o local, além de que maneira o local, de alguma forma,
influencia na mudanca do ambiente mais amplo. Considero absolutamente
fundamental ter consciéncia quando falamos de Historia, pois 0 momento em
que vivemos, qualquer momento que nos propomos a estudar, deve ser
relacionado com 0s momentos anteriores no qual este deriva.”

P8: “Minha concepc¢do é que a Historia é feita pelo homem, que o homem € o
sujeito da Histéria. Mas que homem? O homem que é, dentro de uma situacéo
identificavel, que tem suas relacdes a partir disso produz a Historia, faz a
Histéria. O grande esforco do historiador € compreender as sociedades
humanas, suas contradi¢des, seus processos.”

P10: “Trata-se de uma ciéncia em permanente construcédo que lhe confere um
carater dindmico. O conhecimento do passado, desvendado através de praticas
metodoldgicas especificas, reveste-se de capital importancia para a formacgao
cultural dos jovens. Essa formacéo é fundamental no processo de construcéo
da cidadania, dos valores e da conscientizacdo politico-ideologica. Conhecer
as formacdes sociais do passado significa acumular experiéncias necessarias a
evolugéo do ser humano.”
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P12: “A Histéria é essencialmente humana, como a educacéo, onde a vejo de
uma maneira tdo viva como a educacao, pois s6 posso falar da Historia, da
educacao, da esperanca, entre as pessoas. Do mesmo jeito que existe esse
movimento, essa dialética, a Histéria tem um curso dindmico, vivo, e cabe
aguele que faz a Historia, ao profissional da area de Histéria, ndo deixar que
matem essa Histéria, como querem 0s neoliberais, como querem 0S neo-
positivistas. Quando Paulo Freire diz que enquanto existirem homens e
mulheres, haverd a necessidade de dar importancia a Histéria, porque se
anularmos a Histéria, comecando cada ano com um novo caderno em branco,
cometeremos erros que muitas vezes serao irreparaveis, mas se prestarmos
atencdo na Histdria, 0 homem sempre terd condi¢cdes de ser mais do que €,
sem cometer e sem ser vitima de situagfes irreparaveis. Historia € uma teia de
relacfes que possibilita ao aluno mudar para transformar.”

P13: “O passado ndo esta pronto, mas sim construido a partir dos vestigios
gue temos. Se o historiador possui documentos ou pistas, ele pode realizar um
trabalho, mas se ele ndo tem, o passado se perdeu. A riqueza da Histéria esta
em se poder pensar 0 que Se pensa e como se pensa o passado de uma outra
forma. No lugar de uma viséo linear, pronta, acabada, cheia de certezas, a
Historia € o oposto disto. Propor sempre novas formas, novas perspectivas
sem a pretensao de encontrar a verdade sobre determinado acontecimento, ou
tema, é o oficio do historiador, pois a verdade também é uma construcdo dada
em cada sociedade. Estudar o passado pelo passado néo leva a lugar nenhum,
pois s6 tém sentido estudar o passado se ele permitir mudancgas no presente,
mas nao com a pretensdo de que todas as respostas do presente estdo no
passado, pois as respostas do presente também estao no préprio presente.”

P14:. “Histéria € a critica, pois ela, por si mesma, possui diversas
interpretacbes. Tudo € Histéria. Tudo o que o homem faz, tudo o que ele
pensa, de uma certa forma, € Historia. Os objetos de andlise das acbes dos
homens no tempo na minha concepcéao, € a propria Historia.”

Em oposto a viséo critico-transformadora de Histéria, pudemos identificar um
outro tipo de categoria, a qual denominamos de tradicional. Segundo Bornheim (1987,
p.18-19):

A palavra tradicdo vem do latim: traditio. O verbo é tradire, e significa
precipuamente entregar, designa o ato de passar algo para outra
pessoa, ou de passar de uma geracdo a outra geracdo. Em segundo
lugar, os dicionaristas referem a relacdo do verbo tradire com o
conhecimento oral e escrito. I1sso quer dizer que, através da tradicao,
algo é dito e o dito entregue de geracdo a geracao. De certa maneira,
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estamos, pois, instalados numa tradicdo, como que inseridos nela, a
ponto de revelar-se muito dificil desembaracar-se de suas peias. Assim,
através do elemento dito ou escrito, algo € entregue, passa de geracao
em geracao, e isso constitui a tradicdo — e nos constitui.

Heranca do paradigma moderno, essa concepc¢ao de Historia apresenta uma
visdo mais factual, fragmentada, “neutra” ao posicionamento politico-social, e identifica-
se com o positivismo, no processo de constru¢cdo do conhecimento historico. No caso
da PUC-Campinas, a visdo tradicional est4d presente em poucos docentes, como

demonstramos a seguir:

P3: “Concebo a Historia como uma tentativa, a partir de questdes colocadas
pelo historiador, de reconstituir partes de um passado. A Historia ndo é real,
mas a tentativa de reconstrucao do real.”

P1: “Histéria € historiografia, ou seja, uma producéo de conhecimentos sobre o
passado. Essa produgcdo de conhecimento faz com que vocé reporte ao
presente para resgatar o que o passado deixou como legado, através de
vestigios escritos, assim como arqueoldgicos. Nesta relacdo com esses
documentos, o processo de elaboracdo do conhecimento histérico se constroi.”

P9: “Historia é narrativa. E uma ciéncia que, por meio desta narrativa constroi
um conhecimento sobre diferentes experiéncias de sociedades humanas ja
realizadas, vividas. A partir dessas experiéncias particulares por meio das
narrativas que a Histéria constréi, é possivel construir uma visdo mais geral
sobre a humanidade.”

Quanto a terceira categoria de concepcdo de Histéria, a denominamos
indefinida e nela agrupamos as respostas dos professores que, de certa forma, nao

foram claras, e que nao possibilitaram uma identificagdo. Vejamos os resultados:

P4. “A questdo € que ndo acho interessante o professor definir a sua
concepcao de Histdria. Ndo que eu ndo tenha os meus valores, mas ndo acho
estrategicamente interessante exp6-lo. O que eu posso dizer sobre isso é que

7z

0 tipo de concepcdo para mim e meu trabalho é sempre na éarea de
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historiografia, a Histéria se faz da composicdo de varias linhas. O cerne da
Histdria € o confronto historiografico. A Historia ndo € narracdo, mas o cerne do
estudo histérico, pois o conteddo narrativo do texto € usado pelo autor para
confrontar outro autor.”

P5: “A Historia esta sendo construida. Por ela ainda ser uma ciéncia nova,
construida da década de vinte para ca, vive-se hoje uma pluralidade.”

P11. “Existem duas maneiras de se definir o que é Histéria. Muitas pessoas
adotam o critério do autor, ou seja, se 0 sujeito € formado em Historia se
declarando um historiador, ele necessariamente produz um texto, o qual
denominamos de Histdria. Embora a palavra Histéria seja ambigua, ela pode
ser tanto o conjunto do acontecer humano, como a mesma palavra que usamos
para definir uma forma de conhecimento. Um outro critério para se definir o que
é Historia é a natureza do discurso, a natureza do texto. Esta € a melhor forma.
O que distingue um texto histérico no sentido do conhecimento, de um texto
sociologico, antropoldgico, econdmico? Basta vocé analisar a Historia da
Historia, como esse saber vem se constituindo, desde os gregos até hoje.
Entdo, vocé percebe que a marca do discurso do historiador é a idéia de que o
texto que noés chamamos de texto historico € aquele que prioriza a
reconstituicdo, as narrativas. As vezes pode ter analise, interpretacdo, mas
reconstituicdo sempre deve haver, ou ndo € Historia. O historiador moderno,
além de reconstituir analisa, interpreta, explica. A Historia é tanto o conjunto
das formas de agir e pensar do acontecer humano numa dimensao temporal,
um discurso que visa reconstituir aspectos deste acontecer humano. A Historia
€ uma das formas que a nossa sociedade escolheu para instituir a memoria
coletiva. Toda sociedade humana, para se constituir como sociedade, tem que
preservar seu passado, sendo a memoria o fator instituinte, mas a forma dessa
memoria é muito variada, podendo ser através do mito, das epopéias, das
listas de dinastias, lendas, as formas sdo as mais diversas.”

Analisando as categorias postuladas, podemos perceber que mais da metade
dos professores do curso de Histdria da PUC-Campinas, cerca de 64,3% do grupo,
apresenta uma concepc¢ao de Historia critico-transformadora, indo ao encontro dos

principais objetivos do curso, presentes no Projeto Pedagdgico.

No que diz respeito aos docentes que apresentaram uma concepcao
tradicional, estes equivale a apenas 21,4% do total, o0 que demonstra que uma pequena

parcela ainda é permeada por essa epistemologia.
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Finalmente, cerca de 14,3% do grupo nao se colocou de forma clara, o que nao

nos permitiu justificar uma categorizacao.

Estas concepg¢des remete-nos a uma reflexdo maior sobre o papel do professor
em sua pratica pedagogica. Esta prética devera vir ao encontro dos ares da
democracia, da sociedade, da educacdo e da universidade, influenciando,

decididamente os alunos, futuros professores.

Mas, se a maioria dos professores se mostraram de forma critica quanto a sua
visdo de mundo e de Histéria, ainda ficavamos com uma duvida: como a Historia vem
sendo trabalhada em sala de aula por esses professores, ou seja, quais as suas
metodologias de ensino? Para tentar elucidar estas questfes, procuramos ouvir dos
mesmos sobre suas praticas. Sera que estas se demonstram tao reflexivas quanto as

suas falas? Ou seré que a teoria e a pratica ainda se separam no ato de educar?

5 Metodologia de ensino

Gostariamos de enfatizar que ndo foram observadas aulas e outras atividades
para a analise didatica, sendo que esta se baseia na propria fala dos docentes sobre

suas condutas metodoldgicas.

O papel da didatica se tornou objeto de varias discussfes ao longo dos ultimos
anos, tendo em vista que esta € tida como uma das alternativas para a obtencdo de um
ensino de qualidade baseado na reflexdo, na criticidade e, principalmente, na busca

pela transformacao da realidade social (VEIGA, 1994).

Desta forma, a figura do professor se configura através do dominio do
contetido da disciplina que ministra, dos métodos, procedimentos, e da sua postura em

sala de aula.

Assim como a Historia, as metodologias de ensino também passam pelo
préprio carater do conhecimento, podendo-se identificar nelas tanto caracteristicas

tradicionais, como inovadoras. Procuramos agrupar as respostas dos professores
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quando indagados sobre quais metodologias de ensino utilizadas em trés categorias:

Tradicional, Inovadora e Tradicional/Inovadora.

De acordo com Castanho (2000), as metodologias de ensino tidas como
tradicionais passam pela idéia de que ensinar é apenas dar aulas, transmitindo a
matéria sem preocupacoes ligadas a maneira de aquisicdo dos conhecimentos por
parte do aluno ou a construcdo epistemoldgica do conhecimento. Nesta perspectiva, o
aluno seria apenas um receptaculo de conhecimentos, ndo cabendo a ele realizar
andlises sobre esse conhecimento. O professor seria uma espécie de guru, dono de
verdades absolutas e detentor de todo o conhecimento. Este tipo de metodologia se
encaixa muito bem com a Histéria tradicional/positivista, cabendo a esta ser

apresentada sem a possibilidade da hermenéutica.

Conseguimos agrupar neste tipo de categoria apenas duas das respostas
dadas pelos professores, fato que € relevante, pois nos parece que os docentes estédo
preocupados com o papel do aluno no processo de constru¢cdo do conhecimento. As

falas dos docentes tidas como tradicionais foram as seguintes:

P1: “A base metodologica ainda é o discurso, mas com a complementacao do
audio-visual, pois os meios de comunicag¢do também possuem a sua didatica. As
bases das minhas aulas séo textos e leituras, onde o discurso entra como
mediador.”

P2: Eu continuo numa visao, hoje taxada de tradicional. Uso essencialmente aula
expositiva, mas a minha proposta €, ao mesmo tempo, argumenta-las. Procuro
situar a situacdo em determinado momento e depois explicar aos alunos as
formas corretas de interpretacao.

Castanho (2000, p. 77), postula que, “no ensino superior, € preciso pensar a
formacdo de jovens com autonomia intelectual, com paixdo pela busca do
conhecimento, com postura ética que o0s torne comprometidos com os destinos da
sociedade humana”. Desta forma, a categoria que denominamos de Inovadora, tende a

compactuar com estes objetivos.
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Ao realizar seu projeto de aula, os professores entrevistados enfatizaram
processos gue, ao nosso ver, enfocam o conhecimento a partir da localizacao histérica
de sua producdo e o percebem como provisorio e relativo estimulando a andlise, a
capacidade de compor e recompor dados, informacfes, argumentos, idéias.
Acreditamos que aulas com essas perspectivas se encaixam com o0 conhecimento

histérico critico, que tende a partir de problemas e nédo de conhecimentos prontos.

O primeiro ponto que destacamos foi a maneira com que alguns professores
trabalham com seus alunos a constru¢ao do conhecimento histérico. Nota-se, na fala do
professor P4, a preocupacao de mostrar para o aluno que a historiografia € construida
de acordo a visdo de cada autor, o que faz da Histéria uma ciéncia construida e nao

detentora de verdades absolutas.

Prof. 4. “A metodologia, como eu ja falei, € o confronto historiografico, mas nao
apenas de uma maneira superficial, mas uma analise minuciosa do texto. E
mostrar que geralmente os autores escrevem para ir ao contrario do que outro
autor diz sobre o tema., embora ele nunca mencione isso. Tenho como objetivo
fazer com que o aluno perceba isso. Chego em aula, faco essa analise, para
depois deixar o aluno agir por si sé e ter condi¢cdes de elaborar a sua andlise.
Procuro mostrar a doutrina que os autores defendem e como eles criticam as
outras doutrinas.”

As aulas de Historia, por se basearem essencialmente na analise de textos e
producdes, devem se embasar na interpretacdo dos mesmos. Os professores tidos
como inovadores tendem a apresentar em seus discursos a preocupacdo com a
utilizacao dos textos historicos. Em uma ciéncia que teve durante a sua prépria Historia
o discurso oficial como fonte de verdade, a analise historiografica no ensino superior é
essencial para o rompimento com as tradicdes positivistas de apresentarem o0s
documentos como verdades absolutas. Notamos nas falas a seguir uma grande

preocupacao com a interpretacdo de documentos.

P3: “Procuro indicar leituras adequadas aos objetivos propostos, interpretar
textos junto com os alunos sempre procurando deixa-los chegar as suas
conclusdes sobre o assunto. Utilizo matérias de jornais, debates em sala de
aula, permitindo ao aluno a exposi¢ao de seus estudos.”
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P6: “Trabalho muito com textos e leituras conciliando algumas aulas
expositivas, mas sempre reforcando textos que possam trazer outras visdes
sobre o tema proposto. Trabalho com a aula expositiva e também com
historiografia de maneira que o aluno tenha acesso a discussao historiografica.
Geralmente comego com a aula expositiva apresentando o tema e trago os
textos para reforcar as discussdes. Utilizo filmes, documentarios, jornais para
retratar o cotidiano da América Latina e desencadear uma discussao histérica.”

P9: “Os trabalhos de verificagdo de leituras, dindmicas de grupo variadas
também possibilitam perceber o quanto o grupo estd acompanhando o material
sugerido para leitura, e que serve de base para reflexdo.”

P11: “Eu trabalho com disciplinas tedricas onde na minha opinido a melhor
metodologia ainda é o debate em cima de textos, pois um curso tem um
conjunto de conteudos e itens definidos, mas ndo se deve centrar apenas na
transmissao desses conteudos. O que fica realmente do curso para um aluno,
€ 0 método de trabalho do professor, qual a sistematica de discussao de um
assunto, ndo importando o recurso didatico que vocé usa, mas sim qual a
minha postura tedrica diante a problematica deste curso. O debate
historiografico € bastante interessante, pois desenvolve uma sistematica de
critica aos textos. Nao adianta apenas eu criticar e 0 aluno assistir a essa
critica. Procuro deixar claro qual o método que explicito e aplico, pois se ele
assiste e depois vai fazendo junto, chega um momento em que ele alcanca sua
autonomia intelectual.”

P13: “O que eu tento, a didatica que utilizo na graduacdo, como eu me
comporto na sala de aula, os recursos que eu tento utilizar, como eu defino o
que é uma aula, € o0 que eu aprendi na pés-graduacdo. Por exemplo: eu vou
dar uma aula sobre Renascimento, dai eu ja indiquei uma leitura prévia
utilizando-a como ponto de partida para uma discusséo. A partir deste texto nés
discutiremos 0 Renascimento e ficamos algumas aulas utilizando-o. Apds isso,
seleciono textos de apoio para incrementar a discussédo, mas se o aluno |, ou
nao I&, ja é uma outra questdo. Na sala de aula, os alunos ficam responsaveis
por apresenta-lo, identificando quais as principais idéias do autor, como o
autor desenvolve essas idéias, além de fazer uma critica ao que foi lido e
discutido. A todo tempo ajudo o aluno a problematizar o texto. Procuro fechar
as discussdes nunca dando respostas. O problema é que este tipo de aula as
vezes funciona, as vezes ndo devido ao interesse e preparacdo dos alunos.
Seria muito bom se todos lessem e viessem com questbes para a sala de
aula.”
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A fala do professor P13 demonstra uma preocupac¢do com um dos problemas
freqientemente abordados durante as entrevistas: o papel dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem e as suas responsabilidades. O fato dos alunos ndo se
prepararem para as discussfes em sala de aula é tido como um empecilho para o
desenvolvimento da aula e muitas vezes obriga os professores a aderirem a uma

conduta mais tradicional.

Destacamos na fala do professor P3 a utilizagdo de matérias de jornais para a
conducédo do debate em sala de aula, fato que é de suma importancia para romper com

o0 esteredtipo de que a Histéria é apenas uma ciéncia do passado.

Os recursos tecnologicos disponiveis para 0 ensino cada vez mais vém
assumindo papéis de destaque nas salas de aula. Os professores do curso de Historia
da PUC-Campinas demonstraram a utilizagdo dos mesmos em suas aulas. Sabemos
que o ensino de Histdria se estende ao mundo exterior, a imagem, ao cinema, as artes,
dentre outros locais, e, por isso, a utilizacdo de recursos audio-visuais € valida em
diversos momentos do processo de construcdo do conhecimento histérico, como

demonstram os professores entrevistados.

P10: “Transparéncias, Data-Show, Slides, videos, iconografias também s&o
utilizados.”

P5: “Como ministro museologia, a minha disciplina € essencialmente pratica.
Posso utilizar aulas expositivas e seminarios, mas preciso utilizar iconografias,
por uso muito Data Show, filmes e imagens.”

Mas, mesmo com todos os avancos tecnoldgicos e sua importancia para o
ensino, ndo devemos ignorar a fala do professor P14, que enfatiza o seguinte: “O que
me assusta um pouco é esse tipo de sistema Power Point do modo como ele vem
sendo usado. Eu ndo concordo com isso. O que eu concordo € que vocé faca uso de
recursos didaticos com o objetivo de motivar discussbes e ndo apenas perpassar
conhecimentos, 0 que torna o conhecimento histérico muito objetivo, impedindo uma

interpretacdo dos dados que vocé esta utilizando.”
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As aulas expositivas como mediadoras de debates foi outro fato que nos
chamou a atencédo. Alguns professores justificam o fato da utilizacdo da aula expositiva
devido a falta de tempo que a semestralidade veio impor aos cursos. Acreditando que a
conduta expositiva também pode ser critica, preferimos agrupar alguns dos professores
na categoria Tradicional/Inovadora. Podemos perceber na fala dos docentes a seguir
a preocupacdo com o debate, em ndo impor conhecimentos prontos aos alunos, em
fomentar discussbes que vao do tema proposto ao cotidiano, mas, ainda, a

caracteristica de concentrarem o centro do debate em torno do préprio professor.

P7: “Hoje ha uma discussdo bem grande em torno disso. Eu utilizo as aulas
expositivas e eventualmente eu passo um ou outro filme. Como considero o
tempo bastante limitado e sei que outros professores trabalham com
seminarios, prefiro mesmo a aula expositiva, mas sempre abrindo a
possibilidade dos alunos intervirem em qualquer momento. Acredito ainda
neste método, desde que vocé ndo transforme o aluno em um mero
receptaculo de conhecimento e vocé num repassador, mas criando a
possibilidade de didlogo na medida em que vocé esta expondo.”

P8:. “Praticamente nos estamos com trés condutas metodolégicas. Uma
conduta que eu chamo, pelo menos em tese, de aula problematizadora. A partir
de um problema, uma discussdo, coloco o meu entendimento a respeito
daquilo e proponho provocar os alunos para uma discussao a respeito do tema.
Outra conduta é fazer a pesquisa histérica na area. Cada aluno ja escolhe seu
tema no comego do semestre com o cronograma montado. A escolha, ou em
grupo, ou individual desse tema e a entrega de uma pesquisa que eu
acompanho no final do semestre. Entdo é um trabalho de metodologia cientifica
gue tem varios objetivos: prepara a monografia, prepara para 0S
conhecimentos da area. E a terceira conduta metodoldgica € a apresentacao
dessa pesquisa que ele fez. Ele apresenta com liberdade as suas escolhas
metodoldgicas, ele apresenta para classe junto comigo e armamos uma
discusséo.”

P9: “Eu sempre procuro motivar o aluno no processo participativo. Como isso &
feito? Numa primeira fase acredito que a aula expositiva seja o melhor
instrumento, pois ela permite que vocé construa um conjunto de saberes que
sejam articulados coletivamente e a partir dai vocé tem uma base sobre a qual
vocé desenvolvera outros sistemas. (...) Uma outra pratica que parece
interessante é fomentar junto a classe debates com recortes da vida cotidiana
e fazer uma ponte desses temas que estdo nas noticias com as discussdes
tedricas, tentando motiva-los para discussées.”
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P10: “Eu utilizo aulas expositivas introduzindo e problematizando os temas.

P12: “Eu diria que as turmas de Historia, assim como as de Ciéncias Sociais,
tém um grande potencial para o debate, entdo dentro de um procedimento de
ensino, eu prefiro a utilizacdo da aula expositiva dialogada. Este tipo de aula eu
ndo abro méo, até porque todas as aulas sdo expositivas pois, mesmo que se
faca um trabalho em grupo, quando vocé para um pouco para explicar, se
transforma em expositivo. Agora, para fazermos um debate e uma discusséo, €
necessario que haja um debate, ou seja, € necessario que haja leitura, que
haja um conhecimento, pois vocé ndo pode debater o que vocé ndo esta
conhecendo. Tenho visto, dentro do curso de Histéria, que o debate acontece
no sentido de haver pontos de vista diferentes. Eu ainda tenho certa
desconfianca com o trabalho em grupo, pois vejo que ainda existe uma
mentalidade do aluno solidario, aquele que assume todas as prerrogativas do
grupo. Temos que levar em conta também que, num curso semestral, ndo
temos tempo para explorar trabalhos em equipe e seminarios, pois estes levam
muito mais tempo e se vocé os faz, acaba por comprometer o conteddo minimo
gue vocé precisa oferecer. A0 menos, as aulas expositivas servem para a
criacao de situacdes problematizadoras e geram debates. Gosto muito também
de icones, filmes e imagens.”

P14: “Tenho a caracteristica de estar proxima ao aluno, onde procuro trabalhar
com as particularidades individuais deles. Minhas aulas sdo expositivas, mas
dialogadas.”

O professor P8 enfatizou a questdo da pesquisa e da escolha de temas para a
realizacdo das monografias. O fato do curso enfatizar no seu Projeto Pedagogico a
preocupacao com 0 ensino e a pesquisa pode ser percebido durante as entrevistas, o

gue implica na superacédo do professor repassador pelo professor-pesquisador.

6 Como esta o ensino de historia?

Para discutir a visdo sobre o ensino de Histéria dos docentes, criamos duas
categorias: otimista e pessimista. Na categoria otimista, os professores acreditam
que o ensino de Historia passa por um periodo de mudancgas qualitativas, influenciado
pelas escolas historiograficas mais reflexivas, como, por exemplo, o marxismo e a Nova

Histéria. Ja as opinides pessimistas sdo caracterizadas pelos “velhos” problemas
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enfrentados pelo conhecimento historico, tais como a idéia de verdades absolutas e de
conhecimento pronto, problemas estruturais que passam pela prépria educacdo
brasileira, o papel dos veiculos de comunicacdo de massa como agentes que distorcem
a realidade, assim como a propria percepc¢ao de Histdria dos professores do ensino
basico, os quais ainda sofrem grande influéncia da Historia tradicional. Observaremos a
seguir as opinides sobre o status atual do ensino de Histdria que foram caracterizados

de forma otimista:

Prof. 9: “A Histdria esta passando por uma transformacdo bastante positiva,
pois percebemos que h& uma tentativa de abertura a novas abordagens, para
gue o ensino seja mais relacionado com a contemporaneidade da producéo
historica.”

Prof. 7. “Acredito que o ensino de Histéria, de uma maneira geral, esta
possibilitando que os alunos estejam munidos de uma consciéncia critica que
possam vislumbrar esses modismos que estdo ai, tanto como elaborar uma
critica a uma certa tendéncia histérica nas meta-narrativas, mas como também
evitar esses modismos de se prender apenas ao local, ao mitudo, ao cotidiano,
se esquecendo do contexto maior.”

Apenas dois professores caracterizaram o ensino de Histéria com uma viséo
otimista. Porém, a grande maioria, ou seja, 12 dos 14 professores entrevistados,
procurou enfatizar que o quadro referente ao ensino de Historia ainda apresenta uma

visdo pessimista.

A fala do professor P1 foi bastante enfatica no que diz respeito a questdo da
midia, em que, para ele, se destaca o papel da televisdo no processo de interpretacao
da realidade social, a qual nem sempre apresenta uma visao imparcial dos fatos: “Se
nos entrarmos hoje numa banca de revista, temos umas quatro revistas de Historia,
todas elas enderecadas ao publico interessado em ler sobre a Histéria, desde
curiosidades, até artigos que justificam certos acontecimentos. Entdo, é inegavel que
atualmente, temos uma memoria histérica muito forte. Ao mesmo tempo, quando a
Globo exibiu uma mini-série sobre Farroupilha, ela teve mais poder de persuasédo do
gue a sala-de-aula, do que o proprio professor. Tudo demonstra como a educacao esta

em crise.” E importante notar essa colocacdo, pois a televisdo, assim como outros
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veiculos de comunicacdo, pode contribuir para a valorizacdo, ou desvalorizacdo do
professor, se colocando como detentora de verdades que nem sempre sao
comprovadas (ROMAO, 2004).

A questdo dos problemas educacionais como um todo também foi levada em
conta pelos professores no sentido de prejudicarem o préprio processo de ensino como

podemos observar na fala a sequir:

P10: “O ensino de Histdria, assim como outras areas das licenciaturas que
formam para o exercicio do magistério, tem encontrado uma séria barreira em
funcdo da desvalorizacédo e descaracterizacdo do professor, principalmente na
rede publica de ensino. A baixa remuneracdo, ou ndo reconhecimento pela
sociedade e pelas autoridades da importancia do papel do professor, a falta de
infra-estrutura das escolas e a indisciplina, assim como a violéncia dos alunos,
sdo o0s principais obstaculos encontrados pelos nossos alunos e futuros
professores no ensino de Historia.”

O fato dos alunos ingressantes apresentarem uma visdo definida de Historia
permeada pelo paradigma tradicional foi considerada pelo professor P2 como outro
fator determinante para uma visdo pessimista do ensino de Historia. Para ele: “Os
alunos ingressantes possuem uma ignorancia quanto ao passado e o presente. Eles
ndo possuem uma visdo de Histdria, ndo tem conhecimento de Historia e, pior ainda,
ndo estudaram Histéria. Um outro agravante diz respeito ao tempo que os professores
do ensino basico possuem para trabalhar com o conteddo. A maioria dos cursos acaba
em Vargas, deixando de lados os fundamentos do Brasil atual.” Ainda de acordo com o
problema do perfil do aluno, o professor P14 estende esse problema a nivel nacional,
responsabilizando o ensino basico pelo quadro pessimista: “Na minha opinido, a
questao deve ser vista em torno dos problemas existentes no ensino brasileiro de forma
geral. N6s ainda ndo possuimos um ensino basico de qualidade, isto é, este aluno
chega no ensino superior praticamente semi-alfabetizado. Para um curso como o de
Historia, que exige muita leitura, vocé tem que cumprir praticamente a funcdo do

professor do ensino basico, queira ou nao.”

Mas o principal problema identificado nas entrevistas realizadas foi a influéncia

do positivismo no ensino de Historia. De acordo com o professor P3:
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“O ensino de Historia deveria nos fornecer ferramentas para formacdo de
cidaddos conscientes e comprometidos com 0 seu meio, buscando a
transformacéo efetiva da realidade que o cerca, mas infelizmente isso ndo esta
acontecendo. Ainda padecemos sob o0s resquicios do positivismo que
transformou a Historia numa ciéncia chata, ligada ao herdi e as causas e
consequéncias. Apesar de todos os avancos alcangcados com a ciéncia
histdrica, parece que estes ficam trancados nas academias e ndo chegam aos
alunos do ensino béasico. A Histéria ndo é chata, mas uma possibilidade da
construcdo de um presente melhor.”

A questdo da Historia factual ainda permeia o processo de construcdo do

conhecimento historico, segundo os professores, como podemos relacionar a seguir.

P4. “Acredito que o ensino esta padronizado e de uma maneira geral que
acontece com os padrbes, estd padronizado para baixo. Acho que € muito
dificil o trabalho da construcdo do conhecimento e do mesmo modo, € muito
dificil motivar o aluno querer construir esse conhecimento. A concepcdo que
eles tém é factual e esta concepcdo tem predominado nos livros didaticos. E
um marxismo sem dialética.”

P6: “No caso do ensino médio e fundamental, estou um pouco desatualizada,
mas até pelos alunos que recebemos, acho que ainda permanece uma visao
de Histéria um tanto fechada, pronta e quando tentamos mudar este esquema
eles ressentem muito, ndo conseguem acompanhar. Eles ainda acreditam em
verdades absolutas, mas sabemos que isto ndo existe, pois tudo esta em
constante transformacdo. Se por um lado, através da universidade, os alunos
estdo levando para sala de aula uma visdo mais critica da Historia, acredito
gue ainda a maioria dos professores estédo repassando uma Histéria tradicional.
O professor precisa se atualizar.”

P12: “Grande parte dos alunos que vem procurar 0 curso ja chega de cabeca
feita, com concepcbes pré-determinadas. Isso prejudica o processo de
construcdo do conhecimento, pois o0 aluno esta acostumado apenas a trabalhar
com certezas. Acredito que o0 ensino basico ainda esteja longe de estar
formando cidaddos com uma visdo historiografica reflexiva, pois a maioria dos
professores foram criados dentro do paradigma tradicional, dai, como existem
fatores estruturais que dificultam a atualizacdo desse professor, tudo fica mais
dificil e o tradicional se perpassa.”

Nota-se na fala do professor P6 que, para ele, a maioria dos professores ainda

perpassam uma Historia tradicional e, de acordo com o professor P12, este problema
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esta relacionado a proépria formacgéo basica dos educandos. Mas, segundo o professor
P8, este problema ainda se estende, conforme identificamos nos capitulos anteriores,
ao material didatico e aos exames de vestibular: “O ensino de Historia deveria nos
proporcionar uma analise critica da sociedade, mas nao é isso que vem ocorrendo. Os
livros didaticos dangcam a musica conforme o vestibular, que apenas contempla o aluno

gue consegue memorizar mais conteudo.”

O despreparo do professor em meio das mudancas paradigmaticas foi
enfatizadas pelo professor P11, pois, para ele, mesmo com os avang¢os qualitativos na
producdo do conhecimento historico, os professores encontram dificuldades de
trabalharem com os novos paradigmas, o que faz com que eles acabem retornando as

praticas tradicionais.

“O ensino de Historia esta num impasse. No século XIX, quando a Historia
virou disciplina escolar, era um momento de constituicdo das nacdes na Europa
e como a Historia esta ligada a questdo da memdria coletiva, no século XIX o
ensino de Histdria se vinculou muito ao ensino da Historia da patria, da nacéao.
A Historia tradicional € aquela de antes do impacto das ciéncias sociais, sO
reconstitui e ndo analisa. Ela ndo é neutra, pois no século XIX esta muito
vinculada & idéia de progresso. No século XX, com a incorporacao das ciéncias
sociais, essa Historia se transformou em uma ciéncia mais analitica. Este é o
grande problema, pois como o ensino de Histéria foi criado no século XIX, seu
grande objetivo era formar patriotas, cidadaos e até soldados. Era a Histéria
como uma disciplina civica. No século XX, em funcdo da escola dos annales,
do marxismo e de outras correntes, ndo que a Historia tenha deixado de estar
ligada ao fenbmeno nacional, mas ela passou a estar mais ligada as questdes
sociais, tornando-a mais interessante de ser pesquisada, porém mais dificil de
ser ensinada. Os temas e conteldos se voltaram para atender as questées da
sociedade e ndo s6 mais do Estado. O professor de Histéria, principalmente
com o término do regime militar, sabia 0 que ndo queriam mais, mas 0 que
seria dali para frente era uma incognita. O que se tem sdo muitas tentativas,
experiéncias, mas se vocé ndo tem uma formagéo sélida, fica dificil organizar
um ensino de qualidade. Como o professor ndo sabe o que fazer, acaba
voltando ao antigo. O momento se torna interessante por ser um momento de
debate, de propostas, mas também um momento de muita angustia, pois o
historiador se sente um pouco perdido e enquanto isso ndo se define com
clareza, vocé fica pensando qual a situacdo concreta do professor que esta em
sala de aula.”
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Ainda podemos constatar nas entrevistas realizadas, afirmacdes taxativas e de

grande pessimismo:

P13: “A pior possivel. A compreensao dos professores atuais sobre o que € o
passado é pior que a do século XIX. Para eles, o passado esta pronto e 0s
professores acham que estdo reproduzindo o que realmente aconteceu e é
possivel atingir a verdade sobre o ocorrido. E Ranke'*, onde a verdade esta no
documento, no livro didatico. Além de tudo isso, o rancor e o Odio que o
professor possui perante o aluno atrapalha o ensino.”

Realmente, se levarmos em conta a percepcao dos professores sobre o status
atual do ensino de Historia, ndo nos resta davidas de que este apresenta problemas.
Mas néo apenas problemas de carater epistemoldgico, como também estruturais, pois o
ensino de Historia faz parte da propria educacdo, a qual atravessa um momento de

crise.

Enquadrado dentro de um modelo econdmico dependente, o governo
brasileiro, assim como a maioria dos paises latino-americanos, vém se eximindo de

honrar seus compromissos financeiros relativos a educacéo.

Num mundo em que a informatica, as telecomunicacbes e 0s meios de
comunicacao de massa vém assumindo no campo educacional um papel extremamente
relevante, seria impossivel pensar a educacéo sem a influéncia de fatores externos que
podem facilitar ou prejudicar o processo pedagdgico™. O ensino vem sendo deslocado
para a formacdo de pessoas que atuardo no sistema capitalista, em que apenas sao
privilegiadas disciplinas que podem contribuir para esse sistema, deixando de lado
disciplinas reflexivas, culturais e artisticas. Segundo Thayer (1996, p. 54-55), a
educacao faria parte de um processo de “converséo de toda subjetividade em educacéao
de succ¢do capitalista”, quando ligada a produtividade e promog¢édo de competicdo, com
a ajuda de escolas, da imprensa e, obviamente, do mercado.

4 O professor se refere ao historiador alemdo Leopoldo Ranke, um dos precursores do positivismo
histarico.

> Sobre o papel das novas tecnologias e da Revolugdo Técnico-Cientifica na sociedade global é
recomendada a leitura de Castells (1999).
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De acordo com Chossudovsky (1999), o papel do Estado como gestor de
politicas publicas e educacionais ja ndo apresenta caracteristicas autarquicas, pois, na
Otica do capitalismo investido como sistema socioecondbmico de um mundo
praticamente globalizado, aquele se vé explicitamente condicionado pelos organismos

supranacionais, especialmente o Fundo Monetario Internacional e o Banco Mundial.

Nessa perspectiva, o papel do Estado dentro do neoliberalismo seria 0 de um
“Estado Desertor”, que vem se eximindo de suas responsabilidades constitucionalmente

deliberadas e historicamente concebidas, como conclui Aguilar (2002, p. 286):

Reforzando la constatacion de la existencia del Estado, en este
escenario verificamos condiciones y relaciones para la vigencia y
operacién del mercado libre y del papel del Estado como regulador vy, al
mismo tiempo en que se refuerza este papel, se acentla la marginacion
de sus funciones en el plano econémico con la tesis del antiguo minimo
y, en nuestros dias, intentamos reinterpretar y resignificar sus
consecuencias y sus efectos indeseables.

Para refletirmos sobre o ensino de Histéria, é necessario pensa-lo dentro de
um contexto macro, uma espécie de infra-estrutura, em que o carater econdmico €
fundamental; desta forma, pensar o ensino de Histdria, € pensar nas estruturas em que
este se realiza, desde o0 espaco fisico, até o tempo livre do professor para preparar
suas aulas. As questdes metodoldgicas, epistemoldgicas e historiograficas sdo de suma
importancia para um ensino de Histéria de qualidade, mas tudo isso de nada adianta,

se o0 professor ndo possuir condi¢des estruturais de atuagao.

7 Fatores limitadores do trabalho docente

Pudemos identificar, segundo as entrevistas, 0s principais fatores que limitam a
atuacao dos docentes do curso de Histéria da PUC-Campinas. Vinculos empregaticios
inseguros, excesso de trabalho em casa, alunos desmotivados, problemas de

relacionamento entre os docentes, dentre outros fatores, foram identificados como
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limitadores do trabalho pedagdgico. Fatores que comprometem as préoprias propostas e

prejudicam o processo de constru¢cao do conhecimento.

Insatisfacdo quanto ao tipo de contrato de trabalho — o tempo como inimigo

Grande parte das respostas dadas pelos professores nos mostrou que um dos
grandes fatores responsaveis pela insatisfacdo quanto a carreira diz respeito ao tipo de
contrato de trabalho adotado pela instituicdo. De acordo com os professores, a PUC-
Campinas ndo incentiva a carreira docente, adotando na maioria das vezes contratos
temporarios. Isso faz com que o tempo dedicado a pesquisa e ao trabalho extra-classe
figue comprometido, pois como o0s professores ganham por aula dada, tém que se
preocupar com o numero de aulas que dardo em cada ano, para ao menos realizar uma

prospeccao de rendimentos.

E importante ressaltar que o professor, muitas vezes, trabalha em varios
lugares, correndo de instituicdo para instituicdo, compelido a conviver com uma carga
horaria exaustiva, atingido pelos efeitos do contrato de trabalho, conforme Noronha
(1986, p.5) “(...) termina por exaurir 0 tempo e as condi¢cdes para que ele possa fazer
algo diferenciado daquilo que ja faz rotineiramente.” Enclausurado pelas condicGes
impostas de “mais trabalho”, termina a trabalhar muito mais do que aquilo que
aparentemente faz. O tempo profissional a que nos referimos € um tempo desumano. O
professor, insistimos, ndo é dono do seu tempo professoral e, portanto, até nas horas
do seu “tempo livre” € prisioneiro do tempo capitalista, como identificamos nos

entrevistados:

P1: “No caso da PUC, o fato de que a grande maioria € horista, o que faz com
que vocé fique muito tempo na sala de aula, sem tempo para desenvolver
pesquisas. Eu as desenvolvo, mas por conta propria.”

P3: “O grande problema vivido nas universidades privadas, diz respeito as
relacbes empregaticias, o que transforma o trabalho do professor em algo
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descartavel e substituivel, pois 0 exército industrial de reserva estard pronto
para atuar em qualquer momento. Com esta inseguranca, assim como a falta
de tempo, a pouca valorizacdo das pesquisas principalmente nas ciéncias
humanas, dificulta o trabalho do docente. O fato de vocé precisar dar aulas em
diversos lugares também prejudica o seu trabalho, pois nenhum deles, ou
apenas alguns, acabam sendo priorizados.”

P5: “No ensino universitario, os historiadores enfrentam um problema sério,
pois existem poucas universidades que possuem o curso de Historia, entéo,
somos obrigados a cair em outros cursos, tais como turismo, economia, em
tudo é muito diferente e o debate ndo flui, pois ndo estou formando
historiadores, dai ficamos presos na Histéria contada e isso € problemaético.
Mas, a universidade privada, por outro lado, te ensina a ser professor, pois
existe a exigéncia do aluno, do sistema, da preparacao de aula.”

P6: “A inseguranca e as proprias mudancgas, que criam pontos de interrogacao
e quando vocé sai do cotidiano a inseguranca aumenta. NO Nnosso caso,
estamos vivendo um periodo de transicdo, o que faz com que os professores
figuem inseguros se permanecerdo o ano que vem. Acredito também que
muitas reformas que a PUC tem implantado foram para melhor, pois se por um
lado criou-se esse problema da inseguranca, mexeram muito com 0S
professores permitindo que eles entendam que vocé precisa se atualizar e se
empenhar..”

P7: “Transformar todos os professores em horistas, pois o professor que nao
pesquisa estd fadado a ficar repetindo sempre a mesma coisa, porque as
mudancas em termos de producao cientifica sdo muito rapidas, a questdo da
pesquisa é fundamental.”

P8: “O professor ndo é o cara que vem, bate cartdo e vai embora, é aquele que
tem de estar pensando a sua aula, o trabalho dele. E um processo que comeca
fora. E na sala de aula que explode o trabalho. Ent&o o professor tem que estar
tranquilo, precisa ter um salario razoavel para ele poder se concentrar.”

Prof. 9: “A relacdo hora/sala de aula que ndo da conta da hora/aula, pois a aula
requer um espaco fora da sala de aula.”

P10: “Nas universidades privadas como a PUC por exemplo, a grande
problematica vivida pelos professores € a falta de incentivo a pesquisa. Poucos
docentes dedicam-se a pesquisa, pois tém uma carga horaria muito pesada,
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em cursos diferentes e o estimulo & carreira docente € quase nulo. Isso dificulta
a especializacao do professor e a sua consequente producdo cientifica.”

P11: “O regime de trabalho horista dificulta, pois ndo resta muito tempo para
dedicacdo a todas essas dimensdes que sdo fundamentais para a formagéo
desse profissional.”

P13: “Nesta universidade, principalmente o fato de vocé nao ter o regime de
dedicagdo exclusiva, onde, no meu caso eu ministro oito aulas por semana e
recebo por essas oito aulas. Isso acaba limitando, pois se eu tivesse dedicacéo
exclusiva, eu ndo precisaria dar aulas em duas universidades. O professor que
ministra Medieval e Brasil em uma, Contemporéanea e Moderna em outra acaba
afetando totalmente o andamento do curso, ndo s6 da sala de aula, mas como
também o trabalho extra, feito em casa.”

P14: “(...) outro fator que compromete nosso trabalho é o tratamento nos dado
nestas condicdes empregaticias, contratados de forma temporaria, como
horistas, sem tempo para preparar uma aula. A falta de um espaco dentro da
universidade para o preparo de aulas e dar condi¢cbes de pesquisa ao aluno
com bolsas de estudo, para que ele ndo precise trabalhar tanto enquanto
estuda s&o dados relevantes.”

O ensino basico contribui para uma visao tradicional

O problema de uma visdo determinista da Historia, calcada no positivismo
como forma de conhecimento pronto e irredutivel, foi identificado pelos docentes nos
alunos ingressantes, pois eles acreditam que o ensino meédio e fundamental ndo esteja
dando conta de trabalhar com uma visdo problematizadora da Histéria. Fato
interessante durante as entrevistas foi 0 momento em que um professor nos relatou que
ao ministrar um curso de aprimoramento para professores da rede publica de uma
cidade do interior de S&o Paulo, praticamente todos os professores que dele
participaram possuiam essa visdo simplista da Histéria. Ao terminar seu relato o
professor desabafou: “esses sdo os professores que estdao formando nossos filhos?”
Apresentaremos abaixo a fala dos docentes que criticaram a visdo de Historia
apresentada pelos alunos.
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Prof. 2: “O ensino fundamental é médio ndo estdo conseguindo fazer com que
esses alunos sejam criticos, além de ndo estar conseguindo fazer com que o
aluno saiba escrever, fato que é base da comunica¢édo, assim como néo esta
conseguindo estimular o aluno a ler.”

Prof. 4: “Os alunos ja chegam na universidade com conceitos definidos e séo
extremamente pragmaticos, chegando até a serem arrogantes, porque eles
acham que ja sabem Historia. O maior problema é ao aluno omisso, pois com o
resto nés conseguimos lidar. O fato do aluno ja ter uma concepcéo de Historia
pré-estabelecida e quando vocé apresenta algo diferente ele ndo consegue
abstrair. Outro problema é a falta de pré-requisito. Para mim o aluno pode ser
fraco, mas ser um bom aluno.”

Prof. 14: “Os alunos que chegam a universidade nestas condi¢cdes que eu
coloquei compromete a qualidade. Infelizmente, para aumentarmos a
qualidade, teriamos que rever os critérios de selecdo destes alunos, mesmo
gue isso seja horrivel.”

Problemas Gerais

Além dos problemas relatados acima, varios outros foram lembrados, mas
preferimos aborda-los juntos, pois, em sua maioria sdo de ordem estrutural. Problemas
fisicos da universidade, burocraticos, de ordem administrativa, dentre outros, compfem

os dilemas vividos pelos docentes. Os resultados foram os seguintes:

e Semestralidade dos cursos

P2: “Algumas mudancas que estdo ocorrendo atrapalham bastante o trabalho
do docente, tais como em algumas matérias ndo cabe semestralidade,
principalmente nas tedricas.”

P12: “Num curso semestral, ndo temos tempo para explorar trabalhos em
equipe e seminarios, pois estes levam muito mais tempo e se vocé os faz,
acaba por comprometer o conteddo minimo que vocé precisa oferecer. A
semestralidade veio para empobrecer 0s cursos.”
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¢ Sistemas de Avaliacdo

P2: “Hoje, a propria concepc¢éo de avaliagdo também atrapalha, como também
certas regras de emprego, tais como voceé tratar os alunos como clientes, assim
como o fato de alguns professores ndo possuirem experiéncia docente, o que
faz com que estes tenham uma visdo de educacdo muito restrita, fazendo com
que a sala de aula se torne apenas num espaco de mera transmissdo de
conhecimento.”

e Participacdo em Eventos Educacionais

P7.: “A Universidade tem que possibilitar que o professor participe de
congressos, estar em contato com varias linhas de pensamento. Outra coisa
que esta ocorrendo dentro da Universidade que eu sou muito critico:
transformar o professor no culpado de tudo que acontece de errado na
educacdo. Se as salas estdo lotadas, se ha pouco interesse dos alunos, em
altima analise é sempre culpa do professor.”

e Questdes Estruturais Internas e Externas

P8: “Existem algumas questdes estruturais, algumas questdes burocraticas,
questbes administrativas. Eu entendo assim: todas essas questbes, elas
deviam, o que eu chamo de infraestrutura, colaborar para que o professor
universitario seja aquele intelectual de pesquisa, com calma, com paciéncia,
porque ele se perde com papéis, se perde com relatorios, se perde em
preencher o diario. Entdo muitas vezes essa infraestrutura ao invés de ajudar o
professor, torna-se a camisa de forca dele tomando a sua liberdade. Agora &
claro, no curso noturno o pessoal trabalha, tem suas dificuldades, transporte,
paga a faculdade. O custo do xerox pesa, entdo vocé vé alunos inadimplentes.
E 0 que eu chamo de infraestrutura, acho que a educacio brasileira, o Estado
brasileiro ndo investiu adequadamente no processo estrutural para suportar,
para ter as condi¢Oes reais de fazer a aprendizagem.”

e Infra-Estrutura Fisica Inadequada

P9: “As condi¢des fisicas de trabalho sdo bastante inadequadas, as salas de
aula ndo possuem uma arquitetura adequada, o espaco fisico do Campus
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deixa a desejar no atendimento ao aluno, como ndés, neste momento podemos
perceber.”

P11: “Temos as questdes estruturais: bibliotecas, salas de aula lotadas, planos
de carreira.”

Se levarmos em conta todos os problemas relatados pelos professores,
podemos perceber que a educacdo, como dizia Sacristan, ndo € coisa de um homem
s6. Pensar o ensino de Historia é pensar no global, na educacdo como algo vivo e
dindmico. Além disso, é considerar que o ser humano ndo esta pronto, mas em
constante formacéao, fato que permite ao mesmo superar as hostilidades que o mundo
Ihe impBe e continuar sobrevivendo, dai ndo podemos aceitar que tudo deve continuar
como estd. Se a educacdo apresenta problemas, é necessario encontrar nela as
proprias superagdes, pois, como ja dizia Marx, o ser humano € um ser que faz Histéria

conscientemente.



CONSIDERACOES FINAIS

“Se a Histéria tem um problema fundamental, este
problema diz respeito ao presente. E do que somos
— ou julgamos ser — que devem partir as perguntas
para que possamos ser O que queremos (ou
precisamos) ser, ndo para julgarmos se o que se
fez no passado esteve ou ndo correto — ambigéo de
toda histéria moralista —, mas para entender,

Y

mesmo que seja a custa desse passado, porque
fazemos o que fazemos hoje.” (Paulo Miceli)

No inicio deste trabalho, foram colocadas algumas questdes norteadoras, as
quais serviram de ponto de partida para a realizacdo desta pesquisa. Primeiramente,
perguntavamos como 0 ensino de Histéria estaria caracterizado atualmente, mas,
para respondermos a esta pergunta, fez-se necessario, antes de uma abordagem
sobre o préprio ensino de Histéria, formularmos uma outra: como o conhecimento

histérico se desenvolveu dentro dos esquemas paradigmaticos do conhecimento?

Para respondermos a tal indagacdo, procuramos dar luz aos principais
paradigmas que envolvem a producdo do conhecimento histérico, enfatizando o

positivismo, 0 marxismo e a Histéria Nova.

A andlise sobre o positivismo permitiu-nos constatar um grande problema
vivido nesta ciéncia histérica: influenciado pelo paradigma tradicional do
conhecimento, o positivismo transformou a Historia, dentro das estruturas de poder,
em uma ciéncia objetiva, retirando de sua esséncia toda carga de criticidade e
reflexdo. A Historia ensinada dentro das salas de aula possui, até hoje, uma grande

influéncia do positivismo, da denominada Historia Tradicional.
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O estudo do marxismo e da Histéria Nova mostraram que existem, dentro
do processo de producdo do conhecimento, intelectuais que procuram romper com
as tradicbes positivistas no que se refere a producdo do conhecimento historico,
transformando-o em algo problematizador, critico e reflexivo, podendo, dentro de um

cenario de luta de classes, constituir-se em uma ferramenta de transformacao social.

Nesse marco, os novos paradigmas que explicam o social convidam a
prestar atencdo aos mecanismos de construgdo historica e a reconhecer que a
Histéria petrificada dos manuais se confundiu com a memdéria do poder. Mas, e o

ensino de Historia?

O ensino de Histéria recebeu profunda influéncia do paradigma tradicional,
e, durante a sua prépria Historia, se identificou com as estruturas do poder. Deste a
sua instituicdo no século XIX como disciplina académica, a Histéria vem sendo
trabalhada com o intuito de legitimar relagbes sociais em prol de minorias

dominantes.

Hoje, reconhecemos que a Historia busca apreender os homens e as
mulheres nao isolados do contexto macro, mas vivendo em sociedade, conformando
uma trama social muito mais complexa do que os conteudos tratados nos livros
didaticos. Explorar o material, assim como os temas sociais, podem ser uma saida
para a padronizagdo encontrada no ensino de Histéria. Entendemos, da mesma
forma, que os conteudos selecionados segundo a Histéria oficial, respondem a uma
visdo particular de Histéria: minucioso respeito aos fatos, debilidade de
entrecruzamento, preferéncia pelos grandes homens da Histdria politica diplomatica
e militar. E a uma forma teorica de aborda-los: a partir da construgdo de ideais
comuns, como a nagao, o progresso, em que o conflito ou as tensdes de violéncia
tendem a ser minimizadas ou eliminadas dos conteudos e, por conseguinte, também

dos livros didaticos.

Nao obstante, desconstruir essa Histéria oficial, desestruturar as formas
tradicionais de se transmitir a Histdria, reconhecer que o eixo politico ndo é o Unico
que explica a sociedade, nem é o eixo estruturante da disciplina Histéria, considerar
a forma ideolégica que sustentou a visdo da Historia dominante, identificar na
Historia oficial a memoria do poder, denunciar 0s pressupostos que estéo por tras de
determinado recorte ou selecdo de conteudos, em sintese, demonstrar uma Historia

ritualizada também implica reconsiderar as formas aprendidas e internalizadas de
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Histéria. Somente esta conviccdo permitira a geracdo de novos posicionamentos
frente ao passado e ao presente e, a0 mesmo tempo, possibilitara a criacdo de
novas estratégias para o desenvolvimento, na sala de aula, do conhecimento

histérico.

Neste sentido, a pergunta que direcionou este trabalho foi: como os cursos
de graduacdo que formam professores de Historia estdo se estruturando dentro
deste contexto, ou seja, quais as influencias paradigmaticas que envolvem estes

Cursos?

Ao escolhermos o curso de Histéria da PUC-Campinas, de antemao,
acreditAvamos que, assim como 0 ensino de Histéria num ambito macro, aquele
estaria inserido e estruturado, ainda, de forma tradicional. Porém, ao invés de nos
depararmos com um curso que, em nosso entendimento, ainda estaria impregnado
pela escola positivista e pelos abalos sofridos com a producdo do conhecimento
desde o periodo da ditadura militar, encontramos um curso que, em sua esséncia,
esta procurando a todo custo romper com a tradicdo, e contribuir de forma efetiva

para a formacao de profissionais mais criticos e atuantes.

Pensamos que refletir sobre os cursos de graduacdo que formam
professores, analisar o0s Projetos Pedagogicos, seus principais objetivos e
estratégias, é fazer da pesquisa um instrumento de intervencdo da realidade, pois,
dentro do trabalho de investigacéo, problemas e solu¢gdes séo encontradas para um

galgar mais democratico e cidadao.

Ao analisar o curso de Histéria da PUC-Campinas, constatamos que
estratégias estdo sendo tracadas; mas, em sentido contrario, problemas agem
contra as realizacbes efetivas, e através dessa dialética de estruturacao,
desestruturacao e reestruturacao, os integrantes do curso tentam, de acordo com as

suas possibilidades, contribuir para um ensino de qualidade.

O que se espera de qualquer curso de ensino superior é que ele renove e
tenha a cara dos novos tempos. De um tempo que reclama por mudancas e
posturas inovadoras. Portanto, como dizia Paulo Freire, mudar € dificil, mas é
possivel e urgente. Quando pensamos e atuamos em sala na aula do ensino
superior com uma determinada concepcdo de Historia e de ensino de Historia,

estamos refletindo nossa postura em relagcdo a nossa visdao de mundo, de homem,



115

de sociedade e de educacdo e provavelmente estamos levando nossos discentes,
futuros professores de Historia, a pensar sobre estas concepcbes, podendo
influencia-los de alguma forma. Sendo assim, as visbes de mundo que
influenciaram a estruturacdo deste curso, seu Projeto Pedagdgico, seus objetivos,
assim como a propria concepcdo de Historia e condutas metodoldgicas de seus
professores, foram notadas como caracterizadas por uma logica e eventual

coeréncia.

Mas, a0 mesmo tempo em que pudemos observar mudancas qualitativas na
formacdo de futuros professores, ainda nos defrontamos com problemas que fogem
as forcas dos docentes, coordenadores, diretores, enfim, profissionais da educacao:
qualquer que sejam as medidas adotadas no sentido de busca por transformagdes
mais justas e igualitarias, estas esbarram nos preceitos conservadores e

deterministas do sistema capitalista.

O trabalho do professor ndo foge a regra e € influenciado pelo poder, pois
vivemos um momento em que as relacdes de exploragdo da sociedade global
alcancam os mais distantes mundos, causando reacdes de espanto e indignacao
nos mais diversos contextos. Uma multiplicidade de coisas, muitas vezes, impede
gue os educadores percebam estas relacdes e reconhecam sua prépria posicao na
crise gerada pelo neoliberalismo globalizante. O discurso da globalizagcdo segundo
Freire (1996), fala da ética, mas camufla, porém, que a sua ética é a ética afinada

aos interesses mercadoldgicos, ndo a ética universal do ser humano.

Sendo a ldgica econbmica de acumulagdo o cerne do modo de producéo
capitalista, e ndo estando a contradicdo centrada no modo de produgéo e o Estado
capitalista, a mesma manifesta-se na incompatibilidade do Estado capitalista com a
democracia e a cidadania, bem como na impossibilidade deste Estado viabilizar a
inclusdo da maioria dos seres humanos como participes de suas conquistas

materiais, intelectuais, cientificas e tecnolégicas.

Neste ambito, como fica a situacdo do professor que, além de uma carga
horaria desumana, nao sabe se continuara empregado ao final do ano letivo? Como
fica a situacdo do professor de ensino basico que ndo possui condicdes de se

aperfeicoar e, nem ao menos, comprar um livro?
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As mudancas almejadas para o ensino de Histéria ja estdo sendo
denunciadas e pensadas, mas, concomitantemente, mudancas qualitativas ainda
esbarram em questdes infra-estruturais, principalmente as de ordem econdémica e de
poder. Em relagdo ao ensino de Historia — em especial o ensino publico fundamental
e médio —, apesar dos esfor¢os, ndo vemos ainda efetivas mudancas. As condicbes
de trabalho do pr