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PONENCIA: SABER E PODER: UMA ESCOLA QUE QUERIA SER CIDADE

RUI ARISTIDES
Universidade de Coimbra

ruiaristides@gmail.com

RESUMEN: Para melhor compreender como um projeto de arquitetura articula um saber sobre a
cidade e de como este se articula em poder, proponho interpretar o projeto de um edificio escolar
em Portugal, de 1960, com o seu contexto alargado. O projeto em causa é a escola primaria da
Quinta do Cedro, concebida pelo arquiteto Fernando Tavora, com Augusto Amaral e Alberto
Neves, entre 1957 e 1958 para a cidade de Vila Nova de Gaia. E surgiu de um plano nacional
de construcdo escolar, iniciado em 1940 e promovido pela ditadura encabecada por Oliveira
Salazar.

Para identificar a passagem de saber em poder sobre a cidade, no projeto, proponho capturar o
seu processo através de trés elementos: a urbanistica educada aos autores do projeto; o processo
de planeamento urbano no qual se veio a integrar; a estratégia e objectivos da politica de obras
publicas que lhe deu origem.

Isto implicard perceber que conhecimentos de urbanismo estavam presentes, que contributo
urbano se esperava do projeto para V.N. de Gaia, e como este praticou a politica de construgao
escolar da ditadura. Desta forma tentarei capturar como um saber acerca da cidade se articulou
com os seus possiveis campos de poder sobre esta.

Numa altura em que vérios arquitetos procuravam reescrever os compromissos da disciplina
de arquitetura, revendo criticamente o legado modernista, Tavora escreveu que esta escola
praticava os principios para “um novo caminho na Arquitectura Portuguesa.” Dado isto, as
questdes que debaterei sdo as seguintes: serd que nestes principios de projeto encontramos uma
forma de pensamento acerca da organizacao de cidades? De que é feito esse pensamento sobre a
cidade? Como se articula em poder sobre a cidade através do projeto de arquitetura?

PALABRAS CLAVE: saber, projeto, urbanismo, cidade, poder

MESA N° 20 757



PONENCIA: SABER E PODER: UMA ESCOLA QUE QUERIA SER CIDADE

Introducao

Nesta apresentagao proponho discutir como a velha méxima “saber é poder” se pode interpretar
para o exericio de projecto. Para tal, tentarei interpretar a articulagao entre um grupo de saberes
sobre a cidade, uma proposta arquitecténica e um governo do saber nacional. Pretendo analisar
como o projecto de uma escola em Gaia, pelo arquitecto Fernando Tavora, articulou uma ideia
de cidade, com uma visdo arquitecténica do pais e uma gestao do saber nacional.

Primeiro falarei da escola de arquitectura do Porto no pés-guerra e a formacao da sua pedagogia
urbanistica, o que nos levard a uma breve histéria das fundagdes tedricas da disciplina de
planeamento urbano em Portugal. Em segundo, falarei do projecto de Tavora e sua participagao
no desenvolvimento urbano de Vila Nova de Gaia. Em terceiro, descreverei a estratégia educativa
da ditadura de Salazar e as politicas espaciais mobilizadas para o seu efeito. Por fim, discutirei
como estes elementos foram ou ndo articulados no desenho da escola em Gaia e de como esta
traduziu uma gestao do saber em poder sécio-espacial.

Légica urbana

No pés-guerra e no cumprimento do plano Marshall, o estado Portugués criou a profissao do
urbanista e legislou as disciplinas que criariam urbanistas portugueses. Um conjunto especifico
de principios e instituicdes urbanas teve um papel preponderante na formacdo deste poder
urbano. Especificamente um conjunto de agentes franceses, como os urbanistas Alfred Agache
e Etienne de Gréer? e o Institute d’Urbanisme de Paris.? Estes trouxeram uma doutrina urbana
de formacdo anterior a Carta da Atenas e evoluindo criticamente relativamente a esta. Nesta
dourtina, monumentos ptblicos, pragas histéricas, espagos verdes e uma linguagem “nativa”
de arquitectura, projectavam a historia e cultura de um sitio.

1 Em 1945 o Ministério das Obras Ptblicas produziu a figura do arquitecto-urbanista e regulamentou a sua
pedagogia nas escolas de arquitectura de Lisboa e Porto. Os urbanistas franceses Etienne de Groer e Alfred
Agache, ja se encontrando a trabalhar em planos urbanos em Portugal, como o de Lisboa, foram tornados
figuras centrais na formagao do urbanismo portugués e renovagao urbana ambicionada pelo estado.

2 Ambos foram figuras centrais na formagdo das primeiras praticas urbanisticas profissionais em Portugal
(Marat-Mendes and Oliveira 2013). A de Groer em especifico foi concedida uma voz ampla através da
Direcgiio Geral dos Servigos de Urbanizagio (DGSU), uma corporagao priblica desenhada no pés-guerra para
supervisionar a implementagdo de planos urbanos, (Gréer 1946).

3 Mas também um conjunto de arquitectos-urbanistas italianos, como Giovanni Muzio e Marcello Piacentini
que, no entanto, também traduziam ideias e propostas originalmente provenientes de Paris. Para uma lista
dos varios urbanistas activos em Portugal no imediato pds-guerra ver Marat-Mendes e Oliveira (2013),
para as afinidades entre urbanistas franceses e italianos ver Fuller (2007).
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Na fonte desta formulagdo do urbano residiam as ideias, métodos e estratégias de Henri Prost,
Agache e do Musée Social.* Esta organizagdo tinha por objectivo produzir politicas e modelos
sOcio-espaciais para a paz social na era da maquina e da industria (Rabinow 1995). Juntamente
com inovagOes técnicas e ciéntificas, cultura, tradicdo e continuidade histérica articulavam
elementos centrais para a obtencdo de uma pacificacao das relagdes urbanas de trabalho. Prost
e Agache foram talvez os primeiros a articular esta nogao de paz social numa doutrina urbana.’®

Alideia central desta doutrina era a de que as exigéncias técnicas modernas® deviam enformar-se
a partir de aprecia¢des profundas da histéria e cultura do meio urbano. Para o restabelecer de
uma harmonia urbana, em primeiro lugar estavam os bairros, os parques, os monumentos e as
arquitecturas tradicionais ou histéricas, como mediadores de valores colectivos que pacificavam
a propria histéria moderna. A construcdo da eficicia técnica da cidade deveria avangar
paralelamente a sua renovacao e reificagao cultural.

A medida que a urbanistas franceses como de Gréer” era dada uma voz coordenadora na
formacdo do urbanismo em Portugal, mais falava Paris na construcdo de um planeamento
urbano portugués. Quando em 1945 o estado criou os cursos para formar urbanistas — urbanologia
e projectos e obras de urbanizagio — os professores convidados foram tradutores desta relagao entre
Paris e Lisboa, e entre as politicas urbanas capacitadas pelo plano Marshall e um modernismo
comprometido com a pacificacdo cultural da sociedade moderna.®

Esta configuragao de agentes e conhecimentos produziu uma visao especifica do poder e missao
do urbana da arquitectura. Assim nos informa o trabalho escolar do arquitecto Jodo Andresen

4 Formada por patrdes da industria, chefes de policia, politicos e reformadores, esta organizacao parapolitica
criada na passagem do século XIX para o XX em Paris, funcionava a semelhanga de um actual think-tank
relacionado com o estudo de problemas urbanos, conflitos laborais e condi¢des de vida dos trabalhores.

5 Como, por exemplo, em Anvers na Bélgica ou na Costa do Sol em Lisboa, respectivamente, para descri¢oes
detalhadas destes projectos ver (Rabinow 1995).

6 Redes infraestruturais de saneamento, eletricidade e transporte, planeamento econémico, funcionaliza¢ao
a sectorizagao, a eficacia industrial da construgédo.

Aluno e colaborador de Agache.

8 Este foi especialmente o caso no Porto. O arquitecto-urbanista David Moreira da Silva, educado na escola
do Porto, nas belas artes de Paris e no Instituto de Urbanismo da mesma cidade, foi contratado em 1945
para coordenar a cadeira de projectos e obras de urbanizagio, o que fara até 1961. Don José Fonseca Llamedo,
arquitecto espanhol que liderou o Instituto Nacional de la Vivienda no pés-guerra, coordenou a cadeira de
urbanologia, mas apenas até 1946. Ap6s a sua saida, o assistente de Moreira da Silva, Anténio Brito e Cunha
passou a coordenar a cadeira de urbanologia. Etienne de Groer e César Cort, colega de Llamedo, foram
convidados para coordenar as duas cadeiras nas belas artes de Lisboa, 0 que acabam por néo fazer devido
as suas ocupadas agendas. A coordenagao das cadeiras passara entdo para o arquitecto Paulino Montez
que tinha trabalhado com Agache no plano para a Costa do Sol. Tanto Cort como Llamedo, embora de
forma distinta, partilham uma visao culturalista da cidade produzida pelos urbanistas franceses. Llamedo
envolvendo-se com uma visao falangista do problema habitacional através do seu trabalho no Instituto
Nacional de la Vivienda, ver (Diaz 2003; Ordovas 2013).
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(1920-67) para o ano lectivo de 1945/46, mais tarde tornando-se professor de projectos e obras
de urbanizagdo. O exercicio consistia em projectar um jardim-escola na cidade de Matosinhos,
reflectindo as prioridades e propostas do seu plano urbano. O projecto desenvolvido foi escrito
como promovendo “(...) uma obra de rendvo e sanidade.” Andresen proponha demoli¢des para
a criagao de situagdes mais sanitérias e eficientes, mas também mais estéticamente edificantes.’
Parte destas demoli¢des davam lugar a espagos verdes, instrumentos centrais para activar o
espirito de “rénovo” desejado. A ideia de que a crianga melhor cresceria em contacto com a
natureza vertia para o desenho de bairros adjacentes.’’ O jardim-escola de Andresen proponha
um didlogo directo e eficaz com a cidade a acontecer, articulava a sala de aula e a cidade ao
mesmo efeito de renovagao e a uma mesma atitude de intervencao:

“E preciso ensinar a descobrir ja aqui a verdade — é preciso entao que Ela apareca. Um ambiente
e uma arquitectura que cumpra essa fungdo. Funcionalismo, sim, aquéle funcionalismo, que seja
uma expressao verdadeira, que irradie vida e luz. E preciso nao envelhecer as almas novas.

A arquitectura deve estar aqui como uma grande forca educadora. Nao precisa para isso de ser
infantil — verdadeira, sim.”"

Se esta afirmacdo ligava Andresen a uma vontade de verdade modernista,'? por outro lado
também articulava uma doutrina urbana em que o edificio prefigurava a cidade e esta um
conjunto de relagdes “verdadeiras” entre funcao, cultura e natureza." Este jardim-escola queria
ensinar a cidade de Matosinhos.

9 “(...) expropriagdes e demolicdes previstas nesta memoria tém como finalidade a abertura de artérias (...),
mas que por uma questdo de ordem psicoldgica, higiénica e estética, mais demoli¢des seriam ainda de
aconselhar, (...).”

10 “(...) é bom principio de ordem econémica, moral e fisica que cada proprietario ou inquilino tenha a sua
disposi¢cao um pequeno jardim e terreno cultivavel privativo.”

11 Estas frases sio precedidas por: “O céu, o Sol, a Agua, as plantas, as pedras, os animais e a propria
Humanidade — Tudo isto precisa de aparecer no seu bom e verdadeiro aspecto, com o seu melhor e mais
puro significado.”

12 Por verdade modernista entenda-se a metafisica materialista articulada na pureza dos materiais, na ideia
de uma relagao directa com a natureza, na pratica de desenho enquanto ferramenta racional, baseada em
estudos cientificos como as andlises econémicas, infraestruturais e morfolégicas requeridas dos alunos de
urbanologia.

13 Especificamente neste trabalho escolar: a abertura de uma nova avenida, a distribui¢do de habita¢oes
consoante classe, a criacao de espacos verdes e a linguagem arquitecténica do proposto eram concebidas
por Andresen como uma eficaz harmonia que, para além do mais, era projectada como moralmente
edificante pela sua articulagdo de uma condigao de verdade ambiental.
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Uma escola “especial”

Fernando Tavora (1923-2005), colega de Andresen, activo na escola e no Porto,* construiu com
outros da sua geragdo uma ideia critica do fazer moderno. Activo nos CIAMs, apresentou o
Plano de uma Comunidade Agricola onde combinava ferramentas modernistas de planeamento e
arquitectura com uma apreensao cultural do territério e suas formas de vida (Bandeirinha 2012;
Mota 2014)." Em 1955, num grupo alargado, estudou a arquitectura vernacular de Portugal na
procura de uma “génese” arquitectonica (1961). Participando no plano regional do Porto, falou
da necessidade de respeitar o “verdadeiro cardcter” do espirito “portuense” (Tavora 1954). Para
Tavora, ser e fazer moderno pressuponha um didlogo de mutua apropriagao entre o modernismo
e a experiéncia do pais em si: ndo se podia ser moderno sem se ser portugués.

Em 1957, a camara de Vila Nova de Gaia convida-o para conceber o “projecto especial”’® de
uma escola do seu progama de construgao escolar, desenhado pela ditadura.”” O projecto devia
obedecer condicionantes especificas provenientes deste programa.”® O terreno era um lote

14  Em 1945 comegou a desenvolver projectos de arquitectura com o seu irmao engenheiro, Bernardo Ferrao
Tévora. Em 1948 entrou como técnico para os servigos de urbaniza¢do da cdmara municipal do Porto. Saiu
destes em 1954, abrindo o seu gabinete de arquitectura onde antes a camara tinha o gabinete de estudo
do plano de urbanizagdo, uma unidade técnica dentro dos servigos de urbanizacdo, dedicada a estudar o
plano regional do Porto e seu plano director municipal, sob coordenagdo do engenheiro Antdo Almeida
Garrett. Em 1950 volta a escola de arquitectura como assistente, onde lecionara até ao final da sua carreira.

15 Em 1951 no CIAM VIII em Hoddesdon, com o arquitecto Alfredo Viana de Lima e no primeiro curso de
Verdo do CIAM em Veneza o ano seguinte. Em 1953 e 1956 volta aos CIAMs com Viana de Lima, no de 1956
também com Jodo Andresen e Octavio Lixa Filgueiras, entre outros colegas do Porto.

16 Correspondéncia entre presidente da CMG, Jodo de Brito e Cunha, familiar do professor de urbanologia
Brito e Cunha, e a DOCEP, Dezembro de 1957, arquivo histérica da CMG. A escola viria a servir a freguesia
de Mafamude, que na altura registava cerca de “1.000 habitagdes,” e as vizinhas zonas de “Laborim, Santo
Ovidio e Raza,” ver ante-projecto entregue em Janeiro de 1958.

17 Nomeadamente promovido pela Delegacio para as Obras de Construgdo de Escolas Primdrias. Esta delegacao
funcionava no interior da Direccdo Geral dos Edificios e Monumentos Nacionais (DGEMN), o que por sua
vez estava agregado ao Ministério das Obras Piiblicas. Sobre o Plano dos Centendrios e seu programa de
construgdo escolar falaremos mais a frente. A cimara que até 1940 tinha apenas conseguido construir 34
salas de aula, era suposta construir 60 até 1958, parte da urgéncia derivando do ritmo de crescimento da
cidade. Em 1958 propostas privadas de construcao apresentadas a cimara rondavam as vdrias centenas,
processos particulares de licenciamente para o ano de 1958 - Arquivo Histérico da CMG.

18  Relativas a dimensao das salas de aulas, disposi¢ao programaética e orgamento de obra: devia ter 16 salas
de aulas, igualmente distribuidas por género, cantina, duas salas de professores, dois recreios cobertos,
recreios ao ar livre, cozinha e instalagdes sanitdrias; as entradas de alunos e professores, bem como de
mulheres e homens deviam ser independentes; e as salas de aula seguiam medidas modelo (6,00x8,00 m.
ou o equivalente na altura a 42 alunos). Relativamente a construgdo, dada a envergadura do programa
escolar do Plano dos Centendrios e o do seu contido orcamento, a escola devia ser conseguida com baixos
custos e materiais baratos. Além destes condicionantes, as salas de aula deviam também ser orientadas
para o quadrante Nascente-Sul.
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urbano rectangular com quase um hectare de drea, entre varios arruamentos e habitacdes de
baixa e média densidade."

Em Dezembro de 1957, numa planta e alcado em esquiso, Tadvora desenhou o projecto como viria
a ficar. Parte do terreno, densamente arborizado, foi aproveitado para fazer um jardim publico,
dividou o lote entre o edificio da escola e o jardim. As salas de aula foram agrupadas em dois
pisos, 4 por piso e viradas a Sul. Pontuadas na extremidade por recreios cobertos. Salas de aulas
(8 por género) e recreio formavam um moédulo em L, repetido para ambos os géneros. Cada um
abria para um recreio ao ar livre, com ligacdo directa ao jardim puiblico.® A ligar os dois pavilhdes
de aulas, desenhou-se um corpo central rectangular onde cozinha, cantina, sala de professores
e sanitarios eram albergados.?! Este corpo, perpendicular a rua de entrada, demarcava-se em
planta a algado. Foi imbuido de “intencdes mais amplas.” Comentando o desperdicio espacial
de cantinas divididas por género, observadas noutras escolas, foi escrito como o “centro” da
escola, ndo apenas onde alunos de ambos os géneros se podiam reunir, mas também onde a
escola se encontraria com a cidade envolvente.?

No ante-projecto entregue a cimara em finais de Janeiro 1958, este esquisso manteve-se integral,
salvo algumas corre¢des a nivel de telhados, desenho topografico e janelas. Integral tanto em
planta, algado e corte, bem como na sua ideia de materialidade, “utilizando materiais e processos
de construcgao econémicos.” Granito, madeira, cal, xisto e um ou outro elemento em betéo foi a
experiéncia corpérea idealizada para a escola, traduzindo o interior rural minhoto para o centro
de uma urbe em crescimento.”

19 Habitagao colectiva de trés pisos e habita¢des unifamiliares.

20 “As salas de aula, com as dimensdes regulamentares, abrem-se francamente sobre os recreios ao ar livre,
tndo sido tomadas as necessarias precaugdes para as suas boa iluminacao e boa ventilagdo. Enquanto que
as salas ao nivel do terreno terdo o seu tecto horizontal, as salas do piso superior terdo o seu tecto inclinado
aproveitando-se assim (como alids sucede nas restantes pecas) todo o volume construido.” in “Memoria
Descritiva,” Ante-projecto da Escola do Cedro, 1958, CMG: 8.

21 Os Ls eram articulados ao corpo central da cantina pelas areas de recreio coberto, ligando-se o corpo para
o género feminino (a Sul) através de uma escada e corredor, e o masculino (a Norte) através do recreio
coberto.

22 “(...) como que o centro da Escola, isto é, nao apenas o local onde os alunos tomam as suas refeigdes,
mas igualmente o local onde os alunos podem realizar, em conjunto, todas aquelas manifestacdes que
traduzam uma intensa vida escolas (...) manifestagdes que podendo ultrapassar o ambito restrito da Escola
interessem igualmente os pais ou, num circulo mais vasto, as pessoas ou entidades ligadas a zona em que
o edificio se situa.” Para cumprir com a norma de separar os géneros Tavora e colaboradores sugeriam no
ante-projecto: “Na solucdo que popomos pode manter-se a utilizagdo separada do refeitério por ambos os
sexos (basta para tanto organizar as refei¢des em dois turnos) e ao mesmo tempo pode a sala aproveitar-se
para miltiplos fins como ja foi dito acima.” in “Meméria Descritiva,” Ante-projecto da Escola do Cedro, 1958,
CMG: 6-7.

23 Com maior detalhe: fundagdes, paredes portantes e exteriores seriam de granito e as interiores em tijolo.
Betdo s seria usado em padieiras, lajes de pavimentos e escadas. A estrutura da cobertura seria em madeira
aparente e coberta a telha. As paredes seriam rebocadas e pintadas a cal, salvo as padieiras e perfis
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Esta experiéncia espacial, segundo Tavora e colaboradores, realizava um “caminho” préprio:

“Além dos condicionantes ja referidos julgou o Autor do presente Ante-projecto que o edificio da
Escola deveria afirmar-se ndo s6 por uma grande simplicidade de concepgao como também por
uma notavel economia de materiais e processos de construgao, principios basicos para encontrar
um caminho novo na Arquitectura Portuguesa, bem diferente dos caminhos “modernista” e
“passadista” em que ela actualmente se debate.”*

Na mesma altura em que Tavora entregava estas palavras, a cdimara contratava-o como consultor
no seu gabinete de urbanizac¢do. A realizacdo deste “projecto especial” e consultadoria urbana
misturaram-se. Em 1958, os servi¢os da cdmara corriam atras do desenvolvimento urbano
privado. A medida que novos bairros eram talhados e construidos, os técnicos camarérios
requisitam levantamentos topogréficos, produzidos muitas vezes apds o facto. Devido a
véarios factores, nomeadamente condicionantes econdémicos e administrativos, a actividade de
planeamente consistia principalmente na atempada realizacdo de infraestruturas basicas.> O
plano de urbanizacdo para Gaia estava condicionado ao plano regulador da regiao do Porto,
0 que limitava a sua estratégia, desenvolvimento e activagao.” Neste plano regulador a cidade
de Gaia era lida como uma cidade de desenvolvimento suburbano relativamente ao Porto, o
que implicava que as suas prioridades foram definidas em torno de habitacado e infraestruturas
basicas. Por outro lado, o imaginério organicista e corporativista na base do plano forcava a ler
Gaia com um “carécter” ligado a ruralidade.”

Isto colocou a camara de Gaia em posi¢des desconfortaveis nas suas possibilidades urbanas,
por vezes resultando em confrontos com a administracdo do Porto.”® Para Tavora, que tinha

de betao que seriam deixados aparentes. Os revestimentos de piso congregavam uma palette regional e moderna:
xisto para zonas publicas mais expostas; mosaico hidratlico para zonas funcionais interiores, marmorite
para as escadas; tacos de madeira para as salas de aula, cantina e salas de professores. Bem como a
caixilharia que seria toda em madeira aparente, de envernizada para os caixilhos exteriores e de pinho
envernizado para os interiores. Ver in “Memoria Descritiva,” Ante-projecto da Escola do Cedro, 1958, CMG.

24 “Meméria Descritiva,” Ante-projecto da Escola do Cedro, 1958, CMG: 5.

25  Como saneamente e dgua canalizada, bem como pavimentagdo de estradas. Em acta camararia de 11 de
Setembro de 1957, a realizagdo parcial da rede de esgotos é celebrada como grande vitéria e razdo atrativa
para futuros investimentos, nomeadamente industriais, com os quais o Presidente parecia especialmente
preocupado.

26 Em desenvolvimento desde a década de 1940 e coordenado pelo engenheiro Antdo de Almeida Garrett
(Lobo 1995; Marat-Mendes and Oliveira 2013).

27 Antdo Almeida Garrett escreveu o vasto territério abrangendo desde Vila do Conde a Espinho, como uma
rede de auto-delimitadas unidades orgénicas, como aldeias e suas tradi¢des numa visdo antropologica
classica. A sua visdo do correcto crescimento urbano da regido urbana do Porto envolvia pensar estes
variados territérios a luz de uma contida aldeia senhorial, a cdmara do Porto e seus servigos urbanos
deviam proceder a (...) arrumacao do seu grande e velho solar, (...)” (Garrett 1952: 25), sendo a cidade do
Porto a casa do senhor e todas as cidades e terras circundantes as habitagdes e oficinas dos seus governados.

28 Por exemplo, na mesma acta de 11 de Setembro de 1957, o presidente da cimara de Gaia firmava: “A vila,
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trabalhado nos servigos urbanos do Porto e tido um papel activo na promogao do seu plano
regulador, esta situacdo ndo era pacifica. Urbanismo e arquitectura articulavam a missao
edificante de ordenar fisica e moralmente o crescimento urbano. Para que o o Porto se torna-se
uma “grande e bela escultura,”(Tavora 1954) exigia-se a harmonia das suas partes, e entre as
modernas condi¢des de vida e o “caracter” da terra. O nome “especial” dado ao projecto pela
camara,” pelo lado de Tavora e seus colaboradores, era também o qualificativo para um projecto
de “caminho diferente” que queria organizar um bairro, fazer o seu jardim, construir o seu
centro e, no processo de erigir uma escola, dar escala, densidade e linguagem a uma possivel
harmonia urbana. Também esta escola quis educar uma cidade

Fazer portugueses espacialmente letrados

A ditadura de Salazar cedo se apercebeu das dimensdes politicas da alfabetizagao geral iniciada
pelos republicanos.*® Tomando para si a missao de reformular o colectivo portugués pela letra,
a ditadura pega por onde observavam que a Républica tinha falhado: nimero de escolas e
programa pedagégico. Parte do aparelho da ditadura forgava uma pratica doutrinal de nacao,
religido e familia, inspirada nos fascistas italianos (Mattoso 1993; Torgal 2009). Foi a partir desta
prioridade doutrindria que efectuaram uma reorganizacao da educagdo nacional que passava
também por ser uma remoralizacdo dos portugueses. A partir de 1928 langou-se um modelo
pedagdgico assente na limpeza moral da escola e sociedade.?

pela sua situagdo e vizinhanga com o Porto, tem legitimas exigéncias de salubrizacdo e aformosamento; e
perfeitamente natural o desejo de se ver transformado num centro urbano com a categoria que lhe advém
da sua grande populacao e da categoria social de grande parte dos seus habitantes. Nao hé aparentemente
justificacdo para que na margem Sul do rio Douro nao se disponha das mesmas comodidades e das mesmas
facilidades de vida que se encontram além-ponte.”

29  Derivava do facto de ter sido uma encomenda externa a DOCEP.

30  Em parte porque um rol significativo dos seus agentes de poder provinham de fileiras republicanas e
liberais, nomeadamente de camadas técnicas e administrativas do governo republicano. No entanto,
Salazar escreveria “Ou refazemos a vida, refazendo a educacdo, ou ndo fazemos nada de verdadeirament
atil,” a escola era para ele “a sagrada oficina das almas,” citado (citado em Monica 1973; ver também
Moénica 1978 e mais recente Pereira 2013)

31 Nomeadamente através de dois decretos estruturais: o Decreto n° 16 077, de 26 de Outubro de 1928 que
aprovava 0s programas para o ensino primdrio elementar e as instrugdes para a execucao dos referidos
programas, e o Decreto-lei n° 27 279, de 24 de Novembro de 1936, que estabelecia as bases em que deve
assentar o ensino priméario. O ministro da instrugao ptiblica Carneiro Pacheco foi um agente estruturante
deste processo de reorganizagdo dos efeitos da alfabetizagdao. Especialmente concernante ao desenho das
prioridades pedagogicas da escola primaria, ética do professor e aluno, e no desenho dos manuais que
viriam a ser utilizados durante toda a ditadura, com poucas alteragdes (Monteiro 2008).
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Além das preces a familia, Deus, nagdo e governante, comuns as ditaduras mediterranicas, os
manuais inicos para a primadria praticavam um imaginario espacial especifico.*? A pedagogia era
ilustrada em figurinos “tradicionais,” como o pescador da Nazaré, o campesino alentejano ou
o agricultural das Beiras e Minho. Situa¢des-problema escolares performavam uma ruralidade
onde se enaltecia uma relacdo pura com a natureza, o trabalho, os amigos, familia, Deus e estado.*
Os manuais eram prenhes de pequenas casas e aldeias, telhados de telha, pedra e cal, no meio de
brilhantes campos. As imagens de cidade eram normalmente de monumentos histéricos, partes
medievais ou imagens distantes.** A ideia era manter um “espirito” fundamental e portugués.®
Nos quadros pedagoégicos “As licdes de Salazar” colocados sendo em todas, entdo na maioria
das salas de aula em Portugal, encontramos a resolucao mais eficaz deste projecto.

Esta espacialidade de contetidos era acompanhada de um programa de construcdo escolar
designado Plano dos Centendrios (Costa 2009).%¢ A ideia era criar escolas a escala, tanto fisica como

32  Asmatérias de base eram as seguintes: portugués, matemadtica, histéria, ciéncias, religido moral e geografia.
Apesar de o decreto-lei de 1928 reconhecer latitude na aplicagdo das matérias reforcava o seguinte:
“Disciplinar consciéncias, formando o caracter, ¢ uma das mais formosas obras da escola primaria. (...) O
nosso alvo predilecto é contribuit, por meio de programas simplificados, para a grande tarefa da extingao
do analfabetismo nacional.” (2211) Assim, as cadeiras nucleares incluiam, consoante o ano e o género, licdes
em economia doméstica, higiene, comportamentos ptblicos, entre outras formas directas de disciplina.
Aqui também entrava centralmente a religido moral: “Parece claramente demonstrada a intima ligacao
existente entre a Educacao Civica e a Moral.” (2224)

33 Segundo o decreto-lei 27:279 de 1936, isto vinha substituir o “(...) estéril enciclopedismo racionalista, fatal
para a satide moral e fisica da crianca (...),” pelo “(...) ideal pratico e cristdo de ensinar bem a ler, escrever e
contar, e a exercer as virtudes morais e um vivo amor a Portugal.” (1510)

34 Bem como em publicacdes de tempos livres (Mendes 2010) e outras (Torgal and Homem 1982).

35 Em 1952 Salazar diria a jornalista Christine Garnier: “(...) uma actividade econémica mais intensa, os
progressos técnicos, as mais profundas reformas sociais deixam intactas as qualidades do nosso povo se,
por meio de cuidados atentos, nés sabemos manter os coragdes puros e os pensamentos saos. Por isso, nds
colocamos o espirito acima de tudo.” (Garnier 1952: 221).

36  Este plano foi o culminar de uma campanha de obras ptblicas numa celebragdo em 1940, pensada,
desenhada e construida pela ditadura para ser uma festa a nagdo, a sua expressio mais eloquente foi a
Exposigio do Mundo Portugués em 1940 (Mattoso 1993; Nobre 2010). Assim designado por ter sido pensado
para convergir no terceiro centenario da restauragdo da independéncia de 1640. Inicialmente o plano nao
envolvia a construgdo de escolas, no entanto, a prioridade dado a este processo através do ministério
das obras publicas confluiu a construgao de escolas com o programa da celebragdo do centendrio. Na
concretizagao das obras publicas e especificamente na resolu¢ao do problema de falta de escolas, o ministro
da instrucao publica (1928) e mais tarde ministro das obras publicas (1932-36 e 1938-43), o engenheiro Duarte
José Pacheco foi instrumental. Enquanto ministro da instrugao publica em 1928 reconhecia o problema da
“promiscuidade condendvel e perigosa acumulagao” do existente parque escolar, ver Decreto-lei 16:014 de
1928: 2059.
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moralmente, desse Portugal paisano produzido nos manuais.” Em 1936 uma espécie espacial®
é desenvolvida pelos arquitectos Raul Lino e Rogério de Azevedo. Dentro do espirito sensivel
a escala da “aconchegante terra pequenina” e economicamente contido, desenharam varios
tipos de escola correspondendo a diferentes regides. A construcado era simples e barata, com uso
de materiais locais acessiveis, os quais também eram usados para melhor adaptar as escolas
as diferentes ecologias.®” Tradigao e ecologia material eram traduzida como processo racional.
Apesar das sucessivas alteragdes, o modelo manteve a ideia da escola enquanto objecto-em-
si, pequeno e efizaz monumento a educacdo nacional.*’ Bem como o didlogo regionalista e
racionalista, com as suas componentes econdémicas, ambientais e ideoldgicas. Remoralizagao e
eficicia técnica andaram juntas (Anibal 2003)

Conclusoes

Na articulagao da pratica de arquitectura com a de urbanismo, fazendo a primeira prefigurar
a segunda, articulou-se também um principio de educagao nacional com uma visdo da cidade
portuguesa. Mais do que os tipos arquitectonicos de Lino e Azevedo, formulados enquanto
um didlogo intenso com os meios mas pequenos monumentos auto-referencidveis. A escola
do Cedro era “especial” também porque se fazia de ligagdes a problemas urbanos. A cidade
que da sua materialidade minhota e racionalista se queria fazer emanar era a visao de uma
harmonia urbana entre conforto moderno e um “caractér” portugués, ordenado e reificante,
“verdadeiro” com o tempo modernista e o portugués. A gestdo espacial do saber portugueés,
moralista, regional e racionalista, feito a escala “aconchegada da terra pequenina,” recebeu aqui
uma vocagdo urbana talvez inesperada. A instrucdo nacional do ser portugués trocou armas
com uma proposta de arquitectura. Mais que a sua relevancia para a discussao dos caminhos do
modernismo pés-1953, creio ser este o “especial” a reter e o poder socio-espacial da escola do
Cedro. Enquanto as escolas do Centendrio eram principalmente pequenos e efizazes monumentos
a educagao nacional, esta também o era para uma possivel harmonia urbana portuguesa, na
qual forcas modernas e entidades histdricas econtravam a sua diplomacia.

37  “(..) o posto escolar sera a escola aconchegada da terra pequenina, onde outra maior se tornaria
desproporcionada, ao mesmo tempo que, pelo desperdicio, inimiga da restante terra portuguesa.” Decreto-
lei 27:279: 1510. A partida dois principios hegeménicos estdo na origem do programa escolar: a adaptagdo a
uma cultura regional, simples e austera; e a racionalizagdo da produtividade, uma austeridade produtiva,
que também derivada da ténica de austeridade fiscal e controlo de contas langada por Salazar com a
incepgdo da politica-econémica da ditadura.

38 Relativamente a ideia de espécie espacial ver a reelaboragdo de Aureli (2011: 82) relativamente ao conceito
de espécie de Virno (1994).

39  Os materiais a usar por eles definidos eram os seguintes: tipo Minho (Tijolo); tipo Alto Minho (Granito);
tipo Douro (Granito); tipo Beira Alta (Granito); tipo Beira Litoral (Cantarias); tipo Tras-os-Montes (Xisto);
tipo Estremadura (Cantaria); tipo Alentejo e Algarve (Tijolo); tipo Algarve.

40  Invaridvelmente, as escolas do Centendrio eram objectos que se queriam salientes e distintos na paisagem,
fosse esta urbana ou rural.
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