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O ‘CONHECIMENTO SOBRE A LINGUA’:
ALGUMAS REFLEXOES

ANA CRISTINA MACARIO LOPES
Universidade de Coimbra

0. Comeco por clarificar que as consideracoes que vou tecer sao for-
muladas por um sujeito que ocupa um ‘lugar’ numa determinada conjun-
tura sécio-histérica, um sujeito cuja pratica discursiva € inevitavelmente
condicionada por filtros diversos — conhecimentos, sistemas de crengas,
representagdes ideoldgicas e tdbuas de valores. Sou linguista e a articula-
¢do entre linguistica e ensino da lingua materna tem mobilizado a minha
atencdo e parte da minha actividade profissional. Assumo, portanto, que
nfo hd préticas discursivas neutras, embora considere que hd préticas dis-
cursivas com graus varidveis de ancoragem em reflexdo tedrica e empiri-
camente fundamentadal.

Este trabalho tem a seguinte estrutura: num primeiro momento, pro-
curo circunscrever o lugar da competéncia metalinguistica (ou conheci-
mento sobre a lingua) na disciplina de Lingua Portuguesa, definindo o que
entendo por competéncia metalinguistica e aduzindo argumentos de natu-
reza diversa para legitimar a sua inscri¢cdo de pleno direito no processo de
ensino/aprendizagem da lingua materna; num segundo momento, avango

lgumas (breves) consideragdes sobre os recursos que me parecem indis-
pensdveis para que o desenvolvimento desta competéncia possa acontecer
em contexto pedagdgico; seguidamente, proponho-me reflectir sobre o

1 Retomo neste texto parte das reflexdes jd apresentadas no encontro “Ensino do
Portugués para o século XXI”, realizado na Faculdade de Letras da Universidade de Lis-
boa em 25 de Marco de 2004. Os comentdrios sobre o novo programa de Lingua Portu-
guesa do 10.° ano e sobre dois manuais para 0 mesmo ano de escolaridade, aleatoriamente
escolhidos, sdo inteiramente novos.
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modo como estd perspectivado o médulo ‘Funcionamento da lingua’ no
novo programa do 10.° ano; por fim, analiso dois manuais do 10.° ano, ja
elaborados de acordo com o novo programa, atendendo, nomeadamente,
ao grau de absor¢ao dos contetidos relacionados com o conhecimento da
lingua previstos no programa.

1. Antes de mais, gostaria de partir de uma delimitacao largamente
consensual sobre o objectivo central da disciplina de Lingua Portuguesa
(doravante, LP): promover o desenvolvimento da competéncia linguistico-
-comunicativa dos alunos. Ou seja, promover o desenvolvimento de sub-
competéncias (conceito complexo que envolve atitudes, conhecimentos e
capacidades) diversificadas relacionadas com a produgdo e compreensio
de discursos orais e textos escritos. Desde ja acrescento que as subcompe-
téncias a que me refiro sdo as que envolvem aprendizagem em contexto de
ensino formal, ndo se confundindo com as competéncias primdrias que o
processo espontdneo de aquisicdo da lingua materna envolve. Significa
isto que encaro a disciplina de LP como espaco de ensino-aprendizagem
dos géneros formais e publicos do oral?, da expressdo escrita e da leitura.

Mas para além deste objectivo nuclear, que provavelmente ndo gera
grande polémica, pelo menos ao nivel da sua enunciagdo genérica, julgo
que a disciplina de LP deve promover também a competéncia metalin-
guistica dos alunos. E € basicamente sobre esta questdo que me vou pro-
nunciar, partilhando convosco as minhas convicgoes acerca do lugar do
conhecimento metalinguistico na disciplina de lingua materna. Em pri-
meiro lugar, urge clarificar o conceito. Na esteira de Gombert 1990, ndo
restrinjo a competéncia metalinguistica ao conhecimento reflectido, expli-
cito e sistematizado sobre as entidades e regras formais do sistema linguis-
tico, antes alargo o 4mbito do conceito por forma a nele incluir também
conhecimento de natureza metapragmadtica e metatextual. Dito de outro
modo: promover a reflexdo sobre a lingua na aula de Lingua Portuguesa
(e vou centrar-me no ensino secunddrio) ndo significa trabalhar apenas
os contetidos tradicionalmente contemplados como nicleo duro/estrutu-
rante da gramdtica da lingua — a morfologia e a sintaxe.3 Julgo imprescin-
divel incluir na reflexdo metalinguistica dreas até hoje bastante marginali-
zadas ou contempladas de forma fragmentada, dispersa e ndo estruturada,

2 A expressdo é de Perrenoud (1991).
3 Penso, alids, que o conhecimento reflexivo sobre estes médulos da gramdtica
deverd estar adquirido no final da escolaridade obrigatdria.
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nomeadamente a semantica frasica e textual, d&rea mal-amada e no entanto
fulcral se pensarmos que a significacdo € o ponto de partida e o ponto de
chegada de toda a actividade linguistica. A Semantica aborda (i) questdes
relacionadas com o modo como representamos o mundo (ou um mundo
possivel) através da lingua, descrevendo, gragas a selec¢do de recursos
pertencentes a um repertdrio bem organizado e sistemdtico, situagdes esta-
ticas ou dinamicas, protagonizadas por entidades dotadas ou néo de agen-
tividade; (i) questdes relacionadas com o modo como representamos,
na lingua e pela lingua, essa realidade incontorndvel da condi¢do humana
que é o tempo; (iii) questdes relacionadas com a expressdo das atitudes
(epistémicas, volitivas, apreciativas) dos falantes relativamente ao que
dizem; (iv) questdes relacionadas com a constru¢do de nexos conceptuais
entre diferentes fragmentos de um texto. O trabalho ao nivel da compo-
nente semantica da lingua permite uma interface permanente entre grama-
tica e discurso e abre perspectivas interessantes ao nivel da superagdo da
dicotomia estrutura vs. uso, apontando para a pertinéncia de abordagens
sistémico-funcionais do fenémeno linguistico.

Mas o ambito da reflexdo sobre a lingua deve incluir também, na
minha opinido, conhecimento reflexivo sobre questdes/problemdticas que,
por simplificagdo, normalmente se incluem no admbito da linguistica do
uso/funcionamento do sistema (Fonseca 1994). Refiro-me, nomeadamente
4 questdo da variagdo linguistica — diatdpica, diastrdtica e diafdsica —,
sendo de evidenciar a pertinéncia de uma reflexdo centrada nas diferengas
linguisticas entre registos informais e registos formais do portugués falado
e do portugués escrito, por um lado, e entre o portugués-padrdo e outros
sociolectos e dialectos, por outro. Acrescento ainda, para finalizar esta
listagem de contetidos que, na minha opinido, devem integrar o conheci-
mento sobre a lingua, que uma reflexdo sistematizada sobre as caracteris-
ticas estruturais e funcionais de discursos/textos de natureza variada (orais
e escritos), me parece crucial neste nivel de ensino. Aqui incluo conheci-
mento declarativo sobre modelos textuais, mecanismos de constru¢do da
coeréncia semantico-referencial e pragmatico-funcional dos textos, estra-
tégias discursivas de argumentacdo e de indirecg@o.

Ao alargar o 4mbito do que entendo por competéncia metalinguistica
(que inclui também, repito, uma competéncia metapragmadtica e metatex-
tual), alargo concomitantemente o leque de argumentos que me vao per-
mitir justificar a inclusdo do desenvolvimento desta competéncia nos
objectivos da disciplina. Em primeiro lugar, argumentos de natureza cog-
nitiva: uma lingua natural é um objecto suficientemente fascinante para
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merecer uma aprendizagem especifica, tdo legitima quanto as aprendiza-
gens realizadas noutras disciplinas curriculares. Se a linguagem nos indi-
vidualiza enquanto espécie e nos constréi como sujeitos, na medida em
que nos permite conhecer, pensar, agir, argumentar e sentir, € incontorna-
vel a interpelagdo desafiante que ela nos langa como objecto de conheci-
mento. Também do ponto de vista cognitivo geral e de aplicacdo transver-
sal se justifica a reflexdo metalinguistica, ja4 que ela exercita processos
mentais usados em qualquer drea cientifica: observacdo de dados, detec-
cdo de regularidades, resolugdo de problemas, validacdo de hipéteses.

No plano dos argumentos de natureza social, sublinhe-se, num pri-
meiro momento, o potencial desenvolvimento de atitudes de tolerancia e
ndo estigmatizacdo que a consciencializacdo da variacdo linguistica pode
acarretar; num segundo momento, € minha convic¢do de que a reflexdo
deliberada sobre estratégias discursivas pode contribuir para desenvolver
nos alunos uma atitude critica relativamente aos usos sociais da lingua-
gem. Julgo que o reconhecimento, por parte dos alunos, do modo como a
linguagem pode subtilmente manipular, distorcer e ‘naturalizar’ visées do
mundo € um requisito importante para o efectivo exercicio de uma cida-
dania interventiva. Como afirma Carter, “The metaphor of seeing through
[language] is important here for the aim is to take pupils beyond a stage
where language is a transparent medium through which content is seen.
A more lasting and generative capacity is provided if pupils recognise the
ways in which grammar mediates points of view and encodes ideologies.
Pupils are thus empowered to see through the ways language can be used
to incapacitate, to distort or hide a true state of affairs, to subtly conceal
rather than openly reveal. What can result is a critical language awareness
of the relationship between language, ideology and social and cultural
power — a relationship in which grammar plays a not insignificant part
and for an awareness of which its study can be especially enabling”
(1990:117).

Naturalmente, podemos ainda convocar um derradeiro e conhecido
argumento, de natureza instrumental: a consciencializacdo dos padrdes e
das regras € certamente um instrumento relevante no plano do aperfeicoa-
mento dos usos da lingua.

2. Até aqui, tentei clarificar o que entendo por competéncia metalin-
guistica e justificar por que motivos me parece relevante incluir o desen-
volvimento desta competéncia nos objectivos da disciplina. Proponho-me
agora tecer algumas consideracdes sobre recursos indispensdveis para a
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consecucdo deste objectivo. Em primeiro lugar, nunca € demais repeti-lo,
€ necessdrio que os professores de portugués tenham uma preparacio cien-
tifica s6lida no campo dos estudos linguisticos, a adquirir na formacao ini-

cial e a aprofundar na formacao continua.

Em segundo lugar, a existéncia de uma terminologia linguistica uni-
ficada parece-me um requisito fulcral para que o trabalho de reflexdo
metalinguistica possa ser desenvolvido com coeréncia ao longo de todo
o percurso escolar do aluno. Uma terminologia que incorpore saberes con-
ceptuais tendencialmente consensuais e estdveis na comunidade linguis-
tica, saberes ndo enfeudados a um quadro/paradigma tedrico particular
e que permita uma visdo de conjunto sobre a estrutura e o funcionamento
da lingua, nos seus multiplos usos. Um outro principio importante para
a eficdcia de uma terminologia prende-se com a compatibilizacdo entre
a fundamentacgdo cientifica rigorosa e actualizada e a necessidade de nio
perder de vista a sua natureza de texto pedagogico. Significa isto que os
resultados da investigacdo linguistica devem ser recontextualizados tendo
em conta que € no campo pedagdgico que ela se constitui prioritariamente
como objecto. Note-se que hd uma terminologia elaborada de acordo com
esta filosofia de base por uma equipa alargada de linguistas e docentes de
diversos graus de ensino e editada em 2002, em CD-ROM, pelo ME/DES,
mas a indefinicdo do Ministério no que toca a uma politica de educacgdo
linguistica tem mantido esse instrumento de trabalho num limbo.

Nesta Terminologia, contemplam-se, como dreas novas de descri-
¢do linguistica (novas relativamente as que estavam contempladas no
Nomenclatura Gramatical Portuguesa de 1967), a Semantica Frasica,
a Pragmdtica e a Linguistica Textual. Para além disso, a Terminologia
inclui termos e conceitos que alargam substancialmente o campo da
reflexdo sobre a lingua, agrupados sob a designacdo genérica ‘Lingua,
comunidade linguistica, variacdo e mudanca’. S80 justamente estas dreas
que o novo programa de LP do 10.° ano convoca no médulo ‘Funciona-
mento da lingua’.

3. Vejamos entdo como € perspectivado o médulo ‘Funcionamento
da lingua’ no programa. Basicamente, € um argumento de natureza instru-
mental que o sustenta. Atente-se na formulac@o inserida nos Objectivos
da disciplina de LP: “Proceder a uma reflexdo linguistica e a uma siste-
matizacdo de conhecimentos sobre o funcionamento da lingua, a sua gra-
madtica, o modo de estruturacdo de textos/discursos, com vista a uma utili-
zagdo correcta e adequada dos modos de expressdo linguistica (pag. 7).”
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E, mais adiante, a reflexdo metalinguistica € apresentada como “condi¢@o
indispensdvel para o aperfeicoamento do uso da lingua” (pdg. 24).

No ponto 2. — Sugestées metodologicas gerais — a abordagem do
moédulo ‘Funcionamento da lingua’ (pag. 24 e ss.) € feita do seguinte
modo: parte-se da nog¢do de ‘competéncia de comunicagdo’, na qual se
incluem as competéncias linguistica, discursiva/textual, sociolinguistica
e estratégicat, e em seguida discriminam-se os diferentes niveis nela
envolvidos — nivel seméntico, pragmadtico, lexical, sintdctico e fonético.
Nesta listagem, hd imprecisGes que resultam de uma truncagem do texto-
-fonte (Peres e Méia, 1995). Diz-se, por exemplo, que o nivel pragmatico
€ aquele “em que se seleccionam os tipos de ac¢@o verbal e se marcam
as componentes do conteido informativo” (pdg. 24). No texto-fonte,
acrescenta-se “relativamente a sua relevancia relativa (consoante sdo, por
exemplo, informacdo dada ou informacdo nova”, Peres e Mdia, 1995:
pdg. 18). O facto de se ter retirado este segmento torna ininteligivel a for-
mulacao oficial.

Seguidamente, afirma-se que se privilegia “a andlise semantica e
pragmitica do discurso, fundada em conhecimentos explicitos sobre o fun-
cionamento prosddico e morfossintdctico da lingua” (pdg. 25). Devemos
entdo concluir que conhecimentos explicitos sobre o funcionamento
semantico e pragmdtico da lingua sio despiciendos quando se analisa a
construgdo de sentido nos discursos?

Outras imprecisdes e faltas de rigor poderiam ser mencionadas,
nomeadamente quando se afirma, na pagina 25, que “na expressdo escrita,
os alunos desenvolvem mecanismos que lhes permitem manipular eficaz-
mente estruturas linguisticas, discursivas e semanticas que assegurem a
continuidade temdtica e a progressao informativa de um texto, o que pres-
supde uma reflex@o e sistematizaco sobre os processos que garantem a
coesdo, a coeréncia e a adequacdo textuais.” Infere-se que, para os autores
do programa, as estruturas semanticas e discursivas niao sdo estruturas lin-

4 Nio € claro o que se entende por competéncia estratégica, como jd foi sublinhado
no Parecer sobre o Projecto de Programa de 10.° ano do Ensino Secunddrio da Disciplina
de Lingua Portuguesa elaborado pelos docentes da drea de Diddctica do Portugués-Lingua,
do Departamento de Linguistica Geral e Romanica da Faculdade de Letras de Lisboa: por
um lado, parece coincidir com o saber processual que integra o dominio da competéncia de
comunicagdo; por outro, engloba outros saberes relacionados com processos de pesquisa
e organizacdo de informagdo que, a meu ver, ndo se inscrevem nos objectivos especificos
da drea do portugués.
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guisticas. O que serdo, entdo? Formulages deste tipo revelam como subli-
minarmente h4 ainda um obstdculo epistemoldgico que separa a seméantica
das formas linguisticas e impede a integragdo do plano discursivo numa
abordagem compreensiva, ndo redutora, do funcionamento da lingua.

Um outro aspecto que gostaria de abordar prende-se com 0 uso dos
termos coesdo e conexdo, no Ambito da explicitacdo do que se entende por
organizacdo textual (pag. 26). Qual € a diferenca conceptual? Se se advoga
o uso dos termos consagrados na Terminologia, seria aconselhdvel que os
autores do Programa fossem os primeiros a dar o exemplo, até porque um
programa é um instrumento regulador por exceléncia, que deve pautar-se
pela clareza e pelo rigor.

Também no quadro consagrado aos Processos de operacionaliza-
cdo das competéncias (pag. 10)> se detecta (alguma) falta de precisdo na
formulacdo. Quando se fala, na sec¢do intitulada ‘Compreensdo oral e
escrita’, em “Reconhecer os meios linguisticos utilizados na construgao
da coesdo textual (referentes e conectores)”, mistura-se um termo que
designa um recurso linguistico — conectores — com um termo que designa
as entidades do mundo simbolicamente representadas por determinadas
expressoes linguisticas. Ora na drea consagrada a coesdo textual, a Ter-
minologia Linguistica contempla, de forma razoavelmente abrangente,
os diferentes mecanismos que contribuem para a sequencializagdo se-
mantica do texto, interligando os diferentes enunciados que o compoem.
Os conectores (conjuncdes e advérbios conectivos) sdo efectivamente
recursos importantes neste sentido, bem como as cadeias de referéncia,
em que diferentes expressoes anafdricas (pronominais e nominais) s&o
mobilizadas para garantir a identidade referencial ao longo do texto, fac-
tor importante ao nivel da construg¢@o, por exemplo, de um tdpico dis-
cursivo. Bastava, pois, recorrer 4 Terminologia disponivel para integrar
no programa, com rigor, os recursos bdsicos de coesao textual.

Também nas sequéncias de ensino-aprendizagem (cf. sequéncia 3,
pag. 43) encontro incongruéncias, nomeadamente a inclusdo da comuni-
cacdo ndo verbal (linguagem icdnica, pléstica, musical e gestual) no mo-
dulo ‘Funcionamento da lingua’.

5 Deixo de lado o facto de af se contemplarem itens que aparecem jd nos programas
do ensino bésico, nomeadamente: “Utilizar diferentes registos de lingua consoante a situa-
¢do”, “Intervir oportunamente”, “Relatar acontecimentos e episédios”, “Defcrever accoes

. s 5 : s sosy
e objectos”, “Exprimir e defender opiniGes”, “Respeitar a opiniao alheia”, “Trocar € con-

frontar opinides”.
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Finda esta fase preliminar de comentdrios pontuais sobre inexacti-
dSes e/ou imprecisdes conceptuais e terminoldgicas, importa agora reco-
locar a questdo central: o que o programa defende, no que toca ao lugar do
‘conhecimento sobre a lingua’ na aula de LP, parece ser, essencialmente,
uma perspectiva funcional/instrumental. Sem menosprezar esta dimens3o,
até porque julgo, com Carter 1994 (pp. 247-8) e Hudson 1992 (pp. 184-5)
que hd de facto um efeito de retorno, recursivo e ciclico, entre conheci-
mento sobre a lingua e desenvolvimento da mestria linguistica ou aperfei-
¢oamento dos usos, penso, no entanto, que os argumentos que invoquei
atrds legitimam o conhecimento em si.

No sec¢io Desenvolvimento do programa — Contelidos (pag. 32 e ss),
0 texto parece ser o elemento estruturante das aprendizagens e o eixo arti-
culador das diferentes (sub)competéncias, o que me parece ser uma op¢ao
positiva e plena de potencialidades. O facto de o texto aparecer como
nicleo estruturante poderia ter conduzido a um enquadramento distinto
dos contetidos metalinguisticos. Concretizemos um pouco esta ideia.
O item ‘valor semantico da estrutura frdsica’ pode e deve ser trabalhado
integrado na andlise semantica do texto. Como? Os textos envolvem nor-
malmente uma sequéncia de frases, e os valores temporais e aspectuais
dessas frases revelam-se instrumentos cruciais para a distin¢cdo entre
sequéncias/protétipos textuais. A titulo de breve ilustragdo, menciono a
exploragdo dos principios gerais de selec¢do dos tempos nas sequéncias
textuais narrativas e descritivas: a sequéncia temporal tipica do texto nar-
rativo constréi-se com base na selecgdo de determinados tempos verbais e
de determinadas classes aspectuais de expressdes predicativas. Ou seja,
0 que permite a representacdo dos eventos que se sucedem no eixo crono-
légico e configuram a histéria contada sdo recursos linguisticos/gramati-
cais, de natureza semantica. J4 na construgdo de sequéncias descritivas,
a selec¢do incide sobre outros tempos verbais e outras classes aspectuais.
Assim, a representacdo de situagGes estdticas, associadas a descricdo de
entidades ou espacos, por exemplo, envolve a seleccdo de outros recursos
gramaticais, também eles pertencentes & componente semantica da lingua.

Estas observagdes tendem a evidenciar que € possivel uma real arti-
culagdo entre praticas de leitura e de escrita, centradas no texto, e reflexdo
sobre a lingua, na sua dimensao semantica.

Um outro comentdrio acerca da listagem de contetidos, desta feita
acerca do item ‘tipologia de actos ilocutdrios’. A mera listagem pode indu-
zir o0 risco de uma prética pedagégica centrada numa mera reproducdo de
rétulos, comum em estratégias de operacionalizagdo que ignoram a distin-

cdo relevante entre aplicagdo e implicagdo da teorizagdo linguistica. Ora
também este nivel de descri¢do linguistica pode ser produtivamente con-
vocado na andlise e na caracterizagdo funcional de textos/discursos. Ape-
nas um exemplo paradigmatico®: a delimitagdo da especificidade do texto

‘argumentativo envolve a detecgdo de uma constelagdo de asser¢des, com

fungdes distintas. Sendo o objectivo central de uma argumentacao a justi-
ficagdo ou refutacdo de uma opinido/tese, as asser¢oes que gonflguram
o texto (directas ou indirectas’) vdo assumir a fun¢do de premissas ou de
conclusées, ou numa outra formula¢do, de argumentos a favor ou contra
uma determinada tese. No programa, o texto argumentativo aparece no
11.° ano (médulo ‘Leitura’, pdg. 14) e no médulo ‘Funcionamentg da lin-
gua’ do mesmo ano ndo hd qualquer referéncia ao item ‘coeréncia prag-
mético-funcional’, que me parece crucial para o entendimento deste tipo
de texto. Por outras palavras, ndo se desenha/promove uma articulagdo/um
movimento de retorno entre o trabalho de leitura sobre um tipo de texto
e um trabalho de natureza metalinguistica sobre as suas caracteristicas
estruturais e funcionais. .
Em sintese: eleger o texto como nicleo estruturante das aprendlga—
gens pode conduzir a uma abordagem integrada dos contetidos metahil—
guisticos, uma abordagem efectivamente potenciadora de uma reﬂe).(a.o
sobre os recursos linguisticos mobilizados em fung¢do de diferentes activi-

dades discursivas.

4. Percorri entretanto dois manuais do 10.° ano, para testar até que
ponto os contetidos previstos no Programa, no médulo ‘Funcipnamento (~1a
lingua’, tinham sido tomados em consideracdo®. Os graus de incorporacao
de tais contetidos sdo substancialmente distintos nos dois manuais. Num
deles, a estrutura global nfo é significativamente diferente da que f?xistia
antes da publicagdo do novo programa de LP. A tendéncia dominante

6 J4 sem falar do texto instrucional, onde a sucessdo de actos ilocutdrios directivos
aparece como critério definitério 6bvio. E no menciono este protétipo textual pelo sim-
ples facto de ele estar ausente do programa. .

7 E reconhecida a importancia da pergunta retdrica neste tipo de texto.

8 A escolha dos manuais analisados foi aleatdria. Ndo houve o propdsito de fazer
uma andlise exaustiva do conjunto de manuais disponiveis, mas apenas de testar, por amos-
tragem, a eventual ‘recontextualizagdo’do programa nestes instrumentf)s forte,mente regu-
ladores da actividade pedagdgica. Selecciondmos, entdo, dois manuais de Llr}gua Portu-
guesa, 10.° ano, a saber, E. Pinto e? al., Plural, Lisboa, Lisboa Editora e J. Seixas e L. S.
Loureiro, Em todos os sentidos, Porto, Porto Editora.
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parece-me ser conduzir e fixar a leitura/interpretagdo do texto através de
um questiondrio, sendo escassa ou nula a mobiliza¢do de um olhar sobre
a lingua no sentido de levar o aluno a tomar consciéncia do modo como se
usa a lingua nos textos para construir e comunicar sentidos e visdes do
mundo. A identifica¢do de recursos estilisticos ou expressivos é uma cons-
tante, sendo ainda de referir a inclusdo dos itens ‘categorias da narrativa’,
‘versificagdo’ e ‘convengdes poéticas’ no médulo ‘Funcionamento da lin-
gua’, o que revela a dificuldade de situar componentes da drea dos estudos
literdrios na nova arquitectura do programa. Das novas dreas da Termino-
logia contempladas no programa, a tnica que aparece incorporada € a que
diz respeito aos mecanismos de coesdo textual, mais especificamente, os
conectores. E mesmo aqui, detectei falhas, nomeadamente a inclusdo, na
classe dos conectores, de marcadores de modalidade epistémica (prova-
velmente, talvez), advérbios de lugar (ar), advérbios de exclusio (sd, ape-
nas) e preposicdes (durante)d.

O segundo manual incorpora de forma mais expressiva e consistente
algumas das novas dreas de reflexdo sobre a lingua contempladas na Ter-
minologia e no programa (Comunidade linguistica, variagdo e mudanga,
Pragmitica e Linguistica Textual). A SemaAntica frdsica ndo aparece con-
templada enquanto tal, embora nos conteiidos a explorar se mencionem
itens como ‘valores semanticos dos tempos e modos verbais’, e na unidade
dedicada ao conto se faga referéncia, num quadro que visa resumir as
caracteristicas linguisticas do texto narrativo, aos ‘verbos que expressam
estados, processos e acgdes’. Concluo que apenas se recupera da drea
da Semantica frésica aquilo que jd € de algum modo reconhecido como
fazendo parte das concepgdes e priticas dos professores. Neste segundo
manual, a incorporagdo da Terminologia €, a meu ver, mais consistente,
como acima afirmei, na medida em que néo se assiste a uma mera listagem
de contetidos, sendo visivel a inten¢do de articular contetidos com activi-
dades de escrita, leitura e sistematizagdo. Apesar de notoriamente mais
bem informado e rico do ponto de vista do espago que nele ocupa 0 mé-
dulo ‘Funcionamento da lingua’, nota-se, curiosamente, 0 mesmo tipo de
imprecisdes no que toca a explicitagio dos conectores. Uma vez mais,
marcadores de modalizacdo dos enunciados e expressdes adverbiais de
localizag@o espacial e temporal aparecem listados no quadro dos conecto-
res textuais.

9 Refiro-me a uma oficina de escrita proposta no manual, orientada para a opera-
cionalizagdo do item coeso textual.
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Esta questio merece-me uma nota reflexiva, que vos deixo sob forma
de interrogagdo: ndo deveria o Ministério submeter a uma comiss?lo alar-
gada e interdisciplinar (linguistas, professores de literaturg e didactas)
a supervisdo destes instrumentos fulcrais da prética pedagogica, de modo

"e evitar imprecisdes cientificas e até sugestdes de actividades que nao pro-

movem o efectivo crescimento linguistico e cognitivo dos alunos?

Termino reiterando a minha tese central: o conhecimento sobre a lin-
gua deve ser reconhecido e valorizado como competénciz} a desenvolv~er
no ensino-aprendizagem da lingua materna. Daf que, repito, a formagao
cientifica sélida dos professores de portugués na drea dos estudos lin-
guisticos, quer ao nivel da formagao inicial, quer ao nivel da formac,:éo
continua, me pareca um requisito indispensdvel. Uma prdtica pedagogica
fundamentada tem de estar ancorada numa vertente tedrico-reflexiva
séria.
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