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3 Os atos de fala estio inscritos nos novos programas de Portugués do ensino

basico, homologados em 2009, como contetidos dominantemente procedimen-
tais que devem ser trabalhados em sala de aula, embora nio explicitamente
: : sistematizados através de uma metalinguagem. Mais concretamente, 0s atos
E 3 de fala so mencionados no 2° ciclo, nas competéncias especificas Expressdo
E Oral (Participar em situagdes de interago oral) Conhecimento Explicito da
i Lingua (ceL), Plano discursivo e textual.!

No programa de Portugués do ensino secundério, no médulo Funcionamento
da Lingua (rL), 0s atos de fala aparecem sob a designagio de atos ilocutérios, e
apresentam-se como conteiidos declarativos quera tipologia searleana, quer
a distingo entre atos ilocutérios diretos e indiretos.

Trata-se, pois, de um conteido que foi legitimado pelos textos reguladores
por exceléncia das préticas pedagégicas dos docentes, os programas oficiais.
- Significa isto que se pressupde uma formagio s6lida dos professores de
# Portugués na 4rea da Pragmética Linguistica.

1 Em ambos 0s casos se verifica que o conteddo & apresentado em cinza. No entanto, no CEL, apa-
recem j& em negrito varios atos de tala (afirmacdes, descrigoes, ordens, pedidos, agradecimentos,
congratulacdes, et¢). Os descritores de desempenho associados ao conteddo em questdo, nos
programas de Portugués do ensino bé&sico, dizem o seguinte “Detectar, nas formas de realizagéo
'_ ! de um enunciado, o objectivo do tocutor, tendo em conta o contexto em que a intercacdo ocorre”
: Nas notas, diz-se o seguinte: “Actividades de descoberta, produgéo ou interpretacéo de diferentes
tipos de enunciados de acordo com o objectivo discursivo que preside & sua formulacéo, focando
a atengdo dos alunos nos seguintes aspectos da realizacao linguistica: selecgéio de verbos perfor
mativos ou de verbos que exprimam adequadamentte o propésito ilocutério; modo verbal; advérbios,
nterjeigdes; entoacao imodo orall; sinais de pontuagio {modo escritol”
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Neste artigo, depois de um breve enquadramento acerca da propria nogio
de ‘ato de fala’, proponho-me refletir sobre as seguintes questdes: (i) Justifica-se
trabalhar os atos de fala na aula de Portugués lingua materna? (ii) Como abordar
com os aiunos este contetido?

Os atos de fala (expressdo que o Dicionério Terminolégico consagrou
como traduglo possivel de “speech act”) correspondem a forma elementar da
comunicagio linguistica. Com efeito, sempre que produzimos um enunciado,
realizamos, no uso e pelo uso da linguagem, um determinado ato, de acordo com
um determinado objetivo comunicativo, ou seja, de acordo com uma determinada
intengo. Inseridos numa comunidade, os falantes estio permanentemente
envolvidos em jogos de linguagem’, préticas de interagio que implicam o uso
da lingua e que pressupGem a existéncia de regras de natureza social.

Qualquer falante nativo, a0 longo do seu processo de socializagio, aprende,
de forma esponténea e pré-reflexiva, a construir enunciados diversificados
que lhe permitem (i) descrever o mundo, quer o mundo externo, quer o seu
mundo interno (ii) levar o interlocutor a adotar um certo comportamento;
(iif) comprometer-se com a realizagdo de uma agiio futura, (iv) expressar o seu
sentir face a0 mundo.? Assim, ao chegar A escola, as criancas sabem jé realizar
0s atos de fala acima mencionados, uma vez que tal faz parte das competéncias
primirias que o processo espontineo de aquisi¢io da lingua materna envolve.

Coloca-se, entlio, a questdio: qual o papel da escola, e consequentemente
do ensino formal, neste 4mbito, quando centramos a nossa aten¢io no ensino-

-aprendizagem da lingua materna®

Do meu ponto de vista, o que importa evidenciar desde logo é o facto de os
atos de fala se construirem linguisticamente. Se é verdade que correspondema
uma inten¢do, a um determinado objetivo comunicativo, nio é menos verdade

2 Deixo propositadarmente de fora as Declaragdes, na medida em que se trata de uma classe par-
ticular de atos, fortemente institucionalizados e que requerem, para a sua realizagao efetiva, um
investimento de poder que as situacdes de interagao verbal quotidiana nho envolvern,

3 Sobre aguisi¢ao e desenvolvimento da compsténcia pragmatica no ensing-aprendizegem deuma
L2 {estrangeira ou segunda), so multiplos os trabalhos de investigacao disponiveis {cf., e.0. Garcia
2004, Lindberg 2003, Kasper & Rose 2002). Parece consensual que as praticas pedagbgicas de
natureza comunicativa, articuladas com uma reflexac metapragmatica em torno das convengbes
sociolinguisticas que promovem uma uso contextualmente adequado da lingua, sac cruciais para
& aquisicao/aprendizagem de urna L2. N&o é este, porém, o cerne da nossa reflexao,
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que a consecugio desse objetivo depende crucialmente da selegio dos recursos
linguisticos adequados. Um exemplo muito simples: n3o é possivel perguntar
as horas dizendo ‘Estou cheia de frio."Como afirma Searle, “o querer dizer ¢
mais do que uma questo de intengdo; é também uma questdo de convencio.”
(1983:72-73)- E a escotha dos recursos adequados estd estreitamente dependente,
por um lado, da competéncia gramatical do falante e, por outro, da sua capa-
cidade de ajustar o discurso a uma situago concreta de interacdo, em fungio
de pardmetros sécio-psico-comunicativos. Por outras palavras, competéncia
gramatical e competéncia pragmatica sio componentes complementares para
um desempenho discursivo proficiente num leque alargado de situagtes sociais.

Ora, sendo inquestiondvel que as criangas que ingressam na escolaridade
formal sabem j4 fazer muitas coisas com as palavras, nomeadamente, dar uma
informagio, fazer um pedido ou uma pergunta, dar uma ordem, prometer
algo, avaliar positiva ou negativamente uma situagio, exprimir sentimentos e
emogdes, parece ignalmente incontroverso que esses atos podem ser realizados
(i) em variedades do Portugués que nio correspondem ao Portugués padrioe
(ii) em registos informais nem sempre apropriados aos contextos miiltiplos e
diversificados de interacdo que a vida comunitiria comporta.

De facto, ndo podemos escamotear a heterogeneidade linguistica dos alunos
que frequentam as nossas escolas (heterogeneidade essa que resulta de uma
profunda diversidade de processos de socializagdo, onde as questdes culturais
identitdrias niio sio despiciendas) e o facto de muitas criancas iniciarem a
escolaridade bdsica sem um efetivo dominio da variedade padrio do Portugués.*
Compete & escola promover o dominio desta variedade por parte de todos os
alunos (o que nio implica, naturalmente, uma discriminaco negativa das
outras variedades), pelo que este € j4 um primeiro argumento a favor de um
trabalho de prética e reflexdo sobre o contetido em aprego.

Por outro lado, a escola, e mais concretamente a aula de lingua materna,
¢ um espaco de ensino-aprendizagem de registos formais de lingua, quer no
plano da expressio escrita, quer no plano da expressio oral, sendo a abordagem

4 llustro corn alguns exernplos o que tenho em mente: (i) *A gente fizemos uma visita de estudo, {ii)

*Haviam muitos alunos com a gripe A, {iii) *Darei-te os apontamentos amanhd, (iv) *Ele nao interviu
no debate, ()*Informo aos colegas que devemn entregar o trabalho de Inglés amanha, {vi) *Qual
gostas mais?, {vii) *Onde o Rui vive?, {viii}* O que a tua mae te deu no Natal?, (ix) *Nao te assentes
ern cima da secretaria, () *A gente vamos jogar futebol.

225




ATOS DE FALA E ENSINO D0 PORTUGUES COMO LINGUA MATERNA

dos atos de fala um momento que se presta por exceléncia a uma tomada de
consciéncia da variacio diafisica do Portugués.® Este é, pois, um segundo
argumento a favor da inscrigio deste conteiido na aula de Portugués.

Importa ainda sublinhar que uma reflexo sobre atos de fala que contemple a
sua formulagdo direta e indireta convoca necessariamente um enquadramento
sdcio-psicolégico da comunicacio linguistica, permitindo trabalhar na prética
diversas estratégias discursivas de cortesia, cujo dominio contribui seguramente
para o sucesso escolar e social dos alunos. E este é também um argumento
pertinente adicional a favor da abordagem dos atos de fala na aula de Portugués
lingua materna, que se conjuga alids de forma muito estreita com o anterior.

Nesta reflexfio preliminar, gostariaainda de me deter nas articula¢des entre
o trabalho sobre os atos de fala ao nivel do conhecimento explicito da lingua
e as outras competéncias especificas a desenvolver na aula de Portugués, A
compreensio do oral e a expressio oral implicam de forma muito 6bviaa capa-
cidade de produzir e interpretar enunciados que cumprem diferentes funcdes
e concretizam inten¢des comunicativas diversificadas. Assim, o trabalho no
imbito da oralidade, na sua dupla vertente de produgio e interpretagio, est4
indissociavelmente ligado a performatividade generalizada que a lingua em uso
comporta. Desde logo, uma referéncia as curvas de entoagdo, suporte prosddico
fulcral na construgfo dos diferentes atos de fala. Por outro lado, parece inegével
que treinar a capacidade de distinguir a descric@io de um facto da formulaciio
de uma opinido, por exemplo, é um aspeto crucial para o desenvolvimento do
espirito critico dos alunos, nomeadamente quando confrontados com géneros
piiblicos e formais do oral.

Também a leitura é uma atividade que se cruza inevitavelmente com
a dimensio acional da significacdo linguistica. O contexto paradigmético
mais 6bvio desta dimensio, no plano interpretativo, é o discurso direto das
personagens num texto. No conto tradicional Frei Jodo Sem Cuidados, a plena
compreensdo da fala do rei a seguir transcrita em (1), implica necessariamente
a apreensio do que ele faz ao dizer “se dentro de trés dias ndo me souberes
responder, mando-te matar”- uma ameaga:

§ Apenas um exemplo, que revela problemas de escolha de registo ao nivel das formas de trata-
mento: (i) #Setdr, vocd trouxe os testes?

ANA CRISTINA MACARIO LOPES

1 Vou dar-te uma adivinha e, se dentro de trés dias ndc me souberes
responder, mando-te matar. Quero que me digas quanto pesa a Lua,
quanta dgua tem o mar e o gue & que eu penso.

Ao nivel da escrita, e para além da questio evidente da pontuacio, o pla-
neamento € a textualizagio dependem crucialmente do que queremos fazer
com a linguagem. Com efeito, diferentes géneros textuais convocam suportes
linguisticos prototipicamente associados a realizagdo de distintos atos de fala:
numa noticia ou numa reportagem, predominario as assergdes, numa receita
de culindria ou num folheto com instrugdes de utiliza¢fo, os atos diretivos,
numa cronica de opinido, assergdes e atos expressivos tenderdo a articular-se,
tendo em conta o cariz eminentemente argumentativo deste género textual.

Servem estas considerag¢des para sublinhar que um conteiido contemplado
na sub-competéncia CEL (ensino basico) ou no médulo rL (ensino secundério)
searticula transversalmente com todas outras subcompeténcias a desenvolver
na aula de Portugués.

Finalmente, uma referéncia i fecunda interface entre o contetido em aprego
e outros contetidos contemplados nos programas no dmbito do ceL/rL. Nio é
possivel trabalhar os tipos de frase sem equacionar o tipo de ato que cada uma
delas permite tipicamente realizar, a0 ser enunciada. Trata-se de uma constatagio
6bvia, mas por vezes o retorno ao dbvio tem a vantagem de diluir e dissolver
resisténcias face a uma metalinguagem que pode comportar algum grau de
novidade: afinal, na prética pedagdgica, os professores sempre recorreram
aos atos de fala para explicar os diferentes tipos de frase.

Um outro contetido gramatical que se articula estreitamente com os atos de fala
¢é a Modalidade. A titulo de exemplo, a modalizago epistémica de um enunciado
permitea produgiio deassergdes nio estritas ou nfo categéricas: na escalados valores
assertivos, o quase-certo (ou provével) e o incerto (possivel), paradigmaticamente
expressos pelos verbos modais dever e poder, correspondem a graus diferentes
de responsabiliza¢io do locutor pela verdade do que diz, ou, noutros termos, a
diferentes graus de validacfio da predicacio expressa. Voltaremos mais adiante
a este tépico. Também a modalizagfio dedntica se articula com os atos de fala, na
medida em que, a0 asserir como obrigat6ria ou permitida uma determinada forma
de conduta, o locutor pretende levar o interlocutor a agir de uma determinada
forma, o que corresponde ao objetivo ilocutério de um ato diretivo.

227




ATOS DE FALA E ENSINO DO PORTUGUES COMO LINGUA MATERNA

Um tltimo exemplo: se pensarmos nas realizagdes diretas dos atos de fala
que envolvem o uso de verbos performatives, facilmente vislumbramos um
elo entre atos de fala e flexdo verbal (modo-temporal e pessoal): é o Presente do
Indicativo na1* pessoa que é selecionado, e este é justamente um dos contextos
em que o Presente em Portugués assume o seu valor temporal deitico. Por outro
lado, se pensarmos nas realizacdes indiretas de atos diretivos ameacadores de
face do interlocutor, verificamos igualmente que a ponte entre atos de falae
tempos/modos verbais continua a existir. O uso do Imperfeito do Indicativo
na formulagio delicada de um pedido ilustra claramente o que quero dizer.

Estas breves reflexdes visam sublinhar as interfaces permanentes entre
gramdtica e discurso, ou, numa outra formulagio, entre sintaxe, seméntica
e pragmética. De facto, na minha perspetiva, o desenvolvimento do CEL ser4
tanto mais efetivo quanto mais se acentuar a vinculagfo da lingua (enquanto
sistema gramatical) as priticas sociais e 4 interlocugio. Citando Fonseca, a lingua

“é decisivamente enformada por aquilo que corresponde & propria natureza
e vocagdo primeira, que é discursivo-interactiva, da linguagem” (1994: 101).

Passando agora para a segunda questdo sobre a qual me proponho refletir -
Como abordar os atos de fala em sala de aula?-, comegarei por sublinhar que as
metodologias de ensino-aprendizagem que defendo defluem naturalmente da
concegio de lingua acima esbogada. Antes, porém, de avancar algumas sugestdes
de atividades a desenvolver no terreno da sala de aula, gostaria de chamar
a atenc¢lo para possiveis riscos gque uma transposigio diditico-pedagdgica
acritica dos programas pode acarretar. Concretamente, temo que se venha a
desenhar uma tendéncia, sobretudo no ensino secundério, para um ensino-

-aprendizagem dos atos de fala/atos ilocutérios baseado num mero exercicio
taxinémico ancorado na tipologia searliana, algo que est4 A partida votado ao
fracasso. Memorizar um conjunto de rétulos gue serdo esquecidos logo apés
os momentos de avalia¢io ndo promove de todo o crescimento linguistico-

-comunicativo dos alunos, nem se revela titil do ponto de vista da maturaciio
das suas aptiddes cognitivas.

Na minha opini3o, a abordagem do tépico em aprego sé poderd vir a revelar-

-se fecunda se o foco for colocado nos recursos linguisticos que permitem
construir diferentes atos de fala em Portugués, comegando pelos atos diretos
e seus suportes linguisticos convencionais, e complexificando progressiva
e gradualmente a aprendizagem até se atingirem os niveis mais elaborados
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da indirecfio. Sendo a aula de LM uma aula de priticas de lingua, na oralidade,
na escrita e naleitura, e também um espaco privilegiado de consciencializacao
do funcionamento da lingua, nos seus diferentes planos de an4lise (lexical,
morfolégico, sintdtico, seméntico, pragmitico e textual), faz todo o sentido,
num primeiro momento, centrar a atengdo dos alunos no leque de suportes
que o Portugués disponibiliza para a realizagdo direta dos diferentes atos, Num
segundo momento, a constatagio de que nem sempre hd uma correspondéncia
biunivoca entre forma e funciio permitird avangar para um trabalho sobre os
atos indiretos, enfatizando a incontornével dependéncia entre discurso/texto
e contexto,® no plano da interpretaclo, e evidenciando o cardter fortemente
inferencial da comunicagdo linguistica.

Como fazer, entdo, partindo da ideia central de que a aula de Portugués é
um espaco de préticas de e sobre a lingua?

Centremo-nos na assercio, partindo de um excerto de uma crénica de José
Gil, publicada na revista Visdo (30.10.2008), antes da vitéria de Obama:

Barack Obama ji ganhou. (...) Ndo se apresentou como o candidato dos negros
ou da luta anti-racista. Ndo privilegiou nem escondeu o facto de ser negro,
deixando-se simplesmente ser e ser percepcionado como o que realmente é:
mestico, um produto da mestigagem étnica e cultural que gerou boa parte do
povo americano.(...) Nio deixou que a sua cor de pele se tornasse um factor
politico. (...) Obama elevou-se acima dos conflitos raciais que tanto dividiram
os americanos, encarnando a sua superagio e mesmo, subliminarmente, a

unifo da nagdo (...)

Neste texto, encontrarmos asser¢des categéricas, linguisticamente expressas
através do seu suporte tipico, a frase declarativa: o autor compromete-se em
absoluto com a verdade do que diz. Um enunciado declarativo simples, sem
lexicalizacio das modalidades epistémicas, é selecionado quando o falante visa
manifestar uma atitude de certeza relativamente ao contetido proposicional
expresso no seu enunciado. Note-se que se trata sempre de frases declarativas
neutras, ndo marcadas, a maior parte delas na forma negativa. Virias atividades
poderiam ser desenvolvidas a partir dagui:

& Falamos de 'contexto’ na sua tripla vertente de contexto situacional, verbal e cognitivo.
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i Reescrever o texto, transformando as asser¢des categoricas em

asser¢des modalizadas: E posstvel/provével que ndo se tenha apresen-

tado como o candidato dos negros ... Talvez ndo tenha privilegiado nem
escondido o facto de ser negro...Creio que Obama se elevou acima dos
conflitos raciais...Esta tarefa permite chamar a aten¢do dos alunos para

a ocorréncia do Modo Conjuntivo quando se selecionam expressdes

modais que expressam néo certeza (¢ possivel/provdvel que, talvez). J4
a expressdo de crenga forte (crer= tomar como verdadeiro) implica
0 uso do modo Indicativo.

ii Reescrever o texto usando o(s) verbo(s) performativo(s) mais
apropriado(s), a escolher de entre uma lista (afirmar, negar, admitir,

confessar, acreditar, informar...).

iii Verificar qual das trés versdes se coaduna melhor com a construgéo
de uma argumentacio que envolve a expressdo de convicgbes fortes.
iv Destacar um dos constituintes de uma das frases do texto, por forma

atrabalhar a diferenga entre frase declarativa neutra, ndo marcada, e

frase declarativa marcada, e refletir sobre o efeito obtido: por exemplo,

“Nio foi como o candidato dos negros ou da luta antirracista que
se apresentou”. Refletir sobre possiveis continuidades discursivas
que realcem o cariter contrastivo da marcacio de foco (Foi como
candidato de todos os americanos).

v Chamaraatengfio para a ocorréncia do Sujeito nulo na maior parte dos

enunciados do texto, uma das caracteristicas salientes darealizagio
de assercdes em Portugués, e levar os alunos a tomar consciéncia
do papel do contexto (neste caso, verbal) no preenchimento dos
Sujeitos subentendidos (elos elipticos de uma cadeia de referéncia
que assegura continuidade seméntica ao longo do texto).

partindo da ocorréncia de ndo no texto e passando pela construgio de

enunciados assertivos de polaridade negativa com nenhum, ninguém,

nada, nunca, sempre parafrasedveis por enunciados com o advérbio
ndo explicitado.

Promover uma reflexiio sobre 0s marcadores de negagio em Portugués,

Até aqui, foram sugeridas atividades que operam dominantemente ao nivel

microestrutural, com enunciados simples de natureza frésica.
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Um trabalho de praticas de lingua sobre asser¢des poderia ainda envolver a
andlise das func¢des que elas desempenham num nivel macroestrutural. Penso
nomeadamente no texto argumentativo, como aquele a que acima recorremos,
que pode ser perspetivado como uma constelagio de asser¢des funcionalmente
diversas: umas configuram as teses/opinides que o produtor do texto se propde
sustentar, outras plasmam os argumentos que suportam, fundamentam ou
justificam essas mesmas teses ou opinides. Ou seja, quando inseridas num todo
discursivo/textual mais vasto, as asser¢des assumem determinadas fungdes,
correspondentes ao papel especifico que exercem na sequéncia de atos que
compdem a cadeia discursiva. Apontem-se algumas dessas fungdes, para além
das que acab4mos de assinalar: expansio/elaboragio, quer por generalizagdo,
quer por especificagio, comentério, reformulagio, concordéncia, refutagio...”

Trabalhadas as assergdes diretas, penso que se poderia avangar para um nivel
mais elaborado de reflexdo, partindo de cendrios de interagio em que frases
interrogativas funcionam como asser¢des indiretas. A reflexfio sobre perguntas
retoricas como as que se ilustram em (2} e (3), devidamente contextualizadas,
permitird trabalhar os processos inferenciais que garantem a transigio do dito
para o comunicado:

2 Eundo te avisei? (=eu avisei-te)
3 0 ser humano gosta de sofrer? (=o ser humano nao gosta de sofrer)

A observagio de um conjunto diversificado de dados deste tipo poderé
permitir, por generalizacio e abstracio, a extracio de um padrio: se a pergunta
retérica comportar um marcador de negacio, a asser¢fo indireta que através
dela se comunica terd polaridade afirmativa; caso contrario, a asser¢io indireta
ter4 polaridade negativa. Exemplos deste tipo provam claramente que também
no plano do uso da lingua se encontram regularidades sistematizéveis, pelo
que a implementagio de metodologias de ensino valorizadoras da construgio
do conhecimento pelo aluno, a partir da andlise de dados, nio se restringem
ao desenvolvimento do conhecimento gramatical em sentido estrito.

Um outro exercicio tendente a pér em relevo a ndo correspondéncia
sistemdtica entre estrutura e funcdo passaria pela anédlise de enunciados

7 Cf. van Dijk 1981, Fonseca 1994,
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que permitem realizar atos compromissivos, e que envolvem o uso da frase
declarativa. Atente-se em (4):

4 Vou atua casa amanha.

Este enunciado pode configurar uma promessa ou uma ameaca, sendo
determinantes, paraa resolugio da sua ambiguidade ilocutéria, dados prosodicos
e também, crucialmente, informacio de natureza contextual.

Vejamos agora como poderia ser abordada em sala de aula uma outra classe
deatos de fala, escassamente explorada no Portugués: a classe dos expressivos.®
Partindo de Searle 1969, diremos que realizar atos ilocutérios expressivos consiste
na expressdo de um estado psicolégico do locutor relativamente a uma situagio,
tipicamente descrita ao nivel do conteiido proposicional do enunciado.? O falante
expressa uma reagio emotiva e/ou avaliativa - gratidio, arrependimento, surpresa,
admiragio, indignagiio, apreco. .. Note-se que tal reagiio emotiva é muitas vezes
‘aprendida” socialmente e reflete as convengdes e normas sociais e de etiqueta
de cada comunidade. Daf que possamos analisar os atos expressivos a luz das
suas fungdes sociais, pois, segundo Norrick 1978, niio temos muitas vezes acesso
as emogdes genuinas que lhes subjazem, mas tio s6 is que convencionalmente
manifestamos em cada situagio. Grande parte dos atos expressivos serve para
regular as relagdes sociais entre os falantes de forma harmoniosa e delicada, o
que significa que estdo ao servigo da cortesia linguistica.' Naturalmente, esta
constata¢io ndo exclui a possibilidade de manifestagio sincera e genuina de
emogdes e sentimentos através de atos expressivos, mas acentua tio somente 0
vinculo estreito entre o uso da lingua e o saber-fazer cultural.

#

8 Muito do que a seguir se dira & contemplado na tese de Mestrado intitulada “Contributos paraa
andlise dos atos ilocutérios expressivos em Portugués”, defendida em 2009 por Silvéria Palritha e
por mim orientada (disponivel em pdf na pagina web do CELGA). A maior parte das sugestdes de
atividades que se apresentam foram construidas psla autora da tese.

9 Note-se, no entanto, que ha subtipos de expressivos que nao tém contedde propesicional, como
acontece com o ato de saudacao.

10 Pensamos em atos como ogradecer, saudar, dor os pésarmes, pedir desculpa, dar os boos-vindos,
dar os parobéns.
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Vejamos entiio quais as condig¢des preparatérias dos atos ilocutorios expressivos,
de acordo com Norrick 1978. Em primeiro lugar, destaque-se a condigdo factiva
ou de factividade, que corresponde a pressuposicio de que a situagio descrita
no contetido proposicional do enunciado aconteceu de facto. Atente-se em (5):

5 Desculpa ter-te falado com tanta agressividade.

Tal como outros verbos expressivos como lamentar, felicitar, agradecer ou
deplorar, desculpar é um verbo factivo, isto ¢, ativa a pressuposicio de que o seu
complemento é verdadeiro. Assim, ndo podemos pedir desculpa por algo que
ainda ndo aconteceu. Trata-se, portanto, de uma condiciio preparatéria que
impde fortes constrigdes ao nivel do contetido proposicional do enunciado.

A segunda condigfio preparatéria prende-se com o juizo de valor: o falante
faz um juizo de valor acerca dos efeitos que uma dada situagdo causou no
interlocutor ou nele préprio. Por exemplo, ao agradecer, o falante assume-se
como beneficidrio de uma agio praticada pelo interlocutor. Este juizo de
valor repercute-se na terceira condi¢do preparatéria, a do reconhecimento
de papéis: quem pede desculpa reconhece-se como agente de uma agdo que
afetou negativamente o seu interlocutor.

Podemos incluir na classe dos atos expressivos os seguintes:"! pedir desculpa,
agradecer, congratular(-se)/felicitar, condoer-se, lamentar-se, deplorar/censurar, dar as
boas-vindas, perdoar, vangloriar-se, saudar, manifestar um desejo,'? expressar um gosto.

Note-se que o simples percurso de compreensio de enunciados (orais ou
escritos) que realizam alguns dos diferentes subtipos de atos expressivos elen-
cados (felicitagiio, censura, autoelogio, compadecimento...), que desembocard
necessariamente na explicitacdo do que o falante faz ao dizer X, é j4 uma prética
de lingua nfo dispicienda: de facto, na auséncia de um performativo explicito,

11 Para o estabelecimento desta lista, foram tidas em conta as propostas de Searle {1969), Norrick
(1978) e Mateus st al. {2003}

12 Em Mateus ot ol. (2003; 487-489), apontam-se as frases optativas como suporte basico dos
atos expressives que exprimem desejos do locutor,

13 Assinale-se que hé sub-classes de atos ilocutérios expressivos que ndo NA0 eXpressos por ver-
bos performativos. Pense-se, por exemplo, no ato vangloriar-se {ou equivalentes, como gabar-se). A
compreenséo cabal de enunciados come ‘Eu sou mesmo bom! ou ‘Ainda ndo nasceu quem me hé&
de vencer” envolve a apreenséac do ato realizado pelo falante ao dizé-los: vangloriar-se/gabar-se.
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a interpretagio explicita passa pela capacidade de, fazendo interagir texto e
contexto, identificar o ato realizado pelo falante, explicitando-o através de
um verbo ilocutério. Ora, ao dominar um reportério progressivamente mais
amplo de verbos ilocutérios, o aluno estd seguramente a alargar o seu léxico,
o que contribui para o seu crescimento linguistico-cognitivo.

Ainda no dmbito do desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos,
propor como exercicio o estabelecimento de correspondéncias entre um conjunto
de palavras denotando emogdes e sentimentos, e um conjunto de expressdes
usadas em Portugués para os transmitir (ver anexo 1), proporciona certamente
uma ocasido para trabalhar e enriquecer o 1éxico, explicitando as diferencas (por
vezes subtis) de sentido entre, por exemplo, frustagio, irritagdo, hostilidade,
compaixiio, indignacio, dececlio. Ser capaz de usar adequadamente estes termos
equivale a ser capaz de conceptualizar os estados psicolégicos, as emogdes ou
os sentimentos que eles denctam. E nio podemos esquecer, citando livremente
Wittgenstein, que o limite da nossa linguagem é o limite do nosso mundo.

Sdo muiltiplos os suportes linguisticos dos atos expressivos: verbos avaliativos
flexionados na 1* pessoa do singular do Presente do Indicativo (lamentar, agradecer,
deplorar, adorar, detestar...), frases exclamativas, frases optativas (frases que
expressam desejos do locutor cuja concretizagio ele nfo controla) e interjeigtes. '

Acrescente-se que, havendo atos expressivos de cariz eminentemente sécio-
-ritual, como j4 se referiu, hi muitas expressdes formulaicas que funcionam
como suporte performativo (obrigada, bem-vindo, parabéns, entre outras).

Uma das formas criativas de exercitar alguns destes recursos linguisticos
passa pela abertura as novas literacias multimodais, presenga inegével no
quotidiano dos nossos alunos desde que as TIC se tornaram uma realidade.
Queremos com isto dizer que é possivel propor atividades que ancorem no
mundo dos alunos e nas suas préprias préticas de escrita informal via telemével
ou email, priticas essas que envolvem, como é sabido, elipses, truncamentos
e abreviagdes vérias, bem como o recurso abundante a emoticons (icones
emocionais). Tal ponto de partida, familiar e imediatamente reconhecivel pelos
alunos, sera certamente gerador de aprendizagens significativas; o ponto de
chegada consistird na tomada de consciéncia de que é necessério dominar outros

14 Referimo-nos ainterjsi¢des intencionais, came par exemple Brovo! ou Oxald! que permitem ex-
primir aplauso (o que corresponde & realizagao de um atode congratulagéo ou felicitacdo) e desejo.
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registos de lingua, menos informais e, consequentemente mais cuidados, que

exigem a construgio de frases completas, morfossintaticamente bem formadas,
convocam o uso de unidades lexicais eventualmente diferentes daquelas que

a coloquialidade sanciona e n3o se compadecem com uma escrita que ignora

as regras ortograficas. O percurso serd a produgdo de um novo texto, com

instrugdes claras no sentido (i) da substituicio de todos os icones emocionais

por linguagem verbal e (ii) da construgao de enunciados bem formados. Veja-se,
a titulo de exemplo, o exercicio apresentado no anexo 2.

Uma outra pratica de lingua produtiva consistiria em colocar os alunos
perante tiras de banda desenhada fortemente impregnadas de atos expressivos,
pedindo-lhes que transformem a fala das personagens em discurso indireto
(ver anexo 3). Esta prética de escrita permitiria uma tomada de consciéncia
das dificuldades que a transposigiio pedida envolve, por diversos motivos: (i)
a espontaneidade do oral passa pela utlizagio de interjeigdes e de marcadores
discursivos que nio sdo recuperéveis no relato de discurso, (ii) as imagens
permitem expressar emogdes e sentimentos que terdo de ser verbalizados, (iii)
adescrigdo de um ato de fala expressivo implica o recurso a verbos ilocutérios
na 3* pessoa que traduzem sempre uma interpretagio por parte do relator.'®
Por outro lado, um exercicio deste tipo permite evidenciar o fosso que separa
o uso performativo da linguagem do seu uso meramente descritivo. E no caso
da transposicao de expressivos, tal revela-se de forma particularmente aguda.
Como afirma Potts 2006, uma das caracteristicas dos atos expressivos é a sua
“descriptive ineffability”: speakers are never really fully satisfied when they
paraphrase expressive content using descriptive, i.e., nonexpressive terms.” A
dificuldade de expressar descritivamente o valor das interjei¢des serd talvez o
teste mais radical para validar a “inefabilidade descritiva” dos atos expressivos.

Também a frase exclamativa pode ser trabalhada neste 4mbito, uma vez que
funciona como suporte prototipico do ato expressivo. Trata-se de um tipo de
frase que se caracteriza por processos sintéticos, como a inversio do sujeito
(6) e/ou por marcas prosédicas, como o acento de intensidade a destacar um
determinado constituinte (7):'®

15 Sabre este assunte, veja-se Duarte (2001).

16 Cf. Dicionério Terminologico.
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6 Que magnifica é essa histéria!
7 Essa historia € MAGNIFICA!

B Frases eliticas introduzidas por constituintes ou palavras exclamativas-Q,
combinadas apenas com expressdes nominais ou adjetivais, sem qualquer

nicleo verbal:
Confrontaros alunos, em trabalho oficinal, com um corpus de frases exclamativas
poder4 permitir dois tipos de atividades: por um lado, identificagio do objetivo

13 Que mulher!

ilocutério do falante, através da reconstitui¢iio de cenérios de interacio verbal; por : 14 Que horror!
outro, sistematizagiio das diferencas entre exclamativas totaise parciais. No primeiro ~: y 15 Que lindo!
caso, os alunos verificarfio que nio h4 qualquer inversdo da ordem canénica das 4
palavras nafrase e que nenhum dos constituintes é elidido (cf. ex.7), sendo decisiva 5 : C Expressdes nominais ou adjetivais intrinsecamente valorativas, com
a pontuacio paraaidentificacio da curva entoacional tipica deste tipo de frase. Os : : possivel ocorréncia de marcador de grau no caso das expressdes adjetivais:
alunos poderiio ainda constatar que a ocorréncia de marcadores de grau é também 3
um elemento frequente nas exclamativas totais, como se ilustra em (8): 3 16 Disparate!
\ 17 Palerma!
B Ele é tdo esperto! L 18 Tao malcriado!
f

No segundo caso, ou seja, nas exclamativas parciais, sdo diversas as con- 3 ! Numa outra perspetiva, colocar os alunos perante exemplos como os que a

figuragdes disponibilizadas pelo Portugués. Sem pretender esgotar o leque, :: ' seguir se listam permitiria leva-los a tomar consciéncia das diferengas seménticas

assinalem-se algumas delas: 3 : entre adjetivos e a concluir, por observagio de dados, que as frases exclamativas

n#o sdo compativeis com adjetivos que nio admitem modificacio de grau, por

A Frases introduzidas por constituintes ou palavras exclamativas-Q: ! denotarem propriedades n3o escalares:
l'i: :
9 Como cresceste! & 3 19 *Que quadrada é a tua mesa!
10 Que susto (que) eu apanhei! 20 *Tao impar que este nimero &!

11 Oqueeles tém lido!
12 Quantas vezes esperei por ti! Mas a plena aceitabilidade de enunciados como (21), (22) € (23) mostra

também como a estrutura exclamativa pode forgar uma leitura metaférica de

g 1 o

O falante recorrea estas estruturas frésicas, e nomeadamente as palavras-Q, 9 ; adjetivos ndo gradudveis na sua aceglo literal:
para ponderar quantitativa ou qualitativamente algo que o afeta. Note-se a E
ambiguidade de (11), que admite duas paréfrases, uma de natureza quantita- 3 i 21 Que casada que est4 a Rita!
tiva (veja-se (11a), com um valor de apreciacfio positiva), e outra de natureza 4 : 22 Que gravida est4 a Ana!
qualitativa (veja-se (11b), com um valor de apreciago negativa ou positiva): 1 ' : 23 Que portugués esté o Jodo!
11

Num nivel mais avancado de escolaridade, nomeadamente no ensino
secundirio, certos textos podem funcionar como estimulo para uma refiexéio
mais elaborada sobre atos discursivos, em geral, e expressivos, em particular.

a Estou espantada com a quantidade de livros que eles tém tido!
b Estou espantada com a {exceiente ou fraca} qualidade do que eles tém lido!
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O texto que a seguir se apresenta pede cumprir esta fungio.

238

QUE E A REVOLUGAO?
POR EDUARDO PRADO COELHO

Gosto de explicar aos meus alunos que hé verbos que constituem acgdes, que
s#o verbos performativos, e que hi verbos que s#ic meras descrigdes. Se eu
afirmar: "prometo nio voltar a mexer nos teus papéis”, temos uma acgfio:
prometer. Se num romance o narrador diz que "X prometeu que nio voltaria
a mexer nos papéis de Y”, isto é uma mera descri¢io. H4, portante, um uso

performativo e um uso descritivo da mesma palavra.

Quando o Presidente da Assembleia da Repiblica diz: “Esvaziem as galerias
e identifiquem os culpados dos desacatos”, isto €, obviamente um acto. Mas
se olhar por uma das janelas do Palécio de 530 Bento e disser a umn deputado
que esteja perto: “Comecou a chover”, na medida em que a chuva néo esté no

seu poder, trata-se apenas de um verbo descritivo.

Mas hé casos ambiguos, ou casos em que se pode deslizar do performativo
para o descritivo. Se entre um homem e uma mulher um deles declara pela
primeira vez: “Amo-te”, trata-se evidentemente de um acto de extremas
consequéncias; a partir desse momento, 0 outro, quer ame, quer nio ame,
tem de se definir em relaciioc a essa nova situaciio. Mas ao fim de seis anos de
casamento o dizer “amo-te” pode ser entendido como mera descrigdo daquilo

que se passa quotidianamente entre os dois.

Hé neste ponto uma diferenca entre 03 homens e as mulheres. Os homens tendem
a passar mais depressa para a dimens#io descritiva do “amo-te”. As mulheres
exigem por muito mais tempo (sempre?) o “amo-te” como um performativo. E
sentem-se frustradas quando acham que ele j4 n#io existe.

Em relaciio A polémica revoluciio/evoluciio, o debate torna-se mais claro A luz
desta problemitica. E evidente que houve no inicio uma revolugio a que se
seguiu uma evolugio. Neste ponto Morais Sarmento tem razio, Mas é também
manifesto que existe uma dimens#o performativa na palavra “revoluciic” que
permite dizer “eu fago uma revolugio na minha vida”. A revolugio é da ordem do

X
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fazer. Quanto A “evolucdio”, ela & mais algo que se enuncia deste modo: “hd uma
evolugio na minha vida” - & algo que se descreve, que se verifica, que se deixa
acontecer, mas que pertence is estratégias fatais que nos envolvem. A revolugio
é sempre de uma visibilidade exuberante: descentra as existéncias, cria voragens
e precipicios, acelera a historia e o coragfio. A evolugiio € invisivel (dai que seja
preciso uma campanha publicitéria para a tornar visivel), passa numa espécie
de sonambulismo criador mas retraido, fica antes do sujeito, empurra-o para a
histéria que se faz inconscientemente nas suas proprias méos.

Da revolugio poder-se-4 dizer o que Michel Leiris escreveu desdobrando a palavra
por dentro: “Révolution: solution de tous réves?”. A palavra “revolugiio” sonha,a
palavra “evolugio” caminha sem energia nem imagindrio. Falar na Revolugio de
Abril € procurar manter o performativo da paix3o. Aragon escreveu: “a mulher
& o futuro do homem”,

In Publice (http://dossiers.publico.pt/noticia.aspx?idCanal=12g0&id=1102061)

Neste texto, Prado Coelho joga com a duplicidade de funcionamento do
verbo amar, conjugado prononimalmente na1® pessoa do Presente do Indicativo:
suporte de um ato expressivo genuino ou expressio que, com o desgaste da
relagiio amorosa, se rotiniza e esvazia, perdendo, consequentemente, qualquer
dimensao performativa. Em rigor, amar, sendo um verbo estativo, nio pode ser
considerado como um verbo performativo; mas a reflexio desenvolvida, que
pode em jogo questdes de género, é suficientemente desafiante para promover

uma tomada de consciéncia sobre a dimens#o acional da linguagem humana.

Partindo de um texto que faz pensar, estdo criadas as condi¢des para um
conjunto de atividades sobre o que fazemos com palavras.
Veja-se agora o seguinte texto, em Portugués do Brasil, retirado de um blogue:

PEDIR DESCULPAS? EU NAO! [TEXTO COM ADAPTAGOES)
29.03.2008
POR PAULA HOYOS

http:/www.jesocarneiro.com/wp-content/uploads/dsc01253.jpg

QOdeio pedir desculpas, por vérias razes. Orgulho nem é a pior delas. O que
mata é o que vem por trds das desculpas. Algumas situagdes sdo simples de
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tificar as funges sociais do ato de fala que é objeto de an4lise; (ii) criar uma
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lidar. Um pis%o no pé, por exemplo (...}. Mas em outros casos, desculpa s6 soa

como uma palavra vazia, que tenta reverter algo que n#o tem volta.

Outro dia, eu fui, digamos, um tanto quanto grossa com alguém que amo
na frente de outras pessoas. Sim, eu sabia que estava fazendo asneira. Mas
dentro de mim, vem brotando, 14 das profundezas do pior lado do cérebro, um
pensamento maldoso que toma a temida forma de uma frase extremamente
ofensiva, dessas capazes de acabar com o clima de qualquer situagio. E ai,
depois de um papeldo desses, me sinto ainda mais esttipida de ter que pedir

desculpas. Como se pronunciar a palavra fosse consertar o que aconteceu. .

Sim, eu sei que o objetivo de se desculpar nio é reparar o passado, mas mostrar que
estd arrependido, que sente muito pela asneira que fez. Masa culpa, 2 consciéncia
dequeaqualquer momento algo pode novamente acionaraquele botéio da maldade,
faz qualquer desculpa parecer imitil. N4o para o outro, mas para mim. {...)

Desculpas ndo tém propriedade de fazer o fato passado entrar em ebuliciio e
evaporar no ar. A grosseria continua l4, registrada na mente de quem sofreu
com minha estupidez. Assumir ¢ erro n#o faz a culpa sumir. Continuo enver-
gonhada por um bom tempo, até provar pela convivéncia, que o que fiz foi

excecdo e ndo regra.

Por isso que tenho pavor de gente que faz da desculpa um hébito, um vicio.
Que ofende, erra, trai, mente e pensa que tudo se resolve com um olhar de
cachorro que caiu da mudanga e um “me desculpa”. Para agredir mais s6 falta

dizer “sou humano™. Sou capaz de mandar cheirar o pé.

Como hoje estou num dia bom, vou ser otimista. Vou acreditar que se guardar
direitinho na minha meméria a sensa¢3o ruim que é se arrepender e ter que se
desculpar, talvez cometa menos erros. E quando ainda assim vacilar, nio vou
sofrer tanto quanto ou até mais que a vitima. Porque pior que ter que pronunciar
essa bendita palavra, é ndio admitir o erro e negar se desculpar.

Partindo deste texto, vdrias atividades s3o possiveis, por exemplo (i) iden-

g
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lista de enunciados que permitam realizar o ato em apreco; (iii) identificar as
intengdes da autora ao escrever este texto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esperamos ter contribuido, com estas reflexdes e sugestdes de atividades,
para evidenciar as potencialidades que um trabalho sobreatos de fala encerra
na aula de Portugués lingua materna. As priticas de e sobre a lingua, que
constituem afinal o cerne do ensino-aprendizagem do Portugués, pdem em
relevo a inseparabilidade entre competéncias e contetidos, por umlado, e entre
gramitica e discurso, por outro. As dimensdes sociais, subjetivas e interativas
da lingua estiio de facto inscritas na sua estrutura, e o conhecimento explicito
da lingua que os programas consagram e defendem envolve necessariamente
uma dimens3o metapragmdtica.
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ANEXOS

ANA CRISTINA MACARIO LOPES

1 Fazcorresponder as expressdes da coluna da esquerda com as da coluna da esquerda:

1 lIstoéummilagre! Irritagéio

2 Espereque cheguem bem! Reprovagéo

3 Elamentavel! Desejo

4 Isto parte-me o coragac! Compaix@io

5 Bolas! Tristeza

8 Boa! Surpresa

7 Estou farta de te cuvir! Aprovac#o
Dasagrado

2 Reescreve este dialogo eliminando todos os icones erocionais e criando enuncia-

dos bem construidos:

- Cinemna logo & noite?

- Acho que n d4. A minha mae ta-se a arrnar em dificil. L : @

- Tao vou ter ctg + tarde
-:D

- Vemus filme tua csa?
-

-<3

%

= bj

~ beijinho

3 Procura transformar estas tiras de BD em trés textos em discurse indireto:
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