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Resumo:

Analisa-se neste artigo a forma como
em Portugal se concebe e se estrutura, numa
sociedade € com um Estado democraticos,
o relacionamento entre a historiografia — a
investigacdo em historia, arqueologia e
historia da arte — e a leccionagdo de unidades
curriculares de Historia no Ensino Basico.
Utiliza-se, para o efeito, enquanto amostra
tida como representativa, o recente processo
de elaboragdo e debate publico, aprovacio
e aplicagdo das Metas Curriculares para as
disciplinas de Historia e Geografia de Portugal
(2° Ciclo do EB) e de Historia (3° Ciclo do EB).
O autor do presente texto integrou o grupo
de trabalho responsavel pela elaboragao das
referidas Metas Curriculares.
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Abstract:

This paper analyses how in Portugal, in
a democratic society and with a democratic
State, we devise and structure the links
between historiography— research in history,
archaeology, and history of art— and the
way the study units of the History subject
in primary education are taught. To this end,
we use the recent process of drafting and
submitting to public discussion, approval and
implementation the Learning Outcomes of
the subjects of the History and Geography of
Portugal (5th and 6th grades) and History (7th
to 9th grades) as a representative sample. The
present author was part of the task force in
charge of drafting these Learning Outcomes.
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1- Introducio’

Analisa-se neste artigo a forma como em Portugal se concebe e se estrutura,
numa sociedade e com um Estado democraticos, o relacionamento entre a
historiografia e a leccionagdo de unidades curriculares de Histdria no ensino nao
superior. Utiliza-se, para o efeito, enquanto amostra tida como representativa,
o recente processo de elaboracdo e debate publico, aprovagao e aplicagdo das
Metas Curriculares para as disciplinas de Historia e Geografia de Portugal (2°
Ciclo do EB) e de Historia (3° Ciclo do EB). O autor do presente texto integrou o
grupo de trabalho responsavel pela elaboragao das referidas Metas Curriculares.

Parte-se do pressuposto de que a reflexdo em causa se integra no ambito
da didactica da Historia, encarada como tecnologia de base cientifica e nao
enquanto ciéncia (a qual visa ‘apenas’ conhecer cada problematica delimitada de
forma tao objectivante quanto possivel). Ou seja, considera-se que as propostas
aqui explicitadas surgem no contexto de um saber que, utilizando as conclusdes,
parcelares e temporarias embora, de diversas ciéncias (historia, psicologia,
sociologia, antropologia, “ciéncias da educagao”) e um determinado conjunto
de opgoes civicas — de concepgdes ideologicas sobre o ensino da Historia, a
escola, os individuos, a religido, a sociedade, etc. —, tem por objectivo propor
solucdes que transformem o existente numa outra realidade.

Defende-se, pois, a leitura segundo a qual a didactica da Historia estuda
o modo como se deve transpor o discurso historiografico (o conhecimento
estabilizado, as tematicas e as descobertas mais recentes) para publicos com
diferentes niveis etarios e horizontes socioculturais; as estratégias — lectivas,
extra-lectivas, extra-curriculares — e os recursos mais adequados a promover
a aquisi¢ao de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias por parte
dos estudantes; as necessidades sociais a satisfazer pela disciplina de Historia e
as normas deontologicas a respeitar pelos professores; os vectores de supervisao
didactica a utilizar, quer na formagao inicial e continua de professores, quer
enquanto instrumentos de auto e hetero-avaliagdo; as formas de inserc¢do

2 Cfr., entre outros, Isabel Barca (org.), Questées de epistemologia e investigagdo em ensino
da historia, Braga, UM, 2006; Fernando Catroga, “Caminhos do fim da historia”, RHI, vol. 23,
2002, p. 131-234; Anténio Manuel Hespanha, “O que ensinamos quando ensinamos historia”,
Historia, n® 38, Setembro de 2001, p. 16-17; Antonio Manuel Hespanha, “Porque ¢ que esta
sociedade nos ha-de querer?”, Historia, n® 44, Abril de 2002, p. 16-17; José¢ Mattoso, 4 funcdo
social da histéria no Mundo de hoje, Lisboa, APH, 1999; Revista Portuguesa de Historia, t.
XXXIX, 2007, p. 5-312; Gabriel Mitra Ribeiro, O ensino da Historia, Lisboa, FFMS, 2012;
Martin Roberts (ed.), After de wall. History teaching in Europe (1989-2003), Hamburgo, KF, 2004.
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vertical e horizontal das unidades curriculares de Historia no sistema de ensino
portugués.

Quanto a interac¢do propriamente dita entre investigagdo e ensino da
Historia, lembra-se que o Portugal dos nossos dias conhece um regime
democratico, promotor da autonomia responsabilizante de diversos vectores
da vida colectiva e de varios grupos socioprofissionais. Na propria “sociedade
civil” nacional, nos outros paises e nas organizagdes internacionais que mais
nos influenciam, verificar-se-ia um consenso sobre as virtualidades de ancorar
o ensino da Historia, tanto na producao historiografica mais actualizada —
planos curriculares, programas, metas curriculares, manuais, instrumentos de
avaliacdo dos estudantes —, como em mecanismos de consolidagao e de auto/
hetero regulacao (normas deontoldgicas docentes e legislagdo/regulamentos,
formagao inicial e continua, inspec¢des e avaliagdo do desempenho, supervisao
didactica e bonificagao das boas praticas).

O dia-a-dia da “educagdo histérica” no nosso sistema de ensino parece, no
entanto, ser marcado por condicionalismos muito diferentes. Realce para a
facilidade com que se ignoram novas e mais operatorias leituras historiograficas
em nome de proclamados “necessidades dos estudantes”, “obstaculos a
actualizagdo dos professores”, exigéncias da “formacgdo para a cidadania”,
matrizes da “identidade e da memoria historica nacionais”. Destaque, ainda,
para a inexisténcia de debate ¢ de regras deontologicos; para as limitagdes da
formacao inicial e da supervisdo didactica; para a precariedade da formacgao
continua, da avaliagdo de desempenho, das actividades inspectivas e da
bonificagao das boas praticas docentes.

Relativamente as implicagdes de uma tal desvalorizagdo da centralidade
da actualizacdo historiografica na configuragao da “educagdo historica”,
mesmo no ensino basico, evocamos a dramatica perda de utilidade (e/ou de
credibilidade) social e de peso curricular por parte das disciplinas de Historia;
a amputacao significativa da respectiva capacidade para ajudar os estudantes
a adquirir conhecimentos e a consolidar competéncias decisivas nos planos
pessoal, profissional e civico (conhecimento da e capacidade para lidar com a
diversidade, identificagdo dos e disponibilidade para gerir diversos interesses
e perspectivas, empenhamento em e possibilidade de reconstituir e interpretar
multiplos aspectos das sociedades humanas).

Caso este conjunto de hipoteses se revele valido, o modo atribulado como
decorreu o processo de construgao e introdugdo das Metas Curriculares para as
disciplinas de Historia e Geografia de Portugal (2° Ciclo do EB) e de Historia
(3° Ciclo do EB) surge enquanto sequela logica. Tratou-se, lembramos, da
apresentacao da nova op¢ao pelo MEC e da constitui¢ao do grupo de trabalho,
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da produgdo do primeiro rascunho e da respectiva discussdo publica, da
homologac¢do e divulgacdo do documento final, da operacionalizagdo e, no
futuro, da avaliagdo dos resultados obtidos®.

Visou a primeira proposta de Metas Curriculares para as disciplinas da
area da Historia no Ensino Basico, de acordo alids com a natureza da solucao
técnica em causa, actualizar cientificamente a leitura dos programas em vigor,
introduzir vectores mais operatorios de ligagcdo dos programas a problematicas
actuais, propor uma abordagem didactica sobretudo voltada para o apoio ao
desenvolvimento da capacidade de mobilizar informacdo e de utilizar ou
produzir interpretacdes, sinalizar os contetidos tidos como mais relevantes e
sugerir a desvalorizacdo dos menos significativos, argumentar em favor da
operatividade social da “educagdo historica” e da necessidade de ampliar o
corresponte peso curricular.

Numa conjuntura de crispagao face ao Governo em geral e ao Ministro da
Educacao e Ciéncia em particular, as criticas — ou acusagdes — expressas pela
APH e por escolas, por muitos docentes e por autores de manuais, focalizaram-
se nas supostas recusa da validade da aquisi¢do de competéncias transversais
e gerais em favor do regresso aos objectivos cognitivos especificos; auséncia
de indicacdes sobre estratégias e recursos a utilizar; volume de contetidos e
nivel de elaboracgdo teodrica pressupostos, “excessivos” para a carga horaria
atribuida e/ou para as caracteristicas da maioria dos estudantes (disponibilidade
e capacidade para aprender).

Versaram, ainda, as referidas apreciagdes, a eventual inadequacdo de
acrescentar referéncias a novas areas geograficas (os Impérios Britanico, Francés
¢ Holandés; a Europa Central, do Norte e de Leste; o Império Otomano ¢ a
China); a ilegitimidade de determinar a leccionagdo de tematicas transversais
— patrimonio cultural e museologia, identidade e multiculturalidade, questdes
ambientais e de género, etc. — e de topicos de historia do tempo presente porque
estes seriam “mais condicionados em termos ideologicos™.

3 Cfr. Programa de Historia. 3° Ciclo do Ensino Basico, Lisboa, ME, 1991; http://www.dge.
mec.pt/metascurriculares/?s=directorio&pid=1 (Apresentagdo das Metas Curriculares ¢ dos seus
objectivos pelo MEC); Despacho N.°5122/2013, DR. Série - 11, de 16 de abril (Homologagao das
Metas Curriculares das disciplinas de Historia e Geografia de Portugal (2.° Ciclo) e de Historia
(3.° Ciclo)); http://dge.mec.pt/metascurriculares/index.php?s=directorio&pid=18 (Metas
Curriculares de Historia e Geografia de Portugal: 2° Ciclo do Ensino Basico); http://dge.mec.
pt/metascurriculares/index.php?s=directorio&pid=19 (Metas Curriculares de Historia: 3° Ciclo
do Ensino Bésico).
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2- A didactica da Histéria em Portugal*

Tal como na generalidade dos paises desenvolvidos e de desenvolvimento
intermédio, também em Portugal o surgimento da didactica da Historia
como area de saber especifico ocorreu no primeiro quartel do século XX, em
simultdneo com a autonomizagao (parcelar embora) da formacao de graduacao
em Historia. Materializou-se no ano 1911, quando a Primeira Republica instituiu
as Faculdades de Letras e as Escolas Normais Superiores das Universidades
de Lisboa e de Coimbra. Em sentido inverso, o encerramento das duas ENS
no ano 1930, iniciativa da Ditadura Militar fortemente inspirada pelos sectores
politicos liderados por Anténio de Oliveira Salazar, acarretou a interrupgao do
relacionamento da didactica da Historia — das didacticas especificas em geral
— com o ensino superior®.

* Cfr., nomeadamente, Isabel Barca, O pensamento historico dos jovens, Braga, UM, 2000;
Isabel Barca (org.), Perspectivas em educagdo historica, Braga, UM, 2001; Isabel Barca (org.),
Para uma educagdo historica de qualidade, Braga, UM, 2004; Maria de Fatima Bonifacio, “O
abengoado retorno da velha historia”, A4S, n® 122, 1993, p. 623-630; Maria Manuela Carvalho,
Poder e ensino. Os manuais de historia na politica do Estado Novo (1926-1940), Lisboa, Livros
Horizonte, 2005; Suzanne Citron, Ensinar historia hoje (trad. do francés), Lisboa, Livros Horizonte,
1989; Nuno Crato, O ‘eduqués’em discurso directo, Lisboa, Gradiva, 2006; Marc Ferro, L histoire
sous surveillance, Paris, Calman-Lévy, 1985; René Girault, L 'histoire et la géographie en question,
Paris, MEN, 1983; Frederic Jameson, Posmodernism or the cultural logic of late capitalism,
Durham, DUP, 1991; Olga Magalhaes, Concepgoes de professores sobre historia e ensino da
histéria, Evora, UE, 2000; Sérgio Campos Matos, Historia, mitologia e imagindrio nacional
(1895-1939), Lisboa, Livros Horizonte, 1990; Anténio Novoa, “A “Educagido Nacional™”, Portugal
e o Estado Novo (1930-1960), Fernando Rosas (coord.), Nova Historia de Portugal, Joel Serrdo
e A.H. de Oliveira Marques (dir.), Lisboa, Editorial Estampa, 1992, vol. XII, p. 455-519; Joao
Paulo Avelas Nunes, 4 historia econémica e social na FLUC (1911-1974), Lisboa, 1IE, 1995;
Joao Paulo Avelds Nunes, “O Estado, a historiografia e outras ciéncias/tecnologias sociais”, Jodo
Paulo Avelas Nunes e Américo Freire (coord.), Historiografias portuguesa e brasileira no século
XX, Coimbra, IUC, 2013, p. 53-79; Jodo Paulo Avelas Nunes, “A memoria histérica enquanto
tecnologia. Estado Novo, desenvolvimento e democracia”, Irene Flunser Pimentel e Maria Indcia
Rezola (coord.), Democracia, ditadura: memoria e justica politica, Lisboa, Edi¢des tinta-da-china,
2013, p. 363-384; Maria do Céu de Melo Esteves Pereira, O conhecimento tacito historico dos
adolescentes, Braga, UM, 2003; Maria Candida Proenga, Diddctica da Historia, 2 volumes, Lisboa,
UA, 1989; Maria Candida Proenca, Ensinar/aprender historia, Lisboa, Livros Horizonte, 1990;
Maria Candida Proenca (coord.), O sistema de ensino em Portugal (século XIX e XX), Lisboa,
Edigdes Colibri, 1998; Revista da Faculdade de Letras. Historia, 111 Série, vol. 2, 2001, p. 5-50;
Revista Portuguesa de Historia, 2007; Boaventura Sousa Santos, Introdugdo a uma ciéncia pos-
moderna, Porto, Edi¢des Afrontamento, 1989; Luis Reis Torgal, Historia e ideologia, Coimbra,
Livraria Minerva, 1989; Gianni Vattimo, O fim da modernidade, Lisboa, Editorial Presenca, 1987.

5 Cfr. Decreto de 19 de Abril de 1911, COLP, 1911, 1° Semestre, p. 688-693; Decreto de 9
de Maio de 1911, COLP, 1911, 1° Semestre, p. 816-820; Decreto de 21 de Maio de 1911, COLP,
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Mau grado o facto de a FL e a ENS da Universidade de Lisboa resultarem,
também, do extinto Curso Superior de Letras; de a FL e a ENS da Universidade
de Coimbra decorrerem, em parte, da ex-Faculdade de Teologia, os perfis dos
respectivos Grupos de Historia ndo apresentaram, nas duas primeiras décadas
de existéncia, diferencas significativas. Em ambos os casos terao predominado
as correntes metddica e historicista (romantica ou liberal), diversas leituras
do positivismo, o idealismo critico e o historicismo neo-metddico. Foram
estabelecidos vectores de cooperagdo privilegiada com a geografia e com a
filosofia, com a historia do direito e com as filologias.

Em termos de graduacdo, comecou por ser assegurado um Curso de
Bacharelato — depois designado Curso de Licenciatura — em “Ciéncias
historicas e geograficas” (posteriormente, em “Ciéncias historicas e geograficas”
ou em “Ciéncias historicas e filosoficas”; mais tarde apenas em “Ciéncias
historicas e filosoficas”; depois em “Historia”).® Organizado em quarto anos,
integrava vinte e cinco disciplinas: doze de historia, seis de geografia, quatro de
filosofia e trés de filologias. Manteve-se, pois, no essencial, o modelo de “saber
humanista” consolidado entre nos desde o inicio de oitocentos. Recusaram-
se, assim, experiéncias estrangeiras ¢ propostas nacionais que defendiam a
presenga autonoma, nas FL e nas ENS, da sociologia e da antropologia cultural,
da psicologia e da economia.

Unidades organicas das Universidades de Lisboa e de Coimbra, as ENS
tinham por missdo assegurar, quer o desenvolvimento das “ciéncias da
educacdo” e das didacticas especificas, quer a formagéo inicial e continua de
professores e de inspectores dos Ensinos Liceal, Pimario Superior e Primario.
Se os candidatos a docentes do Ensino Liceal deviam obter previamente um
Bacharelato nas FL ou nas FC, os futuros professores de “Ciéncias historicas
e geograficas” do Ensino Primario Superior realizavam um Curso Médio de
dois anos (dez disciplinas), do qual faziam parte cinco unidades curriculares
de historia, trés de geografia e duas de filologia portuguesa.

Por sua vez, todos os candidatos a docéncia nos trés niveis de ensino nao
superior frequentavam um Curso de Habilitacao de dois anos, um dos quais com
oito “disciplinas pedagogicas” (Organizagdo Escolar e Legislagdo Comparada,
Psicologia Infantil, Moral e Instru¢ao Civica Superior, Higiene Escolar, Teoria

1911, 1° Semestre, p. 882-885; Decreto de 19 de Agosto de 1911, COLP, 1911, 2° Semestre, p.
1617-1630; Decreto no 18: 973, 17 de Novembro de 1930, COLP, 1930, 2° Semestre, p. 789-
793 — Colecgdo Oficial de Legislacdo Portuguesa [COLP] [1911-1974].

¢ Se o Curso de “Ciéncias historicas e geograficas” existiu entre 1911/1912 e 1928/1929, o
Curso de “Ciéncias historicas e filosoficas” manteve-se de 1926/1927 a 1956/1957. O Curso de
Historia ¢ assegurado desde 1957/1958.
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da Ciéncia, Metodologia Geral, Historia da Pedagogia, Pedagogia Experimental)
e o outro de “inicia¢@o a pratica pedagogica”. Enquanto 6rgao oficial da ENS
da Universidade de Coimbra, o Arquivo Pedagogico [1927-1930] integrou
textos sobre historiografia e acerca de didactica da Histéria que revelam um
assinalavel grau de modernidade.

Desde a década de 1930 até ao inicio dos anos 1970, a didactica da Historia
passou, pois, a ser formalmente cultivada, apenas, tanto pelo Ministério da
Instrucao Publica— Ministério da Educacdo Nacional ap6s 1936 —, como nas
Escolas do Magistério Primario e nos Liceus Normais, onde se asseguravam
modalidades de formagao inicial de professores. S6 a partir da “reforma Veiga
Simao” (1970-1973) o Governo do Estado Novo procurou reintroduzir a
investigacdo, o ensino e a transferéncia de saberes em didactica da Historia
na rede nacional de ensino superior. Recusada essa possibilidade pelas FL
das Universidades de Lisboa, Coimbra e Porto e pela Faculdade de Ciéncias
Sociais ¢ Humanas da Universidade Nova de Lisboa, mobilizando docentes
com formacao pds-graduada no Reino Unido e nos EUA, a didéctica da Historia
foi assumida pelos Departamentos de Ciéncias da Educag@o das recém-criadas
Escolas Superiores de Educagdo e Universidades Novas.

Mesmo depois das transformagdes ocorridas no seguimento do Golpe de
Estado e da Revolugdo de 25 de Abril de 1974 e, pelo menos, do ano lectivo
de 1987/1988 ao inicio da década de 2000, a evolucdo da didactica da Historia
continuou a depender em Portugal, quase exclusivamente, das ligagcdes ao
universo das “ciéncias da educa¢do”. Desperdigaram-se, assim, muitas das
oportunidades que teriam decorrido de um co-relacionamento sistémico com as
transformagdes — deontologicas e epistemoldgicas, tedricas € metodologicas,
nos ambitos da reconstitui¢do empirica e da interpretagdo — verificadas no
universo da historiografia’.

Nas tltimas décadas, fruto de algum esforgo de conexao entre historiografia
e didactica da Historia, passamos a deparar com a presenca entre nos, tal
como ja acontecia em outros paises, de trés correntes de didactica da Historia.
Caracterizdveis pela influéncia dominante das “ciéncias da educagdo”, pelas
concepgoes behavioristas e neo-narrativistas (de matriz pds-moderna), surgem
em primeiro lugar os proponentes da desvalorizacao da centralidade da “histéria-
ciéncia” — dos conteudos programaticos objectivantes e explicativos — para

7 Apesar de no ano lectivo de 1987/1988 as FL das Universidades de Lisboa, Coimbra e Porto
e a FCSH da Universidade Nova de Lisboa terem voltado a responsabilizar-se por cursos de
formagao inicial de professores, a didactica da Historia comegou, quase sempre, por ser encarada
como “um mero saber fazer convidado”.
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a “historia-docéncia”; da “eficacia pedagdgica” de um discurso em simultaneo
factualista e valorativo, “atractivo e significativo”, que privilegiaria a “formagao
para a cidadania”.

Identificaveis pelo predominio dos vinculos as “ciéncias da educa¢ao” — com
realce para a psicologia educacional — e pela adesdo a teoria construtivista,
encontramos os defensores da atribuigdo de prioridade, quer ao estudo dos
mecanismos de aprendizagem dos alunos, quer a afericao da operatividade das
estratégias e recursos utilizados pelos professores (com prevaléncia para a “aula
oficina”); da natureza necessaria mas instrumental dos contetidos programaticos
complexos, adequados ao desenvolvimento pelos estudantes de competéncias
especificas, transversais e gerais. Referenciaveis pelo estabelecimento de lagos
também com a historiografia e pelo sincretismo no que concerne, tanto as
metodologias de investiga¢ao em didactica da Historia como as estratégias e aos
recursos a mobilizar pelos docentes, deparamos com os apologistas da importancia
decisiva de uma historiografia tdo estrutural e desalienante quanto possivel para
a producao de um ensino da Histéria fomentador da aquisi¢ao de conhecimentos
e de capacidades relevantes nos planos pessoal, profissional e civico.

Apos anos de desconhecimento mutuo e de animosidades institucionais ou
organizacionais, alguns dos dinamizadores das terceira e segunda ‘escolas’ da
didactica da Historia em Portugal optaram por comegar a concretizar iniciativas
de colaboragdo em areas como a reflexdo acerca de padroes deontoldgicos e
pressupostos epistemologicos, conceitos tedricos € metodologias; a organizacao
de eventos cientificos e de publicagdes; a formagao pds-graduada e a transferéncia
de saber. Diversas entidades com responsabilidades no subuniverso de “educagao
histérica” — MEC e APH, institui¢des de ensino superior e editoras — parecem,
também, ter constatado a presencga entre nds destas trés formas de encarar a
didactica da Historia (das respectivas potencialidades e limitagdes).

3- A historiografia portuguesa no século XX?

De forma mais ou menos directa — mais ou menos intencional — um dos
principais vectores de condicionamento do ensino da Historia e da didactica

8 Cfr., entre outros, Guy Bourdé e Hervé Martin, As escolas histéricas (trad. do francés),
Mem Martins, Publicagdes Europa-América, 1990; Fernando Catroga, Memoria, historia
e historiografia, Coimbra, Quarteto Editora, 2001; Hervé Couteau-Bégarie, Le phenomene
“nouvelle histoire”, Paris, Economica, 1983; Ensaios de ego-historia (trad. do francés), Lisboa,
Edigdes 70, 1989; Fazer historia (trad. do francés), 3 volumes, Amadora, Livraria Bertrand,
1977-1987; Sérgio Campos Matos, [...], 1990; Jos¢ Amado Mendes, “A historia na FLUC:
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da Historia lusas tem a ver com a evolugdo da historiografia produzida e
divulgada entre nds. Justifica-se, assim, concretizar um esbogo de reconstituicao
e interpretacao das correntes historiograficas presentes em Portugal na centtria
anterior, dos correspondentes enquadramentos deontoldgicos e epistemologicos,
dos respectivos vectores teoricos e metodologicos, do modo como contribuiram
para a configuragdo desta didactica especifica e das praticas educativas.

Podendo acabar por ignorar alguns contributos significativos, assume-
se a leitura segundo a qual a historiografia portuguesa no século XX foi
marcada pela presenga das concep¢des metddica, historicista — romantica
ou liberal —, positivista, idealista critica, marxista, historicista neo-metddica,
institucional e politica classica, economica e social classica, da historia nova,
estruturalista, da nova historia econémica, neo-narrativista; pela vigéncia
de regimes demoliberais (Monarquia Constitucional pds-“Crise de 1891 e
Primeira Republica), autoritario (Ditadura Militar) e democratico, pela estratégia
sistémica do Estado Novo (ditadura de tipo fascista e cariz totalitario).

Durante as trés primeiras configuragdes do sistema politico [uso na centuria
de novecentos, ¢ possivel identificar, quer a influéncia de diversas escolas
historiograficas, quer um relativamente baixo nivel de ingeréncia do Estado e de
outros poderes na actividade de producao historiografica, de memorias historicas
e de discursos identitarios. Herdadas dos séculos anteriores, fundadoras da
historiografia contemporanea e integraveis no ambito do paradigma moderno, as
correntes metddica e historicista coincidiram na preferéncia por documentagao
escrita narrativa, na exigéncia de rigor na verificagdo da autenticidade da mesma,
no nacionalismo e no eurocentrismo. Divergiram quanto a escolha dos principais
actores do processo historico (as elites politico-administrativas, militares e
diplomaticas, eclesiasticas e da cultura erudita versus os povos em geral e a
burguesia em particular) e quanto a logica explicativa adoptada (empirista e
factualista versus proto-tedrica e conjuntural ou estrutural).

O positivismo e o idealismo critico mantiveram a vinculagdo quase
exclusiva a documentagdo escrita narrativa mas reforgaram a preocupacéo com
a configuragao teorica da investigacdo e do discurso historiograficos, com as
analises de médio e longo prazos, com multiplos actores sociais (micro, médio
e macro). Opuseram-se relativamente ao peso a atribuir a factores explicativos
lineares e deterministas —territorio e clima, patriménio genético, identidade

investigacdo e ensino (1911-1926)”, Universidade(s). Historia. Memoria. Perspectivas, Coimbra,
1991, vol. 1, p. 477-498; La nouvelle histoire, Paris, Retz/CEPL, 1978; Adérito Sedas Nunes,
“Questodes preliminares sobre as ciéncias sociais”, A4S, n° 30/31, 1970, p. 201-298; Revista de
Historia Jeronimo Zurita,n° 71, 1995, p. 4-345; Luis Reis Torgal e outros, Historia da historia
em Portugal (séculos XIX-XX), Lisboa, Circulo de Leitores, 1996.
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cultural — ou a elementos explicativos complexos e possibilistas, enquadraveis
a partir de sistemas interpretativos sincréticos (materialistas e idealistas; atentos
ao papel das individualidades, das instituigdes e organizagdes, dos grupos muito
ou pouco amplos). Se a primeira corrente corresponde ao perfil do paradigma
moderno, a segunda desencadeia o processo de configuragdo do paradigma
neo-moderno.

Resultado formal da imposi¢ao das op¢des predominantemente ideologicas
do Estado Novo, ilustrativa de uma postura de aceitagdo e, ao mesmo tempo,
de recusa da modernidade, o historicismo neo-metoédico procurou, no entanto,
apresentar-se como saber indiscutivel porque empirista (neutro ou objectivo) e,
ao mesmo tempo, baseado nos “verdadeiros pressupostos éticos e filosoficos”,
identificador dos “imperativos categoricos” que a “historia patria” colocava
ao Portugal “regenerado por Anténio de Oliveira Salazar”. Privilegiou a
documentacdo escrita narrativa; abordagens factualistas mas valorativas e
muitas vezes anacronicas, nacionalistas e eurocéntricas; os periodos classico,
medieval e moderno; as elites politico-administrativas, militares e diplomaticas,
eclesiasticas e da cultura erudita.

Em sentido oposto e de forma cada vez mais ampla, as historiografias
marxista, institucional e politica classica, economica e social classica, historia
nova e historia estruturalista assumiram a natureza apenas objectivante do
conhecimento produzido, por defini¢ao ideologicamente condicionado, de
validade parcial e temporaria. Apostaram na pluralidade da documentagao
utilizada; na centralidade do debate cultural e civico, deontoldgico ¢
epistemoldgico, tedrico e metodologico; na disponibilidade para abordar todas as
tematicas, com destaque para as até entdo consideradas subversivas, irrelevantes
ou indignas; no caracter tendencialmente globalizante das leituras aventadas
(em termos cronologicos, geograficos, sociais), na complementaridade das
abordagens micro, médio e macro. A historia nova e a historiografia estruturalista
decorrem da concretizagdo plena dos pressupostos do paradigma neo-moderno.

Iniciado em ditadura e continuado em democracia, ocorreu, pois, Um processo
de desconstrugdo do predominio do historicismo neo-metodico e de estruturagdo
de um horizonte pluralista, verificavel ao nivel, tanto da historiografia e das
tecnologias derivadas, como da memoria historica; nos planos da cultura
erudita, da cultura de massas e das culturas populares sobreviventes. Esta
mutagdo, que em parte significou um regresso ao figurino politico-cultural e
cientifico vigente durante as fases liberal conservadora, demoliberal e, mesmo,
autoritaria — recusado, apenas, na conjuntura totalitiria —, acarretou, ainda,
um intensificar do intercambio com outras cié€ncias sociais (com outras areas
de saber em geral) e com as comunidades de investigadores de outros paises.
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Aparentemente decorrentes de influéncias diferentes mas podendo ser
referenciadas como as duas faces das implicagdes na historiografia da
emergéncia do paradigma p6s-moderno, deparamos, a terminar, com a nova
histéria econdmica — ou econometria retrospectiva — e com a historiografia
neo-narrativista. Por um lado, o neo-narrativismo afirma a impossibilidade de
a historiografia ser uma ciéncia e alerta para os riscos de tentar compreender
e transformar globalmente as sociedades humanas (cientismos totalitarios);
proclama as virtualidades das reconstituigdes, caracterizagdes e valoragdes
subjectivistas e factualistas das sociedades humanas no tempo e no espago.

Por outro lado, a nova historia economica reivindica o estatuto de tnico
reduto cientifico da historiografia, argumentando, para o efeito, com o facto
de adoptar o mesmo enquadramento epistemologico, tedrico e metodologico
— empirista e matematizado — da economia quando esta é encarada a partir
dos pressupostos do monetarismo (do pensamento econdmico neo-classico em
geral). Tendo em conta a inevitavel complexidade da nova histéria econdomica —
abarcavel, apenas, nos niveis da graduacao e da p6s-graduagdo —, os defensores
da pos-modernidade advogam, com frequéncia, que o ensino ndo superior
da Historia deve ser concretizado a partir da historiografia neo-narrativista
(compaginavel com a cultura de massas, quantitativamente dominante).

4- Ensino da Histéria, poder(es), memdria(s) e identidade(s)’

Qualquer que seja a perspectiva adoptada em termos historiograficos e de
didactica da Historia— de ciéncia e de tecnologia —, € operatdrio afirmar que a
edificagdo e a divulgagao de narrativas sobre o passado das sociedades humanas
influencia o modo como os individuos entendem, avaliam e se posicionam face
a essa evolugao (memoria historica); condiciona a forma como cada ser humano
se define a si proprio e aos outros (identidade historico-cultural). O mesmo
consenso existe quanto a relativa centralidade do ensino da Histéria no vasto
conjunto de vectores de disseminag@o das referidas leituras, mundividéncias
e actuacgoes.

° Cfr., nomeadamente, Jodo Maria André, Multiculturalidade, identidades e mesticagem,
Coimbra, Palimage, 2012; Patrick J. Geary, O mito das Nagoes. A invengdo do nacionalismo
(trad. do inglés), Lisboa, Gradiva, 2008; Jos¢ Machado Pais, Consciéncia historica e identidade,
Ogeiras, Celta Editora, 1999; Amartya Sen, Identidade e violéncia. A ilusao do destino (trad. do
inglés), Lisboa, Edigdes Tinta-da-China, 2007; Enzo Traverso, O passado, modos de usar (trad.
do francés), Lisboa, Edi¢des Unipop, 2012.
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Compreende-se, assim, porque € que, na época contemporanea, com 0s
Estados-Nagdo, os poderes politicos e a generalidade dos outros poderes e
interesses presentes nas “sociedades civis” tendem a promover a historiografia,
a didactica da Histéria e o ensino da Historia; procuram condicionar ou,
mesmo, dominar as modalidades de producao intelectual em causa. Os graus
de instrumentaliza¢@o variam, entre outros factores, de acordo com a natureza
dos regimes politicos; com os niveis de envolvimento civico e com as taxas
de acesso a cultura erudita por parte das populagdes. Dependem, igualmente,
da atitude assumida pelas comunidades de historiadores e de professores de
Historia, pelas elites e pelas instituicdes ou organizacdes relevantes, pela
comunicacdo social.

Torna-se, pois, 0bvia a razdo pela qual, tanto os cultores da historia da
historiografia, da historia da educag@o e da didactica da Historia como os
professores de Historia, se ndo querem ignorar uma parcela significativa dos
seus objectos de estudo e/ou das suas responsabilidades sociais, devem também
procurar observar, interpretar ¢ tomar posi¢ao perante as correlagdes entre
poderes, historiografia e didactica da Historia, ensino e divulgacao da Historia.
Devem encarar a didactica da Histdria, ndo como uma ciéncia geradora de
conhecimento objectivante sobre um objecto previamente delimitado, mas
enquanto tecnologia que, partindo de um determinado conjunto de escolhas
ideoldgicas e de conclusdes cientificas, permite conceber e testar a eficacia de
certas modalidades de intervencdo numa e de transformacao de uma parcela
da realidade.

Mau grado o caracter artificial e em parte redutor de qualquer hipotese de
periodizagdo — dos modelos teéricos em geral —, considera-se as mesmas
sdo essenciais ao progresso das ciéncias e tecnologias, a capacidade de gerar
conhecimento tao objectivante quanto possivel. Propde-se, assim, que, em
Portugal, do inicio do século XX até ao final do Estado Novo, as instituigdes
publicas, as organizagdes dominantes da “sociedade civil” e muitos dos
historiadores, dos estudiosos da didactica da Historia, dos professores ¢
divulgadores da Historia coincidiram na necessidade e na legitimidade de
construir e de disseminar uma leitura nacionalista e eurocéntrica da historia.

Privilegiou-se, deste modo, a historia de Portugal; assinalaram-se os
“antepassados ilustres da portugalidade”, datou-se o0 nosso surgimento como
Estado-Nagao unitario no século XII, escamoteou-se a presenca de contributos
tidos como negativos (judeus, mugulmanos, negros). Caracterizaram-se 0s
portugueses como sendo essencialmente patriotas e catolicos, colonizadores
mas “humanistas e universalistas”; integrou-se o nosso percurso nacional no
universo mais amplo da “Civilizacdo Ocidental”, isto é, reivindicou-se para os
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portugueses uma posicao intermédia ou superior na hierarquia de povos (ou de
“ragas”) inerente a adop¢ao da mundividéncia darwinista social; organizou-se
a “historia patria” em periodos de apogeu e de decadéncia.

Ao longo das trés primeiras décadas da centuria de novecentos — com
a Monarquia Constitucional, a Primeira Republica e a Ditadura Militar —,
verificou-se, no entanto, algum pluralismo no ambito da historiografia, da
didactica da Historia e da divulgacao da Historia (na identificagao dos contributos
“racicos e culturais” positivos e negativos, dos momentos de “ascensdo” ou de
“queda” e dos correspondentes factores explicativos; na fundamentacdo das
metodologias de ensino ou de divulgagao a adoptar). Verificou-se, igualmente,
um grau significativo de liberdade para a eventual explicitagdo de concepgdes
alternativas, as quais se mantiveram, no entanto, sempre periféricas.

Com a estruturacdo do Estado Novo, o pendor totalitario do regime
consubstanciou-se no estabelecimento de um perfil oficioso de historiografia
(consubstanciado pelo historicismo neo-metodico), de ensino da Historia
(baseado no cumprimento estrito de programas conservadores, em manuais
obrigatdrios, numa pedagogia directiva e bonificadora da memorizagao, etc.)
e de divulgacdo da histdria; na diabolizacdo das perspectivas divergentes e na
repressdo — preventiva ou punitiva — dos respectivos protagonistas. Para
além da consolidacgdo difusa de uma unica memoria historica e de uma unica
identidade nacional, a ditadura salazarista e marcelista ambicionou apresentar-se
como processo de regeneracao decorrente das caracteristicas e solugdes que, ao
longo da historia nacional, teriam garantido “hierarquia e ordem”, “grandeza
e prestigio internacional”.

S6 depois da implantagdo da democracia se assistiu entre nds a presenca
simultanea, com substancial liberdade de expressao e de organizagao, de varias
concepgoes acerca do que deve ser a sociedade portuguesa e o correspondente
sistema educativo, a historiografia ¢ a didactica da Histéria, o ensino ¢ a
divulgagdo da Historia, a memoria historica e a identidade historico-cultural.
Apenas depois de 1974 os debates ocorridos no nosso pais surgem fortemente
correlacionados com os processos em curso em outros Estados (destacando-se
a Franca e o Reino Unido, os EUA e a RFA/Alemanha, Italia e Espanha); com
as recomendagdes emanadas de organizagdes internacionais como a ONU e a
OCDE, o Conselho da Europa e a CEE/UE; com posicionamentos assumidos
por organizagdes internacionais de cariz socioprofissional.

Face a multiplicidade de interesses e perspectivas, argumentos e propostas
disponiveis, ¢ ainda mais decisivo transformar a didactica da Historia num espago
de formalizacao de alternativas, de experimentagdo e fundamentagdo, de apoio
arealizagdo de escolhas (reflexdo, explicitacao de hipoteses, avaliagdo do grau
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de operatividade das solugdes em aprego). Trata-se, nomeadamente, de optar
entre diferentes projectos de escola e de pais, de pressupostos deontologicos
e de concepgoes epistemologicas — paradigmas moderno, neo-moderno e
pos-moderno —, de memorias histdricas e de identidades historico-culturais
a montante e a jusante da escala nacional (organizacionais; locais, regionais,
continentais ¢ mundial; sexuais e etarias, socioecondémicas e socioculturais,
politico-ideologicas e étnico-religiosas), de correntes historiograficas, de
curriculos e de programas, de metas curriculares, de estratégias e de recursos.
Quanto a didactica da Histéria propriamente dita, deparamos com a
possibilidade de escolha entre as trés solugdes antes referidas: a corrente
behaviorista e neo-narrativista, promotora de uma “formagao para a cidadania”
através de discursos “acessiveis e atractivos”, significativos e mobilizaveis pelas
criangas e pelos jovens porque factualistas e valorativos; a escola construtivista,
defensora do apoio ao desenvolvimento de competéncias especificas,
transversais e gerais por intermédio da metodologia da “aula oficina”; a
corrente historiografica, proponente do apoio a aquisi¢do de conhecimentos e
de competéncias relevantes nos planos pessoal, profissional e civico através da
concretizagdo de uma pratica docente tdo proxima quanto possivel do registo
da “historia-ciéncia” (objectivante e estrutural, explicativo e comparativo).

5- Historiografia e ensino da Historia'

Tendo procurado apresentar e contextualizar alguns dos vectores de
compreensao das ligacdes entre historiografia e ensino da Historia na perspectiva
da didactica da Histoéria (tecnologia de base cientifica), por coeréncia com os
pressupostos defendidos, cumpre-nos assumir a defesa de uma das modalidades
possiveis de concretizagdo da conexao em aprego. Consideramos que, visando-
se, quer o aprofundamento da democracia quer a promocgao do desenvolvimento
sustentavel, a melhor solugdo passa pela estruturacdo da pratica docente a partir,
por um lado, da historia nova; por outro, de estratégias e recursos diversificados,
potenciadores de varios tipos de capacidades ou competéncias em estudantes

10 Cfr., entre outros, Odilmar Cardoso, “Para uma defini¢do de Didactica da Historia”, RBH, n°
55, Junho de 2008, p. 153-170; Joaquim Ramos de Carvalho, “As humanidades na Universidade:
crise ou mutacdo?”, Biblos, 2* Série, vol. V, 2007, p. 43-58; Augusto Jos¢ Monteiro, “Histdria
ciéncia e historia curricular: algumas reflexdes”, RPH, t. XXXIV, 2000, p. 369-426; Jodo Paulo
Avelas Nunes, “Deontologia, desempenho profissional e utilidade social”, O Ensino da Historia,
n°® 32, Julho de 2006, p. 21-23.
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oriundos de multiplos universos socioculturais e com diferentes caracteristicas/
percursos de vida.

Ao referirmos a designacdo historia nova, entendemos, ndo uma escola
historiografica em sentido restrito mas, em termos latos, a forma actualmente
hegemonica de producao historiografica profissional nos paises com regimes
demoliberais ou democraticos. Assumindo, por um lado, os pressupostos
deontolégicos e epistemologicos do paradigma neo-moderno, adopta,
igualmente, uma atitude pluralista ou, mesmo, sincrética em termos teoricos
e metodoldgicos: recurso simultdneo a diversos conceitos tedricos enquanto
instrumentos complementares de apoio a observagdo interpretativa das
sociedades humanas no espago ¢ no tempo; utilizagao de todos os tipos de
documentacao e das correspondentes metodologias como vias de acesso a
facetas multifacetadas da realidade; atribuicdo de relevancia crescentemente
similar a objectos de estudo de diferentes épocas, regides e ambitos sociais.

No plano deontologico, pressupde-se que um dos dois universos de
fundamentagdo de principios e normas para os professores de Historia deve ser
o da investigacgdo historiografica. Para além das questdes de ambito pedagogico
geral, que também devem obrigar os docentes de Historia, o essencial dos outros
problemas pode ser enquadrado tendo como termo de referéncia a deontologia
da investigacdo. Lembram-se, entre outros, a natureza ¢ a fungdo social da
ciéncia (das ciéncias sociais em particular); a postura dos investigadores e dos
professores perante os poderes; o papel do sujeito na produgdo e na divulgagio
de conhecimento; as caracteristicas e as exigéncias das metodologias de
investigacao e de ensino; os critérios para a escolha ou para a priorizagdo de
tematicas, conteudos programaticos, actividades extra-lectivas e actividades
extra-curriculares.

Em termos epistemologicos, € possivel considerar que os principais dilemas
sentidos pelos historiadores sdo igualmente relevantes para os professores
de Historia. Salientamos, nomeadamente, as categorias de ciéncia, ideologia
e tecnologia, bem como as diferentes combinatoérias — mais ou menos
operatorias e desalienantes — que € possivel estabelecer entre as mesmas; as
nogoes alternativas de objectividade e neutralidade, subjectividade e militancia,
objectivagdo e empenhamento social; os conceitos contraditérios de realidade,
verdade e facto, objecto infinito, narrativa e simulagdo plausivel, objecto
delimitado, maximo de conhecimento possivel e reconstituicdo/analise; as
nogodes divergentes de fonte auténtica e descritiva, vestigio possivel e associavel,
documentagdo contextualizada e interpretavel.

Relativamente aos aspectos tedricos e metodologicos, investigadores
e docentes de Historia beneficiam sempre que assumem a centralidade de
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um debate aberto e intenso sobre os conceitos ¢ os procedimentos a utilizar
na produ¢do, na divulgagcdo e no ensino da Histéria. Devem, pois, encarar
as categorias tedricas mais enquanto instrumentos abstractos de apoio a
identificacdo, a reconstitui¢ao e a analise de objectos de estudo concretos, a
comparacao entre tematicas, do que como stimulas de caracteristicas — por
definigdo diferentes de época para época e de territdrio para territorio — ou,
menos ainda, como obstaculos ao conhecimento directo e empirico da realidade.

Partindo-se dos principios de que o ensino da Histéria deve contribuir para
a aquisic¢do pelos estudantes de competéncias de reconstitui¢ao, caracterizacao
e contextualizacdo, analise e comparagdo de sociedades humanas; de que essas
capacidades implicam a abordagem cruzada de diferentes escalas cronoldgicas,
geograficas e sociais globais, as questdes teoricas e metodologicas tornam-se
ainda mais decisivas. Para que tal aconteca, ¢ fundamental ndo apenas trabalhar
os referidos vectores tedricos e metodoldgicos, como aprender a lidar com
a evidéncia de que, em muitos casos, para cada tematica existem varias —
alternativas ou, até, incompativeis — propostas conceptuais e procedimentais.

Deveria, igualmente, recorrer-se, na “educacao historica” dos ensinos Basico
e Secundario, ao registo meta-discursivo que ¢ ja frequente na investigagdo
historiografica. Ou seja, os professores iniciariam os estudantes na utilizagdo
de conceitos e metodologias oriundos da historia da historiografia; da historia
da didactica da Historia e da historia dos sistemas educativos. Tratar-se-ia de
aceder a compreensao, quer dos mecanismos de produ¢do de conhecimento e
de praticas sécio-profissionais, quer das correlagdes entre estes ambitos € 0s
inerentes condicionalismos culturais, ideoldgicos e organizacionais.

Na historiografia, tal como nas outras ciéncias sociais (nas ciéncias em
geral), parte substancial da evolugdo ocorrida nas ultimas décadas — do
reforgo e/ou da perda de objectivagdo e operatividade — decorreu de iniciativas
de questionamento ou de colaboragdo interdisciplinar, de polémicas entre
perspectivas cientifico-ideologicas contraditorias, da aplicacdao da abordagem
historiografica a novos objectos de estudo (as metodologias econométricas,
a histéria do tempo presente, a documentagdo oral e as historias de vida, a
utilizacdo de ferramentas informaticas, etc.). Também por essa razao, a nao
actualizacdo cientifica da pratica docente em Historia acarreta uma amputacao
significativa da qualidade das iniciativas lectivas, extra-lectivas e extra-
curriculares propostas; das capacidades a desenvolver pelos estudantes.

Finalmente, se os professores de Historia mantiverem activas competéncias
de investigacgdo historiografica, poderdo aplica-las, a titulo complementar, ao
esfor¢o de identificacdo das potencialidades e dos bloqueios que sustentam e
condicionam os discentes e as turmas, as organiza¢des educativas e o sistema
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de ensino, as comunidades de origem e os contextos — sdcio-econdomicos e
politico-ideoldgicos — envolventes. Para os estudantes, o contacto adequado
(acessivel mas desafiante) com um conhecimento interpretativo e com os
bastidores do mesmo aumenta a probabilidade de utilizacdo das referidas
capacidades na escola em termos gerais e, sobretudo, nas esferas pessoal,
profissional e civica.

6- O exemplo das Metas Curriculares!

Retomando, agora, a hipotese aventada na Introdugao, encara-se o dossier
Metas Curriculares — para as disciplinas de Historia e Geografia de Portugal
(2° Ciclo do EB) e de Histdria (3° Ciclo do EB) — como amostra representativa
do universo das ligagoes dificeis entre historiografia, didactica da Historia e
ensino/divulgacao da Historia no Portugal actual. Considera-se que, para além
de vectores genéricos — contestagdo ao Governo ¢ ao MEC, hostilidade e
preconceitos de superioridade nas relacdes entre ensino ndo superior € ensino
superior —, existem factores enddgenos ao grupo socioprofissional dos
professores de Historia do ensino ndo superior que afloraram durante o processo
em causa. Destacamos o receio de assumir escolhas no ambito da gestao dos
programas, a desactualizacdo em termos historiograficos e da didactica da
Historia, a desvalorizagdo da importancia da qualificagdo cientifica da pratica
docente em Historia, a atribuicdo de prioridade acrescida a critérios de natureza
cultural e ideoldgica por comparagdo com preocupacdes de objectivagdo no
que ao ensino da Historia diz respeito.

De forma explicita ou implicita, a primeira proposta de Metas Curriculares
para as disciplinas da area da Historia no Ensino Basico procurava atingir
objectivos intrinsecos a referida modalidade de regulagao didactica, bem como
propositos mais abrangentes. Salientamos a sinalizagdo de conteudos tidos
como mais e menos importantes, a modernizacao historiografica e didactica da
leitura feita dos programas em vigor, o reforcar do apoio ao desenvolvimento
da capacidade de compreender as sociedades humanas, a formalizacdo de
elementos de conexdo entre conteudos programaticos e tematicas hoje mais

I Cfr., nomeadamente, Rui Bebiano, “Temas e problemas da histéria do presente”, 4
historia tal qual se faz, Lisboa, Edigdes Colibri, 2003, p. 225-236; Jodo Paulo Avelds Nunes,
“Ensino da historia e exercicio da cidadania”, O Ensino da Historia, n° 15, Outubro de 1999, p.
13-19; Maria do Céu Roldao, Gestdo curricular, Lisboa, ME, 1999; Maria do Céu Roldao, Os
professores e a gestdo do curriculo, Porto, Porto Editora, 1999; Luis Filipe Santos, O ensino da
historia e a educagdo para a cidadania, Lisboa, IIE, 2000; Maria de Lourdes Lima dos Santos,
“Questionamento a volta de trés nogdes”, 45, n.* 101/102, 1988, p. 689-702.
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relevantes, a ilustracdo da utilidade social nuclear do ensino da Historia, o
argumentar no sentido da urgéncia em ampliar o peso das disciplinas de Historia
nos curriculos dos ensinos nao superior e superior.

Perante as criticas formuladas e face a reacdo do MEC, a segunda e definitiva
versao das Metas Curriculares adoptou uma postura mais timorata, abdicando de
parte dos fins antes definidos. Considera-se, apesar de tudo, que a generalidade
das objecgoes apresentadas pela APH e por escolas, por docentes e autores
de manuais decorrem, principalmente, dos condicionalismos elencados no
primeiro paragrafo da presente sec¢ao deste texto. Procuraremos, em seguida,
tanto apresentar exemplos concretos como demonstrar a operatividade da
hipotese explicativa e da avaliagdo em causa. Comegamos por reconhecer
como valida a critica segundo a qual a leitura dos programas decorrente das
primeiras Metas Curriculares pressupunha um aumento da carga horarias das
disciplinas de Historia.

Contestamos, em seguida, a validade do argumento segundo o qual as Metas
Curriculares privilegiam os objectivos cognitivos especificos em desfavor
das competéncias transversais e gerais, uma vez que esta solugcdo se destina
especificamente a apoiar os professores na gestdo dos contetidos programaticos.
Pode e deve, no entanto, ser complementada por reflexdo sobre estratégias e
recursos didacticos a utilizar e por um instrumento normativo que enquadre o
apoio ao desenvolvimento de competéncias transversais e gerais a partir das
disciplinas da area da Historia (ver o documento das Metas de Aprendizagem,
elaborado pelo grupo de trabalho coordenado pela Prof*. Doutora Isabel Barca).

Dificil de aceitar ¢, também, a objeccdo que se baseia no pressuposto de
que a grande maioria dos estudantes portugueses do Ensino Basico ndo teria
disponibilidade nem maturidade para aprender a utilizar conceitos tedricos de
cariz historiografico. Por um lado, porque esses mesmos discentes lidam com
categorias abstractas em varias outras disciplinas; por outro, porque as nogoes
teoricas sdo fundamentais para assegurar rigor e utilidade ao conhecimento
divulgado por intermédio das disciplinas de Historia. Uma das fung¢des do
sistema de ensino &, precisamente, a de encontrar os modos mais adequados
— por si mesmo e em colaboragdo com outros vectores — de ajudar o maior
numero possivel de estudantes a atingir niveis elevados de acesso a cultura
erudita e, através desta, a leituras requalificantes das culturas populares e da
cultura de massas.

Igualmente dissonante ¢ a contestacdo a possibilidade de introdugdo de
referéncias a leccionagdo de conteudos programaticos sobre paises cuja historia
foi até agora subvalorizada ou ignorada mas que assumem um papel marcante
no Mundo actual. Lembra-se que a proposta de acrescentar novos topicos —



Investigacdo historiogrdfica e ensino da Historia. Reflexdes

em diddctica da Historia a proposito das Metas Curriculares 205

de reconstitui¢do, interpretacdo e comparagdo — encarados como importantes
¢ acompanhada pela indicacdo de que devem ser suprimidas as referéncias a
aspectos apenas informativos; que estava em causa a possibilidade de conhecer
melhor, entre outros, os impérios coloniais britanico, francés e holandés, a
Europa Central, a Europa do Norte e a Europa de Leste (com destaque para a
Russia, a Alemanha, o ex-Império Austro-Hungaro, os Paises Escandinavos),
a China e a Turquia.

Ainda mais complexo de enquadrar é o argumento de que que as Metas
Curriculares para as disciplinas de Histdria no Ensino Basico ndo devem prever
formalmente a abordagem de tematicas transversais, ou seja, de problematicas
abrangentes e actuais, trabalhaveis a partir da leccionacdo de contetidos
programaticos. Referimos, a titulo de exemplo, a formagao dos Estados e
a consolidagdo das nacionalidades, a multiculturalidade e as identidades
historico-culturais, o patriménio cultural e a museologia, as religiosidades e
os agnosticismos/ateismos, os desiquilibrios ambientais e as desigualdades de
género. Consideramos, por um lado, que este tipo de conexdes tem ocorrido, a
titulo informal e de modo pontual, no nosso sistema de ensino; proclamamos,
por outro lado, que os professores de Historia, detentores de competéncias
historiograficas, t€m particular obrigacao de ajudar os estudantes a relacionar-se,
de forma menos alienada, com estes e outros elementos nucleares da reflexdo
e da vivéncia civicas.

Tipica do senso comum mas incompativel com muito do pensamento
epistemoldgico elaborado nas ultima décadas ¢ a recusa da presenca da historia
do tempo presente — do periodo que decorreu desde o fim da “Guerra Fria” até
aos nossos dias — no horizonte proposto pelas Metas Curriculares para a gestdo
dos programas das disciplinas de Historia no Ensino Basico. Argumentou-
se com a certeza de que a proximidade entre o sujeito e o objecto de estudo
redundaria, necessaria e massivamente, em instrumentalizacao ideologica da
“educacao historica”; de que os professores nao estdo preparados para leccionar
as tematicas em causa, uma vez que as mesmas nao foram consideradas durante
as respectivas formagdes iniciais de graduacao e de pos-graduacao.

Chamamos, a este propdsito, a aten¢do para o pressuposto neo-moderno
segundo o qual o nivel de objectivagdo de um determinado discurso cientifico
ou tecnologico depende da qualidade dos instrumentos deontoldgicos e
epistemologicos, tedricos € metodologicos adoptados, ndo de uma distancia
cronologica minima entre investigador (docente, divulgador) e tematica em
apreco. Evocamos, a terminar, o florescimento da historia do tempo presente
enquanto area de intervencao da historiografia; a naturalidade com que se
lecciona e divulga a actualidade em outras ciéncias sociais (nas ciéncias em
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geral); o facto de os programas das disciplinas de Historia do Ensino Basico
em vigor, promulgados em 1991, preverem a leccionacao de conteudos datados
até ao final da década de 1980.

7- Conclusao

Pensamos ter argumentado ao longo do presente artigo que, independentemente
das aparéncias, em Portugal, quatro décadas depois da instauragdo de um regime
democratico, o correlacionamento entre historiografia e “educacao historica” no
ensino ndo superior continua longe de ser claro e pacifico. A propria didactica
da Historia ndo tem conseguido estruturar-se como espago tecnoldgico de
apresentagao explicita de solugdes alternativas que facilite a concretizacao de
escolhas conscientes por parte da “sociedade civil” e do Estado (poder politico
e administragdo publica), das escolas e da APH/dos sindicatos de professores,
dos docentes e dos estudantes.

Significativamente, os principais obstaculos a consolidagdo dessas ligacdes
— a configuracao da “educacdo historica” a partir da reflexao sobre a evolucao
da historiografia, da didactica da Historia, do ensino e da divulgacdo da Historia
— decorrem hoje, sobretudo, das escolhas dos grupos sécio-profissionais
directamente envolvidos (professores do ensino ndo superior, especialistas em
didactica da Historia, historiadores, APH e sindicatos de professores, escolas
publicas e privadas). A actuagdo de institui¢des e organizacdes de ambito
nacional como o poder politico e a administragdo publica, os partidos politicos
e a Igreja Catolica, as confederagdes patronais e as confederacdes sindicais
tornou-se, entretanto, difusa e indirecta, verificando-se, no essencial, a aceitacdo
da autonomia do sistema de ensino.

E, assim, necessario conhecer melhor as sequelas das op¢des assumidas e
impostas pelo Estado Novo em termos de controlo politico-administrativo e
de instrumentalizagdo ideologica da historiografia, do ensino da Historia e, de
forma ainda mais radical, da didactica da Historia. E importante compreender
as implicagdes da recusa das FL das Universidades de Lisboa, Coimbra e Porto
e da FCSH da Universidade Nova de Lisboa em retomar a ligacdo a didactica da
Historia, situagdo que se manteve da primeira metade dos anos 1970 até 1987
(ou, talvez melhor, até até ao inicio do terceiro milénio) e que acarretou a ligacao
quase exclusiva desta area de saber tecnoldgico as “ciéncias da educagao”.

Torna-se, finalmente, urgente, analisar globalmente e intervir de forma
sistémica para tentar demonstrar melhor a utilidade social nuclear da
historiografia e do ensino da Historia, bem como a relevancia do aumento do
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respectivo peso curricular; transformar a didactica da Historia num territorio de
debate técnico e civico entre os profissionais envolvidos (quadros superiores da
administrag@o publica e especialistas em didactica da Historia, historiadores e
professores de Histdria, escolas e APH/sindicatos dos professores); requalificar
os curriculos e os programas, as metas curriculares e os manuais/outros recursos
didacticos, os instrumentos de avaliacdo continua e de avaliacdo externa dos
estudantes, a formacao inicial e continua de professores, a supervisao didactica
e a bonificagdo das boas praticas, a avaliacdo de desempenho e as inspecgdes.



