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Resumo

O presente relatorio de estdgio descreve a pratica pedagodgica
supervisionada realizada no ano lectivo de 2012/2013 na Escola Secundéria

Eng. Acécio Calazans Duarte, na Marinha Grande.

Foi elaborado tendo o tema central da “Motivacdo” como area de
investigacdo por noés privilegiada por se considerar ser vital a sua importancia
no contexto do processo de ensino - aprendizagem em sala de aula. Para tal,
analisamos alguma literatura relacionada com o tema sempre em articulacdo
com a didactica especifica da Filosofia e desenvolvemos trés dispositivos
didacticos. Estes foram concebidos para, por um lado, operacionalizar
estratégias de motivacdo para o ensino da Filosofia e, por outro, promover um

mais assertivo processo de ensino - aprendizagem do tema em estudo.

Pelo facto de termos trabalhado com uma turma do curso cientifico —
humanistico de Artes Visuais, os dispositivos didacticos por nds escolhidos
passaram pelo recurso ao uso da imagem, da pintura, do video, objectos de
design e por varios suportes fonograficos sempre fundamentados numa

vertente didactica filosofica.

Assim, tentamos ajustar a nossa metodologia as caracteristicas da
turma, nomeadamente as suas competéncias linguisticas e reflexivas, aos seus
interesses e gostos particulares, recorrendo ao principio da diversidade de

recursos.!

! Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.; Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.2 e
11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formag¢do Geral, pp.16.
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Abstract

This teacher training report describes the supervised pedagogical
practice carried out during the school year 2012/2013 at a secondary school
(Escola Secundaria Eng. Acacio Calazans Duarte) in Marinha Grande,

Portugal.

Motivation is our main research area, as we consider it to be of vital
importance in the context of classroom teaching and learning. Therefore,
literature on the subject matter was analysed and articulated with the specific
didactics of Philosophy.

Within this framework, three didactic devices are presented that are
designed to operationalize motivation strategies for teaching Philosophy. These
strategies thereby promote a more assertive teaching, and particularly learning,
process of the topic studied.

Considering that the class belonged to a Visual Arts Scientific-Humanistic
Course, the resources or didactic devices chosen included the use of image,
painting, video, design objects and various phonographic devices, always within

the context of the didactics of Philosophy.

Therefore we tried to adjust our methodology to the class characteristics,
in particular to their linguistics e reflexive competencies and their particular

interests, always using a diversity of strategies and resources.

1. Introducéao
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O relatorio/tese de mestrado que agora se apresenta reflecte sobre a
pratica de Estagio Pedagogico desenvolvida durante o ano lectivo de
2012/2013, na Escola Secundaria Engenheiro Acacio Calazans Duarte, situada

na Marinha Grande.

A prética pedagodgica supervisionada realizou-se numa turma do curso
cientifico-humanistico de Artes Visuais, atribuida a Professora/Orientadora
Célia Jordao, mais concretamente o turno | da turma E do 11° ano de

escolaridade.

Consideramos que a area de investigacdo escolhida, ou seja, a da
Motivacdo, é um factor preponderante para o sucesso do processo de ensino -
aprendizagem. Desta forma, para além de uma reflexdo, alicercada em
bibliografia consultada, acerca da importancia e mecanismos inerentes a
motivacdo em contexto sala de aula, detivemo-nos também na analise de como
mobilizar recursos e dispositivos pedagdgicos por forma a que a Motivacao
pudesse ser uma aliada no ensino da subunidade relativa ao conhecimento
cientifico. O que se pretende neste relatério é, precisamente, fundamentar esta
teméatica e a consequente pratica pedagogica que encetdmos explorando as
suas possibilidades didacticas: a motivacdo no ensino da filosofia no ensino

secundario partindo do exemplo concreto relativo a leccionacdo do tema

Estatuto do Conhecimento Cientifico”.

Os dispositivos didacticos foram elaborados tendo sempre em atengao o
auditério/turma, as suas caracteristicas (de aprendizagem mas também
experiéncias, gostos, entre outros aspectos) e, uma vez que eram alunos a
frequentar o curso de Artes Visuais, delineou-se um conjunto de estratégias
e/ou dispositivos didacticos que pudesse ser motivador tendo em conta esse
contexto. Para tal, apostou-se em principios basicos que nortearam a sua
delineagéo tais como o facto de irem ao encontro dos interesses particulares
dos alunos, dando-se, por esse motivo, primazia ao uso da imagem (desde a
fotografia ao video, de objectos de design pertinentes, até ao uso de varios
suportes fonograficos), isto é, elementos presentes no quotidiano de qualquer

jovem estudante inserido na escolaridade minima obrigatoria.
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Pretendeu-se, pois, demonstrar de que modo as estratégias de
Motivacdo sdo decisivas para alcancar uma das grandes metas do ensino da
filosofia no ensino secundario: contribuir para o desenvolvimento do raciocinio
capaz de ultrapassar o nivel do senso comum e potenciar um pensamento

pautado pelo espirito critico.
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2. Actividades Realizadas ao longo do periodo de Pratica Pedagodgica

Supervisionada
2.1. Plano Individual de Formacéao

O Plano Anual Geral de Formacdo elaborado pelo Conselho de
Formacado de Professores, como determina o Regulamento de Formacéo de
Professores, define o conjunto de actividades através das quais se concretizara
a Prética Pedagdgica Supervisionada.

Resulta do Plano Anual de Formacgdo delineado para o ano lectivo
2012/2013 que a pratica pedagodgica supervisionada obedece a varios e
distintos momentos, a saber: pratica pedagdgica supervisionada, momentos de

avaliacao, reunides e balanco da pratica pedagodgica supervisionada.

4 Prética Pedagdgica Supervisionada

A formacéao inicial de professores, regulada pela Portaria n°1097/2005
de 21 de Outubro e pelo Decreto de Lei n°® 43/2007 de 22 de Fevereiro,
obedece a um estagio pedagdgico realizado em turmas atribuidas ao
Orientador de Escola. Assim, o professor estagiario deverd desenvolver
actividades lectivas numa turma, actividades essas que se estabeleceu
decorrerem entre o inicio de Setembro e o fim de Maio, sendo supervisionadas
pelo Orientador de Escola e previamente estabelecidas por acordo entre cada
Estagiario, o Orientador de Escola e o Orientador da Faculdade de Letras da

Universidade de Coimbra (doravante designada por FLUC).

A Prética Pedagdgica Supervisionada, cumprindo o modelo de estagio
estabelecido pela FLUC, obedece a um conjunto de actividades minimas
obrigatérias as quais deve o professor estagiario dar resposta, a saber:
elaboracdo de planificagbes de longo, médio e curto prazo, de recursos
didacticos e de instrumentos de avaliagdo no ambito do nucleo de estagios;
participacdo em 75% dos Seminarios Pedagdgicos; participacdo em todas as
sessbes de auto e hetero-avaliacdo de actividades lectivas; preparacdo e
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concretizacdo de actividades lectivas na turma da Orientadora de Escola;
assegurar 12 actividades lectivas de 90 minutos; observacéo de todas as aulas
leccionadas pelo outro estagiario do nucleo de estagio. Acresce ainda que o
orientador da FLUC observa um minimo de 2 aulas a cada estagiario, devendo

as mesmas ocorrer a partir de Janeiro.

O professor estagiario deverd ainda organizar o dossier do estagiario
onde devera constar legislacdo e outros textos fundamentais relativos a Pratica
Pedagogica Supervisionada; documentacdo relativa as aulas asseguradas
(planificagcdes de longo, médio e curto prazo, de recursos didacticos e de
instrumentos de avaliacdo) e documento de auto e hetero avaliagdo do
desempenho no Estagio Pedagogico, o qual devera ser entregue aos

Orientadores.

¢ Momentos e Reunides de Avaliagéo:

Deverdo, ao longo do ano lectivo em que se verifica a pratica
pedagogica supervisionada, ocorrer varios momentos de avaliacdo. Assim, em
Dezembro o Orientador de Escola promove a apresentacao de uma informagéo
escrita relativa ao professor estagiario ao respectivo orientador da FLUC. Ja
em Fevereiro decorre um momento de avaliacdo formativa, no ambito das
Comissdes de Area Cientifico-Pedagdgica, durante o qual é efectuada a
apresentacao e discussédo de relatorios relativos a cada um dos estagiarios.
Nesse momento € avancada uma proposta de avaliacdo qualitativa e, em caso
de previsdo de uma possivel classificacdo de Insuficiente, estipula-se a

redefinicdo do respectivo Plano Individual de Formacéo.

Em Abril poderédo ser identificadas situacfes extraordinarias, ou seja,
situacdes de estagiarios que apresentam possibilidades de obterem ou uma
classificagéo inferior a 10 ou uma classificagéo igual ou superior a 17. Assim
sendo, sera apresentada e discutida informacao escrita dos Orientadores de
Escola ao respectivo Orientador da FLUC e, caso se justifigue, agendadas

aulas assistidas extraordinarias, as quais assumem caracter obrigatério caso a
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excepcionalidade da situacdo advenha da previsdo de uma Classificacdo de

Insuficiente.

Finalmente, em Junho, e mais uma vez no ambito das Comissdes de
Area Cientifico-Pedagodgica, assiste-se a apresentacdo e discussdo dos
relatérios finais de avaliacdo de cada estagiario do qual consta a proposta de

avaliacao qualitativa.

4 Reunides

E ainda estabelecido que deverdo desenvolver-se ao longo do ano

lectivo, um conjunto de reunifes de natureza e objectivos diversos.

Assim, destaca-se a realizacdo de uma reunido geral, em Setembro, a
qual conta com a presenca de todos 0s intervenientes neste processo e que se
destina, globalmente, a uma apresentacdo do trabalho a desenvolver por todos

nos varios dominios e ambitos.

Relativamente a Avaliacdo, estdo previstas duas reunides, sendo que a
primeira assume a avaliacdo formativa e a segunda a avaliagcdo sumativa dos
estagiarios. Os intervenientes na Pratica Pedagdgica Supervisionada devem
ainda reunir mensalmente no ambito de acc¢des de coordenacao, debate e/ou

formacao.

4 Balanco do Estagio Pedagdgico

Por fim, devera ser elaborado até ao fim de Junho pela Comissédo da
Area Cientifico-Pedagdgica um relatério de balanco e entregue ao

Coordenador do Conselho de Formacao da FLUC.
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2.2. Descricao e Balanco das actividades desenvolvidas

Assisti a vinte e nove sessdes de seminario ministradas pela Orientadora
de Estagio onde foram discutidas as estratégias a implementar para cada
subunidade a leccionar, assim como estipuladas as planificacdes a efectuar,
por forma a que se promovesse um correcto processo de ensino -

aprendizagem em sala de aula.

Observei dezassete aulas, de noventa minutos, leccionadas por parte da
professora - orientadora, nos diferentes turnos que constituiam a turma 11° E,
assim como também foram observadas as aulas, de noventa minutos, do

colega de estagio num total de doze licGes.

Foi, para mim, de capital importancia a possibilidade de observacado das
aulas leccionadas pela professora orientadora de estagio, tal como as do
colega estagiario. Essa observacgédo directa em contexto sala de aula permitiu a
recolha de informacfes pertinentes relativas a caracterizacdo, ainda que
insuficiente, da turma. Através destes momentos de assisténcia, desenvolvi um
maior conhecimento dos alunos para, a partir desse conhecimento, encontrar
estratégias que pudessem ir ao encontro dos seus interesses e caracteristicas

particulares.

Ministrei, ao longo do meu trabalho, doze aulas de noventa minutos,
como estava previsto pelo plano curricular de estagio, as quais obedeceram a
uma planificacdo criteriosa, sempre atempadamente partilhada com a

professora orientadora.

Para além da avaliacdo continua efectivada pela Orientadora de Escola,
fui observado em contexto sala de aula por parte do Orientador da FLUC, tendo
sido o primeiro momento realizado em Janeiro e 0 segundo momento em Maio.
Entre estes dois momentos, em Marco, realizou-se uma sessdo com todos 0s

professores estagiarios assim como com 0s respectivos orientadores para
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apurar/diagnosticar o desempenho dos professores estagiarios até ao
momento e situar/avaliar qualitativamente as suas performances tendo por

referencial a respectiva grelha avaliativa.

Por dltimo, em Junho, estive presente numa reunido com todos 0s
agentes intervenientes no Estagio Pedagodgico Supervisionado onde foi
discutida e atribuida a avaliacao final aos professores estagiarios.

Ao longo de todo o ano lectivo fui assiduo, tendo cumprido as varias
actividades inerentes ao estagio pedagogico supervisionado, tal como

apresentei os documentos e/ou trabalhos exigidos.

Adoptei, em todos os momentos, uma postura de abertura, receptividade
e espirito de colaboracéo, reflectindo sobre as opinides, criticas e sugestdes de
melhoria que me foram sendo apresentadas, quer pela docente orientadora de
escola, quer pelo meu colega de estagio, quer ainda pelo Orientador da FLUC.

Relativamente ao modelo de estagio ja definido, e segundo o qual se
implementou a pratica pedagdgica, ha a referir alguns aspectos que, ho meu
entender, condicionaram, de alguma forma, um aprofundamento do

conhecimento da realidade escolar.

O actual modelo prevé a leccionacdo de um conjunto de aulas numa
turma atribuida a professora orientadora de escola e ndo, como outrora, que 0
estagiario assuma, em todos 0s aspectos, uma dada turma. Desta forma,
desenvolvi um trabalho ndo continuo, ou seja, as aulas por mim ministradas
nao foram realizadas de forma consecutiva. Esta realidade levou-me a
reconhecer que se tornou mais dificil estabelecer com os alunos um clima de
muatuo conhecimento, o qual considero potenciador (para ambos) do sucesso

do processo de ensino - aprendizagem.

Registo, por isso, que em alguns momentos ndo foi facil gerir a
“‘estranheza” por parte dos discentes de terem na mesma sala diferentes
metodologias: as adoptadas ora pela professora — orientadora e as adoptadas

pelo professor — estagiario.
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Senti, ainda, que o anterior modelo de estagio promovia um contacto
mais permanente do professor estagiario com ambiente escolar em toda a sua
dimenséo, conduzindo a um conhecimento mais profundo, porque participado,

das dinamicas internas da vida escolar.

Por outro lado, ao estarem encarregues de leccionar e avaliar durante
todo ano lectivo uma determinada turma, os docentes estagiarios tinham assim
a possibilidade de obter um conhecimento mais alargado da(s) respectiva(s)
turma(s), podendo elencar de uma forma mais eficaz diferentes estratégias a

seguir tendo em conta um melhor desempenho cognitivo por parte dos alunos.

Assim, perante o modelo actual, de descontinuacao lectiva, nem sempre
€ acessivel ao docente elaborar um correcto diagnéstico das competéncias

cognitivas da turma por forma a optimizar as estratégias.

N&o posso contudo deixar de referir que estas diferencas apontadas nao
inibem o professor estagiario de, a titulo facultativo, desenvolver algumas das
actividades mencionadas. Contudo, o facto de estarmos perante um estagio
nao remunerado ao qual acrescem, frequentemente, despesas de deslocacao
significativas, inibe essa maior participacdo do professor estagiario na vida

escolar.

Concluo, todavia, que esta foi uma experiéncia gratificante, uma
possibilidade de testar pedagogicamente todas as vertentes do processo de
ensino - aprendizagem, de desenvolver a capacidade de leccionar em contacto
com um auditorio real - os alunos - de aprofundar a capacidade de planificar
pedagogicamente e de preparar cientificamente as matérias a leccionar,
respondendo ao essencial equilibrio entre um rigoroso dominio cientifico dos

conteudos a leccionar e a adequacao necessaria a turma.

O trabalho desenvolvido ao longo do ano lectivo ofereceu-me a
possibilidade de descobrir e trabalhar novas perspectivas de abordagem sobre
os variados campos do dominio da Filosofia e, com isso, permitiu-me também
reconhecer e desenvolver meios e recursos capazes de contribuir para que os

alunos alcancassem alguns dos objectivos gerais definidos no Programa de
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Filosofia dos 10.° e 11.°anos, nomeadamente, que distinguissem a
racionalidade filoséfica de outros tipos de racionalidade; reconhecessem o
trabalho filoséfico como actividade interpretativa e argumentativa e a Filosofia

como um espaco de reflexdo interdisciplinar.?

2 Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.; Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.2 e
11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formacgéo Geral, pp.9.
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3. Area de Investigacdo privilegiada ao longo do periodo de Pratica

Pedagodgica Supervisionada

3.1. Estratégias de Motivacdo no contexto do processo de ensino -

aprendizagem de Filosofia no Ensino Secundario

A Motivacédo foi o dominio que entendemos privilegiar, em termos de

investigacao, ao longo do estagio realizado.

A escolha incidiu sobre este dominio por razdes diversas mas que, no
nosso entender, se entrecruzam na realidade escolar e, em particular, no

decurso do processo de ensino - aprendizagem em contexto sala de aula.

Comecemos por analisar uma ordem de factores mais genérica e
abrangente e que se prende, no essencial, com o que é hoje a funcdo da

Escola.

A 14 de Outubro de 1986 era aprovada, na Assembleia da Republica, a
lei nUmero 46 e na qual se instituiam as bases do sistema educativo portugués
que se pretendia entdo, como agora, que respondesse “ (...) as necessidades
resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e
harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a formagédo de
cidaddos livres, responsaveis, autbnomos e solidarios e valorizando a
dimensdo humana do trabalho”.® Era ainda estabelecido que a “Educagdo
promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador do
outro e das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de opiniées, formando
cidadaos capazes de julgarem com espirito critico e criativo 0 meio social em

»n 4

que se integram e de se empenharem na sua transformagéao progressiva’.

Se analisarmos o Programa de Filosofia para os 10.° e 11.° anos de

escolaridade, Cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos,

*In Lein.2 46/86, de 14 de Outubro; Cap. |, Artigo 2.2, ponto 4.
4 Idem, Cap |, Artigo 2.2, ponto 5.
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homologado a 22-02-2001, verificamos que 0s seus autores recorrem a citacao
de André Comte-Sponville na abordagem inicial ao referido programa,
atestando que «Para que pode servir a Filosofia contemporanea? Para viver
juntos da melhor maneira: no debate racional, sem o qual n&o existe
democracia, na amizade, sem a qual ndo existe felicidade, finalmente na
aceitacéo, sem a qual ndo existe serenidade. Como escreveu Marcel Conche a
propésito de Epicuro, "trata-se de conquistar a paz (pax, ataraxia) e a philia, ou
seja a amizade consigo proprio e a amizade com o outro." Eu acrescentaria: e
com a Cidade, o que é politica, e com o0 mundo — que contém o eu, 0 outro, a
Cidade... -, o que é sabedoria. Dir-se-a que isso nado é novo... A Filosofia

nunca o é. A sabedoria é-0 sempre.»’

Verifica-se, desta forma, uma coincidéncia de intencbes entre o
proclamado na lei de bases do sistema educativo e o estabelecido no programa
de Filosofia, estabelecendo ambos um mesmo objectivo que, genericamente,
poderiamos definir como “viver juntos da melhor maneira” ou, como almejava

Jacques Delors, “ aprender a viver juntos”.®

Considera-se, pois, que a Filosofia, enquanto disciplina do ensino
secundario e inscrita na formacdo geral de todos os cursos, € um palco
privilegiado de promog¢édo da manutencdo e consolidagédo da vida democrética
ao contribuir para o desenvolvimento, nos nossos jovens, de um juizo critico e

participativo da vida comunitaria.

E pois, e no nosso modesto entendimento, grande o desafio que se

coloca a disciplina e, inerentemente, aos docentes que a ministram.

Importa, por isso, analisar o como ensinar Filosofia e, para tal, temos de

atender ao a quem estamos a ensinar Filosofia.

> Comte-Sponville, A. e Ferry, L. (2000). A Sabedoria dos Modernos. Dez Questées para o Nosso Tempo.
(pp. 456-457). Lisboa: Instituto Piaget. Cit in Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.;
Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.2 e 11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formagdo
Geral, pp.2.

® Delors, J. (dir.). (1996). Educagdo - Um Tesouro a Descobrir. Porto: Asa.
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A Lei numero 85/2009, de 27 de Agosto, consagra, no ponto 2 do artigo
1.°, “a universalidade da educacado pré-escolar para todas as criancas a partir
do ano em que atinjam os 5 anos de idade” e, no ponto 1 do artigo 2.°,
‘consideram-se em idade escolar as criangas e jovens com idades
compreendidas entre os 6 e os 18 anos”, incluindo nesta demanda os alunos
abrangidos pelo Decreto — Lei numero 3/2008, de 7 de Janeiro, ou seja, 0S

alunos com Necessidades Educativas Especiais.

Ja a 2 de Agosto de 2012, era aprovado o Decreto — Lei numero 176,
que visava “adaptar gradualmente o regime legal existente ao alargamento da
escolaridade obrigatoria, definindo as medidas necessarias para 0 seu
cumprimento efectivo”, considerando que “O cumprimento da escolaridade de
12 anos é relevante para o progresso social, econémico e cultural de todos os
portugueses. Este processo deve ser seguro, continuo e coerente, garantindo a
promocgéao da qualidade e da exigéncia no ensino e o desenvolvimento de todos
os alunos. E premente no momento actual assegurar que todos os cidad&os
até aos 18 anos possam receber uma educacdo e uma formacdo de

qualidade.”

Estamos hoje, por isso, perante uma exigéncia legal que prevé que
todos os jovens portugueses permaneg¢am, pelo menos, até aos 18 anos no
sistema escolar. Esta exigéncia ndo deixa de ser curiosa na sua concepcao
dado que a referida permanéncia tem por limite minimo legal a idade e ndo a
escolarizacao obtida. Nado podemos, desta forma, afirmar que € hoje obrigatério
em Portugal a obtencdo do 12.° ano de escolaridade mas antes que é hoje
obrigatorio frequentar o sistema educativo até aos 18 anos. A atesta-lo esta o
definido no ponto 4, artigo 6.° do Decreto - Lei nUmero 176/2012, ao legislar
que “A escolaridade obrigatoria cessa: a) Com a obtengao do diploma de curso
conferente de nivel secundario de educacao; ou, b) Independentemente da
obtencéo do diploma de qualquer ciclo ou nivel de ensino, no momento do ano
escolar em que o aluno perfaca 18 anos de idade.”

Por esta via, assistimos cada vez mais a chegada de alunos muito

distintos entre si ao ensino secundario e, nele, a disciplina de Filosofia que,
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como ja referimos, assume caracter obrigatério em todos os cursos do ensino

cientifico — humanistico e tecnoldgico.

Manuel Matos estima que 45% a 50% do publico escolar do ensino
secundario seja composto pelo que alguns sociélogos da educacdo designam
de “novos alunos”, ou seja, alunos provenientes de meios socio-culturais
designados como “baixos” e que ndo se revéem na escola.” O mesmo autor
considera que sdo cada vez mais 0s jovens que ndo chegam a ser alunos pois
0 que designa por processo de “alunizacao” nao é feito. Essa incapacidade de
o jovem se “alunizar” tem raizes varias, seja porque a geragao progenitora néo
incorporou, também ela, a cultura escolar (nUmeros da OCDE para 2004,
estabelecem que 65% da populacdo portuguesa com idade compreendida
entre os 24 e 35 anos tinha apenas o0 ensino basico ou menos, quando a média
dos paises da OCDE era de 22%)?, seja porque se assiste, nas palavras do
autor, a uma crise politico-institucional do ensino secundario que conduz a uma
populacdo escolar em “autogestdo” entendida como “um estado de
responsabilidade pessoal em que o jovem/aluno do secundario se sente
abruptamente investido, sem que subjectivamente reconheca dispor de meios

"9 Acresce

experienciais e sociais que o habilitem a fazer face aos desafios.
ainda a “crise cognitiva dos saberes escolares”, alicercada na “conjugacéao
deste movimento contraditério envolvendo a massificacdo escolar e a

»10

emergéncia do actor estratégico’™, ou seja, esta tensdo entre sujeito ou

objecto como foco primordial da aprendizagem.

Para este autor, o plano didactico acusa hoje, ndo sO os efeitos das
transformacdes ocorridas na conceptualizacdo do que ensinar e do como

ensinar, tendo em conta 0 a quem ensinar, mas assume e confronta-se

7 Matos, Manuel; Jovens, Alunos, Ensino Secunddrio — Um Mundo Crescente de Contradi¢cbes, Educagao,
Sociedade e Culturas, n.2 27, 2008, 15-26.

® E. Rosa (2005: 42). Cit in Matos, Manuel; Jovens, Alunos, Ensino Secunddrio — Um Mundo Crescente de
Contradigbes, Educacdo, Sociedade e Culturas, n.2 27, 2008, 15-26.

9
Idem
10
Idem
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igualmente “com um sujeito plural em varios planos e designadamente no

social, cultural e étnico”.**

Estamos, pois, perante um publico escolar que traz consigo desafios
imensos a escola e a todos 0s seus actores e conduz a necessidade premente
de observar a escola, repensando-a e equacionando respostas passiveis de
conduzir aos objectivos inscritos na Lei de Bases do Sistema Educativo e no

Programa de Filosofia que inicialmente enumeramos.

J.N.Vicente considera que “(...) o que faz efectivamente falta a
Educacao e a escola, hoje, € uma ideia reguladora, de recorte filoséfico, do que
seja educar, de qual deve ser a funcdo especifica da escola, do estatuto e da
importancia do conhecimento reflexivo e critico para a formacéo e realizacao
humanas, dos valores que a Educacdo e a Escola devem perseguir’

denotando, também, que “ se é verdade que a redugdo da educacédo a
instrucé@o foi um dos limites da escola tradicional, ndo é menos verdade que um
dos grandes equivocos da pedagogia mais recente € julgar que pode haver

educacdo sem instrucdo. A escola nunca educa se ela n&o instréi.”*?

Entrecruzam-se, pois, varios problemas e/ou desafios na realidade
escolar de hoje. Um publico escolar cada vez mais diversificado (nas suas
competéncias pessoais, sociais, cognitivas, linguisticas, académicas; nos seus
interesses particulares; nas suas realidades e experiéncias de vida) e uma
escola e/ou educacdo que parece nao estar ainda capaz de sustentar que

caminho deverd ser trilhado para conseguir responder a essa diversidade.

E neste contexto que consideramos que investigar a Motivacido seria

uma mais valia para a nossa concepc¢ao e pratica pedagodgicas.

Ainda que este seja um dominio de investigacdo relativamente recente,

€ cada vez mais assumido como fundamental por ser evidente a sua

11

Idem
2 Vicente, J.N. (1992); Subsidios para uma Diddctica Comunicacional no Ensino - aprendizagem da
Filosofia, Revista Filoséfica de Coimbra — 2, pp.322.
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importancia para o processo de ensino-aprendizagem e, em ultima andlise,

para a promocao do sucesso dos alunos.

A falta de Motivacao dos alunos € hoje um dos problemas a que muitos
docentes se referem quando confrontados com as causas, por exemplo, do
insucesso ou, até, abandono escolares, pelo que tentar percepcionar quais 0s
factores que interagem com e na motivagdo afigurou-se-nos como

fundamental.

Burochovitch & Bzuneck afirmam mesmo que “ a motivacdo tornou-se
um problema de ponta em Educacdo, pela simples constatacdo de que, em
paridade com outras condigcbes, sua auséncia representa queda de

investimento pessoal de qualidade nas tarefas de aprendizagem.”

Ja& Marina Serra Lemos afirma que “Sejam quais forem os factores
congnitivo-motivacionais estudados pelos diferentes paradigmas, todos tendem
a ver a motivacdo na educacdo como um processo interactivo que envolve o
professor, a situacdo de aula e os alunos, dando uma atencédo especial a
natureza reciproca das cognicdes utilizadas pelos individuos.”** Desta forma, é
bastante pertinente investigar a Motivacdo e, mais particularmente, estratégias

e dispositivos didacticos de Motivacao.

Poderemos entender Motivacdo como um conjunto de mecanismos
bioldgicos e psicolégicos que sdo desencadeadores da accdo, seja ela no
sentido de ir ao encontro de ou de fugir de, mas também da sua intensidade e
persisténcia. Podera, ainda e complementarmente, ser entendida como “(...)

um processo de relacdo do sujeito com o seu ambiente.”?

pelo que se revela
fundamental percepcionar que processos conduzem o ser humano, e neste
caso particular, os alunos, a investir numa dada actividade e, em particular, na

aprendizagem.

13 Burochovitch & Bzuneck (2004) cit in Moraes, C.R.; Varela, S. (2007). Motivagéo do aluno durante o
processo de ensino-aprendizagem, Revista Eletrénica de Educagdo. Ano |, No. 01.
1% Lemos, Marina Serra (1989). Os processos de Motivacdo na Sala de Aula; Cadernos de Consulta
Psicoldgica, 5, pp31-38.
> Nuttin, J. (1984). Cit in Lemos, Marina Serra (1989). Os processos de Motivacéo na Sala de Aula;
Cadernos de Consulta Psicolégica, 5, pp.31-38.
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Segundo Lieury e Fenouillet (1997)'® quanto mais se estd motivado

maior € a actividade e mais persistente.

Em contexto escolar, destacam-se diferentes factores considerados
como preponderantes para perceber a Motivacao e, posteriormente, guia-la. Os
factores situacionais estéo directamente relacionados com a escola e a sala de
aula, englobando o processo de ensino - aprendizagem, o professor, conteidos
a leccionar, o tipo de interaccbes que se estabelecem (sejam elas
professor/aluno e/ou aluno/aluno), a avaliacdo, entre outras. Ja os factores
centrados no aluno dizem, precisamente, respeito ao aluno, as representacées
mentais, metas, crencas, atribuicdes, teorias, percepcbes de si proprios,

factores sociais e evolutivos.’

Decorre, pois, que ao docente € colocado o desafio de conhecer a sua
turma, ndo s6 enquanto grupo, mas individualmente, ja que s6 partindo desse
conhecimento poderé adoptar um estilo de comunicacéo e delinear estratégias
e metodologias de aula condizentes e potenciadoras do motivar para ir ao

encontro de.

Esse conhecimento sera também essencial para que possa proceder a
algo que, segundo C. Ames*®, é um elemento central da aprendizagem na sala
de aula, ou seja, o design das tarefas e actividades de aprendizagem, 0 mesmo
é dizer, a concepcao e definicdo de dispositivos didacticos e de metodologias
de ensino. A importancia deste elemento revela-se preponderante ja que,
segundo a autora, através delas os alunos elaboram juizos acerca das suas
préprias capacidades, desenvolvem vontades de aplicar estratégias com

esforco e potenciam os seus sentimentos de satisfacao.

'® Lieury & Fenouillet, (1997). Cit. in Rosa, N.S., Mata, L. (s/d). Motiva¢éo para a aprendizagem e

percepgdes de clima de sala de aula em alunos do 2.2 ano de escolaridade, Actas do 12.2 Coldquio de

Psicologia e Educacao.

v Rodriguez (2011); Cit. in Rosa, N.S., Mata, L. (s/d). Motiva¢Go para a aprendizagem e percep¢bes de

clima de sala de aula em alunos do 2.2 ano de escolaridade, Actas do 12.2 Coldoquio de Psicologia e

Educacao.

¥ Ames (1992). Cit in Rosa, N.S., Mata, L. (s/d). Motivacdo para a aprendizagem e percep¢des de clima

de sala de aula em alunos do 2.2 ano de escolaridade, Actas do 12.2 Coldéquio de Psicologia e Educacao.
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Os dispositivos didacticos e a metodologia adoptada pelo professor séo,
desta forma, cruciais para motivar o envolvimento dos alunos mas, segundo
Stipek (2002)*°, s&o as actividades moderadamente desafiantes, inovadoras e
relevantes para as suas vidas as que contribuem para uma Motivacdo
intrinseca dos alunos, 0 que ja ndo ocorre qguando as mesmas sdo muito faceis

ou muito dificeis, repetitivas ou irrelevantes para as suas vidas.

Conclui-se, pois, pela importancia da Motivagéo enquanto factor decisivo
no sucesso do processo de ensino-aprendizagem dos alunos e, nesse
contexto, do papel do professor enquanto promotor de clima de sala de aula e
gestor das relagdes que se estabelecem, quer entre professor/aluno, quer entre
aluno/aluno, e enquanto responsavel pela conceptualizacdo e delineacdo de
actividades, tarefas e metodologias capazes de promover essa Motivacado que
€, no nosso entender, factor chave para levar os alunos ao encontro da
Filosofia, conduzindo-os, através dos seus interesses e preocupacdes
particulares, ao reconhecimento de que ja filosofam sem, no entanto, o
saberem. Néo se fala aqui de uma Motivacgao intrinseca do género necessidade
fisiologica, mas sim de uma Motivacdo inicialmente extrinseca, porque
originada pelo professor, e que pretende atingir um objectivo definido tendo em
conta 0 a quem se ensina, ou seja, 0os alunos, sem, no entanto, esquecer o

programa estabelecido para o ensino da Filosofia no ensino secundario.

Pretendemos motivar para a accdo, ou seja, através da promoc¢ao da
auto-estima dos alunos, através de estimulos positivos na sala aula,
conseguidos, por exemplo, pela delineacdo de metodologias e/ou dispositivos
didacticos, queremos conduzir os alunos a uma postura de interesses e de

procura activa de conhecimento dos contetdos a leccionar.

Consideramos que a delineagdo e utilizacdo de metodologias que
contemplem a especificidade das caracteristicas do grupo/turma é fundamental

para que se possa atingir os objectivos delineados para a disciplina, bem como

19 Stipek (2002). Cit in Rosa, N.S., Mata, L. (s/d). Motivag¢do para a aprendizagem e percepgdes de clima
de sala de aula em alunos do 2.2 ano de escolaridade, Actas do 12.2 Coléquio de Psicologia e Educacdo.
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estimular o desenvolvimento de competéncias, sejam elas mais

especificamente ligadas a Filosofia ou de caracter mais transversal.

Citando Jodo Boavida “(...) o filosofar, uma dialéctica entre analise e
sintese no pensamento dos alunos, somente é possivel através de uma
didactica com métodos e objectivos que valorizam as experiéncias concretas
dos alunos. SO neste caso as questdes filoséficas surgem como verdadeiros

problemas para os jovens que se tornam, neste processo, pensadores.”?°

Héa, desta forma, que evidenciar perante os alunos que os temas e
problemas filoséficos em estudo sao, também, parte do seu quotidiano e, como
tal, sdo pertinentes para cada um deles. Despertar 0 gosto pela pratica
reflexiva, pelo aprender a pensar criticamente, pelo filosofar, podera ser
alcancado pela criacdo de um clima de aula que fomente a participacao activa
de cada aluno, proporcionando o0s instrumentos necessarios ao exercicio
pessoal da razdo, contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio, da

reflexdo e da curiosidade cientifica.?*

De modo a que a Motivacao se torne intrinseca, ou seja, que a vontade
de aprender e de procurar solugdes para os problemas parta do proprio aluno,
tem que se valorizar a sua vida, isto €, aquilo que o aluno faz para além do seu
desempenho na sala de aula, quais sdo as suas actividades de eleicdo e quais
sdo as vantagens de as trazer para a sala de aula, incorporando-as enquanto
elemento motivacional. Essas vantagens sao, na nossa Optica, bastante
significativas, uma vez que existe sempre um termo de comparacdo que pode
servir de alavanca para o interesse pelo conteldo ou tema a abordar. As
competéncias e ou interesses de cada aluno, sejam eles as artes, o desporto
Ou quaisquer outros, revelam-se, no nosso entender, como um factor
motivacional da maior importancia para qualquer sala de aula até porque
poderdo auxiliar na construcdo de uma relagdo empatica entre professor e

aluno, aproximando-os. Este “trazer a vida” de cada aluno para o centro da

%% Boavida, J. (2010). Educagdo Filosdfica: Sete Ensaios. Coimbra: Imprensa da UC, pp.10.
2 Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.; Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.2 e
11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formacgéo Geral, pp.5.

22

Faculdade de Letras da unlversidade de Colmbra Mestrado em Bnsino de Filosofia no Bnsino Secunddrio
carlos Miguel Barata Mendes 2012/2013



Estratégins de wotivagiio no contexto do processo de ensino - aprendizagenm oe Filosofia no Ensinoe Secunddrio

aula de Filosofia permite, inclusivamente, que se evidencie a estreita relacao
entre a Filosofia e essa mesma vida, entre os temas e conteudos do Programa
da disciplina e o quotidiano dos jovens alunos, 0s seus anseios, as suas

questdes e duvidas pessoais, 0 Seu pensar e 0 seu sentir o mundo.

Consideramos que, desta forma, se podera criar um espaco de aula
capaz de promover “Uma concepcao de Filosofia como uma actividade de
pensar a vida e ndo como um mero exercicio formal; ou seja, preconiza uma
concepcao de Filosofia que a articula com o exercicio pessoal da razao,
desenvolvendo uma atitude de suspeita, critica, sobre o real como dado, mas,
ao mesmo tempo, a determina como um posicionamento compreensivo,

integrador e viabilizador de uma transformacdo do mundo.”??

Outro factor que infere na Motivacao €, certamente, a valorizacdo da
participacdo do aluno, o feedback avaliativo, os quais devem ser continuos e
atentar a progressado e esforco denotados. Neste sentido, parece-nos que a
forma como se gere umas das tarefas inerentes ao trabalho docente — a de
avaliar — pode revestir-se de particular importancia enquanto factor
motivacional. Uma verdadeira avaliacdo formativa e continua que permita ao
docente uma recolha sistematica de dados relativos a progressado, aquisicao
e/ou dificuldades dos seus alunos e, consequentemente, lhe proporcione
elementos para uma planificacdo atenta as caracteristicas especificas de cada

um, potencia o sucesso e certamente, com ele, a Motivacao dos alunos.

Interessa agora particularizar a nossa analise e centra-la no ensino da

disciplina de Filosofia.

Importa, desta forma, colocar em equacédo o que se almeja, hoje, com o
ensino desta disciplina. Para tal, ndo podemos distanciar-nos de um dos

desafios que anteriormente enumeramos em relacdo ao mundo escolar e que

2 Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.; Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.° e
11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formagdo Geral, pp.5.
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se coloca, também, em relacéo a Filosofia. M. Tozzi, autor que muito se tem

dedicado a tematica de uma didactica da Filosofia.

M. Tozzi questiona precisamente qual é, ou deve ser, o papel da
Filosofia enquanto disciplina escolar e justifica a necessidade de colocar essa
questao por, entre outros aspectos, considerar que a alteracdo quantitativa e
qualitativa dos novos publicos escolares conduziram a uma alteracdo profunda

das condicdes do ensino da disciplina.

A especificidade da historia recente do nosso pais (a longevidade de um
regime de cariz ditatorial até 1974) fez com que os desafios colocados pela
democratizacdo e pela massificacdo do ensino se evidenciassem mais

tardiamente entre nos.

E hoje, por isso, também um desafio da escola portuguesa dar resposta
assertiva a esta demanda, ou seja, a de encontrar caminhos para tracar
processos de ensino - aprendizagem capazes de conduzir todos os alunos ao
sucesso. Neste dominio, o CNE considera que, para que as escolas, e nelas os
professores, sejam capazes de tracar caminhos promotores do sucesso de
todos os alunos, ha que apostar na autonomia que cada um dos actores
responsaveis pela delineacdo de estratégias educativas tem para definir e
executar o seu trabalho. Neste contexto, assinalam que “ Portugal acompanhou
assim uma tendéncia internacional: a autonomia na gestdo pedagdgica (...).
N&o sera aqui de desprezar o importante papel que desempenhou a
democratizagdo do acesso a educacdo e 0 seu impacto numa organizagao
dimensionada para a preparacao de elites. A igualdade de oportunidades e
uma escola que promova efectivamente o sucesso de todos — objectivos que
sdo consensuais e que tém vindo a ser buscados, em algumas escolas com
notavel sucesso — parecem depender, efectivamente, da capacidade dos
actores locais para interpretar e adaptar os principios curriculares as realidades

culturais, sociais e econOmicas muito diversos que existem entre
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estabelecimentos de ensino e, muitas vezes, no interior de cada um deles
(Estado da Educacéo 2010).”%

Estamos assim perante a necessidade de equacionar 0 como ensinar
Filosofia e, mais ainda, o que ensinar nessa disciplina tendo em conta o a
guem estamos a ensinar, ou seja, um publico que contacta com a Filosofia a
saida do ensino basico, cuja maturidade cognitiva e intelectual esta ainda em
processo de consolidacdo e, em muitos casos, com lacunas graves ao nivel
dos métodos e habitos de estudo, do dominio da linguagem e da capacidade
de abstraccédo, elementos fundamentais para a aprendizagem desta disciplina.
Por isso mesmo, M. Tozzi** considera urgente “(...) uma reflexdo sobre as
mediacdes necessarias entre a filosofia e o filosofar do professor e o fazer
aprender a filosofar por parte do aluno” , propondo um acordo didactico que
define como finalidade e objecto do ensino da filosofia a aprendizagem do
filosofar e estabelecendo, para tal, que o paradigma organizador do ensino
filosofico devera contemplar como objectivos nucleares o conceptualizar, o

problematizar e o argumentar.

O Programa de Filosofia - 10.° e 11.° anos — destaca precisamente a sua
importancia enquanto conceitos metodologicos ou instrumentais, realgando-os
como agueles que dizem respeito as competéncias e a metodologia do trabalho
filosofico e que deverdo estar presentes, sempre, em todo o trabalho filosofico

e na abordagem dos varios temas/problemas.?

Essas sdo as trés figuras fundamentais do filosofar, logo, cabera ao
docente organizar o processo de ensino - aprendizagem dos seus alunos por
forma a promover a aquisicdo e o desenvolvimento dessas competéncias. M.
Tozzi chama ainda a atencdo para a importancia da avaliacdo em Filosofia, a

qual devera ser parte integrante do processo de ensino - aprendizagem. Por

% Conselho Nacional de Educacgdo (2012). Estado da educagdo. Autonomia e Descentralizagdo.

** M. Tozzi cit in Vicente, J.N. (1994). Subsidios para uma diddctica da Filosofia, Revista Filosofica de
Coimbra, n.26, pp397-412.

> Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.; Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.2 e
11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formag¢do Geral, pp.14,15.
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fim, aponta a diferenciacdo pedagogica como fundamental para que,

efectivamente, se promova um ensino de Filosofia para todos.

J.N. Vicente faz notar que o pensamento de M. Tozzi e dos seus
colaboradores apresenta virtualidades, como a de se comprometer com 0 hovo
publico escolar, mas também limites aos quais ha que atender no momento de
didactizar o ensino da Filosofia. Para este autor, h4 que ter em conta que o
pensamento (e nele o Filosofar) “(...) € uma totalidade complexa, global e
unitaria, ndo decomponivel mecanicamente numas quantas operacoes
intelectuais ou nuns tantos processos cognitivos.”?® Desta forma, acrescenta
que € necessario acrescentar aos trés objectivos nucleares apresentados por
M. Tozzi outros igualmente fundamentais como a capacidade de analise e de

comentario de textos, a capacidade de dissertacao, entre outros.

Comentando o pensamento de M. Tozzi, J.N. Vicente aponta ainda a
importancia de conceber instrumentos, dispositivos e actividades didacticas
promotoras da aquisicdo e/ou desenvolvimento de processos cognitivos e
destrezas intelectuais inerentes as aprendizagens escolares, 0s quais deverao
servir objectivos ndo s6 de natureza cognitiva mas também de caracter

metacognitivo.?’

Rui Dias, considerando trés hipéteses de ensino de Filosofia, a saber,
Ensinar Filosofia, Ensinar a Filosofar e Induzir o Filoso6fico, considera que é
esta ultima a possibilidade mais viavel tendo em conta o publico escolar que
hoje temos nas nossas escolas e que, segundo o autor, “(...) s&o jovens cujos
interesses «espirituais» caracteristicos, Insistimos, para mais
sobredeterminados pelos valores da actual tecnocultura, ndo sO0 sao pré-
filoséficos mas, digamos mesmo, anti-filoséficos.”?® Acrescentando que “ Nada
neles ou, pelo menos, no comum deles pede filosofia. Damos-lhes o que né&o

guerem, o que nao podem querer ja (é cedo de mais), e ensinar filosofia, seja

2 Vicente, J.N. (1994). Subsidios para uma diddctica da Filosofia, Revista Filosofica de Coimbra, n.26,
pp397-412.
27
Idem
*® Dias, R.G.S. Ensi(g)ar Filosofia? in
http://www.apfilosofia.org/documentos/pdf/RuiGracioeSousaDias_ ENSlgnar.pdf
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qual for a concepcdo que desse ensino se tenha, é tentar criar um apetite que

nio existe.”?°

Concluimos, pois, que o primeiro desafio do ensino da Filosofia (e,
obviamente, do professor) sera o de criar no aluno interesse pelo seu estudo e,
para tal, ter-se-4, primeiramente, de ir ao encontro dos interesses dos alunos,
criando desta forma uma ponte que, para ser atravessada pelo jovem em
direccdo a Filosofia, tera primeiramente que ser inversamente percorrido pela

Filosofia (via docente) em direccéo ao aluno.

Ser4 portanto necessario, como regista Rui Dias®’, partir do pré-
filosofico/ndo-filosofico para, depois, induzir o filosofico, insinuando-o,
demonstrando a pertinéncia da interrogatividade filoséfica ainda no campo do

nao-filosoéfico.

Estamos, mais uma vez, no campo da Motivagdo, ou seja, almejamos
accionar no jovem o mecanismo desencadeador de uma accao que o guie no
sentido da Filosofia. Questionamos, por isso, 0 como ensinar Filosofia e, aqui,
que actividades, metodologias, estratégias e/ou dispositivos serdo 0s mais
adequados para o fazer.

Uma vez aqui chegados, chamamos a equac¢do a questdo lancada por
José Barata-Moura no seu artigo “Filosofia, & cousa de escrever?”®. Ainda que
a primeira vista tal pergunta pareca merecer uma resposta obviamente
afirmativa, o autor remete a uma reflexdo mais detalhada e, com ela,
acrescenta a 6bvia “cousa de escrever”, a “cousa de pensar’ e a “cousa de
falar” pois que “(...) na experiéncia tradicional do filosofar avultam
determinantes momentos e instancias em que a oralidade irrompe como o
formato mais vivo e vivenciado da elaboracdo e da comunicacdo.”** O autor

relembra: “(...) talvez que o conjunto de actividades agrupaveis sob a

> |dem

* Dias, R.G.S. Ensi(g)nar Filosofia?
(http://www.apfilosofia.org/documentos/pdf/RuiGracioeSousaDias ENSIgnar.pdf)
31 Moura, J.B. (1998). Filosofia, é cousa de escrever?
(http://www.apfilosofia.org/documentos/pdf/Filosofia_escrever.pdf)

2 1dem

27

Faculdade de Letras da unlversidade de Colmbra Mestrado em Bnsino de Filosofia no Bnsino Secunddrio
carlos Miguel Barata Mendes 2012/2013


http://www.apfilosofia.org/documentos/pdf/RuiGracioeSousaDias_ENSIgnar.pdf
http://www.apfilosofia.org/documentos/pdf/Filosofia_escrever.pdf

Estratégins de wotivagiio no contexto do processo de ensino - aprendizagenm oe Filosofia no Ensinoe Secunddrio

designacdo genérica de «filosofia» (ela propria internamente trabalhada por
visbes conflituantes quanto a definicho mesma do seu teor e estatuto) nos
remeta para a unidade dialéctica de um pensar que articula (de modo
diferenciado, e com pesos qualitativos diversos no apuramento derradeiro dos
seus resultados) momentos de interioridade reflectinte, de extroverséo

comunicativa, de escrita testemunhal e desencadeadora.”®

Este “pensar que articula” é, em ultima andlise, a grande demanda do
ensino da Filosofia, faz-se “ de dentro do real (...) sempre mediados, e

intermediados, pela presenca préxima e remota do outro e de outrem.”**

Assistimos, assim, a preponderancia da comunicacdo enquanto espaco
de promocao do pensar pelo que a sala de aula e a promocao de um clima de
aula capaz de estimular a comunicacdo entre todos os intervenientes parece-

nos factor decisivo para estimular o pensar filosdfico.

J. N. Vicente refere: “O falar é tdo natural e tdo constitutivo do homem
que, em boa verdade, ndo estamos apenas perante uma invencdo humana
proveniente da sua vontade de falar e de se expressar, mas sobretudo perante
aquilo (linguagem) que torna o homem capaz de ser (...). Acresce ainda que a
apreensdo cognoscitiva do mundo por parte do sujeito cognoscente € sempre
uma apreensao parcial e subjectiva cujos limites sé poderdo ser minimizados
pela intercomunicacdo e didlogo com os demais sujeitos cognoscentes™,
relembrando que “(...) todos os professores conhecem também aquela
experiéncia particular de que dar uma aula € ndo apenas um acto reprodutivo
ou transmissivo, mas acima de tudo um acto de re-criagao, de re-producéo e
até de re-aprendizagem. A matéria que foi objecto de discurso fica ndo s6 mais

sabida, mais conhecida, mais organizada, mas, inclusive, mais acrescentada.

* |dem

3 Moura, J.B. (1998). Filosofia, é cousa de escrever?
(http://www.apfilosofia.org/documentos/pdf/Filosofia_escrever.pdf)

> Vicente, J.N. (1992). Subsidios para uma Diddctica Comunicacional, Revista Filoséfica de Coimbra, 2,
pp. 321-358
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Quantas relacdes, conexdes, inferéncias, deducdes, intuicbes, ocorrem no acto

de trazer & fala os contetidos objecto de ensino!”®

A importancia da comunicacao e da linguagem em contexto do processo
de ensino - aprendizagem sado inquestionaveis e, por isso, 0 espaco aula deve
assumir o incentivo da interaccdo comunicativa a propdsito das matérias
curriculares em andlise. Esta constatacdo fez-nos delinear momentos de aula
que, através dos dispositivos criados, se revelaram promotores de uma partilha
colectiva da palavra, contribuindo ndo s6 para a particularidade do pensar
filosofico tendo em conta os conteddos em estudo, mas tentando também
contribuir para a promoc¢ao e aquisicao, por parte dos discentes, do dominio e,

consequentemente, do poder da palavra.

Enguanto docentes, assumimos como finalidade e objecto primeiros do
ensino da Filosofia a aprendizagem do filosofar, pelo que assentamos a
nossa didactizacdo na ligagdo do conhecimento histérico da(s) filosofia(s) a
promocao nos alunos, mediante estratégias varias de Motivacdo, de condicdes
propicias ao dominio de conhecimentos tematicos especificos e de actividades
de aprofundamento reflexivo. Por outro lado, assumimos que, embora seja o
aluno o factor decisivo da e na didactizacao de uma aula/tema/contetdo, cabe
ao professor o importante papel de mediador e transmissor de conhecimentos
que, antecipadamente, selecciona e organiza. Por fim, e como “motor” de toda
esta complexa engrenagem, delineamos dispositivos e implementamos

metodologias que fossem ao encontro dos pressupostos assumidos.

*® |Idem
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4. Estratégias de Motivacdo no contexto do processo de ensino -

aprendizagem de Filosofia no Ensino Secundario — Aplicacdes Praticas

Centremo-nos, pois, nos dispositivos e metodologias delineados,

implementados e que seguidamente serdo expostos.

Comecamos por afirmar que, na génese de todo este processo,
assumimos uma posi¢ao que procurou manter o equilibrio entre a fidelidade a
Filosofia e a necessidade de dar resposta a um publico-alvo que poderemos
caracterizar como estando num estado pré-filoséfico, ou seja, um publico
marcado por evidentes lacunas no dominio da palavra, pobre em habitos e em

métodos de estudo e “sem fome” de Filosofia.

Deparamo-nos, desta forma, com o desafio de induzir o filoso6fico
neste auditério que, pese embora estivesse jA no segundo ano de contacto
com a disciplina, continuava a manifestar dificuldades, ndo s6 em aceder a
conteudos, mas também em desenvolver competéncias consideradas

essenciais a disciplina.

Foi neste contexto que recorremos a dispositivos que consideramos
como os mais adequados para que todos 0os presentes no espaco sala de aula
atravessassem a “ponte”, ou seja, para que professor e alunos pudessem

mover-se em direc¢do um ao outro e, juntos, em direccéo a Filosofia.

Desta forma, todas as aulas foram concebidas tendo como principio
metodoldgico o explanado no Programa de Filosofia, isto €, que “ pensar &
pensar com ou pensar a partir de” pelo que se recorreu a suportes didacticos
de referéncia para o desenvolvimento das aulas. Ainda que os textos sejam
reconhecidos como 0s mais importantes materiais para 0 ensino e a
aprendizagem do filosofar (e, por esse motivo, tenham sido amplamente
utilizados pelo docente nas aulas por si asseguradas), o0s dispositivos

didacticos seleccionados para analise no presente relatério tentam responder a
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um outro designio consagrado no Programa de Filosofia e vivenciado por nos
como imperioso face a investigacdo no dominio da Motivacdo: o principio da
diferenciacdo de estratégias e da diversidade dos recursos. Eles né&o
representam, pois, nem uma alternativa nem um apagamento do texto, mas
antes instrumentos que devem contribuir para “levar’ os alunos

justificadamente ao texto filoséfico.®’

Optamos, pois, por “criar fome filoséfica” nos discentes, ou seja,
despertar-lhes interesse pelo estudo dos temas e/ou problemas em andlise,
partindo de recursos que mobilizaram objectos e itens do quotidiano e, muitas
vezes, aparentemente desligados das teméticas e/ou conteidos em estudo. Foi
a nossa maneira de tentar ir ao encontro dos interesses dos alunos
(atravessarmos a ponte) para, depois, 0os conduzir na travessia em sentido

inverso (ao encontro da Filosofia).

Cabe ao professor, ao planificar a sua acc¢do pedagodgica, obedecer a
trés principios fundamentais e consagrados no programa da disciplina, a saber:
principio da progressividade das aprendizagens; principio da diferenciacao das
estratégias e o principio da diversidade dos recursos.®® Ao planificar a sua aula,
ao definir estratégias, seleccionar e elaborar materiais, delinear metodologias e
elencar objectivos especificos, deve o docente “ (...) privilegiar uma l6gica de
aprendizagem que tenha em conta os diferentes estilos de aprendizagem
préprios de cada jovem (...)”*° Para tal, deve recorrer a abordagens
diversificadas das varias questdbes em analise, preparando percursos de
ensino-aprendizagem assentes na variedade de recursos que cada situacao

possibilitar.

Seguimos o pensamento de J. Delors quando afirma que “ O trabalho do
professor n&o consiste simplesmente em transmitir informagbes ou
conhecimentos, mas apresenta-los sob forma de problemas a resolver,

contextualizando-os e perspectivando-os de tal modo que o aluno possa

38 Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.; Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.2 e
11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formag¢do Geral, pp.17.
*1dem
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estabelecer a ligacdo entre a sua solugcdo e outras interrogacdes mais

abrangentes.”*°

As nossas planificacbes tentaram, por isso, dar resposta a esta
demanda de uma diversificacdo de recursos atenta, por um lado, as
caracteristicas dos nossos alunos e, por outro, as possibilidades oferecidas
pelos diversos temas em estudo, sempre orientados pelo objectivo de criar um
clima de aula desafiante e estimulador da participacdo activa dos alunos.
Optamos, por exemplo, por recorrer a exibicdo de imagens e informacdes
relativas a medicamentos** por considerar que, face ao tema em estudo
(Ciéncia e Construcdo: o conjecturalismo e o principio da falsificabilidade —
Teoria de Karl Popper) estava criada uma oportunidade privilegiada para
conduzir os alunos, ndo s6 a compreensdo e apreensao dos conteudos em
estudo, mas também ao exercicio da critica, ao estimulo de uma leitura activa e

desencadeadora de uma atitude de distanciamento e analise critica.

A escolha de material de andlise relativo a medicamentacdo anti-
asmastica obedeceu, simplesmente, ao facto de o proprio docente sofrer dessa
patologia pelo que, através desse exemplo concreto, péde, mais uma vez,
demonstrar aos alunos que as questbes e os problemas filosoficos se
encontram em todos os contextos da vida, isto €, da de cada um de nés/deles.

Assim, e como ja haviamos referido, o recurso a itens aparentemente
simples em si mesmos e desconectados daquilo que, porventura, se nos
afigura como “matéria filosofica” pretendeu também levar os jovens a
percepcionar que a Filosofia ndo se distancia das suas vivéncias reais e
quotidianas pelo que, muitas vezes, ja se depararam com questoes filoséficas
tal como, sem o0 saberem conscientemente, ja lhes deram resposta
promovendo intuitivamente as competéncias de problematizar ou de

argumentar, por exemplo.

Mais adiante, analisaremos, em pormenor, o como delineamos e

tentdmos concretizar as intencdes descritas.

“* Delors, J. (dir.). (1996). Educacéo - Um Tesouro a Descobrir. Porto: Asa. pp. 135
* Como se podera constatar pela analise do Dispositivo Didactico 2.
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4.1. Caso Especifico da Tematica: O Estatuto do Conhecimento Cientifico

“Ndio ha tal colsa como ciénela Livre de filosofia (...)"

Daniel Dennett, Darwin's pangerous ldea, 1995

Devemos agora explicar os motivos que nos levaram a seleccionar o
tema “Estatuto do Conhecimento Cientifico”, mais precisamente “Ciéncia e
Construgcao. Validade e verificabilidade das hipoteses” e “A racionalidade

cientifica e a questéo da objectividade”.

Sendo que é hoje desejavel que o ser humano seja nao s6 alfabetizado,
como também alfabetizado cientificamente, consideramos fundamental a
abordagem desta tematica, ndo s6 porque ela promove, no préprio aluno, o
desenvolvimento do espirito cientifico, mas também porque a necessaria
caracterizagcdo do conhecimento cientifico (e das suas praticas cognitivas:
observacéo, hipétese, experimentacdo, formulacao de teorias ou de leis) bem
como a anadlise e reflexdo acerca das pretensdes de racionalidade e de
objectividade na compreensdo do mundo ajudardo os alunos a, por exemplo,
“Desenvolver uma consciéncia critica e responsavel que, mediante a analise
fundamentada da experiéncia, atenta aos desafios e aos riscos do presente,

tome a seu cargo o cuidado ético pelo futuro.”*?

Como faz notar Gilfranco Santos, “ A postura filoséfica interroga e
guestiona a postura cientifica e a ciéncia que esta constitui, no intuito de poder
melhor compreendé-la, ampliar o seu horizonte de visdo e aprofundar os

fundamentos nos quais se alicerca (...)"*

O mesmo autor defende ainda que
“(...) ao estudar ciéncia, o aluno é conduzido a apreender o objecto da ciéncia

pelo aprendizado dos seus instrumentos de apreensdo; ao estudar essa

42 Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.; Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.°
e 11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formagdo Geral, pp.10.
2 Santos, G.L. (s/d). Filosofia e Ciéncia na Educacéo Bdsica: A importéncia e viabilidade do estudo da
Filosofia da Ciéncia no Ensino Médio. UFRB
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postura filosoficamente, ele é convidado a compreender o0 que esta em jogo na
estrutura do saber cientifico natural e formal e como ele se constitui, e isto

através da discussdo dos seus problemas, métodos e hipoteses.”**

A importancia do estudo deste tema €, precisamente, a de interrogar os
problemas, métodos e hipéteses da ciéncia, promovendo a identificacdo dos

seus alcances e dos seus limites.

O Programa de Filosofia para os 10.° e 11.° anos contempla, entre
outras, a funcdo de conduzir os alunos a "aperceber-se do caracter limitado dos

"4 como uma das essenciais da

nossos saberes, mesmo dos mais assegurados
Filosofia, destacando ainda que devera incluir "necessariamente uma dimensao
critica e ética, indispensavel face ao extraordinario desenvolvimento das
ciéncias e das tecnologias e as suas consequéncias directas na nossa vida

quotidiana"*®

Face ao exposto, consideramos que o0 estatuto do conhecimento
cientifico é, pois, um tema do programa de filosofia que permite conduzir os
alunos a essa percepcao da limitagdo do(s) conhecimento(s), a distingdo entre
conhecimento vulgar e conhecimento cientifico, ao reconhecimento de que a
ciéncia € um dos modos humanos de interpretar o real, ao reconhecimento de

que a Filosofia é um espaco de reflexdo interdisciplinar, ou ainda ao

desenvolvimento de atitudes de curiosidade , honestidade e rigor intelectuais.*’

Epistemologia significa, etimologicamente, “discurso sobre as ciéncias”,
dai que seja considerada como o estudo critico das ciéncias e da validade do
seu conhecimento. Citando André Lalande “E essencialmente o estudo critico

dos principios, das hipoteses e dos resultados das diversas ciéncias (...)”.48

*Idem

45 Droit, R.P. (1995) cit in Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.; Barros, M.R. (2001).
Programa de Filosofia 10.2 e 11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formagdo Geral, pp.4.

“®Dec.-Lei n.2 286/89, de 29 de Agosto. Cit in Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.;
Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.2 e 11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formagdo
Geral, pp.5.

4 Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.; Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.2 e
11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formagdo Geral, pp 9.

8 Lalande, A. (s/d). Vocabuldrio Técnico e Critico da Filosofia, 10.2 ed.,vol.1,Porto,Rés Editora,p.370. Cit
in Paiva, M.;, Tavares, O; Borges, J.F. (2008). Contextos Filosofia 112 ano, Porto Editora, 1.2 Edicdo.
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Ora a filosofia foi a primeira forma de conhecimento racional, € da filosofia que
se da o surgimento das mais variadas ciéncias, sendo que, até meados do
século XIX, os homens relacionados com a actividade cientifica eram

designados como filésofos.

A epistemologia, ou a filosofia das ciéncias, ndo é, portanto, uma teoria
do conhecimento. A sua fungcdo € de averiguar o modo de construgdo da
ciéncia, e mais uma vez aqui “A filosofia deu origem a todas as ciéncias e

alimentou-as até a sua emancipagao natural (...)".*

Os dispositivos didacticos que seguidamente apresentaremos foram
elaborados para a leccionacdo do tema “A ciéncia e a sua construcdo”. A
escolha recaiu neste tema uma vez que foi esta a subunidade que lecciondmos
no terceiro periodo, sendo aquela onde a experiéncia adquirida ao longo do
ano lectivo permitiu um maior planeamento pedagogico tendo em conta as

caracteristicas da turma 11°E.

A importancia do papel fundamental da filosofia no ensino do estatuto do
conhecimento cientifico foi, obviamente, o ponto fulcral da pratica didactica pelo
que assumiu capital importancia. Tratou-se sempre de mostrar que cabe a

Filosofia uma reflexao sobre o alcance e limites da ciéncia.

“‘Nas conversas, nem sempre € a fisica atdbmica que representa o ponto
fulcral da discussado. A par dela tratam-se problemas humanos, filosoéficos ou
politicos, e o autor espera deste modo manifestar quanto é irrisorio separar a
ciéncia destas questdes mais gerais.”® Esta frase de Werner Karl Heisenberg,
a quem foi atribuido o Prémio Nobel da Fisica, portanto, um notavel homem da
ciéncia, parece-nos ser uma frase suficientemente esclarecedora e motivadora
para argumentar sobre a importancia da analise filoséfica do
desencadeamento, dos modelos e modos de fazer ciéncia dado que, na sua

construgdo, nem tudo se processa exclusivamente a partir de numeros e

49 Goblot, E. apud Saraiva, A. (1981) F ilosofia e Ciéncia , Lisboa, Platano, p. 11, cit in Serra, P. (2008),
Filosofia e Ciéncia, Covilhd, Lusosofia : Press, p.9.

>0 Heisenberg, W. (1975), Didlogos sobre Fisica Atomica, Lisboa, Verbo, 1975,p. VIII, cit in Serra, P.
(2008). Filosofia e Ciéncia, Covilhd, Lusosofia : Press, 2008,p.13
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férmulas, existindo uma vertente fulcral que se relaciona directamente com o
progresso da humanidade e que tem por base factores de cariz nem sempre
objectivo que poderdo, como afirma Heisenberg, ser filosoficos, sociais e

politicos.

E necessario entender que a verdade ndo nos é revelada a priori,
existindo um processo de constru¢do que, conforme se poderd analisar com
maior detalhe nos dispositivos didacticos, nunca esta acabado. A propria
evolucdo dos modelos cientificos ndo nos permite dar nenhum dado como

definitivamente adquirido.

Para tal, é necesséario conduzir os alunos ao desenvolvimento de um
pensamento informado, metddico e critico, possibilitando a formacdo de uma

.°* Atingir tais objectivos

consciéncia atenta, sensivel e eticamente responsave
acarreta uma demanda intelectual, um questionar permanente, que € ja, por Si
s6, uma atitude filosofica, uma atitude critica perante os procedimentos ldgicos

da ciéncia.

A leccionacdo desta tematica permite, assim, que os alunos promovam
essa atitude critica, até porque o préprio espirito cientifico implica testar para
corroborar, ou, nas palavras V. Magalhdes Godinho, “(...) de forma cartesiana
(...) duvidar metodicamente de todas as assergbes e suposigdes que resistem

a tal provagao(...)>.

Por outro lado, ndo nos podemos esquecer de que estamos hoje perante
desafios imensos colocados, precisamente, pelo facto de assistirmos a um
avango sem precedentes nas conquistas do conhecimento cientifico. Contudo,
essas conquistas poderdo nem sempre significar aquisicdes positivas para a
sociedade ou, pelo menos, para parte dela. Estudar, compreender e

equacionar criticamente quais sdo as caracteristicas do conhecimento

>t Almeida, M.M.B. (Coord.); Henriques, F; Vicente, J.N.; Barros, M.R. (2001). Programa de Filosofia 10.2 e
11.2 anos, Cursos Cientifico-Humanisticos, Formagdo Geral, pp.9.

> Godinho,V. M. (s/d). Ensaios IV, Humanismo Cientifico e Reflexdo Filoséfica. Cit in Gaspar, A.M.;
Manzarra, A. (2008). Didlogo Filosofia 119, Lisboa Editora, 1.2 Edigdo.
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cientifico, 0 seu método, os seus campos de accao e as suas limitacdes revela-
se fundamental para que formemos jovens capazes de identificar e responder
aos desafios das sociedades actuais. O mundo em que vivemos, pautado pelo
desenvolvimento da cultura cientifico-tecnolégica, coloca novas questbes e

desafios aos quais € necessario dar resposta.

Pretende-se, pois, que os alunos tenham em conta os factores chave da
e nha construcdo cientifica, como veremos nos dispositivos didacticos

elaborados e testados em contexto de ensino - aprendizagem.

A concepcéo e a elaboracéo dos dispositivos teve em conta, entre outras
coisas, as caracteristicas do nosso auditorio que, como ja referimos, era uma
turma do curso de Artes Visuais. Desta forma, considerdmos que seria
importante assumirmos a visdo atribuida a um artista como Charlie Chaplin “O
assunto mais importante do mundo pode ser simplificado até ao ponto em que
todos possam aprecia-lo e compreendé-lo. Isso € - ou deveria ser - a mais

elevada forma de arte".

De facto, uma das preocupac¢des que mantivemos enquanto premissa da
preparacdo da nossa pratica lectiva e, nesse ambito, na idealizacdo e
preparacdo dos dispositivos didacticos, foi a de responder a especificidade
sécio-cultural e escolar do grupo — turma, dado que, como afirma Payet, “As
Culturas sdo mais do que nunca objecto de circulagdes, de transferéncias, de
fabricagdes, e os grupos culturais sdo cada vez menos homogéneos (...)".>
Desta forma, apostamos em dispositivos didacticos que fossem imediatamente

reconhecidos pelos alunos da area das artes.

Mais concretamente, no primeiro dispositivo através do qual se
pretende analisar o Positivismo, pretendemos destacar a observacéao racional e
controlada dos fendmenos, ou seja, que os alunos compreendam que existe
uma posicdo de suporte epistemoldgico que sustenta que observar os

fendmenos repetidamente para encontrar as suas causas (experiéncia), assim

>3 Payet, J.P. (2005). A Escola e a Modernidade: o risco da etnicidade, o desafio da pluralidade. Analise
Social, vol. XL (176), 2005, 681-694
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como a sua interpretacdo e explicacdo adequada, € uma forma de verificacéo e
confirmacédo que se traduz na fundamentacdo dos principios de generalizacao
ou o estabelecimento dos principios e das leis cientificas. Contudo, a ciéncia
esta sempre em plena construcdo e é deste plano construtivo que deve partir a
critica de que, embora esta seja uma visdao de como se pode fazer ciéncia,
também se podera reivindicar que verificar e confirmar € s6 uma forma de
induzir, a qual ndo é aceite por alguns filésofos da ciéncia. Para tal recorremos
a imagem ou, mais concretamente, a um conjunto de imagens a que
designamos globalmente “O Alvo”. Nestas imagens pode-se observar a pratica
de tiro ao alvo, a qual vai ser devidamente mobilizada para conduzir os alunos

a compreensao critica do Método Indutivo.

Em relacdo ao segundo dispositivo pretende-se conduzir os alunos a
compreensao do método hipotético-dedutivo de Karl Popper, bem como dos
conceitos de conjecturalismo e de falsificabilidade, criando condi¢gbes para que
percepcionem a existéncia de uma posicao critica relativamente ao Indutivismo
anteriormente estudado. Tendo em conta, mais uma vez, as caracteristicas do
nosso grupo/turma é importante relacionar o raciocinio abdutivo do cientista
com a criatividade e autocritica do artista, isto €, o cientista ndo parte s6 dos
seus conhecimentos cientificos para formular uma conjectura mas precisa
também de rasgos geniais para avancar com hipoteses explicativas dos
fendmenos que sdo o seu objecto de estudo, nunca dando como garantido o
alcancar de uma verdade absoluta. Ha, ao invés, uma permanente procura por
respostas, interessando testar hipdteses para alcancar os resultados mais
verosimeis. Neste contexto, alertar-se-a, mais uma vez, para o0 espirito critico
que a filosofia impde “(...) a ciéncia € uma actividade critica. Nés testamos
criticamente as nossas hipoteses (...).>* Demonstraremos que, segundo
Popper, ndo se vai procurar induzir mas sim deduzir, pelo que se regista uma

critica deste autor ao critério positivista por, no fundo, defender a simples tese

> Popper, K, (s/d). Em Busca de um Mundo Melhor.Cit in Gaspar, A.M.; Manzarra, A. (2008). Didlogo
Filosofia 119, Lisboa Editora, pp.198.
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que o futuro ndo esta escrito, de que o0 que € seguro no presente, podera ser

falso no futuro.

No terceiro dispositivo, relativo ao estatuto da revolucédo cientifica de
Thomas Kuhn, aborda-se a teméatica de um conhecimento sistematico, modelos
e paradigmas que permitem captar e apreender os factos observados de forma
sistematica e nos fornecem uma dada interpretacéo e explicacdo dos objectos
em estudo. E importante que os alunos retenham, aqui, o papel ndo definitivo
gue a ciéncia apresenta, ja que esta esta sempre em sistematica construcao,
como qualquer outra area da vida. Khun apresenta-nos, pois, um processo que
atravessa trés fases: o periodo normal, onde se estabelece um paradigma, o
periodo da crise, onde se detectam anomalias no paradigma e que péem em
causa a sua fidelidade e, finalmente, o periodo revolucionario, de onde surge
um novo paradigma que seja capaz de resolver os problemas aos quais o

anterior deixou de conseguir dar respostas.

Existem varios factores, para além das perspectivas meramente
cientificas, que condicionam o processo de construcdo cientifica, sejam eles
estéticos, éticos e econdmicos, existindo, também, uma tensdo subjectiva
“‘Quando os cientistas tém de escolher entre teorias rivais, dois homens
comprometidos completamente com a mesma lista de critérios para escolha
podem, contudo, chegar a conclusdes diferentes. (...) Ou talvez concordem
sobre estas matérias, mas difiram quanto aos pesos relativos a ser acordados
a estes ou a outros critérios, quando varios deles se desenvolvem em

conjunto.”™®

Mais uma vez (a partir dos exemplos apresentados no dispositivo
didactico) importa que os alunos retenham que aqui impera o papel
epistemoldgico e que, consequentemente, estes identifiquem e assumam a
necessidade de ter um olhar critico para com todos os aspectos que envolvem
a ciéncia. Pretende-se que reconhecam que a aparente cientificidade de um

determinado conhecimento podera estar marcada por multiplos factores a ela

> Khun, T., A Tensdo Essencial. Cit in Gaspar, A.M.; Manzarra, A. (2008). Didlogo Filosofia 11, Lisboa
Editora, pp.217.
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alheios, os quais podem ir da personalidade do cientista e dos seus interesses
particulares, a ideologias e interesses financeiros, pelo que as teorias
cientificas nem sempre sdo suportadas de forma estritamente racional. Ha uma
série de factores que inclinam os pratos da balanca na direccdo de

determinada teoria em detrimento de outra.

Concluindo, o estudo das diferentes formas de construcdo do
conhecimento cientifico, mais concretamente ao longo dos Ultimos dois
séculos, independentemente dos métodos que cada corrente optou utilizar na e
para a producado de conhecimento, € uma excelente “porta de entrada” para a
reflexdo sobre o mundo que nos rodeia, e, esperamos, uma ferramenta de
reflexdo critica face a uma cada vez maior e mais acessivel pandplia de
informacédo a que acedemos, mais ou menos conscientemente, e que importa
avaliar criticamente. Os dispositivos didacticos apresentados almejam conduzir
os alunos a adopcdo dessa avaliacdo critica ao permitir-lhes um maior
conhecimento sobre os critérios de demarcacao entre 0 que € ciéncia e pseudo
ciéncia, sobre teorias que se justificam e validam e aquilo que se deve

abandonar.

E por isso que, no nosso entender, a abordagem da filosofia da e na
ciéncia se revela imprescindivel, ja que esta tematica tem reflexos mais ou
menos imediatos na vida quotidiana. O recurso, no dispositivo didactico nimero
dois, a medicacdo antiasmatica permitiu, precisamente, demonstrar que a
analise filosofica desta questdo ndo estd, de todo, afastada da realidade

vivencial de cada um, antes pelo contrario.
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Os dispositivos didacticos que seguidamente apresentaremos e
elaborados com o intuito, entre outros, de motivarem o0s alunos para a
aprendizagem dos conteldos em estudo, enquadram-se naquilo que
anteriormente designamos como um dos factores situacionais da motivacéo

dos alunos.

Registamos que as nocgdes, conceitos e fundamentacBes tedricas
apresentadas acerca dos contetdos e problemas em analise representam uma
sintese nossa baseada em todo um percurso de estudo, leitura e analise de

obras diversas, dicionarios de Filosofia, entre outros.
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4.2. Dispositivo Didactico 1

Cléncla e construghio:  positivismo,  ndutivismo,  wétodo/critério  de

verificabilidade/confirmabilidade.

Actividade de Aula

1. Preencha o esquema.
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Proposta de Correcgao.
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a) Descricao do Dispositivo

Perante a ideia de que a ciéncia adquiriu um estatuto tal que passou a
ser considerada o Uunico conhecimento legitimo e fiavel, pretende-se
demonstrar em que bases ela esta alicercada, quais os fundamentos da sua
construcdo. Como tal, importa referir que nao existe ciéncia (e aqui
relembrando Descartes) sem um método, ou seja, sem um conjunto de meios
mediante 0s quais o0 pensamento podera atingir um determinado
objectivo. Esses meios sdo orientados por um conjunto de regras que
estabelecem a ordem das operacOes a realizar com vista a atingir um

determinado resultado.

Positivismo: Corrente da Epistemologia que atribuia a ciéncia empirica
o caracter perfeito do verdadeiro Conhecimento. A corrente positivista teve
como modelo de ciéncia as ciéncias naturais. Para ser considerado cientifico,
qualquer saber deveria submeter-se as regras dessa ciéncia sendo era
entendido como um conhecimento obscuro. Excluia, desta forma, do estatuto
de cientificidade saberes como a Filosofia e as agora designadas Ciéncias
Sociais e Humanas pois considerava que nao procuravam as leis que explicam
a invariancia dos factos a partir de explicacdes causais. Para atingirem o
estatuto de ciéncia, esses saberes deveriam atingir o estado positivo, 0 que

significa a submissdo as mesmas regras que as ciéncias naturais.

Diferentes filosofias da ciéncia interpretam a especificidade
metodoldgica e o critério de validacdo das hipdteses das ciéncias empiricas e

factuais. Os métodos variam em funcdo do objecto de estudo.
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Qual a importancia do Positivismo?

Imprimiu um carécter empirista a ciéncia na medida em que valorizava a
experiéncia sensivel como a unica base solida do conhecimento. Mais tarde, e
no seu seguimento, surge uma nova corrente, 0 neopositivismo (empirismo
l6gico ou positivismo logico) que pretende, com autores como Carnap, Russel e
Wittgenstein, conjugar a tradicdo empirica com o formalismo ldgico-

matematico.

As grandes preocupacfes destas duas correntes giram em torno da
demarcacdo da ciéncia em relacdo a outras formas de conhecimento, mais
particularmente, a metafisica, visto como sistema que carece de verificacdo
empirica. Estas duas correntes demarcam, desta forma, a ciéncia de outras
formas de conhecimento. Para estas duas correntes o conhecimento cientifico
resulta do método indutivo, sendo que o seu critério de validacao cientifica é a

verificacdo e a confirmacao experimentais.

O alvo

O positivismo, o neopositivismo, o critério da verificabilidade e o método

indutivo
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Optamos por utilizar imagens de um alvo e de uma flecha como recurso

para conduzir os alunos & compreensdo dos conceitos de método indutivo,

critério de verificabilidade, positivismo e neopositivismo.

A corrente positivista fundamenta a sua concepc¢éo de ciéncia no método
das ciéncias naturais, logo, na verificacdo empirica, pelo que, a partir das
imagens apresentadas, se pretende apresentar a argumentacdo de um
defensor da corrente positivista. Assim, e segundo esse mesmo defensor,
poder-se-ia demonstrar, primeiramente, que um praticante de tiro ao alvo sé
atingiria de forma certeira o alvo pretendido através da experiéncia, ou seja, da
pratica do exercicio de tiro ao alvo. Esta afirmacdo sO se tornaria um dado
seguro se, apés dez tentativas do mesmo exercicio com o mesmo objectivo, se

verificasse sempre uma invariancia dos factos a partir de explicacdes causais.
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Esta invariancia dos factos, s6 por si, € ja um factor que permite o
desenvolvimento do critério de verificabilidade, e aqui entrando ja no campo
do neopositivismo, ou seja, usando a légica e a matemética poderiamos
apontar para o seguinte enunciado cientifico: Verifica-se / Confirma-se que a
partir de determinada posi¢do, usando determinada forca, o praticante de tiro
ao alvo, durante as dez vezes que exerceu esta modalidade, acertou sempre

onde pretendia, com cem por cento de eficacia.

Ora, a partir desta verificacdo/confirmacéao, surge o método indutivo que
mais ndo é do que afirmar que a partir de determinados factos verificados se
pode generalizar que estes factos serdo sempre empiricamente verificaveis da
mesma forma, ou seja, generaliza-se o que se confirmou algum numero de

vezes podendo-se concluir uma lei cientifica.

O que se observa? Que um practicante de tiro ao alvo acerta dez vezes

seguidas, em cheio, no alvo pretendido.

Que hipotese se avanca? Dadas as mesmas circunstancias o

praticante acerta sempre.

O que se experimenta? De forma metddica, realizam-se experiéncias,

onde se possam verificar e confirmar os factos observaveis.

O que se conclui? A partir dos factos observados, conclui-se uma lei

geral em relacdo ao que se observou, isto é, generaliza-se.

No entanto, 0 método indutivo vai ser alvo de criticas... € provavel que

isto também possa acontecer.
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O Método Indutivo

Método Indutivo — Principais Etapas

Observagao dos Fenomenos: o facto ou o fenémeno
¢é observado e registado de modo a poder encontrar-se
as suas causas. Este registo deve ser realizado de
modo objectivo e a observacao repetida.

Descoberta da relagao entre os fenomenos:
Por intermédio da comparagao e da classificacao procura-se
Aproximar os factos para descobrir a relagao existente entre eles.

Generalizagao da Relagao:
Generaliza-se a relagao encontrada e entre os factos semelhantes em
leis que expressam as relagdes constantes entre os factos.
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Guiao de actividade/ exploracao do dispositivo didactico

Objectivos especificos: Partindo da observacdo de imagens relativas
ao uso de arco e flecha, elaborar um dispositivo didactico que permita levar os
alunos a compreenderem as nocdes/conceitos de positivismo, critério de
verificabilidade, de indutivismo e a importancia paradigmética da construcao

das leis cientificas a partir deste modelo.

Metodologia: Observacdo em conjunto de imagens relativas a prética

de tiro ao alvo. Imagens com tiros assertivos e imagens com tiros errados.

Conceitos chave:

Critério/Principio de verificabilidade/confirmabilidade: A
verificabilidade € um principio segundo o qual uma proposi¢do s6 tem sentido
se for empiricamente verificavel. Segundo o critério da verificabilidade uma
teoria pode ser considerada cientifica quando € constituida somente por

afirmagfes empiricamente verificaveis.

Inducédo - A inducéo consiste em afirmar, acerca de todos, aquilo que foi
possivel observar em alguns. Ou seja, através de uma amostra definimos uma
teoria genérica, incluindo elementos que ndo faziam parte dessa
amostra/estudo. A indugcdo faz a generalizagdo, isto €, cria proposi¢cdes
universais a partir de proposicées particulares. E, portanto, uma forma de

raciocinio pouco credivel e muito mais susceptivel de refutacéo.

Indutivismo — O Indutivismo € um tipo de paradigma cientifico, doutrina,
que trata da observacdo de casos particulares para a generalizacao de leis e

teorias.
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Pretende-se, através do dispositivo didactico apresentado, que os alunos
reflictam sobre o conhecimento cientifico e, em particular, que compreendam a
concepcao indutivista do método cientifico e percepcionem possiveis criticas
gue lhe possam ser apontadas.

Assim, partir-se-a da analise de duas imagens relativas a pratica de tiro
ao alvo, através das quais se conduzira os alunos através das concepcdes
Positivista e Neopositivista da ciéncia, recorrendo-se ao exemplo desta pratica
para registar as etapas do método indutivo e respectivas caracteristicas, bem

como para alicercar a nogcéo de indutivismo.

Recorrer-se-4, seguindo o exemplo escolhido, a uma nova imagem que
revela a falha de um praticante de tiro ao alvo, para estimular os alunos a
ponderacdo de possiveis criticas que poderdo ser feitas a esta concepcéo de
meétodo cientifico e de ciéncia, criticas essas que serdo o ponto de partida para

a aula que se seguira.

Por fim, os alunos realizardo uma actividade de treino e/ou aplicacao de
conhecimentos, a qual permitird, aos alunos e ao professor, proceder a uma
necessaria avaliacdo da compreensao do tema em estudo, bem como (se isso
se revelar necessario) permitira elencar possiveis duvidas a esclarecer. Este
feedback avaliativo é, pois, fundamental para que docente e alunos facam uma
afericdo da consecucdo (ou nao) dos objectivos da aula permitindo, em

simultaneo, que o professor avalie, pelo teste, o dispositivo didactico delineado.

b) Justificacéo filosofica e didactica do dispositivo

Num primeiro momento da aula, o professor recorrera a exercicios de

tipo “Inducdo Guiada por Contrastes™®

, assumindo uma postura de mediador
na transmissédo de conhecimentos especificos e de organizador do processo de
ensino e de aprendizagem. Durante este momento, estabelecer-se-a um

constante dialogo professor/aluno e aluno/aluno, com o intuito de que os alunos

> Vicente, J.N. (1994). Subsidios para uma Diddctica da Filosofia, Revista Filosofica de Coimbra, pp.404
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compreendam os fundamentos do Positivismo e do Neopositivismo e

percepcionem as suas caracteristicas.

Num segundo momento, serd mobilizado o 2.° tipo de exercicios para a
concretizacdo da aprendizagem da argumentacdo®’ através da andlise de uma
imagem em que o praticante de tiro ao alvo falhou o alvo. O objectivo primordial
serd o de conduzir os alunos a argumentar a duvida, pelo que lhes sera
solicitado que encontrem argumentos ou objeccdes racionais contra a tese em
analise (Positivismo/Neopositivismo), depreendendo-se que a mesma €

preconceituosa.

c) Utilizacdes pedagogicas do dispositivo

A cada vez maior necessidade de implementar, verdadeiramente, a
diferenciacdo pedagdgica enquanto garante de uma “educabilidade filoséfica”®
para todos os alunos, conduziu-nos a escolha de instrumentos e de dispositivos
didacticos capazes de responder (no nosso entender) a presente
heterogeneidade socio-cultural e cognitiva do publico escolar. Desta forma,
optou-se por seleccionar imagens facilmente reconheciveis e amplamente
percepcionadas por todos, através das quais se construiu 0 processo de ensino

e de aprendizagem de conceitos e no¢cbes mais complexos.

Esta escolha assenta no pressuposto de que € mais motivante, para o
aluno, iniciar o estudo e predispor-se a aprender algo aparentemente dificil se
tal Ihe for apresentado como perceptivel, respeitando-se desta forma a
possibilidade de, entre o publico-alvo, existirem certamente estilos cognitivos

diferenciados.

57
Idem, pp. 406
>% Vicente, J.N. (s/d). Diddctica da Filosofia, Cap.2, pp.30.
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4.3. Dispositivo Didactico 2

Clénela e construghio: o conjecturalismo e o principlo da falsificabilidade - teoria de

Karl Popper.

Actividade de Aula

Atente nas imagens.

inflamadas de um asmatico Vias respiratérias normais

Fonte: Alecea. Asma

1. A partir do exemplo da patologia respiratéria vulgarmente conhecida como
asma preencha o esquema tendo em conta o método hipotético-dedutivo de
Karl Popper.
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Proposta de Correccéo.

Facto Problema — E um problema que surge, em
geral, de confltos decorrentes das nossas

expectativas ou das teorias ja existentes.

Formulagdo de Hipdtese ou Conjectura — E uma antecipacdo de factos
posteriormente comprovaveis; uma SupoSICA0 que Se expressa num
enunciado antecipado sobre a natureza das relacdes entre dois ou mais
fenémenos. E uma explicacéo proviséria de um dado fenémeno que exige
comprovacao.

Deducéo das Consequéncias — Decorre da formulacao da hipétese e
consiste na afericdo das consequéncias dessa mesma hipotese.

Experimentacéo — A hipotese é testada, experimentada, confrontada com
a experiéncia. Os resultados da experiéncia podem confirmar ou invalidar
a hipétese.
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a) Descrigdo do Dispositivo

Karl Popper ndo acredita que a especificidade metodologica da ciéncia
resida na inducdo. A sua pretensdo € demarcar a ciéncia de outras formas de
conhecimento substituindo o método indutivo pelo hipotético (conjectural) e a

verificabilidade pela falsificabilidade.

O método hipotético dedutivo de Karl Popper - Em gque consiste?

Na questdo da objectividade da construcdo cientifica e consequente

estatuto da ciéncia, estamos sempre perante o seguinte:

Facto — Problema — algo que surge, em geral, de conflitos decorrentes
das nossas expectativas ou teorias ja existentes. Com efeito, quando
observamos os diferentes fendmenos, nem sempre eles nos surgem como

problemas.

Formulacdo de hipdétese ou conjectura: Uma hipotese é uma
antecipacao de factos posteriormente comprovaveis, ou seja, € uma suposicao
gue se expressa num enunciado sobre a natureza das relagcdes entre dois ou
mais fendmenos. Trata-se, com efeito, de uma explicacdo proviséria de um

dado fenémeno.

A formulacdo da hipotese € uma actividade criativa do cientista,

associada a intuicdo e a inauguracdo. Nesse sentido, a hipétese ndo surge

indutivamente da observacao, antes resulta de um raciocinio abdutivo (criativo).

Deducédo das consequéncias: Depois da hipétese ser formulada séo

deduzidas as principais consequéncias.

s

Experimentacdo: A hipotese é finalmente testada, experimentada,
confrontada com a experiéncia. Os resultados da experiéncia podem confirmar
a hipotese ou podem invalida-la. Se for validada pela experiéncia, a hipétese

pode adquirir o estatuto de lei cientifica na medida em que exprime a
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invariancia dos factos. A lei € uma proposicao geral que constata uma relacao
singular entre certas categorias de factos dos quais se abstrai uma certa
ordem. Se nao for validada, a hipétese inicial ter& de ser abandonada ou

reformulada.

Visionamento e comparacao de medicamentos anti-asméticos de variadas

formas e posologias.

Andlise do método hipotético-dedutivo e do critério de
falsificabilidade de Karl Popper a partir da patologia respiratoria vulgarmente

conhecida como Asma.

Porque a asma dificulta a respiracdo

O ar entra No sistema respiratcorio
pelo nanz e boca, @ vis]a pelas vias
respiratdrias sté o puimio

Em ums pessos I=Mancs, -
as vias respiratdrias ficam

spertadas e grozsas, e
Tornando Inflamadas &
cheiss de muco, o gue
Torma dificil o fluo de o

Em uma pessoas n3o
SsMarcs, o Mmusculos das
vias respiratdrias sSo
refaxados e o tecido é finoc,
b permitindo s passagem oo

ar com facilidade

Vias respiratdrias
inflamadas de um asmatico Vias respiratorias normais

Fonte Academis Americana de Alergia, Asma & Imunciogis

Facto - Problema - A asma é uma doenca inflamatoria crénica das vias
aéreas que se caracteriza por problemas recorrentes de respiracdo. Esta
doenca afecta cerca de 1 milhdo de portugueses e 6% dos Europeus. De
acordo com a Organizacdo Mundial de Saude, cerca de 100 a 150 milhdes de
pessoas em todo o mundo sofrem de asma. Calcula-se que o numero de

mortes pela doenca seja de cerca de 180 mil por ano.
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Quais séao os sintomas da Asma?

A maior parte das pessoas apresenta um ou até varios dos seguintes sintomas

classicos:

e Pieira - Som sibilante que se ouve principalmente durante a expiracao.

Também conhecida por "gatinhos".

e Tosse - Geralmente tosse seca e irritativa, que muitas vezes surge ou se

agrava durante a noite.

e Aperto no peito - Sensagdo como de uma corda apertada a volta do
peito.

« Dificuldade respiratéria - E a sensacdo de falta de ar (dispneia) ou de
ndo conseguir respirar de todo. E uma sensacdo muitas vezes referida
como semelhante a experimentada quando um individuo saudavel tenta
respirar apenas através de uma palhinha. A expiracdo torna-se

particularmente dificil.>®

Pelo descrito, verificamos que estamos perante um facto-problema que
afecta uma enorme franja da populagdo. Como tal, parece-nos da mais capital
importancia que a ciéncia da saude possa encontrar uma solucdo que resolva
este problema e que permita uma melhor qualidade de vida a quem sofre desta
patologia.

Ora, seguindo os passos logicos do método hipotético - dedutivo, tendo em
conta a “solucao/cura” desta enfermidade, interessa sobretudo saber o que
causa este problema. Para tal, importa formular uma hip6tese ou conjectura

para saber com que factos estamos a lidar.

Foculdade de L4
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Formulacdo de hipbétese ou conjectura: Perante o paradigma actual da
ciéncia apontam-se como hipoteses de factores desencadeantes da doenca:
alergias, infecgdes, cheiros intensos ou fumos, considerando que 0S mesmos

podem provocar sintomas ou mesmo ataques de asma.

Cada pessoa pode prevenir o agravamento dos seus sintomas de asma
identificando e evitando os factores a que reage. Assim, existem acc¢des que
podem ajudar a manter uma vida mais saudavel, com menos sintomas e

menos ataques de asma, a saber.

e Tabaco - O asmatico ndo deve fumar, e deve evitar que fumem perto
dele, particularmente no quarto ou dentro do carro. Deve também evitar

ambientes com muito fumo.

e Acaros do p6 da casa- Os acaros do pd da casa sdo insectos
minusculos nao visiveis a olho nu, que vivem nas roupas e carpetes. Os
colchbes e almofadas devem ser protegidos do pd com capas
apropriadas. As almofadas devem ser substituidas pelo menos de 5 em
5 anos. A roupa de cama deve ser lavada em agua bem quente (para

eliminar os acaros) pelo menos uma vez por semana.

e Fungos - Os fungos existem dentro das nossas casas, em zonas com
humidade. As superficies com fungos devem ser limpas com um pano

embebido em lixivia.®°

% |n http://www.paraguenaolhefalteoar.com/
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Deducéo das consequéncias:

Perante os factos acima analisados, ou hip6teses avancadas para o
surgimento desta patologia, podiam-se deduzir os seguintes exemplos como

suas principais consequéncias:

Paciente A1l (com patologia respiratoria/asmatico) - Quando exposto a

um ou Varios factores formulados na hipétese desenvolve uma crise asmatica.

Paciente A2 (sem patologia respiratoria) - Quando exposto a um ou
varios factores formulados na hipotese mantém inalteravel a sua funcao

respiratéria .

Paciente A3 (com patologia respiratéria/asmatico) — Quando se mantém

resguardado destes factores desencadeantes, ndo desenvolve crise asmatica.

A ciéncia farmacolégica actual j& possui conhecimentos cientificos que
permitem a construgdo de medicamentos que podem aliviar, nalguns casos, 0s
sintomas da doenca e, noutros casos inibir mesmo os sintomas, isto €, o
surgimento activo da doenca e o total controle da mesma, ou seja, existem

hipoteses formuladas para combater a patologia.

Hipotese de controlo da patologia:

Faculdade de Letras da unlversidade de Colmbra
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Foradil contétm uma substancia activa denominadafumarato de formoterol.
Cada céapsula depd para inalacdocontém 12 microgramasde fumarato
de formoterole destina-se para utilizacdo com o inalador fornecido. Foradil é
um broncodilatador. E utilizado no tratamento de problemas
respiratérios na asmae outras doencas respiratorias, tais
como bronquite cronica e enfisema, que podem também ser referidas
como doenga pulmonar obstrutiva cronica (DPOC). Foradil facilita
a respiracdo através da abertura das pequenas passagens de ar nos pulmdes e
ajudando-as manter-se relaxadas e abertas durante cerca de 12 horas. Quando
utilizado de acordo com as instru¢cdes do seu médico, Foradil deve ajuda-lo a

manter-se sem sintomas durante o dia e a noite.®*

O que se pretende mostrar a partir do terceiro passo do método
hipotético dedutivo de Karl Popper, a deducdo das consequéncias, e do
quarto e ultimo passo, a experimentacdo, é que através do critério da
falsificabilidade se consegue perceber que este farmaco, embora tendo sido
apresentado como uma excelente resposta de cura e controle total dos
sintomas da patologia respiratoria, ndo resulta com todos os doentes

asmaticos.

Experimentacdo: O processo consiste, ou poderia consisti, num teste
(experimentagdo) a uma amostra de vintes pessoas asmaticas, a partir do uso

deste farmaco para controle da doenca.

®1 In http://www.medicinanet.com.br/bula/2614/foradil.htm
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Conclusao: Critério de falsificabilidade.

a) Se em vinte casos houvesse um controle total da doenca, mas surgissem
casos de taquicardia (efeitos secundarios possiveis - batimento cardiaco
irregular), ou outros efeitos secundarios indesejaveis e prejudiciais a saude,
poderiamos deduzir j& aqui uma consequéncia negativa, e a lei cientifica que
pretendia demonstrar que 0s compostos que constituem o farmaco
representavam a cura da doenca, sem no entanto causar outra enfermidade,
ndo poderia ser validada. Logo aqui a teoria de que o0 medicamento
apresentado constitui uma cura tendencialmente generalizada para a patologia

respiratoria/asma, pode ser falsificada.

b) Outro caso, aqui mais evidente, e que pde em causa 0 método indutivo, sera
o de que se em vinte pacientes este mesmo farmaco funcionar com cem por
cento de eficicia, logo o controle da asma for total, se com o surgimento do
paciente numero vinte e um, a sua eficacia for s6 de cinquenta por cento, mais
uma vez a lei cientifica que pretendia demonstrar que 0s compostos que
constituem o farmaco representavam a cura da doenca, ou o0 controle dos
sintomas da doenca, tem que ser abandonada. Mais uma vez aqui a teoria de
que o0 medicamento apresentado constitui uma cura tendencialmente

generalizada para a patologia respiratéria/asma, pode ser falsificada.
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Através da analise que fizemos ao método hipotético dedutivo
conseguimos perceber que a ciéncia ndo consegue chegar a demonstracdo da
absoluta verdade. Como se pode ver na imagem acima, existe uma continua
busca pela melhor solugcdo para o controle desta doencga, nunca sendo certo
gue qualguer um destes farmacos possa ser o ideal para a cura de todos os
asmaticos no mundo, isto é, qualquer um destes medicamentos pode funcionar
como aproximacdo ao dominio dos sintomas da doenca e da sua
verosimilhanga no combate da mesma mas, mais uma vez, tudo ndo passam

de hipoéteses. Alias, a demanda continua em andamento.

Medicamento contra a asma com resultados promissores

Publicado em 2013-05-22

Um medicamento experimental contra a asma deu resultados promissores, ao reduzir
em 87% a frequéncia dos ataques em alguns doentes, segundo os resultados de um
teste clinico intermédio divulgados nos EUA.

Se a agéncia norte-americana para a alimentacdo e os medicamentos (FDA, na sigla
em Inglés) autorizar a comercializagdo deste tratamento, designado Dupilumab,
poderia beneficiar em particular doentes que sofrem de crises de intensidade
moderada a severa, que ndo sdo muito bem controladas pelos medicamentos
existentes.
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Os resultados do ensaio clinico, realizado em 12 semanas, dirigido por Sally Wenzel,
diretora do Instituto da Asma, na Universidade de Pittsburgh, no Estado norte-
americano da Pensilvania, foram apresentados na conferéncia anual da Sociedade
Toracica Americana, em Filadélfia, e publicados no New England Journal of
Medicine.®?

Estatuto da Ciéncia

Concluindo: o estatuto da ciéncia e sua constru¢cdo na perspectiva de Karl
Popper configuram-se como teorias cientificas enquanto meras conjecturas
qgue devem ser constantemente postas a prova, isto é, falsificadas, pelo
gue ndo se atingem certezas. Nesse sentido, a objectividade e a verdade
cientificas sdo apenas aproximacdes. Uma teoria cientifica ndo é

verdadeira mas mais ou menos verosimil.

Guido de Actividade/ Exploracéo do Dispositivo Didactico

Objectivos especificos: Partindo do visionamento de varios medicamentos
anti-asmaticos, o objectivo sera levar os alunos a compreenderem 0 processo
de validagdo e corroboragdo de uma teoria ou a falsificabilidade da
mesma, tudo a partir do método hipotético-dedutivo de Karl Popper e do

critério de falsificabilidade.

Metodologia: Observacdo em conjunto da amostragem de alguma variedade

de farmacos anti- asmaticos.

Conceitos chave:

Método Hipotético — Dedutivo

O Método hipotético-dedutivo consiste na construcdo de conjecturas
(hipbteses) que devem ser submetidas a testes, os mais diversos possiveis, a
critica intersubjetiva, ao controle matuo pela discusséo critica, a publicidade

(sujeitando o0 assunto a novas criticas) e ao confronto com os factos, para

%2 |n http://www.in.pt/Paginalnicial/Sociedade/interior.aspx?content id=3232760
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verificar quais s@o as hipoteses que persistem como validas resistindo as
tentativas de falsificabilidade de uma determinada teoria. E um método de
tentativas e eliminacdo de erros, que nao pretende alcancar a verdade
absoluta, uma vez que o conhecimento absolutamente certo e demonstravel

nao é alcancado.

Critério de falsificabilidade

Segundo Karl Popper, as leis cientificas sdo enunciados gerais e, como
tal, ndo podem ser verificadas. Isso exigiria que se observassem todos 0s
casos particulares presentes e futuros, o que é impossivel. Nao podemos
mediante a observacdo e a experimentacdo mostrar que as leis cientificas sao
verdadeiras. A Unica coisa que, segundo Popper, podem os cientistas fazer é
mostrar ou que sao falsas ou que ainda nao foi provado a sua falsidade (o que
é muito diferente dizer que séo verdadeiras).

Assim sendo, a estratégia de confirmacdo ou verificacdo é substituida
pela estratégia de refutacdo. Esta estratégia consiste em submeter uma
hipétese cientifica a testes cujo objectivo é refuta-la (mostrar que é falsa) pelo
que podemos, enquanto tal ndo acontecer, aceita-la provisoriamente. O que
caracteriza entdo as hipoteses cientificas € a sua refutabilidade ou
falsificabilidade: nenhuma hipoétese cientifica é irrefutavel porque, mais tarde ou
mais cedo, pode ser declarada falsa. Basta um Uunico facto contrario para
refutar uma hip6tese, mas nenhum namero de factos favoraveis € suficiente

para a confirmar.

O dispositivo didactico apresentado pretende conduzir os alunos a
compreensdao do meétodo Hipotético-Dedutivo através da exploracdo, como
exemplo ilustrativo, de um caso da ciéncia farmacoldgica (tratamento da asma).
Este exemplo permitira analisar todo o processo inerente ao método hipotético-
dedutivo (as varias etapas que o0 constituem), aferindo-se as suas
caracteristicas e ampliando-se, pelo recurso a uma situacdo concreta e

facilmente reconhecivel pelos alunos, a sua compreensao.
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Serdo, dessa forma, utilizados documentos iconograficos
(demonstrativos da patologia) e itens do quotidiano (farmacos de tratamento de
asma variados) através dos quais se pretende que os alunos problematizem o
método hipotético-dedutivo e percepcionem, entre outras caracteristicas, o
critério de falsificabilidade. Recorrer-se-a, para isso, a constante interaccéo
professor/aluno, na qual o docente assumira o papel de, por um lado, incitador
(conduzindo os alunos ao questionamento, por exemplo, do “como se faz a
ciéncia”), gestor das varias participagdes/contribuicbes dadas pelos alunos
(acolhendo as assertivas e contra argumentando para que as menos assertivas
possam ser corrigidas), aglutinador (transformando as varias participacbes em
conteudo organizado). Apostar-se-a, por esta via, no recurso a exercicios de
exposicdo oral, competéncia fundamental em treino no espago de aula de

Filosofia.

Esquema de exploracéo do dispositivo em contexto de aula

Facto — Problema Formulacdo da Hipdtese ou Conjectura

Porque a asma dificulta a respiracdo L EVItaI‘ O consumo de tabaCO

e Evitar a exposicdo a acaros, péd e outros
agentes que poderdo provocar ou agravar a
presenca/ manifestacdo da patologia.

e Utilizagdo de Farmacos para alivio ou cura da
doenca.

Validacdo / N&o Validacdo da(s)

AN

dl

Doy

hipdtese(s)

Ex. Num conjunto de 20 pacientes

tratados com Foradil todos eles ol

apresentam resultados de auséncia |coimbra Mestrado em Bnsino de Filosofia no Bnsino Secunddrio
. . ~ 2012/201=
de sintomas de asma Validacdo
da Hipdtese —» Teoria Cientifica a

ser testada pela falsificacdo e valida

AanniitntAa rocictir S +ontativia Ao A
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Il

Critério da Falsificabilidade — Basta
existir um paciente medicado com
Foradil e que ndo reaja positivamente
ao tratamento (continuando a
manifestar sintomas da doenca) para
gue seja necessdrio abandonar ou
reformular a hipdtese.

Deducdo das consequéncias

e A ndo exposicdo a factores como tabaco, po,
acaros e outros agentes provocadores de asma
inibe a sua presenca e/ou sintomas.

e A utilizagdo de Foradil cura a doenga e/ou inibe
os seus sintomas e manifestagoes.

J L

Experimentagao

e Um conjunto de asmaticos é colocado num
ambiente protegido e isento dos factores
causadores/potenciadores da asma.

e Um conjunto de asmaticos recebe o tratamento
farmacoldgico e avaliam-se os resultados.

b) Justificacéo filosofica e didactica do dispositivo

O dispositivo didactico apresentado segue uma das propostas de
concretizacdo para a aprendizagem da argumentacdao enumeradas por J.N.
Vicente®, concretizando-se num tipo de exercicio cujo objectivo é, também, o
de argumentar a davida.

Apresentada a tese “As hipdteses, para serem cientificas, apenas
precisam de ser confirmadas”, solicitar-se-a aos alunos que encontrem
argumentos ou objeccdes racionais relativamente ao afirmado. Este recurso

permitird, paralelamente, estabelecer uma ponte com as aulas e contetdos

63 Vicente, J.N. (1994). Subsidios para uma Diddctica da Filosofia, Revista Filosofica de Coimbra, pp.406
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anteriormente ministrados e em que se analisaram o Indutivismo e o critério da
verificabilidade das hipoteses.

Espera-se, com este exercicio, ndo so criar um espaco de aula promotor
da aprendizagem da argumentacdo, como também semear a curiosidade face
ao conteudo que se pretende leccionar e debater.

Seguidamente, e recorrendo aos ja citados documentos iconograficos e
itens do quotidiano, guiar-se-d40 o0s alunos, recorrendo-se ao dialogo
professor/aluno e aluno/aluno, no sentido de compreenderem o método
hipotético — dedutivo.

A introducéo a exploracdo do conceito de Falsificabilidade decorrera da
exploracdo de um novo exercicio enquadrado, também ele, nas ja citadas
propostas para a aprendizagem da argumentacao, cujo objectivo serd o de
encontrar a tese a argumentar (a da Falsificabiliadde). Para tal, o docente
apresentara um tema-problema “Numa experiéncia realizada com 20 pacientes
portadores de asma, sujeitos a medicacdo com Foradil, todos apresentaram
auséncia de manifestacfes/sintomas da doenca apds o tratamento. Desta
forma poderemos afirmar, enquanto teoria cientifica, que o Foradil cura/inibe a
manifestacdo da asma?” Seguidamente os alunos serao convidados a formular

e apresentar possiveis teses, as quais serdo exploradas conjuntamente.

Finalmente, e decorrente das varias teses apresentadas e analisadas, 0
docente apresentara o critério de Falsificabilidade.

A aula terminardA com o recurso a uma actividade de reforco/
sistematizacdo das aprendizagens, atraveés da realizacdo de uma ficha de
trabalho. Este recurso permitira que professores e alunos percepcionem se,
efectivamente, os objectivos de aula foram atingidos, quais as dificuldades que
persistem e se é (ou ndo) necessario retomar e/ou esclarecer determinados
itens. Por outro lado, permite ao docente a recolha de informacdo sobre as

varias competéncias em avaliacdo e que se espera que 0s alunos atinjam.

c) Utilizacdes pedagodgicas do dispositivo
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Mais uma vez, o docente optou por recorrer a assuntos e a itens do
quotidiano enquanto recursos didacticos para a compreensdo de um contetudo
da &rea disciplinar de Filosofia, decorrendo esta opcéo da consciéncia de que
partir da analise de realidades proximas e conhecidas dos alunos permite
responder a heterogeneidade socio-cultural e cognitiva presente em cada sala
de aula.

Por outro lado, e ainda que se tenha apostado no papel fundamental do
professor enquanto mediador na transmissao de conhecimentos e organizador
do processo de ensino e de aprendizagem, investiu-se, também, numa légica
de aprendizagem centrada na actividade do aluno.

Desta forma, consideramos que, quer o0s dispositivos didacticos
apresentados, quer a sua operacionalizacdo, permitem estimular, nos alunos,
uma participacdo activa, uma descoberta guiada na aprendizagem do filosofar
e o0 desenvolvimento de competéncias comunicativas, discursivas e

argumentativas.

67

Faculdade de Letras da unlversidade de Colmbra Mestrado em Bnsino de Filosofia no Bnsino Secunddrio
carlos Miguel Barata Mendes 2012/2013



Estratégias de wotlvagiio no contexto oo processo de ensino - aprendizagem de Filosofia no Bnsino Secunddrio

4.3. Dispositivo Didéactico 3
Actividade de Aula

A objectividade na cidncia segundo Thomas S. Kuhn

Atente nas imagens e responda.

Complete 0 esquema que se segue tendo em conta o estatuto de ciéncia apresentado
por Thomas Kuhn.

Paradigma

Ciéncia Normal

Crise

Ciéncia Extraordinaria

Revolucao Cientifica

Paradigma

Ciéncia Normal
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Paradigma

Literalmente modelo, é a representacdo de um padrao a ser
seguido. E um pressuposto filosofico, matriz, ou seja,
uma teoria, um conhecimento que origina o estudo de
um campo cientifico; uma realizacao cientifica com métodos
e valores que sédo concebidos como modelo; uma referéncia

inicial como base de modelo para estudos e pesquisas.

Ciéncia Normal

A ciéncia normal € o periodo durante o qual se desenvolve
uma actividade cientifica baseada num paradigma. Esta fase
ocupa a maior parte da comunidade cientifica. Consiste no
periodo onde se pde a prova a solidez do paradigma no qual

se baseia.

Crise

Porém, em determinadas ocasifes, o paradigmando é
capaz de resolver todos os problemas, que podem persistir
ao longo de anos ou séculos inclusive, e neste caso o
paradigma, gradualmente, € posto em cheque, comecando-
se entdo a considerar se € o modelo / solucdo mais
adequado(a) para a resolucdo de problemas ou se deve ser

abandonado. Entdo é quando se estabelece uma crise.

Ciéncia Extraordinaria

Periodo cientifico em que se criam novos paradigmas que
competem entre si na tentativa de imporem como o

paradigma mais valido.

Revolucao Cientifica

Da-se uma revolugcdo cientifica quando um dos novos
paradigmas substitui o paradigma tradicional. Com cada
revolucdo o ciclo inicia-se novamente e o0 novo paradigma
estabelecido da origem a um novo processo de ciéncia

normal.

(o))
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a) Descricdo do Dispositivo

Questao da objectividade ou estatuto da ciéncia:

Thomas Kuhn defende a tese de que existem factores subjectivos que
sao fundamentais para explicar o processo de investigacao cientifica. A ciéncia
nao € s6 um contraste entre teorias e realidade, a ciéncia € um campo onde ha
dialogo, debate, tensdes e lutas entre os defensores de distintos paradigmas. E
precisamente nestes conflitos que se demonstra que os cientistas ndo sao s6
absolutamente racionalmente objectivos, isto é: na actividade cientifica
persistem tanto os interesses cientificos (ex: a aplicacdo pratica de uma
teoria), como subjectivos, como por exemplo, a existéncia de grupos sociais a
favor ou contra uma teoria concreta, ou a existéncia de problemas éticos, ou
estéticos de tal maneira que a actividade cientifica vé-se influenciada pelo

contexto histdrico-sociolégico em que se desenvolve.

Para Thomas Kuhn o estatuto da ciéncia é subjectivo e a sua evolugéo

da-se por aproximacgdo a verdade.

Visionamento e comparacao de dois suportes de audio.

A partir dos dispositivos audio apresentados, o que se pretende mostrar,
na questéo da objectividade e do estatuto da ciéncia de Thomas Kuhn, séo os

seguintes movimentos do processo cientifico:
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Do Vinyl ao Compact Disc

STEREO PHONOGRAPH : E-g—-J

S R AT T s e e

Paradigma - No caso concreto do vinyl, foi este 0 modelo seguido pela
industria e ciéncia do audio no armazenamento de registos fonograficos
durante o seu surgimento até praticamente o inicio da Ultima década do século
XX. Assim aconteceu porque foi sempre capaz de dar respostas mais eficientes
do que, por exemplo, as cassetes de fita magnética, ou as cassetes de oito
pistas, as quais, apesar de serem mais econémicas, eram frageis quanto ao
armazenamento dos registos fonograficos e tinham uma qualidade sonora
inferior. Além disso, desde o seu surgimento havia a conveniente vantagem da
perspectiva do capital de encaixe financeiro por parte das grandes marcas

fabricantes de aparelhos que produziam a tecnologia para reproducao do vinyl.

Entdo temos o vinyl como suporte standard (paradigma) durante nove

décadas do século XX e como a forma mais usual de se reproduzir musica.

Ciéncia Normal - E precisamente o periodo em que reina o vinyl como
suporte fonografico paradigmatico, sendo este considerado o melhor método
para se escutar e reproduzir musica, ndo existindo avancos tecnolégicos que o
facam estar em perigo de cair no obsoletismo e continuando a ser vantajoso

para a industria que o produz.

Crise — O paradigma do vinyl comega a ser posto em causa quando
surge uma forma de se reproduzir fonogramas mais eficiente, isto €, com
melhor qualidade sonora, com mais espago para armazenamento de registos

fonogréficos, mais econémica quanto a sua producéo e reproducdo. Estamos a
71

Faculdade de Letras da Lniversidade oe Colmbra Mestrado em Bnsino de Filosofia no Bnsino Secunddrio
Carlos Miguel Barata Menoles 2012/2013



Estratégins de wotivagiio no contexto do processo de ensino - aprendizagenm oe Filosofia no Ensinoe Secunddrio

falar do Compact Disc. Assim, o paradigma vinyl é posto em causa pois,
apesar de ter sido um objecto standardizado, acarretava os seus problemas
(anomalias) como, por exemplo, os famosos “riscos”, a sua limitacdo quanto
ao espaco de armazenamento, uma diferente qualidade de reproducao sonora

e sua producao mais cara.

Ciéncia extraordinaria - Na continuagao do estado de “crise” cientifica
dao-se os casos de tentativas de superacdo dos varios suportes fonograficos
por parte de quem os produz com a intencdo de provar qual é o paradigma
mais vélido. Surgem tensfes na industria e ciéncia do audio tendo em vista 0s
interesses particulares dos agentes envolvidos neste ramo industrial e cientifico
tendo sempre em vista 0 papel argumentativo de convencimento dos seus

pares quanto ao melhor caminho a seguir.

Revolucdo Cientifica - E 0 momento em que se da o abandono quase
total do vinyl e se comeca a produzir em massa o0 Compact Disc. A partir deste
momento, o paradigma fonografico passa a ser o Compact Disc e entra-se

novamente num periodo de ciéncia normal.

Questao da objectividade e do estatuto da ciéncia.

Numa perspectiva Kuhniana, neste processo de construcdo de ciéncia
do audio, estariam sempre implicitos os interesses dos cientistas quanto as
suas questdes estéticas, 0s seus interesses particulares quanto a audi¢do
musical, e ainda hoje eles prevalecem, provando que os paradigmas nao sao
cumulativos, isto €, assistem-se as mais variadas tomadas de posicdo quanto a

preferéncia do vinyl em detrimento compact disc.

A evolucédo da industria fonogréafica faz com que exista uma constante
tensdo em relacdo aos paradigmas mais validos. O factor, mais do que

evidente, aqui implicito € o financeiro, lucros e perdas na producgédo tecnoldgica.
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Para além de se tentar resolver objectivamente as anomalias da ciéncia,
existem também, paralelamente, os problemas subjectivos da ciéncia do audio,
isto €, 0o acima citado, os interesses particulares, num contexto histérico —

sociolégico de quem produz a ciéncia.

Para Kuhn, o cientista ndo é um sujeito neutro nem isolado, mas
condicionado e contextualizado. A construcdo de teorias cientificas esta
sempre dependente do conjunto de factos, de conhecimentos, das regras e das

técnicas vigentes em dada época e aceite pela maioria dos cientistas.

Guido de Actividade/ Exploracéo do Dispositivo Didactico

Estatuto da ciéncia: A validade das teorias estd dependente do
paradigma no qual se inserem. Os cientistas devem convencer 0s seus pares
da comunidade em gue se integram da razoabilidade e plausibilidade das suas
teorias, recorrendo a processos argumentativos. Portanto, mais do que

objectividade, devemos falar em intersubjectividade.

Objectivos especificos: Partindo do visionamento de varios suportes de
audio, nomeadamente o vinyl, o cd e a cassete, 0 que se pretende é que 0s
alunos consigam compreender o conceito de paradigma de Thomas Kuhn.
Como se estabelece um paradigma que se traduz num periodo de ciéncia
normal até que surge um momento de crise e logo a necessidade da ciéncia
produzir algo que va contra a ordem cientifica estabelecida, ou ao paradigma
cientifico estabelecido, a este periodo da-se o nome de ciéncia extraordinaria
que daréa por sua vez lugar a uma revolucao cientifica e ao estabelecimento

de um novo paradigma.

Isto €, que existem suportes que se foram modificando, a partir de
revolucgdes cientificas, que vao e foram permitindo um melhor armazenamento
e uma melhor qualidade de escuta de registos fonograficos ao longo de tempo,
e ainda assim existem posi¢cdes de antagonismo em relacdo a este avanco
cientifico. Ha posicbes paradigmaticas que defendem teses contrarias ao

avanco da ciéncia fonografica.
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Metodologia: Observacdo em conjunto da amostragem de varios

suportes audio.

Conceito(s) chave: Evolucdo, na perspectiva de Thomas Kuhn, dos

conceitos chave na questdo da objectividade cientifica.

Paradigma: Literalmente modelo, € a representacédo de um padrdo a ser
seguido. E um pressuposto filosofico, matriz, ou seja, uma teoria, um
conhecimento que origina o estudo de um campo cientifico; uma realizagdo
cientifica com métodos e valores que sdo concebidos como modelo; uma

referéncia inicial como base de modelo para estudos e pesquisas.

7

Ciéncia Normal: Aciéncia normal € o periodo durante o qual se
desenvolve uma actividade cientifica baseada num paradigma. Esta fase ocupa
a maior parte da comunidade cientifica. Consiste no periodo onde se pbe a

prova a solidez do paradigma no qual se baseia.

Crise: Porém, em determinadas ocasifes, o paradigma nao € capaz de
resolver todos os problemas, que podem persistir ao longo de anos ou séculos
inclusive, e neste caso o paradigma, gradualmente, € posto em cheque,
comecando-se entdo a considerar se € o modelo / solucdo mais adequado(a)
para a resolucéo de problemas ou se deve ser abandonado. Entdo € quando se

estabelece uma crise.

Ciéncia Extraordinaria: periodo cientifico em que se criam novos
paradigmas que competem entre si na tentativa de imporem como o paradigma

mais valido.

Revolucéo Cientifica: Da-se uma revolucdo cientifica quando um dos
novos paradigmas substitui o paradigma tradicional. Com cada revolugédo o
ciclo inicia-se novamente e o novo paradigma estabelecido da origem a um
novo processo de ciéncia normal.
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O dispositivo didactico descrito pretende auxiliar os alunos na afericdo
do conceito de Paradigma segundo Thomas Kuhn e a sua visdo de
Objectividade Cientifica. Desta forma, € um dispositivo delineado em funcéo do
tema Conhecimento e Racionalidade Cientifico-Tecnologica — O estatuto do

Conhecimento Cientifico.

O dispositivo consiste no visionamento e comparacédo de dois suportes

de audio: vinyl e compact disc.

Através da visualizacdo dos referidos suportes de audio,
contextualizados no seu tempo (época) e nas respectivas argumentacdes que
sustentaram os beneficios de cada um, pretende-se que os alunos construam a
nogado de Paradigma enquanto “teoria dominante que reina numa comunidade
cientifica, numa certa época, num certo estadio de desenvolvimento histérico
de uma ciéncia particular. Um paradigma €, muitas vezes, um tipo de
explicagdo légica unanimemente adoptada enquanto parece logica e

empiricamente satisfatoria.”®*

Seguidamente, os alunos serdo guiados no sentido de inferirem a
concepcgao de ciéncia presente em T.S. Khun, aplicando o explanado atravées
da exploracdo do dispositivo didactico apresentado no esquema que se

apresenta.

® G.Thines e A.Lempereur orgs.), (1984), Diciondrio Geral das Ciéncias Humanas, Porto, Edicdes 70,
pp.682-683 in Contextos — Filosofia 11.2 ano, Porto Editora, pp.201.
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1 Estabelecimenta !

de urn Paradigma 2 Cieéncia Mormal

G. Estabelecimento
de

um novo
Paradigma

3. Crise

4. Revalugio 4. Ciéncia

Cientifica I Extraordinaria

b) Justificacao filoséfica e didactica do dispositivo

O dispositivo didactico apresentado podera enquadrar-se naquilo que
Joaquim Neves Vicente® designa por 5° tipo de exercicio nas propostas de
concretizacdo para a aprendizagem da conceptualizacdo, ou seja, a inducao
guiada por contrastes. Este exercicio pretende a construcdo do conceito de

uma nocgao por identificacéo logica dos seus atributos, recorrendo, para isso, a

& Joaquim Neves Vicente (1994). Subsidios para uma Diddctica da Filosofia, A propdsito de algumas
iniciativas recentes para a constituicdo de uma Diddctica especifica da Filosofia, Revista Filoséfica de
Coimbra, n.2 6 (1994), pp.397-412.
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tarefas em que o aluno constréi, por via indutiva e por aproximacdes e

oposicées de exemplos e contra-exemplos, os atributos de um conceito.®®

O docente concebeu e utilizou elementos de facil reconhecimento pelos
alunos dado que lhes sédo proximos no seu quotidiano e, muito provavelmente,
se revestem de um caracter de interesse dada a sua faixa etaria. Desta forma,
pretende-se ir ao encontro da realidade vivencial dos discentes, promovendo

um factor adicional de motivacdo e de compreenséo do conceito em estudo.

c) Utilizacdes pedagdgicas do dispositivo

O recurso a objectos do quotidiano e da esfera de interesse dos alunos
permite, por um lado, acrescentar motivagdo e interesse pelos temas em
estudo e, por outro, tornar acessiveis a compreensao conceitos que, para

muitos alunos, se apresentam como dificeis.

Registamos, ainda, que estimula a participacdo activa dos alunos na
construcdo do seu conhecimento, dado que permite que o professor os coloque
perante um desafio que eles proprios resolverdo ao intuirem (ainda que
guiados) o conceito em estudo através da explanacdo de caracteristicas

inerentes a algo que conhecem.

E, pois, um dispositivo que permite operacionalizar a desejada
diferenciagcdo pedagogica, tendo em conta as caracteristicas de um dado
conjunto de alunos e que fomenta a ampliagcdo de possibilidades de situacdes

de ensino-aprendizagem.

Recorreu-se ainda a realizacdo de uma actividade com duas questbes
com o objectivo especifico de aferir se a tematica nuclear em estudo foi
correctamente adquirida pelos alunos e, em simultdneo, permitir-lhes a

realizagdo de uma tarefa de consolidagao do tema em estudo.

66 .
idem
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5. Conclusao:

Por tudo o que foi relatado na fundamentacéo relativamente & area de
investigacao privilegiada e tendo em conta a experiéncia possivel no ambito
escolar por parte do docente estagiario, como se pode observar a partir dos
dispositivos didacticos, conclui-se que a aposta na motivacdo no contexto de
ensino e de aprendizagem em sala de aula é um factor de extrema importancia

gue pode e deve criar um elo de ligacéo e confianca entre alunos e professor.

A tentativa de inducdo do/no espirito filoséfico, a partir das operacdes —
chave na aprendizagem do filosofar - conceptualizacdo, problematizacdo e
argumentacdo - aliadas ao factor motivacional contido nos dispositivos
didacticos revelou-se assertiva dado que se assistiu, por parte dos alunos, a
uma abertura para as matérias leccionadas. VerificAmos que, mesmo os alunos
mais desligados/desinteressados demonstraram esforco e vontade de se
aplicarem na compreensdo e resolucdo das actividades didacticas

seleccionadas pelo docente.

Para tal foi bastante pertinente a opcdo de ferramentas didacticas que
fossem ao encontro do quotidiano dos alunos, e que também fazem parte do
dia a dia do professor, uma vez que desta forma existiu sempre um campo
extra para além do dominio cientifico das matérias dadas, isto €, a partir do
dominio pratico do docente sobre os temas em discussao na sala de aula foi
sempre possivel demonstrar que a Filosofia habitava ja tudo aquilo que
pareciam lugares comuns na oOptica dos discentes, cabendo ao professor e ao
seu fundamental papel de condutor e mediador do processo de ensino e de

aprendizagem induzir o filoséfico.
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Também de enorme relevancia, a nosso ver, quanto ao uso estratégico
da motivacdo no contexto de ensino aprendizagem, € a elaboracdo de
argumentos bastante validos, neste caso concreto, de que a Filosofia esta
sempre presente na nossa vida suscitando assim nos alunos uma curiosidade
filosofica e um maior espirito critico para as diferentes tematicas abordadas,
fazendo notar que muitas vezes os alunos ja sabem, ainda que sem o rigor
necessario, o que € conceptualizar, problematizar e argumentar e, se assim o
desejarem, podem iniciar estudos mais detalhados sobre areas filoséficas do

seu interesse.

Para além do que o que ensinar (contido no programa nacional de
Filosofia), o facto do professor saber a quem esta a ensinar, € um aspecto de
capital importancia devendo, por isso, estar atento a assuntos relevantes pelos
quais os alunos possam demonstrar interesse. Este €, no nosso entender, um
passo certo para ir ao seu encontro e fazer com eles se interessem em vir até
si. Esta é uma abordagem que podera tornar mais precisa a tarefa de como
ensinar contribuindo, mais uma vez, para a manutencdo da motivacdo dos

alunos em contexto sala de aula.

Terminamos com as palavras de Terrell H. Bell®”: “There are three
things to remember about education. The first one is motivation. The

second one is motivation. The third one is motivation.”

67 Bell, H.T. cit in Ames, C. (1990). Motivation: What Teachers Need to Know.Teachers College Record, Volume 91,
Number 3, pp.1.(http://web.uncg.edu/soe/bf course669/docs session 6/motivtion-whatteachersneedtoknow.pdf)
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