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INTRODUGAO

O presente trabalho pretende descrever e analigmamente as atividades
desenvolvidas durante o Estagio Pedagdgico em &nsiringlés e Espanhol realizado
no Agrupamento de Escolas da Sertd no ano letit@/2013. Mais particularmente,
este relatério explora estratégias e atividadea pansino e a aprendizagem de léxico
em Inglés/LE e Espanhol/LE, e as minhas propost#icas no ambito desse tema
monografico. A escolha do tema prendeu-se comenasse pessoal nesta matéria, bem
como com a convic¢ao profissional de que o Iéxiceréral numa lingua e, por isso, ele
deve ser aprendido ndo sO implicitamente, mas tamaiavés de atividades cuja
finalidade principal seja o seu ensino.

No primeiro capitulo, apresento uma caracterizaghutética do meio
socioeducativo no qual desenvolvi o meu trabalhquanto professora estagiaria,
descrevendo brevemente a Sertd, o seu Agrupamenksablas e respetivo projeto
educativo, as turmas as quais eu estava afetaei@encurso profissional.

O segundo capitulo expbe uma reflexdo critica esabrestagio e o meu
desempenho durante o mesmo. Este capitulo encmtsatbdividido em quatro
seccles, na primeira das quais revelo as expegatidesafios com que me deparei ao
longo do ano de pratica pedagdgica. A seccdo segaborda mais particularmente o
trabalho desenvolvido em torno das aulas lecionadasterceira sec¢ao analisa as
atividades extracurriculares nas quais participer. fim, na dltima seccao faz-se um
balanco das trés seccdes precedentes.

No terceiro capitulo, composto por sete seccOeserdolve-se o0 tema
monografico deste relatorio. Inicialmente apreserta alguns conceitos centrais a
compreensao do tema (3.1), expondo-se em seguiddoedagem metodologica
utilizada nas minhas aulas (3.2). Na seccdo seg($B), analisa-se 0 processo de
aquisicdo e processamento do léxico, e de que fetendeve influenciar o trabalho do
professor. Na seccéo 3.4, apresentam-se prindigdogos que devem guiar o docente
no ensino do Iéxico e nas duas seccdes seguintes B6) descrevem-se estratégias e
atividades para o ensino e a aprendizagem do léRmofim (3.7), explano as minhas
propostas didaticas para as disciplinas de Inglés Espanhol, demonstrando de que
forma o enquadramento tedrico proporcionado petasdes anteriores influenciou as
minhas opg¢des ao longo da pratica letiva, que smatiticamente.

Na concluséo, apresento um balanco final acerqaateca letiva em geral e da

aplicacao pratica do tema monografico em particular




CAPITULO 1—CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

Para conhecer uma escola é necessario conhecer mese envolvente, pois
este é grandemente responséavel pelas especifisidiedpopulacdo que a frequenta e
tera influéncia na escolha do caminho que a estmlara seguir e das estratégias que
devera utilizar para o percorrer. A informacao abaieferida baseia-se no Projeto
Educativo do Agrupamento de Escolas da Serta —/2044D13/14 e em informacao
recolhida junto da administracdo do referido Agrapato. Com ela, pretende-se dar
conta da organizacdo do Agrupamento e do seu donsocioecondmico. Assim,
fornecem-se em primeiro lugar informacfes sobreumiaipio da Sertd, seguindo-se
informacdes sobre o agrupamento de escolas dapealiidade. Procede-se depois a
uma breve descricdo das turmas e, por fim, a uniaededo do meu percurso

profissional.

1.1 ASERTA

O concelho da Serta localiza-se no distrito de é&la®ranco, tem uma area de
446,7 knfe, segundo dados de 31 de dezembro de 2007, teended 6000 habitantes.
Administrativamente o municipio esta subdividido eatorze freguesias: Cabecudo,
Carvalhal, Castelo, Cernache do Bonjardim, CumeaBanida, Figueiredo,
Marmeleiro, Nesperal, Palhais, Pedrégdo Pequenda,Sé&roviscal e Varzea de
Cavaleiros. A vila da Serta conta com cerca de Bbitantes.

De acordo com o Projeto Educativo do Agrupamenté&simlas da Serta (AA.
VV, 2010: 4), em termos econdémicos, 0 setor do commée servicos € o0 mais
preponderante. Porém, a aposta no turismo, nas/suasites de hotelaria, restauracao,
artesanato, lazer e patriménio, tem vindo a cresiggificativamente. A industria é
composta maioritariamente por empresas transforraadtigadas as madeiras e
derivados. Sdo também significativas a indUstaadformadora de carnes, de papel e
cartdo, de corte e acabamento de pedra, industsiza@hfeccdes, producdo de energia
eléctrica (hidrica, biomassa e eolica). A agricalte um sector em regime de
subsisténcia, com expressao reduzida, quer na g@oipde mao-de-obra, quer nos
recursos tecnolégicos empregues.

Segundo a mesma fonte, “entre 1991 e 2001, a primilleeduziu-se em 8,1%

registando-se igualmente um acentuado envelheaimeat mesma”. O mesmo




documento refere ainda os “baixos niveis de litarda populacdo do concelho, factor
gue condiciona também o seu desenvolvimento”, naeese nos dados do Censo de
2001, que revelaram que 44.3% da populacéo residentSerta possui apenas o 1.°
ciclo do Ensino Basico e 18.4% é analfabeta.

Para além destes constrangimentos, as escassdsnajaites de emprego, a
tendéncia para a desertificacdo e o aumento dangesgo agravam 0s problemas
socioecondmicos, que se traduzem num cada vez maiotero de familias

desestruturadas e/ou carenciadas.

1.2 O AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DA SERTA

A Escola Basica Padre Antonio Lourenco Farinha (&EBP foi criada em
1993, “em edificio construido de raiz que, decasidezassete anos, evidencia algumas
necessidades de requalificacdo” (AA. VV, 2010: Bpmeadamente ao nivel da
atualizagdo dos laboratérios. No entanto, posslag@s servicos minimos necessarios
ao bom funcionamento de um edificio escolar, nom@&tte uma cantina, um bar no
qual existe uma area de convivio para os alunos, &ama de recreio com campo de
futebol, uma reprografia e uma radio escolar. @betecimento de ensino possui ainda
estruturas que facilitam a mobilidade. Esta ing@o pertence ao Agrupamento de
Escolas da Sertd, a cuja descricdo sumaria sedaroeeseguida.

O Agrupamento de Escolas da Serta é constituider@®escolas de segundo e
terceiros ciclos do ensino basico e uma escola rin@ secundario. Existem 28
docentes de segundo ciclo e 75 de terceiro ciglostno secundario. Do total dos dois
grupos, 19 professores sédo contratados e noversfessores de Educacdo Especial.
Fazem ainda parte do corpo docente dois técniqusciedizados, que lecionam nos
cursos de educacdo e formagdo (CEF). O corpo néentdb € composto por uma
coordenadora técnica, duas terapeutas da fala, psiebdloga, 47 assistentes
operacionais, dos quais 15 trabalham na Escolac8a8adre Anténio Lourenco
Farinha, e 14 assistentes técnicos. Segundo ot®r6gicativo do Agrupamento de
Escolas da Sertd (pp. 7) “apenas cerca de 25%abenes tém residéncia permanente
no concelho da Sertd” e, relativamente a “formag@démica e profissional, o corpo
docente tem vindo a elevar o nivel de habilitac@adémicas e formacéo

especializada”.




Relativamente ao corpo discente, 0 segundo cioho221 elementos, o terceiro
ciclo (EBPALF) é composto por 342 alunos e o ensiecundario por 363 discentes.
Existe um total de 22 alunos com necessidades ®dagaespeciais, cuja inclusao
inclusiva e social esta a cargo do Nucleo de Edicc&special e Apoios Educativos em
articulacdo com os Servicos de Psicologia e Or@ataUma das caracteristicas mais
relevantes deste Agrupamento prende-se com a idiades sociocultural dos alunos,
que provém tanto de familias cujos pais possuenlitagho académica ao nivel do
doutoramento como de familias em que os pais nasupm qualquer habilitacdo. Ha
ainda um consideravel numero de agregados fansliadesestruturados, que
“condicionam o desenvolvimento emocional dos alunague se reflecte ndo sé nas
relagbes com 0s seus pares, como no seio de toolmwnidade educativa” (AA. VV,
2010: 15).

O Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas dddSeasa sobretudo
eliminar, ou pelo menos minimizar, os problemas qgdentifica no seu meio
envolvente. Assim, procura envolver mais ativameose alunos no processo de
ensino/aprendizagem, incentivando os docentes lairings alunos na tomada de
decisbes e a promover a sua participacdo efetivaspala. E também um dos seus
objetivos combater a falta de civismo por parte alosos, responsabilizando-os pelos
seus atos a0 mesmo tempo que se procura a sueg@iege se trabalha junto da sua
familia. Considera-se ainda ser da responsabilidadéscola a motivacdo dos alunos
para aumentar 0 seu interesse e consequente cgeandelectual, num combate ativo
ao facilitismo. Um dos objetivos socioculturais édesenvolvimento de cidad&os
intervenientes e criticos, cuja consecucdo tem gidourada, nomeadamente, atraves
do desenvolvimento de situacbes de participacdesdala na comunidade. Para este
efeito, em cada ano letivo o Agrupamento cria uan®lAnual de Atividades, para
“propiciar espacos de troca de experiéncias ellpartie saberes para a implementagéo
de projectos comuns” (AA. VV, 2010: 18). No anoiMet 2012/2013, uma das
atividades de intervencdo na comunidade teve lngasemana de 11 a 15 de marco,
durante a qual os professores do Departamento dguas, juntamente com as

Bibliotecas Escolares, participaram na Feira dod_tda Serta.




1.3 ASTURMAS

Nesta seccdo procedo a caracterizacdo das duaast@snquais estive afeta
durante o estagio pedagodgico. A informacédo aquieitida baseia-se nas fichas dos
Directores de Turma de cada uma delas e na mirger\agdo do comportamento dos

alunos ao longo do ano letivo.

1.3.1 A TURMA DE INGLES

A turma A do sétimo ano, que se encontra no nivid 8prendizagem do Inglés,
€ composta por 20 alunos, dois dos quais tém ridadss educativas especiais e nao
frequentam as aulas de todas as disciplinas, n@meade de Inglés. Dos 18 alunos
gue frequentam esta disciplina, sete sdo do sermifeo e os restantes 11 do sexo
masculino. Sete séo repetentes, dois deles palad2gez no seu percurso académico.
Quase todos praticam atividades desportivas nopadgniivres, mas apenas um
elemento refere ter habitos de leitura. Este elémérum dos Unicos dois cujos pais
possuem habilitagdo académica superior. Os restgdis apresentam habilitacdes
académicas que vao desde 0 4° ao 12° ano. No geralunos ndo manifestam grande
interesse pela escola, atitude que se reflete tmmb& indicacdo das profissdes
desejadas. Cinco alunos ndo sabem ainda que Afilesejam vir a desempenhar e,
entre os restantes, apenas trés indicam ocupagéesquerem formacao superior.

Alguns dos alunos nédo tém ainda muita nocédo dai@oatadotar numa sala de
aula e manifestam alguns problemas de comportamettimando as aulas
frequentemente bastante ruidosas. Ha alguns elemérdbalhadores, mas na sua
maioria manifestam um grande desinteresse pel@liiscde Inglés. Enquanto apenas
dois referem Inglés como uma das suas disciplimefendas, dez indicam-na como
uma das disciplinas em que tém maiores dificulda@estudo isto, o trabalho com esta
turma é bastante desafiante, pois requer uma afteiaentre uma certa rigidez ao nivel
da gestdo de comportamento e a recorréncia a vesieatégias de motivacdo para

despertar e manter o interesse dos alunos.

1.3.2 A TURMA DE ESPANHOL

A turma A do oitavo ano, que se encontra no nivele2aprendizagem do
Espanhol, é composta por 20 alunos, dos quaisséetelo sexo feminino e treze do
sexo masculino. Dois dos alunos possuem necessidadigcativas especiais que




solicitam um maior apoio por parte do docente kigmciam um pouco o seu ritmo de
aprendizagem, mas que nao interferem na compreelesdoconteudos lecionados. Seis
dos alunos sao repetentes, um dos quais pelartevez no seu percurso académico. A
formacéo académica dos agregados familiares vaitia e quarto ano do atual primeiro
ciclo do ensino béasico e a Licenciatura. Entrelosas que ja indicam ter uma ideia
acerca da ocupacdo que desejam desempenhar nm fuhao almejam profissbes que
requerem formacdo académica superior e outros ciagicionam carreiras
futebolisticas.

Séo globalmente alunos interessados e trabalhado@s se registando
problemas maiores de comportamento, e é extremamartivante trabalhar com eles
pois, regra geral, participam ativamente e comegdo em sala de aula.

Quando questionados sobre os fatores que maisibngartr para 0 insucesso
escolar, os alunos referem em primeiro lugar aafdi concentracdo/atencdo, em
segundo lugar a falta de habitos de estudo e emineiugarex-aequa indisciplina na
sala de aula e o desinteresse pela disciplina.1Badas alunos da turma, a disciplina de
Inglés € apontada como a mais dificil e para qudiles Espanhol € uma das
disciplinas preferidas. Todos os alunos registaresultados positivos na disciplina de

Espanhol neste ano letivo.

1.4 A ESTAGIARIA

Licenciei-me em Linguas e Literaturas Modernasianée de Francés e Inglés,
pela Faculdade de Letras da Universidade de Coimbrperiodo de 2002-2006, pré
Processo de Bolonha, tendo o ultimo ano letivo, 520006, sido realizado na
Université Paul Valéry, em Montpellier, Franca. &7 a 2009 realizei o curso de
Mestrado em Traducéo e Servigos Linguisticos dalBfade de Letras da Universidade
do Porto. No ano letivo 2010/2011 licenciei-me eninguas Modernas -
Inglés/Espanhol, tendo ingressado, no ano letiguiage, no Mestrado em Ensino de
Inglés e Espanhol ao 3° Ciclo do Ensino Béasico Ermino Secundario. Em 2012/2013
realizei a minha Pratica Pedagdgica Supervisiomadagrupamento de Escolas da
Serta.

A minha experiéncia profissional desenvolveu-seetodo na area da traducéo.
Trabalho como tradutora independente desde 20@gepenho, desde 2011, funcdes

de traducdo numa empresa de Comunicacao sediaGaierbra. Estive também ligada




ao ensino aquando da minha experiéncia como povéesde Portugués para
Estrangeiros numa empresa de Viseu em 2007 e cocenid de Inglés e Francés
direcionados para obijetivos profissionais espeaxdfita Escola Superior de Tecnologia
e Gestdo de Agueda (Universidade de Aveiro) de 200®11.




CAPITULO 2—REFLEXAO SOBRE O ESTAGIO

Este segundo capitulo visa realizar uma andligearila pratica pedagdgica
supervisionada, abordando as suas diversas vextéxgsim, focar-se-ao tanto aspetos
cientifico-pedagogicos como circunstancias de aaazs pessoal vivenciadas durante
esse periodo. Essa abordagem sera realizada erm gaatdes, a primeira das quais
fard um comentério global acerca das expectativaiis, dos desafios encontrados e
dos progressos realizados. Na segunda seccaolegdcefincidira sobre os aspectos
relativos a preparacdo e lecionacdo das aulas ipnogmte ditas. A terceira parte
apresentara uma descricdo das atividades extemdetirganizadas e a quarta e ultima

parte fard um balanco da pratica pedagdgica enh gera

2.1 EXPECTATIVAS E DESAFIOS

Aquando do inicio do ano letivo 2012/2013, uma plasieiras preocupacdes
prendeu-se com a escola na qual iria decorrer icaprpedagodgica supervisionada.
Havia, sobretudo, incertezas acerca do ambient#agsque iria encontrar e da rececao
que seria feita as estagiarias. Foi com agradacgustatei que tanto funcionarios como
docentes e discentes foram unanimes na atitude que@mnos receberam, tendo as
estagiarias sido sempre tratadas como professoaasesdola. O ambiente de
relacionamento saudavel foi constante também deoBmucleos de estagio de Inglés e
de Espanhol, o que facilitou a varios niveis o adssbalho, nomeadamente a nivel da
organizacdo de atividades extra-curriculares. @eigs mutuo entre colegas e entre
orientadoras e estagiarias também permitiu queossas reunides de nucleos fossem
muito proveitosas, pois as observacfes que cadademads fez foram sempre no
sentido de favorecer o nosso progresso em geral.

Muitos, e de varias naturezas, foram os desafirerados durante a pratica
pedagogica. O estagio exigiu consideraveis saodfiitsicos e mentais da minha parte,
pois teve de ser conciliado com a minha atividadéigsional e obrigou a deslocacdes
de uma média de 340 quildmetros semanais, entral€aj onde resido e trabalho, e a
Sertd, local onde realizei o estagio. Para alérsodigela primeira vez tive de fazer
planificacdes de aulas em contexto real, fora dbiemte laboratorial encontrado nas
unidades curriculares de didatica realizadas nogiro ano de mestrado. A elaboracéo

de tais documentos por si s6 é ja bastante detafipnis eles devem revelar uma




organizacdo fluida e coerente de conteudos, tarefaseriais, recursos e tipos de
interacdo que seja adequada ao nivel dos alunassévpl de decorrer no periodo de
duracdo de uma aula. No entanto, esta é apena®ta fadrica da planificagdo. Mais
complexa ainda € a sua aplicacao pratica que, guaio se conhece ainda as turmas
com as quais se vai trabalhar, introduz variaveis as quais ndo se conta inicialmente.
Entre elas estdo o comportamento, o ritmo de apa&gein e os interesses dos alunos.
Apesar de na gestdao do tempo que fiz inicialmeatetef em conta potenciais
imprevistos, a medida que comecei a conhecer o®sla as suas particularidades a
planificacdo das aulas foi progressivamente toroaadmais eficiente.

A par com a planificagdo de aulas anda a pesquisea@io de materiais, duas
atividades igualmente trabalhosas e de grande nsapiidade. Relativamente aos
materiais pesquisados, tentei que se tratassenmitaagonente de materiais auténticos,
para fornecer aos alunos exemplos “reais” das #imgile estudo. Assim, entre 0s
materiais auténticos que utilizei encontram-se uwwelo de filme, uma curta-
metragem, uma can¢ao, um poema, uma brochura deesgoka de linguas, um video
turistico e algumas bandas desenhadas. A criacamatigiais envolveu também muita
pesquisa, trabalho com varios recursos e esfoigtver. A medida que o estagio se foi
desenrolando, creio que fui dominando cada vez analbses recursos e agilizando a
minha criatividade, sobretudo porque me fui apesndb daquilo que os alunos
considerariam mais apelativo e que elementos pdeservir de apoio a uma melhor
aprendizagem dos conteudos. Para enfrentar estafiode foram essenciais as

indicacdes das orientadoras da escola, bem cormpoio das colegas estagiérias.

2.2 AULAS

Houve cuidado na preparacdo das aulas desde o bcpratica pedagogica,
tendo eu procurado definir objetivos realistasep@rar materiais adequados, que tentei
apresentar recorrendo a estratégias e recursossiicados. A aprendizagem com 0s
meus erros foi constante, tendo progressivamentegicm falhas iniciais, a nivel
pedagodgico, de planificacdo e de gestdo do tempdoDs conhecimentos culturais e
linguisticos em ambas as linguas, que procuro maatepre atualizados, facilitaram a
preparacdo e desempenho nas aulas. Porém, a reéafdmca também se verificou,
tendo a necessidade de utilizar ambas as lingtrasig@siras na preparacao e lecionacao

de aulas agucado a sua prética e contribuido jpaer klgumas arestas. Procurei




continuamente estabelecer relacbes entre os déveostieldos lecionados e entre estes
e a experiéncia dos alunos, envolvendo-os no mocds aprendizagem. Um dos
objetivos sempre presentes na planificacdo de dolaa elaboragédo e selecdo de
atividades que permitissem que o0s alunos exererrass quatro areas de competéncias.
Também tentei promover a participacdo dos alunas awdas, valorizando 0s seus
contributos positivos e procurando que a corregderds fosse vista como natural e,
sobretudo, nunca inibidora.

Apesar de a minha formacao inicial e profissd@laser na area da traducéo,
tenho alguma experiéncia no ensino de adultosoJugig esta pratica contribuiu de
forma positiva para o meu estagio, nomeadamente-vantade em sala de aula e na
capacidade de interagcdo com os alunos. Contuddurado com que me deparei
pertence a uma faixa etaria completamente diferente outros interesses, capacidades
e exigéncias aos quais tive de me ir adaptando.eddamente, melhorei a gestao do
seu comportamento tendo, para isso, adequado aminhide em aula tornando-a mais
assertiva, e fui realizando atividades mais mobtvas, tendo em conta as

caracteristicas dos alunos.

2.2.1 AULAS DE INGLES

O maior desafio encontrado junto da turma de Inglds 7° ano, foi
provavelmente o comportamento dos alunos. Os skamsemtos revelavam ainda
alguma dificuldade em conduzir-se de forma adequistidro da sala de aula, sendo
necessario chama-los a atencdo varias vezes gicaaigumas atitudes menos
apropriadas no decorrer de cada aula. Isto quehrpawco o ritmo de uma aula e os
meus esforcos foram sempre no sentido de evitars ggsusas indesejaveis. Desta
forma, tentei planificar aulas que envolvessem logos, para deixar 0 minimo de
espaco possivel a disperséo. Posto isto, julgaumaedas maiores aprendizagens que 0
trabalho com esta turma me proporcionou estevecioglada com a gestdo dos
comportamentos de alunos entre os 12 e os 13 andadk.

A orientadora de Inglés da escola sugeriu aindaagsistissemos a aulas do 9°
ano, o que permitiu entrar em contacto com alumegpouco mais velhos e observar o
decorrer de uma aula de um nivel mais avancada Esperiéncia foi muito
enriquecedora, pois permitiu presenciar diferengage contetdos lecionados em
diferentes niveis e as formas de os apresentacardes de faixas etarias distintas.
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2.2.2 AULAS DE ESPANHOL

A turma de Espanhol, apesar de ser do nivel estokdiatamente superior ao
da turma de Inglés (8° ano), apresentava cardatasishastante distintas desta. Em
Espanhol, a maioria dos alunos apresentava bom artenpento e era participativa,
tendo a elaboracdo dos materiais sido talvez orndaisafio. Uma vez que o estudo e
uso da lingua Espanhola é mais recente do quelinglea inglesa no meu percurso,
senti algumas insegurancgas relativamente ao ugoidaira na criagdo de materiais, o
que exigiu uma maior preparacdo da minha parte.pNaseiras aulas recorri algumas
vezes ao manual, mas esse recurso foi sendo psogreente posto de lado a medida
gue me ia sentindo mais segura na elaboracéogieale outros materiais.

Apesar da turma de Espanhol a que estava afetdos8? ano, a orientadora
sugeriu que a minha colega estagiaria e eu legenass uma aula a uma turma do 10°
ano. Esta oportunidade foi muito proficua, poisuamgo em Inglés apenas observamos
aulas de um nivel superior, em Espanhol tivemosssipilidade de lecionarmos nés
proprias, passando da observacdo a pratica. Eslgoaeceosa por ir dar apenas uma
aula a uma turma desconhecida, mas as indicacfeset@adora permitiram ter uma
nocao da gestdo de conteudos e de tempo possavekperiéncia acabou por revelar-se
muito positiva. Inicialmente os alunos estavam algoitentes em participar, pois
tampouco me conheciam. Porém, a pouco e poucoffigieguindo envolver os alunos e

motivar a sua participacao, estabelecendo constante um didlogo com a turma.

2.3 ATIVIDADES EXTRALETIVAS

O trabalho de um professor ndo se resume a pg&uaealecionacdo de aulas. A
presenca ativa na comunidade escolar é igualmergeriante e, por isso, todos o0s
momentos nao letivos passados na escola forameaf@dos para participar em eventos
organizados pela mesma e para dinamizar ou colaboratividades que promovessem
as trés linguas estrangeiras lecionadas (Inglgmnbsl e Francés). Neste contexto, as
minhas colegas e eu ficAmos responsaveis pelo debeguas da escola, dedicando

duas horas semanais ao desenvolvimento de algum@ER@es com os alunos, desde

jogos didéticos a pratica da oralidade e/ou expdioade contetdos abordados nas aulas.

Também nesse contexto se realizaram varias tatefapoio a atividades desenvolvidas

na escola. Para além disso, cada més de pratica fet pontuado com pelo menos
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mais uma atividade. Seguidamente, procede-se @rsu@aeracido e breve descricao,

sendo que, para mais detalhes, se pode consi@atdrio de Atividades (Anexo 1).

2.3.1 ATIVIDADES DE INGLES

A primeira atividade realizada para a promocao idgub e cultura inglesas
consistiu num concurso de decoracdo de abdboraaljpoa doHalloween Para tal,
elaboramos cartazes, fichas de inscricdo, uma paiseavotacao e prémios para atribuir
aos vencedores.

No més de marco, adaptamos o cartaz, a ficha degés e o regulamento para
o Concurso de Leitura. Paralelamente, preparar@esatunas da turma de Inglés a que
estavamos afetas para participarem nesse conaurs@ cecitacdo do poema “What to
Remember in School” de Kenn Nesbitt.

Para terminar o rol de atividades exclusivamenteicddas ao Inglés,
assinalamos o Dia de S. Patricgi.(Patricks’s Dayde forma simbdlica, colocando na
sala de professores um “pote de ouro”, que contmbadas ndo de ouro mas de
chocolate. Para além de se encontrar decoradomagens alusivas a ocasido, o pote

exibia um curto texto informativo sobre aquelaifegade.

2.3.2 ATIVIDADES DE ESPANHOL

Para assinalar o Dia do Mar, celebrado a 16 demioree colaboramos com a
nossa Orientadora de Espanhol na tarefa de cor@gsopoemas alusivos ao mar
redigidos pelos alunos da turma de Espanhol a gtévamos afetas. Depois de
corrigidos, os poemas foram expostos no recintolasc

Procedemos ainda a celebracédo do Dia dos Reis {ardegro), promovendo o
envolvimento dos alunos em mais uma tradicdo Espanbompilando e preparando
mensagens alusivas ao dia. Para além de entregamesnensagem a cada aluno da
nossa turma de Espanhol, colocamos na Biblioteceestmla um cestinho com

mensagens destinadas aos restantes alunos dg psofdasores e funcionarios.
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2.3.3 OUTRAS ATIVIDADES

a) Promocéao das varias linguas

Varias datas significativas serviram de pretextpr@amocdo das trés linguas
estrangeiras lecionadas na escola. Para celebiia a@lo Mar (16 de novembro),
elaboramos marcadores com pequenos textos alusivtmma do mar nas trés linguas
estrangeiras, posteriormente distribuidos pelosasluna biblioteca, e facultados aos
professores nos respetivos livros de ponto. Pabeacdos Namorados, selecionamos
cancdes romanticas interpretadas nas trés linfuascgs, Inglés e Espanhol), para que
os alunos as pudessem passar na radio da escatdelos intervalos. Aproveitdmos o
concurso O Leitor Mais Forte, que teve lugar no lade marcgo, para promover as
linguas estrangeiras na escola, redigindo e contfulas perguntas relacionadas com
aspetos culturais ou linguisticos das mesmas. Mo18i de marco, para além do
Concurso de Leitura referido no ponto 2.3.1., dimamos uma atividade de Caca ao
Ovo, selecionamos e imprimimos as receitas dagiaggiapresentadas numa Mostra
Gastrondmica e ficamos responsaveis pela vendandamas no periodo da manha.
Nesta atividade, contamos com a colaboracdo dossallo Curso de Servico de Mesa,
responsaveis pela confecao das receitas e aina® \midas durante a tarde. As receitas
escolhidas por nds e confecionadas pelos alunsamf@as seguintesscones em
representacdo da lingua ingledarta de Santiago em representacdo da lingua
Espanhola; e quiche, em representacdo da lingneea. Em abril organizamos um
festival de cinema, durante o qual foi projetadofiime em cada lingua. Em comum,
as longas-metragens tinham o facto de serem adagstap cinema de exemplos de
literatura juvenil em cada uma das linguas estieamjdecionadas na escol@liver
Twist; Manolito Gafotase Le Petit Nicolas

b) Eventos organizados pela escola

No dia 9 de novembro, as minhas colegas estaggégasestivemos presentes na
celebracdo do Magusto. No ultimo dia de aulas atdadgérias de Natal, participAmos na
Festa de Natal, que consistiu num almoco partilldd@ante o qual convivemos com
alunos e professores, e demos 0 nosso contribracapguarnicdo das mesas das turmas
a que nos encontravamos afetas. No dia 13 de masseguramos alguns turnos de
vigilancia na Feira do Livro. Ao longo do ano, -fods proporcionada, ainda, a
oportunidade de participar em duas a¢fes de foormggd me pareceram Uteis a minha
aprendizagem: “Voz e postura — terapéuticas paacesso” e “Bullying em contexto

escolar”.




c¢) Jornal da Escola

Participamos também nas trés edi¢cdes do jornalasdovos RiscasPara a
edicdo de inverno, contribuimos com uma paginatigelades ladicas nas trés linguas
estrangeiras lecionadas na escola. Para a edicgwirdavera, contribuimos com a
redacao de artigos e algumas atividades ludicagnpanem tudo foi publicado. Para a
edicdo de verdo, contribuimos com a redacdo dgoartelacionados com algumas das
atividades desenvolvidas pelas estagiarias, nomeadea o Festival de Cinema, a Caca
ao Ovo e o apoio na preparacdo das alunas parancufSo de Leitura em Lingua
Estrangeira. Para além disso, publicamos uma memsadg agradecimento dirigida a
orientadores, colegas, funcionérios e alunos, petaibilidade de realizagdo do estagio
no agrupamento e pela forma calorosa como nos e&emhe acompanharam ao longo
do estagio pedagogico.

d) Atividades extraescolares

Fora da escola, cada oportunidade de frequentarafibes e/ou apresentacoes
de livros escolares que nao colidissem com a pgases escola ou na minha atividade
profissional foi aproveitada para alargar perspastie reunir material que pudesse
revelar-se util ao meu desempenho na pratica letima futura atividade profissional

como professora.

2.4 BALANCO

O estagio foi um periodo de grandes sacrificiosr gpelo volume de trabalho
que implicou, quer pelas distancias geogréaficasauigiou a percorrer. O cansaco foi
uma constante que por vezes originou algumas &gi&ts momentaneas. No entanto,
todos os esforcos foram compensados pela expexidagratica pedagogica em si, que
se revelou extremamente enriquecedora. O trabaho alunos de diferentes faixas
etarias foi um desafio aliciante, que requerewars® a diferentes estratégias de ensino
e de comunicacdo, e que, com as diretrizes dastadi@as e apoio das colegas
estagiarias, foi superado com sucesso. Possongmredirmar que a pratica pedagdgica
foi um periodo de aprendizagem constante, simwdtapate a nivel pessoal e
profissional.
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CAPITULO 3 — ESTRATEGIAS E ATIVIDADES PARA O ENSINO E
A APRENDIZAGEM DE LEXICO EM INGLES/LE E
ESPANHOL/LE

A aprendizagem de Iéxico € uma tarefa que pareceterdfim, nem na nossa
lingua materna. Por esse motivo, 0 ensino do léd&eama lingua estrangeira € um
grande desafio, que, como salienta Gomez Molin@4R0coloca o professor perante
duas questbes essenciais: que léxico ensinar e. ddma vez que a primeira questao
esta subordinada aos programas e organizacOesutamreis nacionais, que oferecem
orientacdes sobre os conteudos a lecionar, a Uiieatdo é, a meu ver, a que levanta
maiores dificuldades ao professor. Assim, o temanagmfico apresentado neste
capitulo (Estratégias e atividades para o ensin@ a&prendizagem de Iéxico em
Inglés/LE e Espanhol/LE) aborda o “como”, isto @sgiveis formas de ensinar e
aprender léxico nas duas linguas estrangeiraskedés durante a pratica letiva.

Primeiramente, apresento alguns conceitos essemm@aa a compreensao do
tema central deste relatorio, o ensino e a apragdin de Iéxico, definindo |éxico e os
conceitos relacionados de vocabulario, unidadecéxiéxico mental e competéncia
lexical. Em segundo lugar, exponho a abordagemdukigica que procurei utilizar nas
minhas aulas. No ponto 3.3, abordo a questdo daigé e processamento do léxico,
cujo entendimento é fundamental para que o prafesgioa que etapas tem de respeitar
no processo de aprendizagem do Iéxico. Seguidamagnesento alguns principios que
devem guiar o docente no ensino do Iéxico e quanfoessenciais na orientacdo da
minha pratica pedagodgica. Nos pontos 3.5 e 3.6 bstratégias e atividades para o
ensino e a aprendizagem do léxico, a maior parseqdais foi aplicada nas minhas
aulas, como se podera ver nas propostas didatisaapgyesento no ponto 3.7. Também
nesse ponto, e para terminar, apresenta-se umésearditica da pratica letiva

subordinada ao tema monogréfico.

3.1 ALGUNS CONCEITOS
Conforme refere Gomez Molina (2004: 497), certasr@s, designadamente na
tradicdo inglesa, utilizam alguns dos conceitosixabaxplanados como sinénimos,

nomeadamente léxico e vocabulério, mas outros bagulistinguem claramente. Para




evitar ambiguidades terminolégicas e clarificarema central deste trabalho, decidi
apresentar aqui possiveis definicdes dos conce#f®snciais ao enquadramento tedrico
do tema monografico do presente relatorio. Elagirser também de guia ao leitor do
mesmo. Na seccdo 3.1.1 apresento uma distincde emitlade lexical, vocabulario e
léxico, termos recorrentes ao longo deste capitBkguidamente, na seccdo 3.1.2,
exponho sucintamente o conceito de léxico menta @ fundamental saber como o0s
alunos armazenam o |éxico na sua mente para petiemdnar formas eficazes de o
ensinar. Por fim, na sec¢ao 3.1.3, proponho umerigés de competéncia lexical, pois
o objetivo primordial do ensino do Iéxico é confitbpara 0 desenvolvimento desta,

precisando as suas caracteristicas tendo em comalaos alunos.

3.1.1 UNIDADE LEXICAL , VOCABULARIO E LEXICO

De acordo com Gomez Molina (2004: 497), a unidadeal é “la unidad de
significado en el lexicon mental, que sirve comenento vehiculador de la cultura del
espafiol y puede estar formada por una o mas pslal®aautor fala da sua lingua
materna, mas na afirmacéo acima citada podemositaubslel espafiol” por “de uma
lingua”, pois parece-me que a definicdo se adegugualquer lingua, estrangeira ou
nao. O mesmo autor (2004: 497) define vocabulasima “el conjunto de unidades
léxicas que el hablante actualiza en el discurs@reduccion y comprension”.
Relativamente ao termo léxico, Gbmez Molina (2008%) avanca a seguinte definicao:
“conjunto de unidades |éxicas simples y complejdmsincrasicas, que suponen la
entrada ipuf) de toda ampliacion de la competencia comunicati&kgpartir das trés
definicbes anteriores, e tal como o autor sublirg@e-se concluir que existe uma
relacdo de inclusdo entre aqueles trés conceitidade lexical < vocabulario < Iéxico.

Para Justicia (1995: 16), o léxico refere-se atesia de palavras virtuais que
compdéem uma lingua, que quando se utilizam no discadquirem o nome de
vocabulos e cujo conjunto se designa por vocalwl&egundo Bogaards (2001: 323-
328), a unidade lexical é a unido de uma formacéxicomposta por uma palavra no

minimo) e um Unico sentido.
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3.1.2 LEXICO MENTAL

O léxico mental ou, em Ingléexiconé a forma como o Iéxico esta organizado
na mente. Segundo Higueras Garcia (2004: 180a-$mide “una especie de almacén
inteligente de unidades Iéxicas en el que residstral competencia Iéxica”. A autora
acrescenta que no Iéxico mental as palavras sezanaa formando redes de relacbes
de distintos tipos, como por exemplo de coordenagfichara-cuchillo-tenedQy
combinagBes sintagmaticasafta personal / de negocipsrelacdes hierarquicas
(infusion-t§, sinonimia ou antonimia. Por este motivo, € aelkdsel que os
professores apresentem e pratigquem as unidadesailexdle maneira a que se

estabelecam relacdes entre elas.

3.1.3 COMPETENCIA LEXICAL

Como afirmam Lahuerta Galan e Pujol Vila (19998)1 A finalidade do ensino
do léxico num dado curso de lingua é proporciondesenvolvimento da competéncia
lexical. A definicdo que os autores propdem pata @sma € a seguinte: “la capacidad
de relacionar formas con significados [...] y hacsy adecuado de este conocimiento”.

O Conselho da Europa (2001) acrescenta que estgpeténcia inclui o
conhecimento e capacidade de utilizar elementogdisx e gramaticais. Entre os
elementos lexicais, distingue as expressoes fixas palavras isoladas. As primeiras
podem ser de varios tipos: expressfes feitas, mglaem, por exemplo, saudacdes,
provérbios ou arcaismos; expressdes idiomaticasceano metaforas (Esticar o pernil)
ou intensificadores (Negro como a noite); estrgumas (Por favor, poderia dizer-
me...); outras expressoes fixas, que podem sapdwerbal (gostar de, pensar em), ou
locugBes preposicionais (ao lado de, no que coac@rre, por fim, combinatorias fixas,
gue Lewis (2008) designaria pamllocations (cometer um crime, proferir uma
sentenca). Dentro da categoria palavras isolad@asnselho da Europa (2001) inclui as
unidades lexicais das classes abertas — nomejvadjeeérbo, advérbio — e conjuntos
lexicais fechados (por exemplo, vestuario, alimgnéic.). Os elementos gramaticais a
que se refere o Conselho da Europa (2001: 160)epegm as classes fechadas de
palavras”, como por exemplo artigos, pronomes, guigpes, verbos auxiliares e
conjuncoes.

Em termos préticos, a competéncia lexical tenrelifies manifestacdes no que
se refere a amplitude e ao dominio do conhecimentizal consoante o nivel de
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aprendizagem dos alunos. Estando as turmas des laglé Espanhol as quais eu estava
afeta no nivel elementar A2 estabelecido pelo Gbasda Europa, no final do ano
letivo seria espectavel que a sua competénciadleagtivesse nos seguintes patamares

em termos de amplitude:

— Tem vocabulario suficiente para conduzir transagcée dia-a-dia que envolvam
situacdes e assuntos que lhe sédo familiares.

— Possui vocabulario suficiente para satisfazer asegsidades comunicativas
elementares. Tem vocabulario suficiente para satsf necessidades simples de

sobrevivéncia. (Conselho da Europa, 2001: 160)

Relativamente ao dominio do conhecimento lexic&oaselho da Europa (2001: 161)
estabelece o seguinte: “E capaz de dominar um téeetimitado relacionado com
necessidades quotidianas concretas”.

Visto que a competéncia lexical implica o conhexito de unidades lexicais,
convém ainda esclarecer o que pressupde esse toeher GOmez Molina (2004:
498), apoiando-se em diversos autores, afirmampre, se conhecer uma dada unidade

lexical, € necessario:

saber su denotacidn, tener suficiente informacid@magtical y funcional (estructura,
categoria, propiedades, frecuencia de uso), reediacen su forma oral (pronunciacion)
y escrita (ortografia), conocer como se relaciamraatras que podrian haber aparecido
en su lugar (relaciones paradigmaticas), como sebit@m con otras (relaciones
sintagmaticas), conocer sus registros y utilizddadorma apropiada segun la situacion
comunicativa, saber la informacién cultural quengraite y sus usos metaféricos,
también si pertenece a alguna unidad fraseoléggcardarla y recurrir a ella cuando se

necesite, etcétera.

3.2 ABORDAGEM METODOLOGICA

Higueras Garcia (2004) faz uma proposta metodcddgue recebe influéncias
da abordagem comunicativa e da abordagem lexicdfinaa popularizada por Michael
Lewis e vista pela autora como um desenvolvimerdopdmeira. Foi também a
combinagéo dessas duas abordagens que adoteinfessraulas.

Os aspetos da abordagem comunicativa recuperat#oayiera sao a atencao as
necessidades concretas dos alunos, 0 ensino dmégits para conseguir a sua

autonomia, o respeito por distintos estilos deragiragem, o ensino contextualizado do




léxico, a atencdo as quatro competéncias, a inc@gfo da componente ludica e a
necessidade de relacionar os contetdos lexicaisoatmms que integram a competéncia
comunicativa. Tal como estabelece a abordagem doativa, também com o método
proposto por Higueras Garcia (2004) a finalidadeypl@ndizagem do léxico deve ser
melhorar a competéncia comunicativa. A autora aerdga que a aprendizagem do
|éxico esta relacionada com a aprendizagem darauli que cada palavra tem um
valor cultural que resume a forma de entender odmaie uma comunidade.

Enquanto dentro da abordagem comunicativa seitaradjue o Iéxico poderia
ser aprendido apenas implicitamente a partir dotexém estudos recentes
demonstraram que o estudo explicito também é rimessra conseguir dominar una
lingua estrangeira (Higueras Garcia, 2004). Assimpordagem lexical defende um
equilibrio entre os dois tipos de ensino, isto &, psofessores devem promover
oportunidades tanto de aprendizagem direta comioetagd cada uma com objetivos
distintos. Por um lado, a aprendizagem direta aemsua atengcéo na informacédo que é
preciso aprender e garante a sua aprendizagemexiggs um grande investimento de
tempo. Por outro lado, a aprendizagem indiretaesqu@ndo se usa a lingua com fins
comunicativos, razéo pela qual o tempo empregatippkamente bem aproveitado, com
0 inconveniente de que a sua aprendizagem é mdds le

Higueras Garcia (2004) refere também que alguneremsitafirmam que a
aquisicao de uma lingua tem lugar de duas formsmidis: aprendizagem de unidades
individuais e aprendizagem do sistema. Elas ndaussexcluem, visto que depois de
aprender um segmento Iéxico o aluno pode analisddprender o significado de cada
um dos seus componentes. A abordagem lexical defand “ensino qualitativo do
léxico” (Higueras Garcia, 2004: 178, minha trad)gc@o seja, para além de aprender
palavras novas, € necessario ampliar o conhecinsebte elas e possuir informacéao de
natureza distinta sobre elas, por exemplo sobegisto e 0os contextos de uso.

A autora (2004: 179) resume em quatro principiab@dagem lexical:

primacia de la ensefianza del Iéxico en detrimertdadgramatica; atencion (...) al
reconocimiento y la memorizacién de segmentos ¢éx{c..) para mejorar la fluidez y
precision del alumno y para permitir que operedaftaprendizaje de itemes aislados,
como el aprendizaje del sistema; (...) importancidalerganizacion sintagmatica u
horizontal de las palabras (...); y, por Ultimo, é&een la importancia del aprendizaje

incidental del Iéxico.
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3.3  AQUISICAO E PROCESSAMENTO DO LEXICO

Antes de pensar nas estratégias e atividadesizautilara por em pratica uma
metodologia de ensino do Iéxico, &€ necessariontecanta o processo de aprendizagem
do mesmo, para saber que etapas devem ser reapeifddtion (2001) e Pastor
Cesteros (2006) afirmam que a investigacdo sobuésiegdo de Iéxico indica que a
aprendizagem de unidades lexicais implica pelo m&né@s etapas distintas. Utilizando a
terminologia de Nation (2001: 63), essas etapas msfmarar Kfoticing), recuperar
(retrieval) e usar criativamentergeative/generative uye

Para que o primeiro processo tenha lugar, Pasistetds (2006) refere que é
necessario que os alunos prestem atencdo a nodadenlexical e, para isso, 0S
professores devem recorrer a estratégias pararaustnos seus alunos. Nation (2001)
menciona que a melhor maneira de o fazer é mastumidade como um item atil. E
igualmente importante haver o que Nation (2001)gtk@spor descontextualizacao, isto
€, 0 item aparece em contexto, mas é-lhe dada temgda particular enquanto parte da
lingua e ndo enquanto parte da mensagem em qusese.iO professor tem o papel
principal na determinacdo daquilo a que se da atengodendo usar varias técnicas
para o fazer. Por exemplo, pode escrever os itagantes no quadro ou sublinha-los
no texto em que os apresenta. Pode solicitar aoso®lque tentem descobrir o
significado de uma palavra com a ajuda uns doo®wfou do professor. Neste caso,
Nation (2001) salienta que varios estudos indicaim & unidades cujo significado é
descoberto através da discuss@egbtiatio) sdo mais facilmente recordadas. O
docente pode ainda explicar dado item através @deidinicdo, de um sinénimo ou uma
traducéo para a lingua materna.

No que concerne ao segundo processo, Nation (20dha que se durante uma
dada atividade uma unidade lexical for recuperal@as vezes, mais facilmente ela sera
memorizada. A recuperacdo pode ser recetiva, atdevatividades de audicédo e leitura,
ou produtiva, em atividades de escrita ou produgab Se passar muito tempo entre o
primeiro encontro com uma palavra e 0 segundo,oeesfie ndo se tratara de uma
recuperacdo mas sim de um segundo primeiro encddtrautor sublinha que uma
recuperacdo so sera eficaz se for vista pelo alomw tal, ou seja, este deve recordar-
se do encontro prévio com a unidade lexical. O marde encontros com essa unidade
vai influenciar a quantidade de tempo que a suadriarnperdura na mente do aluno.

Pastor Cesteros (2006) acrescenta ainda que, cristene também varios tipos de
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memoria (visual e auditiva, por exemplo), os predess devem utilizar diversas
estratégias de memorizagdo para garantir que peegiio é feita por todos os alunos.
Relativamente ao uso criativo, este ocorre quamildades lexicais conhecidas
sdo encontradas em atividades de audicdo ou le€jis@ recetivo) ou usadas em
atividades de producao escrita ou oral (uso predutie formas diferentes daquelas em
gue se encontraram previamente. Nation (2001: 68seenta que a discussdo do
significado de uma unidade lexical, referida noageafo anterior, pode também
oferecer uma oportunidade para o seu uso cridtiMaring negotiation, a word is used
in a variety of grammatical contexts, often in aiety of inflected or derived forms, and
often with reference to a variety of instances”u€b criativo pode ser de maior ou
menor grau, dependendo das maiores ou menoreacéksr introduzidas ao contexto
linguistico em que a unidade lexical ocorre. Nat{@001: 69, 70) exemplifica a
afirmacao anterior da seguinte forma: sendo a deidariginal chronic pain very
chronic painé um uso criativo de baixo grau, enquacioonic illnessé ja um uso

criativo de alto grau.

3.4 O TRABALHO DO PROFESSOR

O professor, enquanto orientador dos alunos naaeunho de aprendizagem,
deve estabelecer os objetivos a atingir por elgsi&-se por uma série de principios
gue os ajudem nessa tarefa.

Nation (2001) refere que o objetivo geral que uretite deve definir quando se
propde elaborar a componente lexical de um cursdirdgpia é o de aumentar o
vocabulario utilizavel dos alunos. Ou seja, projmar-lhes a aprendizagem de mais
unidades lexicais e o desenvolvimento da fluénoideu uso nas quatro competéncias
(compreenséo oral, compreenséo escrita, expresafie expressao escrita). Para que a
tarefa de definir objetivos seja bem sucedida, seresal fazer uma avaliacdo
diagndstica, quer do nivel dos alunos, quer doestotenvolvente, determinante na sua
motivacao.

Determinados os objetivos, o professor deve seggimmas linhas orientadoras
aquando da elaboragcéo da referida componente llediedion (2001) propbe trés
grupos de principios, um deles relativo ao contegid®quéncia, outro ao formato e

apresentacdo e um Uultimo a supervisdo e avalid@aoseguida, explanam-se as
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sugestdes do autor apenas relativamente aos dmisiq@s grupos, uma vez que foram

0S mais relevantes na orientacdo da minha prédidagbgica.

3.4.1 Formato e apresentacao

Segundo Nation (2001), o docente deve promover eendagem de
vocabulario de forma a equilibrar as suas quatrteres essenciaigiput centrado no
significado, output centrado no significado, aprendizagem centrada ingua e
desenvolvimento da fluéncia. Na vertenteimjgut centrado no significado, os alunos
aprendem e reveem unidades Iéxicas através delaates de audicdo e leitura, nas
guais, segundo o autor, ndo deve haver mais daumaepalavra desconhecida por 50
conhecidas. Dentro dmoutput centrado no significado, os alunos consolidam e
enriguecem o seu conhecimento lexical atravésideades de expresséao oral e escrita.
Durante a aprendizagem centrada na lingua, osntésc@aprendem novas unidades
|éxicas e estudam mais aprofundadamente palaviamf#ecidas. O professor da mais
atencdo as unidades lexicais, ao seu significamtma e uso, e treina os alunos nas
quatro estratégias de aprendizagem autonoma déwiada (ver ponto 3.1.6). Na
vertente de desenvolvimento da fluéncia ndo devansmduzida nenhuma unidade
|éxica nova e os discentes devem treinar as qoatrpeténcias para se tornarem mais
rapidos em cada uma delas. Para que isto acontegarofessor deve facultar
oportunidades para uma recuperacao repetida eagkpag tempo, bem como para o
uso criativo das unidades lexicais para garantpragresso. As técnicas utilizadas

devem ser variadas, para manter o interesse dossalu

3.4.2 Conteudo e sequéncia

Os alunos tém de saber muitas palavras e apenapaquana porcao pode ser
ensinada, pois conhecer bem uma unidade lexical pracesso demorado que implica
saber significado, forma e uso, o que requer treiae trés fases anteriormente
mencionadas. Nation (2001) afirma que o professweddeterminar que conteudo
lexical ensinar e por que ordem; dar atencédo poiual ao esforco que € necessario
para aprender dada unidade lexical; fornecer opioiddes para a aprendizagem dos
varios aspetos que envolvem o seu conhecimentg@resentar vocabulario em uso
normal, em vez de em grupos lexicais, por exemplo.

Para determinar o conteudo lexical a ensinar, atgemais o docente deve ter

em conta as necessidades dos seus discentes.dNdecasrsos de linguas direcionados
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para objectivos especificos, o professor develcelar o vocabulario académico ou
técnico necessério a sua obtencdo. O ensino dmléas escolas publicas em Portugal
esta dependente dos programas elaborados pelotdviimisla Educacdo nacional e
associado a unidades tematicas determinadas. ldotené também importante que o
docente tenha nocéo da diferenca entre unidadesikexie alta frequéncia e de baixa
frequéncia. Segundo Nation (2008), as primeiras &sogue ocorrem com maior
frequéncia em todos os contextos e registos, repi@sdo cerca de 80% das unidades
lexicais presentes num texto. As Ultimas constitu@maior grupo dentro de uma
lingua, mas representam apenas cerca de 10% ddadesilexicais presentes num
texto. O tratamento que o professor da a cada giepe ser distinto. Nation (2008)
afirma que as unidades lexicais de alta frequé&amasuficientemente importantes para
ocuparem tempo de aula durante o qual se deve pesnagoaprendizagem direta do
léxico respeitando as quatro vertentes acima daferiJa as unidades lexicais de baixa
frequéncia, para ele, ndo merecem tempo de auls, coano os alunos terdo de as
aprender, o professor podera ensinar as estratég@sssarias a sua aprendizagem

autonoma (ver ponto 3.6) e promover a sua apregeiizandireta.

3.5 ESTRATEGIAS

No contexto de ensino e aprendizagem de léxicoyetere Pichardo Castro
(2000: 110) definem estratégia como “o caminho iskegpara solucionar um problema
lexical” (minha traducdo). As mesmas autoras prop0ema classificagdo em
estratégias diretas e indiretas, que seguidamertetalha.

3.5.1 Estratégias diretas

As estratégias diretas, “cujo objetivo é a comps&enretencao, recuperacao ou
utilizacdo de unidades lexicais” (Cervero e Picbhad@astro, 2000: 111; minha
traducao), dividem-se em trés grupos: de memorizagignitivas e compensatorias ou

de comunicacao.

3.5.1.1 Estratégias de memorizagéo
S&o “técnicas conscientes de aprendizagem quelngsmr para a aquisicao de

novas unidades léxicas e possibilitam a reutiliaad@és mesmas em novas situacdes”
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(Cervero e Pichardo Castro, 2000: 111, minha t@aucEntre elas, as autoras
enumeram as seguintes:
a) Criacdo de relacGes mentais

Como vimos anteriormente, € mais facil reter owpecar uma unidade léxica
quando ela esta associada a outras ja conhecidas € pestabelecendo relacdes de
distintos tipos que essas unidades se armazendéxino mental. Assim, dentro deste
grupo Cervero e Pichardo Castro (2000) incluenegsintes estratégias:

— Agrupar palavras segundo critérios semanticos: $esiadnimos; combinatorias
fixas; semelhancas gramaticais; etc.

- Estabelecer associacdes entre a nova palavra esapranto prévio: “Por
extrafia e inusual que parezca una asociacion,esstalida siempre que sea
relevante para el/la estudiante” (Cervero e Piah@astro, 2000: 111, 112).

— Criar pequenas histérias com grupos de palavras.

b) Utilizacdo da imagem ou do som
De acordo com as autoras, 0 recurso a imagensosiooisjetos realia) facilita
0S processos de assimilagédo, recuperacao e Uitizde novas unidades lexicais. Neste
grupo encontram-se as estratégias subsequentes:
— Uso de imagens: a associacdo entre uma unidadallexuma imagem de
um objeto do mundo real facilita a memorizacao rifagira.
— Criagao de redes semanticas: as unidades lexgaipan-se graficamente,

como ha imagem seguinte:

aterrizar dﬁpegar

pasajeros/a$ Wbarque
Cgipulacien>  Caeropuerto " viajar
azafato/a compaiifa aérea de/'mia y vuelta
capitdn/capitana

cancelar reservar

Imagem 1. Rede semantica.

— Palavra-chave: os alunos associam a nova unidadsmllea uma da sua
lingua materna que apresenta semelhancas graficésnéticas com ela,
mas nao necessariamente semanticapétdcarpete). Trata-se de um tipo

de associacfes geralmente pessoal e subjetivo.
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- Representacdo de sons na memoria: os alunos redatianidades novas
com outras ja conhecidas que nao sO apresentanihs@eges graficas ou
fonéticas com elas, mas também partiham o mesngmifisado
(cuanddquando).

Ainda sobre a imagem como recurso didatico, Har{g@07: 178-179) diz o

seguinte:

one of the most appropriate uses for pictures fstlie presenting and checking of
meaning [...] pictures are extremely useful for adetgrof communication activities [...

and] have the power (at least for the more visualignted) to engage students.

C) Revisao periodica

Segundo Cervero e Pichardo Castro (2000), a reeisBoextrema importancia e
deve ser feita em aula de forma sistemética, pans espaco de vinte e quatro horas
esquecemo-nos de grande parte da informagéo.
d) Métodos cinestésicos

O aluno associa a unidade lexical nova a um mowioiexpressao corporal
utilizado para representar o seu referente. Salteeponto, Harmer (2007: 116) afirma:
“One of the things that we are uniquely able toodothe spot is to use mime, gesture

and expression to convey meaning and atmosphere”.

3.5.1.2 Estratégias cognitivas
Sao “aquelas mediante as quais analisamos, mamps)aestruturamos e
transformamos a lingua estrangeira” (Cervero e deilch Castro, 2000: 113, minha
traducéo). Dentro deste grupo de estratégias, tasagudestacam 0s quatro subgrupos
que se seguem.
a) Estruturacéo doinput e dooutput
Esta estruturacao pode fazer-se das seguintessforma
— Marcar graficamente as unidades lexicais relevapmsexemplo com cores
diferentes, sublinhando-as ou colocando-as a wegrit
— Anotar conceitos-chave dentro de um tema, por elenegorrendo a mapas
mentais.

— Fazer resumos de textos utilizando as palavras nelaigantes.
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b) Analise e deducao de regras

Neste tipo de estratégias, analisa-se a linguanggtira de maneira a inferir

regras e aplica-las:

— Analisar palavras e expressdes: o0 aluno deduz wifisggdo das novas
unidades lexicais a partir de regras de derivag@mgosicao. Esta estratégia
€ particularmente proveitosa para palavras derg/ama compostas (por
exemplo, sabendo o significado dimtar e deldbio, os alunos conseguem
chegar ao dpintalabiog.

— Comparar com outras linguas: o estudante companaeatos da lingua que
esta a aprender com outras que ja conhece paraterceemelhancas ou
diferencas. Esta estratégia podera levantar alguoislemas no caso dos
falsos amigos.

— Transferir os conhecimentos da lingua materna gdfagua estrangeira: o
aluno aplica as regras da sua lingua materna @aligge esta a aprender. No
estudo do léxico, esta estratégia s6 funcionarassenidades de ambas as
linguas se referirem a conceitos idénticos. Pomgk® as palavrakngua
em Espanhol ¢éongueem Inglés referem-se tanto ao 6rgao situado na boc
como a idioma, tal como sucede em portugués.

— Descobrir regras: através de uma analise indutivaluno descobre regras
morfossintaticas, gramaticais, etc. Por exemplpadir de palavras como
costumbre, cumbreu incertidumbre o aluno deduz que —umbre € uma
terminacdo de nomes femininos em Espanhol.

— Aplicar regras: O aluno aplica regras de forma ciemse na producdo ou
rececdo de mensagens. Isto pode levar a erromndeatizacdo. Por exemplo,
uma vez que aprende a formacéo dos verbos regularasndicional simples
ird tentar aplicar a regra a todos os verbos & dageriaem vez desabria

C) Praticar

Para que a informacdao recebida se torne em conéetmre necessario praticar,

algo que pode ser feito de diversas maneiras:

— Revisédo: ver 3.6.1.2, alinea c).

— Praticar a pronancia e a ortografia: para treinpreeniincia o aluno ouve as
unidades lexicais e repete-as, tentando imitar e awiu; para exercitar a

ortografia 0 estudante presta atencdo a grafiaudatades e depois tenta




escrevé-las corretamente. Esta estratégia benebicimeconhecimento,
memorizacao e utilizagdo das unidades lexicais.

— Reconhecimento e uso de expressoes feitas: podeapremdidas como um
todo sem ser necessaria uma andlise dos seustwiotss. E o caso das
saudacdesHncantado de conocerléNice to meet you)

— Reconhecimento e uso de estruturas fixas: a pi@ils podem criar-se outras
modificando apenas algumas partes, como nos exsragablinhadoMay |
come i? / ¢Puedo_entrd?; May | leave at 10:00 / ¢Puedo_salir a las
10:00?).

— Praticar em situacdes reais de comunicacao: o e@smateriais auténticos

(filmes, livros, etc.) em aula potencia esta peatleem como a conversagéo

com nativos, seja por escrito ou oralmente.

3.5.1.3 Estratégias compensatodrias ou de comunicaca
Para definir esta tipologia de estratégias, CeredPichardo Castro (2000) citam
Ellis (1986) e Bimmel (1993). O primeiro define-esmo “planos psicolinguisticos
potencialmente conscientes que formam parte da e@mga comunicativa do/a
estudante e que |he permitem compensar as def@#€oc lacunas que surgem na
comunicacao” (Cervero e Pichardo Castro, 2000: Misha traducédo). O segundo
chama-lhes “estratégias de uso” e sublinha que ebtécionadas para o intercambio
comunicativo. Cervero e Pichardo Castro (2000)deii-nas em dois grupos:
a) Direcionadas a rececao
— Adivinhar o significado através da situacéo ou temsaalunos ativam 0s seus
conhecimentos prévios para descobrir o significgtlbal de um dado
enunciado ou o de dada unidade lexical. O profgzste facilitar essa tarefa
dando pistas verbais e visuais, que podem incastog, variagdes no tom de
voz, etc.
— Deduzir o significado a partir do co-texto: num daelxto, escrito ou oral, a
informacé&o que precede e sucede a unidade lexesdodhecida ajuda a
compreender o significado da ultima. Para que esteatégia seja bem

sucedida, o numero de unidades desconhecidas déspomuito elevado.
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Depreender o significado por semelhanga com unglésecais de outras
linguas: por exemplo, em Espanhol e Ingl@erente / different Também
aqui ha que prestar especial atencéo aos falsgoami

Usar conhecimentos linguisticos prévios da lingstaaegeira: a partir das
regras gramaticais, o aluno pode deduzir o sigrdbcde novas unidades
lexicais (por exempldhacer/deshacer, happy/happingss

Ignorar unidades lexicais desconhecidas que naamsegssenciais a
compreensao da mensagem global.

b) Direcionadas a producao

Estas estratégias sdo exclusivamente de aprendizagés sao utilizadas pelos

estudantes. Todavia, 0 seu uso deve ser incentigalboprofessor para promover a

competéncia comunicativa do seu alunado.

Evitar as palavras desconhecidas: o desconhecinmamtoertas unidades
lexicais e a falta de estratégias para o colmatadem prejudicar
momentaneamente a fluéncia ou mesmo provocar {dew no
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Parafrasear: O aluno explica o significado de danedade lexical
desconhecida através da sua capacidade criativanlee@mento de outras
unidades.

Sinénimos e antonimos.

Substituicdo de termos especificos pelo seu hipamr{por exemplo, o
aluno ndo se lembra da palaardilla e substitui-a poanimal).

Usar a lingua materna ou outra que conheca parstitsitbas unidades
lexicais desconhecidas.

Inventar palavras.

Usar apoios: os alunos substituem as unidadesalexdesconhecidas por
muletas discursivas, conwosa / thing

Utilizar frases feitas para averiguar como se dimwada unidade lexical.
Por exemplog Como se dice...? / “How do you say...?”

Pedir ajuda aos colegas, ao professor ou ao intedn
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- Mimica e gestos: os estudantes tentam explicar radades lexicais

desconhecidas através de linguagem corporal.

3.5.2 Estratégias indiretas

Para Cervero e Pichardo Castro (2000: 117), aatégias indiretas sdo as que
“apoiam e organizam a aprendizagem em geral” (mirdtucéo) e dividem-se em trés
grupos:
a) Metacognitivas: organizam o processo de aprendizagem em geralui@® a
estabelece objetivos relativamente ao léxico quetepde aprender, escolhe as
estratégias que mais Ihe convém, organiza o sealli@e avalia o seu proprio processo
de aprendizagem.
b) Afetivas: regulam a parte emocional da aprendizagem e baetn para que o
aluno seja capaz de expressar 0s seus sentimeuitospassar insegurangas. Momentos
de descontracdo, musica ou jogos ajudam a criambiente descontraido e cordial.
C) Sociais: disciplinam as formas de interacdo em aula, adlape e aluno-
professor. Contribuem para a ado¢ao de uma atdéddquada dentro da sala de aula,
para o respeito pelas ideias dos outros e paraitag&o das diferengas da outra cultura.

Cervero e Pichardo Castro (2000) salientam que, gae os alunos adquiram
estratégias de trabalho autonomo, nio bastam bossebntuais. E necessario um
trabalho continuo em aula, com atividades que pramouma reflexdo sobre essas
estratégias e a sua finalidade.

Para terminar, as autoras referem que quanto rHwiargama de estratégias de
gue dispéem os alunos maior serd a sua autonomifa€lidade com que superardao
barreiras lexicais. As estratégias promovem a ragig e seguranca dos alunos
relativamente a sua préopria aprendizagem, favodeceainda a competéncia
comunicativa, pois fornecem aos alunos as ferraasenecessarias para solucionar
problemas de comunicagdo. As estratégias aprendidaa lingua facilmente poderéo

ser utilizadas na aprendizagem de outra.

3.6 ATIVIDADES

O léxico pode ser trabalhado a varios niveis (foaétmorfolégico, semantico,

discursivo, intercultural, etc.) e com objetivofedeéntes. Tendo isso em conta, Cervero
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e Pichardo Castro (2000) propdem uma tipologia tieidades que se resume

seguidamente.

3.6.1 Atividades para trabalhar léxico a nivel foético-fonologico e morfolégico

Neste grupo incluem-se atividades para treinaroa(pcia e a escrita (nivel
fonético-fonolégico) e o género, numero, conjugacderivacdo e composicdo de
palavras (nivel morfologico). As autoras sugererar@xios como: sublinhar a silaba
tonica de palavras numa dada lista; completar espagm texto com a opcéo correta da
locucdo preposicional em falta; formar nomes airpdet adjetivos; jogar um jogo em
gue o vencedor é aquele que conjugar o maior nuamdado de verbos nas pessoas
indicadas.

3.6.2 Atividades para trabalhar relacdes de sentido

Através da expressao “relacdes de sentido”, CergePichardo Castro (2000:
134) referem-se as relagbes de sinonimia/antonim@issemia, hiperonimia,
combinacfes sintagmaticas, etc. As autoras expliearfinalidade deste tipo de

atividades da seguinte forma:

Con este tipo de actividades podemos presentasaem ampliar vocabulario, son un
medio eficaz para la organizacién y memorizacidhlédco, y nos pueden ayudar a
hacer deducciones sobre unidades léxicas descasocittlimitar su significado y

mostrar sus posibilidades de usbidem)

Este tipo de atividades pode surgir sob distintemés: tabelas, listas, mapas
mentais, correspondéncia de diferentes itens coas,setc. Por exemplo, substituir em
frases as expressdes que ai se encontram destgoadaexpressdes idiomaticas
sindnimas fornecidas numa lista ou unir elementoscelunas distintas para construir

frases.

3.6.3 Atividades para trabalhar Iéxico a nivel comastivo

O contraste pode ser efetuado com a lingua matrnam outras linguas
estrangeiras conhecidas. Com estas atividadesngest® diminuir os erros de
interferéncia através da comparacao das palavréiagle que se esta a aprender com
as de outras linguas. Podem-se determinar semathang diferencas, formais ou

semanticas, ter em conta os falsos amigos ou asiéegia de termos equivalentes

30



numa lingua ou noutra. Cervero e Pichardo Cas®6QRsugerem, por exemplo, um
exercicio que consiste em substituir em fraseslees amigos pelas unidades Iéxicas
adequadas. Outro exercicio possivel seria a tradiedima série de palavras da lingua
materna para a lingua estrangeira em aprendizaggara determinar
parecencas/discrepancias (por exemplo, pedir aoso®l que traduzam palavras
terminadas em —cao de portugués para Inglés, peraelgs se apercebam que, regra
geral, a terminacdo correspondente em Inglésti@n: nacaonatiory constituicao-

constitutior).

3.6.4 Atividades para trabalhar Iéxico a nivel intecultural

Estas atividades ultrapassam a componente lingaistpermitem que os alunos
se familiarizem com particularidades da culturalidgua que estdo a aprender, por
exemplo formas de pensar e expressar-se, e quanpdatar da sua propria cultura
usando a lingua estrangeira. Um exercicio que mec@gossivel dentro deste grupo
seria, no ambito do tema da alimentacéo, fazerrgesmondéncia entre o0 nome das
refeicbes com os alimentos/pratos que se podenmuecongm cada uma delas e o
horario a que se tomam na cultura da lingua aleguido de um contraste com 0s

costumes dos alunos.

3.6.5 Atividades para trabalhar a unidade lexical d ponto de vista discursivo
Dentro deste grupo as atividades tém em contapetassda coeréncia, coesao e

adequacéo.
a) Coeréncia

Estas atividades consistem “em identificar a estautle um texto falado ou
escrito e em reconhecer os mecanismos que lhe akiéncia’ (Cervero e Pichardo
Castro, 2000: 141, minha traducdo). Como exemgl@ausoras ddo uma atividade para
ser realizada em pares, em que um dos estudamntasniesnunciado e o outro tem um
enunciado complementar e juntos deverao constnuitento com sentido.
b) Coeséo

Com estas atividades procura-se analisar e proszimecanismos que dao
coesdo a um texto, nomeadamente o uso de pronansedstituicdo ou a elipse. No
exemplo fornecido pelas autoras, os alunos tém ligtaade frases e um conjunto de
nomes, e a partir da analise do nimero, géneratelgsegém de descobrir a que nomes

correspondem os pronomes em cada uma das frases.
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C) Adequacéao

Este tipo de atividades pretende chamar a atergsialdnos para as “diferentes
possibilidades linguisticas da lingua estrange{@érvero e Pichardo Castro, 2000:
144, minha traducdo), nomeadamente em termos d&aey de variantes da lingua
estrangeira, e treina-los no uso adequado des#asetdes possibilidades”. Uma das
sugestdes das autoras é um exercicio de compreersa@arompanhado de uma tabela
gue os alunos devem preencher com as expressdeseqdzem em determinadas
ocasifes especiais (Natal, aniversario, etc.) eeretites variantes geograficas do

Espanhol.

3.6.6 Atividades para trabalhar Iéxico a nivel red&vo e produtivo

As atividades que visam trabalhar o léxico a nieeketivo concentram-se no
reconhecimento e compreensdo de unidades lexisaigjo, por isso, tipicamente
atividades de compreensao oral e escrita. Dentstasleencontram-se os diferentes
niveis de compreensao (especifica, geral, pormeada) e a inferéncia de significados
a partir do contexto e conhecimentos prévios. Ceramplos deste tipo de atividades,
as autoras sugerem relacionar significados comadesl lexicais, sublinhar antonimos
num texto, agrupar unidades segundo critérios secoanetc.

Ja as atividades que almejam trabalhar o |éxicivel produtivo preocupam-se
com a recuperacdo e utilizacdo adequada de unidexiesis na expressdo oral e
escrita. Por isso, devem aparecer no final de umdade ou modulo, quando todos os
conteldos necessarios a sua realizagdo ja tentemrabalhados. A elaboracdo de
notas, a formacao de frases, a redacao de textosmentacdes ou livres sao formas de

praticar o Iéxico de forma produtiva.

3.6.7 Atividades para a transmissao de estratégias

Como referido no ponto 3.1.6., o principal objetd@ste grupo de atividades é
tornar os alunos mais autbnomos no seu procesaprdadizagem. Uma das propostas
das autoras € um exercicio de leitura de textoqued ha palavras a negrito cujo
significado, caso seja desconhecido, se deve tentarir a partir do texto e de
conhecimentos prévios acerca do tema. De seguidalum®s devem escrever o
significado dessas palavras e posteriormente pneengma tabela na qual indicam

como chegaram a esse significado (se por exemplasdos no texto, se por razdes
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l6gicas, se ja conheciam a palavra, etc.). Destad@s alunos deverdo dar-se conta das

diferentes formas de chegar ao significado de umgade lexical.

3.6.8 Atividades para a exercitacdo das competénsia

Podemos dizer que a aprendizagem do léxico foi siradida quando ela pode
ser verificada nas quatro competéncias: compreewnsdb e escrita (recetivas) e
expressdo oral e escrita (produtivas). Logo, énesaletreinar o Iéxico em todas elas.
Antes de realizar ditas atividades, o professoedealizar exercicios que facilitem a
sua execucao, tais como contextualizar o temaltéas recursos lexicais necessarios,
recuperar conhecimentos prévios, etc. Um dos exage atividades sugeridas inclui
uma série de imagens que contam uma historia quedeiamente contextualizada. O

primeiro passo € ordenar essas imagens e 0 seganti a historia no passado.

3.6.9 Atividades para aprender com todos os sentigo

Os estimulos sensoriais desempenham um papel enp®ma aprendizagem e
devem estar presentes nas nossas aulas. As ailitodasn este grupo de atividades em
quatro subgrupos consoante o tipo de sentido duneudam.
a) Mimica e gestos

Através destes sinais podemos pedir aos alunos agliginhem acdes,
sentimentos, profissdes, etc.
b) Mdusica e sons

Os alunos tém de adivinhar de que objeto se ttedaés de ruidos que emite.
Esses ruidos podem ser levados para a aula attavésia gravacdo ou dos préprios
objetos.
C) Tato

Através deste sentido, os alunos tentam adivinhalr@objeto que lhes damos a
tocar sem que o vejam. Mais importante do que iiitzart os objetos, € que os alunos
descrevam o que vao sentindo (formas, texturag, etc
d) Gosto e olfato

Sem ver nem tocar, os estudantes devem adivinhame de alimentos pelo seu
sabor e de outros objetos pelo seu cheiro. Tambgun @ mais importante é ir
verbalizando sensagodes.
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3.6.10 Atividades para rever e memorizar

Uma vez que a aprendizagem de |éxico é uma taosfgplexa e demorada, ela
exige revisdes sistematicas e feitas de forma daréan aula. Porém, sao o0s proprios
alunos que devem saber quais as suas limitacOesike eleger a forma de revisédo
mais eficaz para eles. Bohn (citado por CerverackaPdo Castro, 2000: 154) refere
que, para afiancar que a informagdo armazenadae@erde, se deve fazer revisbes
passado algumas horas, no dia a seguir, passadaamana, ao fim de um més e
depois de meio ano. Em aula, a forma mais produdiéva fazer € em grupos ou com a
turma toda, pois assim o intercambio de conhecinsdekicais esta assegurado. Dentro
deste grupo de atividades, Cervero e Pichardo «Cé2000) destacam os tipos que
abaixo se descrevem.
a) Mapas mentais

Trata-se de um esquema ordenado de forma hierarqgie facilita a
memorizacdo. Sdo também lteis como facilitadoretininares de atividades para
treinar as competéncias. Para que sejam mais eficdevem ser os alunos a concebé-
los em grupo, enquanto o professor os escreve adrguou individualmente para
discusséo posterior. Por exemplo, apos trabalh@an@ da ecologia e das solucbes
ecoldgicas, organizar um mapa mental com o |éxigle associado.
b) Jogos e passatempos

Com a utilizagcdo de jogos/passatempos didaticostempde-se favorecer o
processo de aprendizagem ao mesmo tempo que senveypeaticam ou ampliam
conhecimentos prévios. O elemento ludico e a pitigisibe de varios tipos de interagédo
motivam os alunos. Existem varios tipos de jogasatempos:

— Jogos de memodria: pode ser um jogo de cartas (gujeero pode variar de
acordo com os conteudos, tempo de realizagdo dialate ou o nivel da
turma) em que os alunos apenas podem virar dueaddevez para descobrir
0s pares correspondentes. Por exemplo, os parear@ds estdo compostos
pela palavra e a sua representagdo grafica, opakara e o seu antonimo.

— Dominéds: podem adaptar-se a varios conteudos IexiPar exemplo, cada
peca contém uma palavra e a sua representacdaagm@di sinGnimos/
antonimos.

— Bingos de palavras: funcionam como o jogo trad@iorPor exemplo,
distribuem-se cartdes com tabelas nas quais estagens de objetos, a
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professora vai dizendo palavras ao acaso e ossalmaoccam nos cartbes as
imagens que Ihes correspondem. Quem completar ippimeartdo ganha.
Verbos ficticios: um aluno substitui um verbo qu&ligpor um verbo ficticio
e 0s outros fazem-lhe perguntas com esse verbdeatbrirem de qual se
trata. Veja-se o exemplo seguinte, retirado de &€ene Pichardo Castro
(2000: 158):

* ; Pitufas todos los dias?

- Si.

» ;Cuéntas veces pitufaste ayer?

— Tres.

» ;Por la mafiana o por la tarde?

— Por la mafiana, por la tarde y por la noche.
* Yalo sé. Comer.

Imagem 2. Didlogo com verbo ficticio.

Cadeias de palavras: sao jogos de associacao eosgstudantes tém de ir
dizendo palavras segundo determinadas regras. Seodi#izar uma bola que
os jogadores vao atirando entre si aleatoriameata pscolher a pessoa a
dizer a palavra seguinte. Por exemplo, o professpreca com uma palavra
pertencente a um campo semantico conhecido e o®saltém de ir
acrescentando a primeira palavra que Ihes ocditanecessariamente dentro
do mesmo campo semantico, a partir da anterioreddmbém limitar-se as
possibilidades a um tema especifico, como por ek®empumerar os objetos
gue se podem colocar numa mala de viagem. Se @deveadque um aluno
acrescenta um objeto tiver de mencionar os anésiiasto contribuira para
uma memorizacdo mais permanente.

Crucigramas: para que sejam didaticamente eficase®m inserir-se numa
dada area tematica. Podem construir-se a partidefieicbes, sinébnimos,
antéonimos, desenhos, etc. As respostas dos aludos de ser
ortograficamente corretas.

Sopas de letras: para promover a participacaop@gsor pode solicitar aos
alunos que elaborem eles préprios, em grupo, stpdatras subordinadas a
um determinado tema e que depois as troquem an#sssm aumenta-se a
motivacdo, a criatividade, a participacdo e o nans unidades lexicais

revistas.
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C) Imagens

Cervero e Pichardo Castro (2000: 161) afirmam aiség sobre este recurso:

Las imagenes se consideran medios de facil comprerfistran palabras, situaciones
y textos; activan la fantasia y los conocimientm/jps del/de la estudiante; estimulan
la produccion oral y escrita y aumentan la capakcika retencion de vocabulario. Son

un recurso con miltiples e innumerables posibikgade explotacion didactica.

Dividem-no ainda em trés grupos:

- Imagens fugazes: o professor mostra um desenh@miagleo de forma
rapida e os alunos tém de enumerar 0 maior numessiyel de objetos
Vistos.

— Ditado gréfico: os alunos divididos em pares oupgsutém de desenhar o
conteudo de uma imagem que um colega lhes desseaveue eles o vejam.

— Descrever imagens: aqui as autoras dao duas sagestd

= Dividem-se imagens ao meio e distribuem-se aleatwnte pelos alunos
gue as observam. Um dos alunos comeca a descreuer@arte e o que
considerar ter a metade continua a descricdo pala se se
correspondem.

= Agrupam-se os alunos em pares. A um dos elemen®pates entrega-
se uma foto e o outro tera de imitar a posicdoesaqa da foto a partir da

descricéo que o primeiro lhe faz.

Aquando da escolha de estratégias e elaboracativitkades para o ensino do
léxico, para assegurar a sua eficiéncia ha queatebém em conta as etapas de
aprendizagem referidas em 3.1.3. Assim, Nation 1p@#irma que o professor deve
elaborar atividades que levem o aluno a reparamidade lexical que sera objeto de
estudo, quer destacando-a graficamente num texty, dqhamando a atencéo para ela
previamente. Da mesma maneira, deve criar ativilgde promovam a recuperacao,
por exemplo através da leitura de historias, datasto quadro de unidades lexicais
encontradas previamente num exercicio de audigaideauma atividade de expressao
oral em que os alunos reutilizem as unidades anteente transmitidas repetindo o seu
contexto de uso. Por fim, deve preparar atividgmhea promover o uso criativo, por
exemplo atividades de leitura ou audicdo que aptasea mesma unidade lexical em

contextos diversos, ou atividades orais ou detasgue solicitem um uso criativo, tais
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como a reconstrucdo de uma histéria a partir de penspectiva distinta. Portanto, as
estratégias e atividades anteriores poderiam selidis segundo esta segmentacdo em
etapas. Por exemplo, as estratégias de memorifagam parte da primeira etapa
(reparar) e as atividades para exercitacdo das etémpas fariam parte da segunda

(recuperar) e/ou da terceira (usar criativamente).

3.7 PROPOSTAS DIDATICAS

Nesta seccéo, apresento uma descrigao sucintguiaad atividades realizadas
durante a pratica letiva no ambito do tema monagaleste relatorio: Estratégias e
atividades para o ensino e a aprendizagem do |éXitalisarei, em primeiro lugar, trés
atividades realizadas com a turma de Inglés (se®&@d) e, seguidamente, trés
atividades efetuadas na disciplina de Espanhotdse8.7.2). Em termos de estrutura, a
discussdo de cada atividade estd organizada enparéss. A primeira (alinea a),
contextualiza a atividade dentro da aula/blocoudasaem que ela se inseriu. A segunda
(alinea b), apresenta uma descricdo daquilo emagatvidade consistiu. Por fim, a
terceira parte (alinea c) oferece um comentériccoréd essa atividade, a luz do que foi
dito no enquadramento tedrico apresentado nas esegifieriores do presente capitulo.
O ponto 3.7.3 faz um balanco das atividades retdzadas estratégias aplicadas e das

decisbGes tomadas tendo em conta as turmas juntjudasse realizou o trabalho.

3.7.1 INGLES
Nesta disciplina, as aulas organizaram-se em blde®d + 45 minutos, por isso

a contextualizacao refletira o que foi realizadsseeconjunto letivo.

Atividade 1

a) Contextualizacéo

Objetivos - Usar opossessive cas®rretamente
especificos - Identificar diferentes tipos de familias
da aula: - Rever e ampliar o conhecimento de nomes de pfiEts

- Associar profissées com respetivos locais deathabe funcdes

Conteldos - Possessive case




da aula:

Materiais da

aula:

Aula:

- Tipos de familias
- Nomes de algumas profissdes

- Locais de trabalho e funcbes

Ficha de trabalho, PowerPoint, gravacéo

Dei inicio a aula de 90 minutos perguntando aosaaw que tinhani
feito na aula anterior para voltar ao tema da famiscrevi depois no
quadro uma das frases que os alunos tinham vishoilaaanterior parit
chamar a sua atencdo sobre pmssessive caseprocedendc
posteriormente a sua explicacdo e préatica atragésnd exercicio de:
preenchimento de espacos e outro de expressao oral.

Voltei depois a frase inicial, que mantive escmita quadro par:!
introduzir o tema dos tipos de familia (descritgooato b)infra)

Para estabelecer uma ligacdo logica entre aquetelsdo e o novo, as
profissdes, os alunos realizaram um exercicio degpoeensao oral era
gue uma jovem atriz da uma entrevista na qualdalaua familia e do
seu trabalho. A partir dali introduzi o novo terag profissdes, com uin
PowerPoint em que nomes de profissfes estavamiads®@ imagen 3
ilustrativas e os alunos realizaram exerciciosesoliema.

Para terminar a aula de 90 minutos de forma massodraida, ¢
porque foi lecionada no dia 31 de outubro, intredun pequenc
apontamento cultural. Fiz uma rapida associacace emtprofissac
cook, vista anteriormente, e algo que um desses profigs pode
confecionar,candy para explicar o costumerick or Treating, que
ilustrei com um PowerPoint. No final, exibi o vidéa musica “This is
Halloween”, retirado do film&he Nightmare Before Christmasscrito
por Tim Burton e dirigido por Henry Selick.

Na aula de 45 minutos corrigiu-se o trabalho d& eaprocedeu-se a

uma atividade, realizada em pares, para reverciisgiyes.

b) Descricao

Para introduzir o tépico “tipos de familias” regcaruma frase que os alunos

tinham visto na aula precedenWill is Jack’s grandfathgre que mantive escrita no
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quadro desde o inicio da aula. Com ela, pretende&aas alunos se lembrassem da
arvore genealdgica da aula anterior e das difesaelacbes familiares que ali tinham
visto. Perguntei se todas as pessoas da arvorecasatdas, ao que alguns responderam
que havia pessoas divorciadas, solteiras ou vitAMasveitei, entdo, essa informacao
para entrar no conteudo referido e na atividadprigmente dita.

Através de um PowerPoint (ver Anexo 2), exibi o poena descricdo de trés
tipos de familiasNuclear Family, Extended FamityBlended or Reconstituted Family
Pronunciei os titulos de cada diapositivo (os nodustipos de familia) e pedi a trés
alunos que lessem 0s pequenos textos em voz asterPrmente esclareci Iéxico
desconhecido e recorri as imagens que ilustravala tigo de familia para explicar os
tipos de familia de forma visual. De seguida, degl o projetor e distribui uma ficha
de trabalho com um exercicio para testar a compéeedos textos anteriores (ver
Anexo 2). Nele, os alunos tiveram de fazer corredpotrés descricdes de familias com

0Ss nomes dos tipos estudados anteriormente.

C) Comentario

Decidi usar o0 mesmo exemplo para introduzir doisite@dos distintos
(possessive case tipos de familias) com a intengdo de mostrarahmsos que tudo
aquilo que eles estudam estd relacionado. Segundasaificacdo em estratégias
descrita no ponto 3.5, utilizei aqui uma estraté@jrata de memorizacdo através da
criacdo de relagcdes mentais (3.5.1.1, alinea a)s ragpecificamente agrupando
unidades lexicais dentro de um tema e associanda@shecimento prévio.

A selecao do PowerPoint como suporte dos textoswdsg a alguma relutancia
que certos alunos revelam em relacdo a exercieidsitira. Esse suporte permitiu o
recurso a imagens a cores, algo que, tal comoidefero ponto 3.5.1.1 (alinea b),
facilita a assimilacdo de novas unidades lexi€isiso das imagens para ilustrar cada
tipo de familia consistiu também numa estratégiaaaunicacdo, pois através desse
indicio visual os alunos puderam descobrir o siggifo daquelas unidades lexicais. O
PowerPoint possibilitou também a estruturacamgat através do destaque grafico das
unidades lexicais relevantes (3.5.1.2, alinea anhdd® em consideracdo o nivel e
caracteristicas da turma, a visualizacdo simult@leeeada texto por parte dos alunos
teve como objetivo minimizar distracées e assegyuartodos seguiam as explicacoes

dadas.
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De acordo com o tipo de atividades enumeradas nto 6, a que descrevi
aqui inclui-se no grupo das atividades para travath Iéxico a nivel recetivo, pois
tratou-se de uma atividade de compreensédo espdatgual as unidades lexicais em
aprendizagem foram agrupadas segundo um critén@rgeco (tipos de familias) e

relacionadas com o seu significado.

Atividade 2

a) Contextualizacéo

Objetivos - Rever e ampliar Iéxico relacionado com o mategalas/sitios ¢
especificos da disciplinas escolares

aula: - Expressar gostos em relacdo a escola

Conteudos da

Léxico relacionado com o material, salas/sitiosdisciplinas
aula: escolares

- Expressdes funcionais para indicar gostos

Materiais da  Ficha de trabalho, PowerPoint, materiais escolaeadia)

aula:

Aula: Uma vez que o tema deste bloco de aulas ja erarbastonhecidc
dos alunos, decidi usar o humor para o tornar mpsativo e
motivar a participacdo dos alunos. Assim, inici@uda dizendo que:
tinha batido com a cabeca, que, por isso, ndo mberéva de umii
série de coisas e que eles teriam de me ajudaoalrecer o espago
onde me encontrava e 0S objetos que nos rodeaana.réalizar ¢
altima tarefa, recorri ao uso dos objetos da salauda e do materiz |
dos alunos para solicitar que dissessem 0s seusspaworrigindo &
sua prondncia, quando necessario. Relativamentesms;0s, usei
um PowerPoint com imagens de diferentes locaissdal& para que:
0os alunos dissessem 0 seu nome, mostrando-o dppoisscrito
nesse mesmo suporte. Para desenvolver um poucpress&o oral
fui perguntando o que se podia fazer em cada umetieg) espacos .
Em seguida, distribui uma ficha de trabalho para qa alunos
treinassem a ortografia das unidades lexicais ddighamos falado.

Depois, perguntei aos alunos o que faziam na egaota chegar it




resposta “estudar” e assim introduzir o conteuds dsciplinas

escolares. Mostrei a traducédo (PT>EN) do nome das disciplinas

usando outro PowerPoint. Depois os alunos reatizamaais um

exercicio da ficha de trabalho anteriormente disfda e que

consistia na correspondéncia da primeira parteotieendas referida s
disciplinas a ultima parte (por exemp$zien-ceschemis-try.

Na parte final da aula de 90 minutos, dei iniciati@idade que se¢
descrevera na alinea b) e que se concluiu na auta dhinutos.

Na fase final desta, distribui um pequeno poemtiiatio “What To

Remember in School”, de Kenn Nesbitt, e pedi aasad que

sublinhassem palavras desconhecidas e prestassentaat a

pronlncia enquanto eu lia o texto. Em seguida eszildavidas e os

alunos leram o texto em voz alta. Por fim, pedi igieatificassem a:;
disciplinas em que se estudam os assuntos desentaslguns do:;
versos, para rever alguns nomes de disciplinadadts na auli

anterior.

b) Descricao

Nesta etapa do bloco de aulas, projetei a partieltlsobre expressdo de gostos
e sua justificacdo (ver Anexo 3), para que todoslosos seguissem enquanto a lia,
explicava o seu uso e esclarecia o significadonigades lexicais desconhecidas. Para
dar essa explicacéo, recorri a gestos, nomeadamemmelegar para cima acompanhado
de uma expresséo de aprovacéo plkese ao polegar para baixo acompanhado de uma
expressdo de desaprovacéo mhstike Depois, escrevi no quadro a perguvithat do
you like/dislike about your school dividi-o em duas partes (-/+) para encetar uma
chuva de ideias sobre aspetos da escola que ossalwonsideravam positivos e
negativos, tendo em conta o que tinham estudaddgaprente naquela aula. A medida
gue os alunos iam dizendo aquilo de que gostavadoeyostavam, fui escrevendo no
quadro aquilo que iam dizendo e pedi que registas®s seus cadernos. Por fim disse-
Ihes que em casa deveriam escrever algumas frasadyase no discutido para as dizer

perante a turma na aula seguinte. No inicio da @ld5 minutos pedi aos alunos que

1 Recorrer ao processo de ‘negociacio’ sugerido por Nation (2001) teria sido interessante neste
caso, mas impossivel devido a restrigdes de tempo.
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expressassem oralmente os seus gostos relativaraeaspetos da escola que eles

consideravam positivos e/ou negativos.

C) Comentario

Também nesta atividade utilizei a estratégia cognile estruturacdo daput
(3.5.1.2, alinea a), através do destaque a netggainidades lexicais relevantes. Uma
vez que aquelas se tratavam de estruturas fixagaqieei o facto de, a partir delas, os
alunos poderem criar outras, substituindo apengmdes que ndo estavam a negrito.
Esta estratégia cognitiva (ver ponto 3.5.1.2, alic)efacilitou a pratica dessas estruturas
posteriormente.

A explicacdo das unidades lexicais através denggsireceu-me a mais eficaz
para me fazer entender rapidamente sem recorréngaal materna. Utilizei neste
momento ao método cinestésico (ver ponto 3.5.liread).

Em termos de tipos de atividade, a chuva de ideiasionou ndo s6 como
pratica das unidades lexicais para expresikas e dislikes mas também como
recuperacao e consolidacéo (ver ponto 3.6.10) die ddéxico estudado na aula de 90
minutos. Ainda funcionou como uma preparacao pareocicio de producédo oral que
teve lugar na aula de 45 minutos, que se insegrumm de atividades para trabalhar o
léxico a nivel produtivo, descrita anteriormentepoato 3.6.6.

Relativamente a aquisicdo e processamento dooléxier ponto 3.3), nesta
atividade foi possivel reunir as trés etapas esassneferidas por Nation (2001: 63): o
esquema fornecido na ficha de trabalho e projethdante a aula permitiu que os
alunos reparassem nas unidades lexica®idg, a chuva de ideias subsequente
possibilitou a recuperacaoefrieval) e a atividade de expressdo oral na aula de 45

minutos promoveu 0 uso criativo ativac{ive generative u¥elo léxico estudado.

Atividade 3
a) Contextualizacéo
Objetivos - Rever e ampliar expressdes para pedir e darddise¢

especificos d¢ - Usar corretamente preposicoes/locucdes prepasisiale lugar e
aula: direcéo

- Simular um dialogo numa loja de roupa
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Conteudos d: - Expressdes para pedir e dar dire¢des

aula: - Preposicdes/locucdes preposicionais de lugaredb

Materiais da Fichas de trabalho, PowerPoint, mapa da Serta

aula:

Aula: No inicio da aula de 90 minutos recolhi os trabslde casa, qu?2
consistiam numa carta em que convidavam um amiganggiro a
vir até a sua vila e a descreviam. A propositoodidisse-lhes que ji
gue conheciam tdo bem a Sertd me poderiam ajudiaryvez que etl
ndo era dali. Assim introduzi a atividade de exgtéo de léxico qu:?
seguidamente descrevo. No final da aula iniciei ahaidade de
producao oral que foi introduzida pela visualizadg@oum mapa dix
sertd e que vinha no seguimento do trabalho antgrds os alunos;
tinham de fornecer dire¢cdes para se deslocarenrmddado ponto d:ii
localidade a outro. Na aula de 45 minutos fiz uresiséo dos
conteudos da aula anterior pedindo a um voluntfu seguisse, na
sala de aula, as direcbes que eu e alguns aluaadelhos. Depois,
disse aos alunos que tinha de comprar uma canesodali-lhes que:
me dessem dire¢bes para uma loja de roupa, infribuassim &
atividade seguinte. Distribui uma ficha de trabatbon um dialogc
completo numa loja de roupa e um dialogo igual oc@® alguns
espacos para preencher (peca de roupa, tamanhe,preco). Li o
primeiro diadlogo, esclareci algumas duvidas e d&se alunos par 1
preencherem o segundo dialogo em pares, tentaremonzé-lo e

representa-lo diante da turma.

b) Descricao

A introducdo a esta atividade foi feita estabeldoeuma ponte com a aula
anterior e o trabalho de casa que dela resultouguad descreveram a sua vila.
Expliquei aos alunos que, como ndo sou da Semdpriecisar da ajuda deles para me
orientar por l4. Para que eles me pudessem ajudaimmg precisavam de rever e
aprender algumas expressoes. Nessa altura prnajetBowerPoint com expressdes para
pedir e dar dire¢bes, bem como preposi¢coes e lesyn@posicionais de lugar e direcéo

(ver anexo 4). Para além dessas unidades lexa@c&swerPoint apresentava exemplos
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ilustrados e animacdes que executavam as trajget@paesentadas por algumas dessas
unidades. A medida que surgiam unidades lexicaimsi®@ eu as pronunciava, ia
pedindo aos alunos que as repetissem.

Finalizada a apresentacdo PowerPoint, entreguei ficha de trabalho (ver
anexo 4) na qual estavam sistematizadas as expsesstudadas para que os alunos as
pudessem consultar enquanto trabalhavam. Nessaarfedra havia uma imagem de
um mapa para o qual remetiam os quatro exerciaies lige seguiam. O primeiro
tratava-se de um exercicio de preenchimento decespao qual os alunos deveriam
escrever as expressdes de localizacdo corretasghdo exercicio apresentava um
didlogo com a palavra que designava o local procuesn falta, e os alunos deveriam,
ao consultar o mapa, descobrir de que local sevlra terceiro exercicio apresentava
seis frases de um diadlogo desordenadas e os dlenm@as de as ordenar. Por fim, no
quarto exercicio os alunos deveriam imaginar unfogégaentre um transeunte e um
turista que precisava de dire¢Bes e escrevé-Ipeitagdo a estrutura de dialogo vista

nos dois exercicios anteriores.

C) Comentario

O facto de ter dito aos alunos que néo era da 8@ precisava da ajuda deles
para me orientar teve o proposito de apresentamotivo para o que eles iam fazer,
para que eles tivessem a nocao da utilidade dagoetetido e também para estabelecer
um fio condutor ao longo daquele bloco de aulas.

O PowerPoint com animacdes foi 0 meio escolhida palicar, uma vez mais,
uma estratégia de memorizacao através do uso dgiméver ponto 3.5.1.1, alinea b) e
ainda uma estratégia cognitiva de estruturacamplat (ver ponto 3.5.1.2, alinea a).
Também serviu de suporte a aplicacdo de uma egaaté comunicacao direcionada a
rececao (ver ponto 3.5.1.3, alinea a), pois atrdaégistas visuais fornecidas os alunos
puderam adivinhar os significado de algumas unisléalacais.

O suporte anterior apoiou igualmente a execucaorgeatividade para trabalhar
o léxico a nivel fonético-fonoldgico, pois a repét oral das unidades lexicais que eu
ia lendo permitiu ao alunos treinar a pronuncia mi@smas. O primeiro exercicio da
ficha de trabalho possibilitou ainda um pequenbditzo a nivel morfolégico, através
do treino da escrita de algumas unidades lexicais.

Com um nivel crescente de dificuldade, os exersigie 3 da ficha de trabalho

prepararam os alunos para um trabalho produtivesddta (exercicio 4), no qual eles
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tiveram de utilizar as unidades lexicais anteriorteeestudadas na aula para criar uma
situacado comunicativa determinada. Consequenterestteatividade permitiu também
a exercitacao da competéncia de expressao egeoittanto, pode-se afirmar que esta
atividade se insere em duas tipologias distintaatolédades para trabalhar o léxico,
segundo a divisao apresentada anteriormente (prieéutivo, ponto 3.6.6, e exercitacao

das competéncias, ponto 3.6.8).

3.7.2 ESPANHOL
Todas as aulas de Espanhol lecionadas tiveram ag&urde 90 minutos e a

contextualizacdo de cada atividade que se segere+ed a esse periodo letivo.

Atividade 1

a) Contextualizacéo

Objetivos - Consolidar e ampliar o conhecimento de falsosgamientre
especificos da Espanhol e portugués
aula: - ldentificar as diferencas de uso de algumas piepes em
Espanhol e em portugués
- Ampliar o conhecimento de expressdes idiomagcad€spanhol
- Empregar expressdes idiomaticas Espanholas enmc8is

comunicativas

Conteudos da - Falsos amigos
aula: - Expressoes idiomaticas

- Preposicdes (a, de, desde, en, por).
Materiais da  Ficha de trabalho, PowerPoint, livro do aluno

aula:

Aula: Iniciei a aula pedindo aos alunos que entregassemnabalhos de:
casa sobre falsos amigos, cujo estudo tinham docina aula
anterior. Pedi-lhes que dessem alguns exemplosse-tlies que ian
continuar com o0 mesmo conteudo e ver mais algusssfamigos. A
descricdo detalhada desta atividade pode ser t¢adauabaixo nil

alinea b).
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Terminada aquela atividade, referi que iamos coatina ver
diferencas entre o Espanhol e o0 portugués. ExidBoerum
PowerPoint com exemplos de uso de algumas prems<ico
Espanholas e fui pedindo que os alunos dissessems guam as
diferencas em relagdo ao portugués. Para verifggrtinham
percebido o conteudo, os alunos realizaram um exewo seu livro.
Depois de terem visto algumas diferencas entre uas dinguas
chegou a vez de entrar em expressoes tipicas adgmlsp Expliqueli
aos alunos o0 que sdo expressdes idiomaticas, caajuda de
exemplos parecidos com o0 portugués, e introduziresspes
idiomaticas novas. Depois 0s alunos realizaram wercécio de
correspondéncia entre essas expressoes, imagstiatiias e o se!l
significado. Para terminar, juntei os alunos emeg@apara que:
criassem um pequeno dialogo em que usassem pelosrmem das
expressodes idiomaticas estudadas, trabalho esstempi@aram ernr

casa.

b) Descricao
Apés ter explicado que iriamos continuar a explasrfalsos amigos entre o

Espanhol e o portugués, distribui uma ficha deatrab (ver Anexo 5). Essa ficha

continha um texto (“La presunta abuelita”) que maonais do que uma versdo da
historia do Capuchinho Vermelho com falsos amidgtedi aos alunos que lessem o
texto em siléncio e que sublinhassem o Iéxico désmdo. Apds terminarem a sua
leitura, esclareci duvidas e pedi a alguns volimdague lessem o texto em voz alta e,
desta vez, todos deveriam sublinhar os falsos avge encontrassem. No final da
leitura, pedi aos alunos que dissessem, por orammfalsos amigos que tinham

encontrado e que fui escrevendo no quadro, paratapes acompanhassem. Em
seguida, perguntei se se lembravam do seu corr@dsptnem portugués, que também
escrevi no quadro, junto da palavra Espanhola aguespondiam. Depois de todos os
falsos amigos e seus correspondentes portuguesaenesno quadro, pedi que

realizassem os exercicios 2 e 3 da ficha, ambosicoiadéncia no léxico presente no

texto. O exercicio 2, de escolha mdltipla, era #immeamente de compreensédo do texto
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e de correspondéncia entre sindnimos. No exerdcios alunos tinham de fazer

corresponder definicbes com palavras do texto.

C) Comentario

O texto “La presunta abuelita” apresenta um comdidd numero de falsos
amigos (20) e 12 deles eram ainda desconhecidoaldoss, o que imprimiu alguma
dificuldade a atividade. No entanto, como se ttEtauma versédo do conhecido conto
Capuchinho Vermelho, o desconhecimento de algunadavnias néo prejudicou a
compreensao do texto. Alias, para que ndo houvilisgdas sobre de que histéria se
tratava, acrescentei ao texto uma imagem ilusadggtratégia de comunicagao, ponto
3.5.1.3).

Esta atividade pode ser inserida em trés grupamsega tipologia estabelecida
no ponto 3.6. Houve primeiro um trabalho de analisetrastiva do léxico (ver ponto
3.6.3), através da traducao dos falsos amigos pganhsl| para portugués, com o intuito
de diminuir os erros de interferéncia entre as dingsias. De seguida, com o exercicio
2, fez-se um trabalho de explora¢do da sinonimé& gomo indicado no ponto 3.6.2,
favoreceu a recuperacao de algumas unidades exadelimitacdo do seu significado
e a sua memorizacao. Globalmente, tratou-se deatimidade para trabalhar o léxico a
nivel recetivo, na qual se realizou um exerciciocdepreensdo escrita especifica
(centrada num determinado tipo de unidade lexeak relacionaram significados com
unidades lexicais presentes no texto (exercicio 3).

Atividade 2
a) Contextualizacéo
Objetivos - Adquirir e aplicar as formas e usos do futurarabcativo

especificos da - Adquirir e aplicar expressdes para pedir e déorimacdes nun
aula: bar/restaurante
Conteudos da - Futuro do indicativo: formas regulares e irregesga
aula: - Tipos de bares/restaurantes espanhois
- Léxico relacionado com bares/restaurantes

- Expressdes para pedir e dar informagdes numestalrante

Materiais da  Fichas de trabalho, imagem




aula:

Aula: Comecei a aula por perguntar aos alunos se sedea@n do tempo
verbal estudado na semana anterior (condicionaples)y fazendc
uma revisao rapida desse conteudo e introduzinsiegainte (futurc
do indicativo), pois salientei que o tempo verbak qam estuda-
naquela aula tem uma formagédo parecida com o ghani visto
anteriormente. Entreguei uma ficha de trabalhongsiem primeirc
lugar os usos do futuro e depois a formacao deoserbgulares ¢
irregulares. Os alunos fizeram alguns exercicios cdejugacac
oralmente e depois exercicios de preenchimentsbes.

Em seguida estabeleci uma ponte entre aquele cintged seguinte,
através de uma imagem que inclui no final da fidbarabalho que:
Ilhes tinha entregado. Iniciamos, entdo, a atividgde abaixo s¢

descreve.

b) Descricao

Comecei por perguntar aos alunos se tinham oddkitir a restaurantes e se
conheciam algumas diferencas entre os restaurasfgnhois e portugueses. Nesse
ponto aproveitei para referir que, em Espanha,sfunte pedir trés pratos e que ha
propostas para os trés nos menus. Depois distribaificha de trabalho (ver Anexo 6)
na qual sistematizei Iéxico relacionado com bagstdurantes e expressdes para pedir
(clientes) e dar (empregado) informacgdes nos mesEmsprimeiro lugar forneci uma
definicdo de restaurante em geral e depois os sltimeram de fazer corresponder
outras definicdes com alguns tipos de bar/restéaitgricos de Espanha. Seguidamente,
analisei as expressoOes feitas e outras estrutiass fbrnecidas na ficha em conjunto
com os alunos, para 0s preparar para o exercigwirde. Expliquei que os alunos
teriam de criar um didlogo num restaurante utilifcaalgumas das expressoées da ficha e
informac&o do menu que eu iria projetar (ver Anéxopara depois representar diante

da turma.

C) Comentario
Com esta atividade, os alunos puderam reconheuaglizar expressoes feitas,

como por exempleQué aproveche!que podem ser aprendidas como um todo sem ser
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necessario analisar cada um dos seus constituib@smesma forma, praticaram
algumas estruturas fixas, como por exengibe/Nos trae la sal/mas pan, por favor?
gue podem ser parcialmente modificadas de formaaa cutras. Assim, os alunos
tiveram a oportunidade de praticar a lingua atral&sima estratégia cognitiva (ver
ponto 3.5.1.2, alinea c).

A simulacdo de um didlogo no restaurante deu émwnea possibilidade de
recuperar e utilizar as unidades lexicais estudasa®ma situagdo comunicativa
plausivel, o que permitiu o trabalho do léxicoehprodutivo. Consequentemente, esta
atividade possibilitou também a exercitacdo da @iénria de expressao oral. Logo,
também esta atividade se insere em duas tipoldgitistas de atividades para trabalhar
o Iéxico, segundo a divisdo apresentada anteriaenf{eer 3.6.6 e 3.6.8).

Atividade 3
a) Contextualizacéo
Objetivos - Adquirir e ampliar Iéxico relacionado com as déri

especificos da - Conhecer algumas ofertas turisticas de Barcelona

aula: - Usar a lingua Espanhola para apresentar argumento

Conteudos da - Léxico relacionado com as férias

aula: - Algumas ofertas turisticas de Barcelona

Materiais da  Fichas de trabalho, PowerPoint, bingo

aula:

Aula: A aula foi encetada com um pequeno exercicio ltdicavés do qual
os alunos teriam de adivinhar o tema da mesmagrasf Apos
conhecido o tema, fiz algumas perguntas aos alsobee 0s seus
planos para as férias e distingui diferentes tgms$urismo (cultural
de montanha, rural, de praia). Depois fiz uma dégegara as sues
férias: fazerem campismo juntos para festejar odomano letivo. C
destino sugerido foi Barcelona e, para que conBeogsim pouco di1
regido, mostrei um PowerPoint com imagens de zdeasontanha ¢

praia, sugerindo algumas atividades que poderiaer ffBm cada um 1
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delas.
Dividi, depois, os alunos em grupos para que des@in oS
pormenores da viagem em conjunto, com a ajuda de figha de

trabalho. Os alunos deveriam fazer os dois priraads@rcicios deste.

sendo que o primeiro consistia em apresentar angiosiepara
conseguir a autorizacdo dos seus pais para a viagensegundc
decidir detalnes como o meio de transporte e a/diatgdo de
viagem. Seguidamente deveriam apresentar 0s sgushemtos €
detalhes de viagem a turma.

Posteriormente entramos na atividade que se descrev

detalhadamente no ponto seguinte.

b) Descricao

Visto que os alunos iam acampar, era necessargapans objetos de que iriam
precisar durante a sua estadia no parque de campiEméo, pedi aos alunos que
lessem as duas listas de objetos de campismo doi@ge3, e expliquei o significado
das unidades lexicais que ndo conheciam. De segiigte-lhes que iam jogar o jogo
do bingo com palavras daquelas listas e expliggeregras do mesmo. Eu ia ler
definicbes dos objetos das listas, os alunos tedamidentificar a unidade lexical
correspondente e marca-la no seu cartdo de binggrufo que completasse o seu

cartdo em primeiro lugar deveria dizer “Bingo”, ni@dos deveriam completa-lo.

c) Comentério

O objetivo desta atividade era proporcionar aosadwm momento em aula
para rever e memorizar as unidades lexicais gqbartinacabado de estudar. Tal como
indicado no ponto 3.6.10, fazé-la com toda a tuperamitiu um maior intercambio de
conhecimentos lexicais. O meio escolhido para &afe um jogo, introduziu um
elemento ludico que possibilitou varios tipos deeriacdo e motivou os alunos. Ao
mesmo tempo que se assegurou que os alunos tirdrapreendido as novas unidades

lexicais, favoreceu-se o treino da competénciaodgceensao oral.
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3.7.3 BALANGO

Com a anterior selegdo, procurei apresentar umasteandaliversificada de
atividades realizadas durante a prética letiva,mogtrassem a aplicacao de varios tipos
de estratégias e atividades para o ensino e adipagem de Iéxico descritos neste
relatorio. Nem todos os tipos de estratégias edatikes referidos nos pontos 3.5 e 3.6
foram aplicados em aula durante o estagio, portgeesde tempo e também de
adequacao ao nivel das turmas.

No que concerne a tipologia de atividades, nao esdizaram atividades
exclusivamente para trabalhar unidades lexicaisambo de vista discursivo (ver 3.6.5).
Estes aspetos estiveram presentes, pois os almaos $§endo chamados a atencéo para
guestbes de registo (formal e informal), e logieattal. Todavia, no 7° e 8° anos
espera-se que o0s discentes consigam “satisfazeneasssidades comunicativas
elementares” (ver ponto 3.1.3, competéncia lexigadyr isso este tipo concreto de
atividades parece-me mais premente em niveis swpgriTampouco foram feitas
atividades com o Unico objetivo de transmitir dééges de aprendizagem do Iéxico (ver
3.6.7). Sempre que possivel, ia referindo algunsismatégias, como por exemplo
deduzir significados a partir do contexto ou cddeypara fomentar a autonomia. No
entanto, ndo houve tempo para atividades deste eipoaula, pois o numero de
conteudos a lecionar era bastante exigente a éssde @ tempo ditou também que ndo
optasse por atividades para aprender com todosntislas (ver 3.6.9), pois, apesar de
reconhecer a sua grande capacidade motivadoracypamnente em niveis mais
elementares, ha formas mais rapidas de chegar ea®@s objetivos de aprendizagem
do Iéxico, nomeadamente através do uso da imagaie material audiovisual.

Em termos de estratégias, procurei utilizar umdegjorangente que facilitasse a
aprendizagem do Iéxico e a tornasse motivadora idersds maneiras. Utilizei
estratégias de ensino e fui, como referi no pafdgmterior, dando algumas pistas de
estratégias de aprendizagem aos alunos. Embortamid@ mencionado especificamente
na minha proposta didatica o uso de estratégiaeiad (ver ponto 3.5.2), elas foram
uma constante ao longo de todas as aulas. Aséggamtmetacognitivas organizam
todas as escolhas feitas ao longo do processordedipagem em geral (de conteudos,
estratégias ou atividades); as afetivas contribyama a criacdo de um ambiente
propicio a aprendizagem; e as sociais ajudam a gercomportamentos em sala de
aula. Portanto, creio que se devem aplicar a tog@oesso de ensino, e ndo apenas ao

ensino do léxico.




Relativamente aos dados observaveis em aula, quigem ambas as turmas os
alunos reagiram bem aos diversos materiais, egitaaté atividades propostos. Tanto na
turma de Inglés como na de Espanhol, os alunosiapsen a abordagem comunicativa
no ensino do léxico e 0s momentos em que paretan @ais motivados eram aqueles
em que eles tinham o papel principal. As respoatss questionarios que pedi aos
alunos que preenchessem no final do ano letivo Arexxo 8) vieram confirmar a
minha impressdo. Porém, enquanto na turma de laglégividades de producéo oral
eram claramente preferidas as de expressao eswitajrma de Espanhol havia um
maior equilibrio entre preferéncias. A componeatida nas aulas revelou-se bastante
importante para ambas as turmas, pois muitos alkelesionaram a atividade que Ihes
pareceu mais divertida na resposta a perguntads(82guintes exercicios realizados ao
longo do ano, qual/quais deles te ajudou/ajudaraais ra aprender vocabulario e
porqué?”). Na turma de Espanhol, um pouco mais raaduutilidade para a vida real
reconhecida em determinadas atividades para adipagem de Iéxico teve mais peso

na selecéo e justificacdo da resposta a essa npesmanta.
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CONCLUSAO

A minha experiéncia profissional anterior no ensd® adultos levou-me a
querer aprofundar os meus conhecimentos na arpaddayogia, razéo pela qual decidi
frequentar o Mestrado em Ensino da Faculdade ded.dta Universidade de Coimbra.
Nesse ambito, a experiéncia pedagogica proporcéopatb estagio realizado no ano
letivo 2012/2013 permitiu-me pbr em pratica compei#s adquiridas durante o
referido curso, ampliar a minha experiéncia derensi desenvolver novas aptiddes. O
facto de a pratica pedagdgica ter sido efetuada jd@ um publico diversificado e de
faixas etarias inferiores aquelas com as quaisa&s$taniliarizada exigiu uma adaptacao
e criatividade constantes, tanto na preparacdo was,acomo na lecionagéo
propriamente dita, ou até mesmo na organizacativdeaales extracurriculares.

Também a escolha do tema monografico deste ralaigfiete essa necessidade
de adequacao, pois, como diz Gomez Molina (2008),5@studos varios concluiram
que um fator de sucesso na aquisicdo do léxiconde LE € o0 uso de diversas
estratégias, mais do que a utilizacdo de um grapticplarmente fixo de estratégias ou
de nenhuma” (minha tradug&o). Ao longo da praetiad, procurei aplicar varios tipos
de estratégias e atividades para o0 ensino e adipagem de Iéxico, adequando-as ao
nivel das turmas, de forma a tornar as aulas ndunzs e facilitar o desenvolvimento
da competéncia lexical. As referidas estratégiasividades foram aplicadas segundo
uma metodologia que combinou elementos das abardagemunicativa e lexical,
nomeadamente o desenvolvimento da competéncia coativa e 0 equilibrio entre o
ensino direto e indireto do léxico. Durante a prapao dessas estratégias e atividades,
foi tido em conta o processo de aquisicdo e praocassto do léxico, bem como
principios relativos ao formato, apresentacdo, exaid e sequéncia das componentes
lexicais a lecionar.

Ao mesmo tempo que senti o apelo de um continustamento as
particularidades e necessidades dos alunos, teami&ém proporcionar-lhes uma visédo
global das linguas estrangeiras como sistemas cujamponentes estao
permanentemente interligadas. Assim, quanto ameils |éxico procurei relacionar as
unidades lexicais novas com outras conhecidasseqi@las em situacéo, propiciar o
reencontro com essas unidades noutros contextagperpionar oportunidades para que
os alunos as usassem. Ndo sendo possivel realilesr &s revisées necessarias em aula,

procurei sensibilizar os alunos para a indispetidalde do seu trabalho auténomo.
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Anexo 1

RELATORIO DE ATIVIDADES EXTRALETIVAS

OUTUBRO

1. Concurso de abdboras para comemoracéo dtalloween

Com o objetivo de cativar e envolver os alunos, mafém de os sensibilizar para

uma cultura diferente, decidimos realizar um cosmude decoracdo de aboboras.
Assim, elaboramos cartazes, fichas de inscricde, eaixa para votacao e até prémios a
atribuir, mas ndo recebemos nenhuma abobora. Ap@s ttoca de impressdes com

algumas colegas, concluimos que o facto de oszeartarem sido elaborados em lingua
estrangeira levou a que muitos alunos nédo tivessanpreendido, ou sequer lido, a

informacéo.

2. Clube de Linguas Estrangeiras

Em colaboragdo com a Assistente de Francés e adl€wora do Departamento de

Linguas, inicidmos a atividade no Clube elaborandocartazes com o0s respetivos
horarios e organizando alguns materiais. Desdeogmdtsi quartas-feiras a tarde, ai
desenvolvemos algumas atividades com os alunodedegos didaticos, a pratica da

oralidade e/ou explicacdo de conteudos abordadoautas, bem como varias tarefas de
apoio a atividades desenvolvidas na escola.

NOVEMBRO

3. Magusto

No dia 9 de Novembro, as professoras estagiartaseesn presente na celebragdo do
Magusto na EBPALF.

4.Comemoragéao do Dia do Mar

Para celebrar a data (16 de novembro), elaborgmogmente com a assistente de
francés, marcadores com pequenos textos alusivdena@ do mar nas trés linguas
estrangeiras, posteriormente distribuidos pelosagluna biblioteca, e facultados aos
professores nos respetivos livros de ponto.

Coincidindo a atividade desenvolvida na Biblioteoan a aula de Francés, péde ainda a
estagiaria Aida Santos, juntamente com a OriendéaderFrancés e as turmas 9°D e 9°
E, participar na criacdo de um poema de grupo \euab tema, que, depois de
corrigido, foi traduzido para Inglés, Francés edf$ml e se encontra agora exposto na
biblioteca.

Também as estagiarias Claudia Oliveira e IsabellhlGoeolaboraram com a sua
Orientadora de Espanhol na tarefa de correcdo odes\gs alusivos ao mar redigidos
pelos alunos do 8°A. Depois de corrigidos, 0s paefgam expostos no recinto
escolar.

DEZEMBRO

5. Colaboragéo no jornal escolar NOVOS RISCOS

Para a Edicao de Inverno, contribuimos com umanpadg atividades ludicas nas trés
linguas estrangeiras lecionadas na escola.
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6. Festa de Natal

Dado que é da responsabilidade das varias turm@® aeo organizar, alternadamente,
a parte mais ludica das atividades de final deoderidecidimos apenas afixar, na zona
do almoco partilhado, votos de Boas Festas emdiegtrangeira.

Relativamente ao almoco partilhado, convivemos osmalunos e professores e demos
0 Nosso contributo para a guarnicdo das mesasigiags a que nos encontramos afetas.

JANEIRO

7. Celebragéo do Dia dos Reis (ESPANHOL)

A fim de assinalar a data, e promovendo o envolutmealos alunos em mais uma
tradicdo estrangeira, as estagiarias Claudia @divei Isabel Coelho compilaram e
prepararam mensagens alusivas ao dia. Para alémtrégarem uma mensagem a cada
aluno da sua turma de Espanhol, as estagiariasatatn na Biblioteca da escola um
cestinho com mensagens destinadas a alunos, esssfuncionarios.

8. Colaboraco no Projetd_a Chanson en ScénéFRANCES)

Apoés a participacdo no XX Congresso da Associagaitu§uesa de Professores de
Francés (APPF), em setembro de 2012, onde a esaagMda Santos tomou
conhecimento do projeto em causa, procedeu a @dera de Francés a inscricdo de 5
alunos da turma a que a estagiaria se encontra detoncurso, com o objetivo de
motivar 0s alunos para a aprendizagem da lingnadea.

Tendo sido selecionados para a segunda fase, colalemtdo a estagiaria nalguns
ensaios e nas filmagens do video a enviar a AgsariRortuguesa de Professores de
Francés (APPF).

Além disso, esteve presente nas duas reunidesizadas pela APPF (Lisboa e Porto)
e ainda na mini sessao de formacdo com o Encenagloendo da sua visita a escola,
para trabalhar com os alunos envolvidos no projeto.

FEVEREIRO

9. Dia dos Namorados

Para celebrar o Dia dos Namorados na Escola, agi@sas procederam a selecédo de
cancdes romanticas interpretadas nas trés linfuascgs, Inglés e Espanhol), para que
os alunos as pudessem passar na radio da escealatedws intervalos. Com esta
atividade pretendia-se ndo apenas dar a conhesa@l@aws alguns cantores de sucesso
nas linguas visadas, mas também despertar nefdésresise em acompanhar o trabalho
desses cantores. Tendo em conta que normalmeatenms procuram saber a letra das
cancbes, ainda que estas sejam interpretadas nimgaa | estrangeira, com esta
atividade conseguimos, em simultaneo, reunir umetg cultural e um objetivo
linguistico.

Para a promocéo do Francés, foram, ainda utilizadgsostais da APPF (Je t'aime...)
para comemorar 0 Dia dos Namorados. Assim, focisatio aos alunos das turmas de
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Francés que redigissem pequenas mensagens de a@meorforam posteriormente
afixadas num placard no éatrio da escola.

10. Colaboragéo no jornal escolar NOVOS RISCOS
Para a Edicdo de Primavera, contribuimos com ac@edale artigos e algumas
atividades ludicas, porém, nem tudo foi publicado.

MARCO

11. Concurso do Leitor Mais Forte

Dado que a atividade decorreu num dia em que néice®®s na escola, a nossa
contribuicdo passou pela redagédo e compilacdo degumtas a colocar aos alunos
aquando do concurso. As perguntas em causa esteslagionadas com aspetos
culturais ou linguisticos das trés linguas estraage

12. Concurso de Leitura (Linguas Estrangeiras)

Procedemos - estagiarias e assistente de fran@éslaboracédo/ adaptacdo do cartaz,
ficha de inscricdo e regulamento do concurso

Paralelamente, as estagiarias prepararam tréssallma/® A para participarem no
concurso de leitura com o poema “What to Rememb8chool” de Kenn Nesbitt.

Uma vez que no dia 15 de marco, para além do Cencle Leitura, decorreram varias
outras atividades em simultaneo, as estagiarieerativ que assegurar atividades
diferentes. Assim, enquanto no Concurso de Leitgteveram presentes as estagiarias
Claudia Oliveira e Isabel Coelho, a estagiaria ABtmtos acompanhou os alunos de
necessidades educativas especiais na atividadagiaa® Ovo.

13. Caga ao Ovo

Sendo a atividade uma iniciativa nossa - estagiddaassistente de francés -,
pretendiamos promover uma tradicdo associada @@&sea pelo menos uma lingua
estrangeira e, deste modo, motivar os alunos paem@dzagem da mesma.

Como tal, consideramos, inicialmente, apresentgisias, bem como as regras do jogo,
nas trés linguas, sendo que os alunos escolherlamgua em que se sentissem mais a
vontade. Todavia, dado que apenas possuiamosciserie alunos com Necessidades
Educativas Especiais Permanentes (NEEP), colocateo$ado o plano inicial e
simplificamos a atividade de forma a estes alungsoderem realizar. Os alunos
tiveram, portanto, de procurar apenas 6 ovos dealiberente, escondidos previamente
num espaco limitado. No final, receberam um prémigue muito os alegrou.

Por questbes de sobreposicao de horéario, confafagdo anteriormente, asseguraram
a atividade a assistente de francés e a estagiédasSantos.

14. Mostra Gastronémica

Selecionamos — estagiarias e assistente de frana@smprimimos as receitas das
iguarias apresentadas na Mostra Gastronémica mdiEdesponsaveis pela venda das
mesmas no periodo da manha.

Nesta atividade, contamos com a colaboracdo dossllo Curso de Servico de Mesa,
responsaveis pela confecao das receitas e aina\midas durante a tarde. As receitas
escolhidas por nés, e confecionados pelos aluatsnfas seguintes:
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- Sconesem representacdo da lingua inglesa

- Tarta de Santiagoem representacdo da lingua Espanhola

- Quiche, em representacao da lingua francesa

A cada pessoa que comprava uma dessas iguariss;e@fes a respetiva receita.

15. St Patrick’s Day

Assinaldmos o Dia de S. Patricit(Patricks’s Dayde forma simbdlica, colocando na

sala de professores um “pote de ouro”, que contmbadas ndo de ouro mas de
chocolate. Para além de se encontrar decoradoroagens alusivas a ocasido, o pote
exibia um curto texto informativo.

16. Feira do Livro

Asseguramos alguns turnos de vigilancia na Feirado.

ABRIL

17. Festival de Cinema

Atividade pensada para promocao das trés lingussngsiras lecionadas na escola,
sendo, neste ambito, projetado um filme em cadmdéinPretendiamos que os alunos
tivessem um contacto mais informal com as linguague, ao mesmo tempo, se
apercebessem que também ha filmes franceses/ éspanressantes e divertidos. A
selecédo dos filmes teve em conta a faixa etariaall@sos. Em comum, as longas-
metragens tinham o facto de serem adaptacdes ama&ide exemplares de literatura
juvenil em cada uma das linguas estrangeiras ladamna escola:

3 de abril -Oliver Twist

10 de abril Manolito Gafotas

17 de abril Le Petit Nicolas

MAIO

18. Colaboragéo no jornal escolaNovos Riscos

Para esta edicdo, contribuimos com a redacao idesarelacionados com algumas das
atividades desenvolvidas no Clube das Linguas, adamente o Festival de Cinema, a
Caca ao Ovo e 0 apoio na preparagdo das alunas @amacurso de Leitura em Lingua
Estrangeira.

Para além disso, publicAmos uma mensagem de agnaiéc dirigida a orientadores,
colegas, funcionarios e alunos, pela possibilidalde realizacdo do estagio no
agrupamento e pela forma calorosa como nos acatheracompanharam ao longo do
estagio pedagogico.

Na sequéncia das atividades desenvolvidas em @dsasuths lecionadas pela professora
estagiaria Claudia Oliveira, procedeu-se aindaldigacdo de um texto sobre a Serta
escrito em Inglés por um dos alunos, bem como &gaghio de um conto redigido por
um dos grupos de trabalho em lingua Espanhola.
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Nuclear Family

Types of families A nuclear family consists of parents and their
children living together. In many countriesin
Europe and North America, this is the most
common form of family.

hito://w com/types_of familieshtm

such as Asia, the Middle
East, Africa, Latin
America, and Southern
Europe, this type of
family is common.

Extended Family Blended or Reconstituted Family

2 Inan extended family, When the husband or wife in a marriage brings
different family members children with them from a past marriage, this
i such as grandparents, 3 : "

: aunts, unicles and is called a blended or reconstituted family.

: cousins live together. In This type of family has become more common
many areas of the world, due to the increase in divorces.

any

2012 - 2013
£ SRERNAE . . Agripamento de Escolas da Sertd nroje rﬂ R\
- EB Padre Antonio Lourenco Farinha (&= }g

Worksheet — Families and Jobs

[ Name- Number: T grade class |

A. Matchthe family descriptions on the left with the types of families you have on the right.

1. [live with my mam, my dad, my brother and my a. MNuclear Family
grandparents. That's just great becaouse when my parents are
working, my grandmother babysits us and bakes us cookies.

2. After my parents got divorced they remarried and | got g new b. Extended family
brother and o new sister to play with.

3. Athome it's just me, my parents and our two dogs. We are c. Reconstituted family
very close and we have a lot of fun together.

Materiais elaborados por Isabel Coelho.
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Materiais elaborados por Isabel Coelho.
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PowerPoint

To draw someone’s attention
Excuse me, please.

To ask
Can you tell me the way to (the public garden)?
How do I go to (the theatre)?
How can I get to (the riverside)?

o Where is (the bookstore)?
Fow ta ast [kv(, and gwe dinections Is there (a supermarket) near here?
({;', = t' t- g- [. ‘!.‘
Go straight ahead/on. L et L
Bt N %
Giving directions Giving directions

Go along (the avenue).

oML

i Avenue

‘.

Take the second street on the left.

2" street

=Y 1ststreet

it e com/cabvinandt hobba e o-hdwallpspe el

Materiais elaborados por Isabel Coelho.
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3. g liveeti
Take the third street on the right.

3rd street

2" street

1st street \"%E

11

Go up the hill. Go down the hill. z

Giving dinect

Walk through the park.

Go over the bridge.

5 G

Gisings dbipettions

Cross the road.

Locating places
The florist’s is on/at the corner of First Street
and Second Street.
1 0 g
(i r

g [ =
s 1 (T —
lily! (R
,\L\ - !ﬁ Ecl %
—~ o’

Al
e

Materiais elaborados por Isabel Coelho.
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Locating places

On the left

N
E‘l =) - Between

& i
On the right . § i . :
B 1
. Et: ,5{

Locating places
Behind

In front of

Laocating places

The post office is opposite the bank.

Laocating places

The school is next to the train station.

Locating places

The hospital is far from the police station.

IR

Locating places

The public library is near the police station.

fafilelatel

Materiais elaborados por Isabel Coelho.
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Ficha de trabalho

Look at the following map.

S

. .' .r-‘./" J-"- '/'\- r‘./.' 2’- * “2’. z""r' 1../.- J' :/-' /./. /"'7' (../.- ;,‘.

Materiais elaborados por Isabel Coelho.

Gallery

.l‘#iﬁ&t*.l*'!‘l‘*'ii*'*#t'il‘#iﬁ¥tiiﬂ"‘0\‘\'.\

ilﬁlilt&Qtt&illeilt&&l#&ﬁlﬁ'zﬁl!ﬁ&"ﬁl"ﬂt
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1. Use the expressions from the “locating places” table above to fill in the gaps.
a) The ltalian restaurant is located _fefween  the Pub and the Aquarium.

b) The car park is of Palm Street and Queen Avenue.
c) Theparkis from where you are.

d) The churchis from where you are.

e) The Post Office is the Town Hall.

f) The Town Hall is the Post Office.

g) The police station is to the shopping centre.

h) The bank s the Vet.

i) The supermarket is the bank.

j)  The bus stop is the Park.

2. Read the dialogue between a tourist and a passerby, and find out what place the
tourist is looking for.

T — Excuse me, please. Is there a ??? near here?

P — Yes! Go straight ahead and take the first street on the left. Then go
straight on and turn left on Lane Street. The 22?? is on your left, opposite an
Italian restaurant.

T —Thank you very much!

??=

3. Order the sentences from 1 to 6 to make a logical dialogue.

The Theatre is on your right, next to the Newsagent.

(. J
4 N\

Excuse me, please.

(. J

Thank you!

Then go straight ahead and turn right on Lane Street.

Can you tell me the way to the theatre?

JOUUUU

Go straight on and turn left on Queen Avenue.

4. You are next to the bank and you want to go to the music shop but you don’t know
how. Imagine a dialogue with a passerby in which you ask for directions.

Materiais elaborados por Isabel Coelho.

8d(00Z1-£29T-12556E1-S2qq0Y-pue-ulA[ed-Suduep-saqqoy

-pue-uia[ed/z0/600z/speojdn/jusajuoa-dm/wooAl1aqortaySorq/ /:dny

66



Anexo 5

1. Lee el texto y subraya los falsos amigos.

La presunta abuelita

Habia una vez una nifia que fue a visitar a su abuela.
Cuando llegé al bosque, a lo lejos vio un bulto que se movia.
Cuando se acercé vio un oso de espaldas. Se quedd en silencio
un rato hasta que el oso desaparecié y luego, como la noche
llegaba, decidié hacer fuego para cocinar un estofado de berro
que saco del bolso. Empezd a preparar el estofado y lavo
también unas ciruelas.

De repente aparecié un hombre pobre, con la ropa llena

de polvo, que le preguntd si podia compartir la cena con él. La
nifia, aunque muy espantada, le pregunté su apellido. El le respondié que su apellido era Gutiérrez,
pero que era mas conocido por Pepe.

El sefior le dijo que la salsa del estofado estaba exquisita aunque un poco salada. El hombre
le dio un vaso de vino y cuando ella se levantd se sintid un poco mareada. El sefior Gutiérrez, al
verla borracha, se ofrecié a llevarla hasta la casa de su abuela y, agarrados del brazo, se fueron
rumbo a la casita del bosque.

Mientras caminaban vieron unas huellas de lobo que iban en direccién al sétano de la casa.
Al entrar tuvieron un mal presentimiento: la abuelita, de espaldas, estaba borrando algo en una
hoja, sentada frente al escritorio. Con espanto vieron que bajo su camisén asomaba una cola
peluda. El hombre agarrd una escoba y le pego a la presunta abuela partiéndole una muela. La nifia,
al verse enganada por el lobo, quiso desquitarse aplicandole distintos golpes.

Entre tanto, la abuela que estaba amordazada, empezd a golpear la tapa del s6tano para que
la sacaran de alli. Cuando la abuela salid, llamaron a los guardas del bosque para contarles lo
sucedido. (Adaptado de <http://www.scribd.com/doc/67979291/Ejercicios-La-Presunta-Abuelita>)

2. Elije la opcidn correcta.

2.1. Cuando llegé al bosque, la nifia vio... 2.2. Cuando el hombre se acercd, la nifia se quedd...
[] una persona [ ]asustada
[ ] un animal [ ]sorprendida
[] un hueso [ ]enfadada
2.3. {Qué le partio el hombre a la presunta 2.4. ¢Ddénde estaba escondida la abuela?
abuela? []En el piso de arriba de la casa
[ ]Un objeto para colgar la ropa ] En una parte subterranea de la casa
[]Una muleta []En el jardin
[lun diente

3. Haz corresponder las siguientes definiciones con palabras del texto.

3.1. Particulas de sélidos que flotan en el aire y se posan sobre los objetos.

3.2. De singular y extraordinario gusto.

3.3. Alimento condimentado con aceite, cebolla y varias especias.

3.4. Mueble cerrado, con divisiones y, a veces, con un tablero sobre el cual se escribe.
3.5. Aquel a quien se considera posible autor de un delito antes de ser juzgado.

(Definiciones adaptadas del Diccionario de la Real Academia Espafiola <http://lema.rae.es/drae/>)

Materiais elaborados por Isabel Coelho.

http://students.ou.edu/J/Curtis.N.Johnsto
n-1/LittleRedRidingHoodRetold.html
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EN EL BAR/RESTAURANTE

TIPOS DE BARES/RESTAURANTES

Restaurante: Establecimiento plblico donde se sirven comidas y bebidas, mediante precio, para

ser consumidas en el mismo local.

Haz corresponder los tipos de bar/restaurante siguientes con su definicién.

1. Taberna ___ a) Establecimiento tipico, donde se sirven comidas y bebidas.

2. Chiringuito ____ b) Lugar donde se sirven bebidas acompafiadas de pequefias

3. Meson____ porciones de alimentos.

4. Tablado ___ c) Establecimiento plblico, de cardcter popular, donde se sirveny
5. Bar de tapas venden bebidas y, a veces, se sirven comidas.

d) Local para cenar mientras se ven espectdculos de baile y cante
flamencos.

e) Quiosco o puesto de bebidas al aire libre.

[Definiciones adaptadas del Diccionario de la Lengua Espafiola de la RAE <http://lema.rae.es/drae/>]

PEDIR Y DAR INFORMACION

CAMARERO

CLIENTE

Hola, aqui estd la carta.
¢Ha/Han elegido ya?

Hola. Gracias.
Si.
No, todavia no.

¢Qué va/van a tomar?

¢Qué quiere/quieren?

¢(Qué van a tomar) de primero?
¢(Qué van a comer) de segundo?
¢Qué van a beber?

¢(Qué van a escoger) de postre?

Yo, ...

Para mi...

A mi me trae... (de primero, ... de segundo, ... de
postre)

iQué aproveche!

iGracias!

Un momento.
Ahora lo traigo.

¢Me/Nos trae la sal,
mds pan,
ofra botella de agua,

por favor?

Aqui esta.

La cuenta, por favor.
iCamarero! Querria pagar, por favor.

VALORAR O CRITICAR LA COMIDA

+ | Este filete estd muy bueno/ riquisimo/ exquisito.

Esta sopa estd salada/sosa/muy mala/intragable.

Como muestra de satisfaccion por el
servicio se suele dar una PROPINA.

Materiais elaborados por Isabel Coelho.
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|, RESTALMANTE LA CASA DE LA ABLUELA

| Comitla casera espafiola
| primeros platos Segundos platos
Ensalnda rmixta Fitete de 1ernesa con
Paeila guarnicidn
Macarrones Calamares fritos
Cocido Pollo con patatas
Lenguado a ka plancha

Postres
Helado con mermalada
Tacing de chelo
Flan e Buievo
Frutas del tiempo
Precio 10 &€
Pan, bebida y calé inchaidos

http://lwww.sitiosespana.com/notas/2012/febreroftsumenu-restaurante.htm
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Ficha de trabalho

3. Aqui tenéis una lista de lo que tenéis que comprar para ir de acampada.

v

v

embutidos
conservay
goalletos

sillay plegalbles

v una mesaplegable
v uwwcamping gas
v wna barbacow

v uwnw neverav

v uwnw sourtéenw

y

una tiendaw de caompaiov
wv saco- de dormiv

unav colchonetor

v cuerdas

v unw linternoy

v unalampara
v una hamacow

y

Bingo
4] ]
barbacoa barbacoa hamaca
cuerdas nevera linterna sillas plegables
tienda de camping gas mesa plegable
campaiia
galletas conservas colchoneta
sartén camping gas conservas galletas nevera
mesa plegable
hamaca
tienda de
campafia
saco de dormir embutidos
sartén lampara

Materiais elaborados por Isabel Coelho.
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Questionario aplicado a turma de Inglés

1. Como definirias vocabulario?

2. Qual destas estratégias te parece mais eficaznparduzir vocabulario
desconhecido? Ordena as respostas de 1 a 4, ssmdognenos eficaz e 4 = mais
eficaz.

a) vocabulario associado a imagens

b) vocabulério inserido num exercicio de compreensab 0
c) vocabuléario inserido num texto escrito

d) vocabulario associado a definicbes

3. E para consolidar vocabulario ja estudado, qupatece a estratégia mais eficaz?
Ordena as respostas de 1 a 4, sendo que 1 = nferazsee4 = mais eficaz.
a) ler o vocabulério num texto escrito
b) ouvir o vocabulario num exercicio de compreensab or
C) escrever o vocabulario num texto que te pede epsof
d) usar o vocabulario num exercicio de expressao oral

4. Dos seguintes exercicios realizados ao longo dpcqurad/quais deles te
ajudou/ajudaram mais a aprender vocabulario e g@r¢{Belecciona 1 ou mais
respostas e justifica nas linhas abaixo)

a) Leitura de textos sobre os tipos de familia queteri

b) Colocar mobilia na parte da casa onde pode sentada (casa em cartolina)
c) Escrita da composicao “Describe your old house’s(ideve a tua casa antiga)
d) Completar espacos em frases com expressoes paliadotugares no espaco
e) Escrita de um dialogo em que alguém pede e alg@direcdes

f) Encenacao oral de um dialogo numa loja de roupa
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Questionario aplicado a turma de Espanhol

1. Como definirias vocabulario?

2. Qual destas estratégias te parece mais eficaznparduzir vocabulario
desconhecido? Ordena as respostas de 1 a 4, samdognenos eficaz e 4 = mais
eficaz.

e) vocabulario associado a imagens

f) vocabulario inserido num exercicio de compreensab 0
g) vocabuléario inserido num texto escrito

h) vocabulério associado a definicbes

3. E para consolidar vocabulario ja estudado, qupatece a estratégia mais eficaz?
Ordena as respostas de 1 a 4, sendo que 1 = nferazsee4 = mais eficaz.
e) ler o vocabulério num texto escrito
f) ouvir o vocabulario num exercicio de compreensab or
g) escrever o vocabulario num texto que te pede egsof
h) usar o vocabulario num exercicio de expressao oral

4. Dos seguintes exercicios realizados ao longo dpcqurad/quais deles te
ajudou/ajudaram mais a aprender vocabulario e g@r¢Belecciona 1 ou mais
respostas e justifica nas linhas abaixo)

g) Visualizacdo da curta-metragem “Mi papa es diregéocine”
h) Escrita da composi¢do “Como seria un mundo siri cine

i) Encenacéo oral de um diadlogo no restaurante

j) Leitura de dois e-mails sobre o mundo do trabalho
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