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Resumo

O presente relatorio, desenvolvido no &mbito do estagio pedagdgico em Portugués
Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira, apresenta, além de uma breve
contextualizacdo da pratica pedagdgica supervisionada, uma perspetiva de trabalho sobre a
abordagem do texto e os usos da lingua. Na primeira parte é apresentada a caracterizacéo do
contexto socioeducativo em que decorreu o estdgio, bem como o perfil das turmas
observadas e a reflexao critica sobre a pratica pedagdgica supervisionada. Na segunda parte
sdo apresentadas as referéncias tedricas ao tema, com destaque, no caso do Portugués, para
o texto literario enquanto texto complexo no qual convergem todas as hip6teses discursivas
de realizacdo da lingua e, no caso do Espanhol, para o texto literario enquanto amostra valida
e auténtica da diversidade expressiva da lingua, destacando a pertinéncia da sua abordagem
em contexto escolar para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos discentes.
Por ultimo, apresentam-se as sequéncias didaticas que sustentam a metodologia adotada na
aplicacdo préatica do tema do relatorio.

Palavras-chave: texto literario, abordagem, usos da lingua, lingua materna, lingua

estrangeira

Abstract

The report presented here, developed within the teaching internship in Portuguese Mother
Tongue and Spanish Foreign Language, presents, not only a short contextualization of
supervised teaching practice, but also a perspective of work about “From text approach to
language uses”. The first part contains a characterization of the socio-educational context in
which the internship took place, as well as the profile of the classes observed and the critical
reflection about the supervised teaching practice. The second part presents the theme’s
theoretical references, especially, in the case of Portuguese, relative to the literary text as
complex text in which converge every discursive hypotheses of language realization and, in
the case of Spanish, to the literary text as a valid and authentic sample of the expressive
diversity of language, highlighting the relevance of its school-based approach to the
development of the student’s communicative competence. Lastly, there are presented the
teaching sequences that support the methodology adopted in the practical application of the

report’s theme.

Key-words: literary text, approach, language use, mother tongue, foreign language
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Introducéo

O presente relatorio de estagio elaborou-se no ambito do Mestrado em Ensino de
Portugués e de Lingua Estrangeira no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario —
Area de especializacdo de Espanhol — e descreve o trabalho realizado durante a prética
pedagogica supervisionada no ano letivo de 2015/2016, na Escola Secundéria de Avelar
Brotero, em Coimbra. O tema do relatério, Da abordagem do texto aos usos da lingua, surgiu
a partir do tema O tratamento do texto, comum a todos os alunos no presente ano letivo. A
escolha definitiva do titulo e a definicdo do objeto de estudo decorreram do trabalho
desenvolvido ao longo do Seminério de Portugués.

O relatorio encontra-se dividido em trés partes. Na primeira parte, procedeu-se a
caracterizacdo do contexto socioeducativo no qual esta inserida a escola onde decorreu o
estagio, bem como a descricao do perfil das turmas observadas e a reflexdo pessoal sobre a
pratica pedagdgica supervisionada.

Na segunda parte, desenvolveu-se o tema do relatério Da abordagem do texto aos
usos da lingua, com base numa reflexdo pessoal, sustentada pelas referéncias tedricas ao
tema e pela anélise feita dos documentos orientadores para o ensino do Portugués e do
Espanhol. O texto foi apresentado como tema central para ambas as linguas. No entanto, a
fundamentacdo teorica que sustenta as perspetivas metodoldgicas adotadas para cada uma
das areas é apresentada de forma independente, devido as diferencas na abordagem do texto
entre a lingua materna e a lingua estrangeira.

Por fim, dedicou-se a terceira e Gltima parte deste relatorio a descricdo das sequéncias
didaticas colocadas em prética ao longo da préatica pedagdgica supervisionada e a reflexdo

sobre as atividades desenvolvidas em ambas as areas curriculares.
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Parte | — Pratica pedagdgica supervisionada: contextualizacéo e reflexdo critica

Nesta primeira seccdo do relatério da pratica pedagogica supervisionada sera
apresentado o contexto educativo no qual esta inserida a Escola Secundaria de Avelar
Brotero (a partir de agora ESAB), instituicdo que nos acolheu para a realizacdo do estagio

pedagogico.

1. Contexto socioeducativo

1.1. A Escola Secundaria de Avelar Brotero

A ESAB! situa-se na zona urbana da Solum, freguesia de Santo Anténio dos Olivais, da
cidade de Coimbra. Foi criada por Decreto de 3 de janeiro de 1884 pelo entdo Ministro das
Obras Publicas, Comércio e Industria, Antonio Augusto de Aguiar com o nome de Escola
de Desenho Industrial. Com o decorrer do tempo, a Escola adquiriu as designacdes de Escola
Industrial, Escola Industrial e Comercial e Escola Técnica, fruto das sucessivas reformas
ocorridas na area do Ensino. Félix de Avelar Brotero, o seu patrono, era biélogo de formacéo
e foi, também, o primeiro boténico portugués que assumiu a responsabilidade pelo

desenvolvimento do Jardim Botanico da cidade.

M

llustracdo 1 — Escola Secundaria de Avelar Brotero

1 As informacdes e ilustracdes constantes neste capitulo foram recolhidas no documento “Projeto Educativo
para o triénio 2013/2016 - Uma escola de referéncia no passado, no presente e no futuro”, disponivel em
http://www.brotero.pt/documentos/doc_2013_14/Projeto%20Educativo.pdf [consultado em 9-11-2015].

12


http://www.brotero.pt/documentos/doc_2013_14/Projeto%20Educativo.pdf

1.2. Oferta formativa

A ESAB conta com uma experiéncia educativa de 131 anos. Atualmente consta da sua
oferta formativa uma grande variedade de Cursos Profissionais, organizados para dar
resposta aos desafios do mundo contemporaneo.

Sendo certo manter-se o cariz tecnicizante, a Escola tem vindo a afirmar-se nas areas de
prosseguimento de estudos através dos Cursos Cientificos-Humanisticos, com bons niveis
de sucesso.

A Brotero tem sido frequentada por gerac6es de familias que reconhecem a sua qualidade
cientifica, tecnoldgica e profissional, assim como o bom ambiente escolar. Por isso, goza de
grande prestigio no seio da comunidade, fruto do reconhecimento pelos servicos prestados

ao longo tempo.

Cursos Cientifico- Cursos Profissionais
Humanisticos

Ciéncias e Tecnologias Técnico de Design de Técnico de Multimédia
Moda

Ciéncias Econdémico-Sociais | Técnico de Frio e Técnico de Secretariado
Climatizacéo

Artes Visuais Técnico de Energias Técnico de Manutencéo
Renovaveis Industrial/Mecatrénica

Automovel

Técnico de Programacédo e | Técnico de Eletrénica,
Gestao de Sistemas Automacéo e Comando
Informaticos
Técnico de Informatica de | Técnico de Eletricidade e
Gestdo Eletrénica

Tabela 1 — Oferta formativa

Ha mais de duas décadas, e de acordo com orientac¢des da politica europeia, a instituicao
desenvolve a dimensdo europeia na educacdo e formacdo, proporcionando a alunos e
professores estagios e intercambios internacionais, no ambito de diferentes programas. A sua
ligagdo as empresas e a outras instituicbes da comunidade regional e europeia estd
consolidada atraves de parcerias e protocolos.

A ESAB §é, ainda, uma Escola que sempre promoveu a equidade e incluséo,

consubstanciada no desenvolvimento curricular para a diversidade cultural e linguistica,
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respeitando a individualidade de todos através de uma oferta educativa diferenciada.
Destaca-se, assim, a educacdo de surdos, iniciada na década de oitenta com a criacdo do
NADA (Nucleo de Apoio a Deficiéncia Auditiva), evoluindo posteriormente para a
Educacao Bilingue de Alunos Surdos. Desta forma, a instituicdo passou a fazer parte do
grupo de escolas do pais, homologadas oficialmente como “Escola de Referéncia para o

Ensino Bilingue de Alunos Surdos”, ao abrigo do Decreto-lei n°3/08 de 7 de janeiro.

1.3. Instalacdes escolares

A ESAB ¢é composta por cinco edificios distintos, campos desportivos, um anfiteatro

e areas ajardinadas.

Edificios
Edificio A | Edificio B Edificio C Edificio D | Edificio E
I . Hall N I inasi
Salas de Oficinas all de Direcio Sala de Ginésio
aula entrada Professores
Parque
Espaco Salas Biblioteca/ Servigos Gabinetes | Desportivo
Memodria especificas | Mediateca | Administrativos | de trabalho coberto
dos grupos
An.tlga Laboratorios | Auditorio Papelaria disciplinares | Balnearios
Biblioteca
Gabinete
Refeitorio Reprografia médico
Central
Bar e sala
de convivio SASE Termica
Gabinete do Ser_wgos fje
Psicologia
Aluno . <
Orientacdo

Tabela 2 — Edificios escolares

A instituicdo funciona nas atuais instalacdes desde 1958. No entanto, alguns espacos,

apesar de bem conservados, encontravam-se desadequados. Por isso, as instalagcdes foram
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remodeladas em 2008, no ambito do Programa de Modernizacdo do Parque Escolar
destinado ao Ensino Secundario.

Atualmente, apresenta boas condic¢des de trabalho, destacando-se a ampla e luminosa
biblioteca, integrada na Rede de Bibliotecas Escolares, que oferece zonas de trabalho
diversificadas, onde os alunos podem estudar, consultar livros, pesquisar na Internet, ler
revistas ou jornais e, pontualmente, assistir a exposic¢oes, bem como os espacos laboratoriais
e oficinais, a sala de trabalho para professores, o auditdrio e os recintos desportivos. As salas
de aula normais séo recentes e apresentam 6timas condi¢cdes para 0 exercicio da préatica
docente, estando todas equipadas com computadores com acesso a Internet e projetores de
teto. No entanto, verifica-se que as suas dimensdes sdo limitadas face ao elevado nimero de
alunos que algumas turmas comportam.

No interior dos edificios encontramos espagos amplos e funcionais, cuja decoracao
revela o caracter industrial da Escola. Pelos corredores encontramos pecas de mobiliario e
de ceramica, pecas de tapecaria e de ferro forjado, quadros, exposicdes, fotografias e frases
que decoram de forma harmoniosa o interior da Escola. Assim, em cada passeio pelos
diversos espacos interiores, a Escola vai-se transformando numa espécie de museu que a
cada passo nos vai brindando com belas e diversas produces artisticas que, sob um olhar

atento, nos atraem de forma inebriante para as histérias que cada uma tem para contar.

llustracéo 2 - Painel artistico em ferro forjado exposto no antigo hall de entrada da
escola, executado por Antonio Aroso a partir de uma obra de Almada Negreiros.
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1.4. A comunidade escolar: corpo docente, ndo docente e discente
No presente ano letivo, a Escola conta com um corpo docente formado por 161
professores, dos quais 19 sdo de Portugués, distribuidos pelos cinco departamentos
curriculares existentes na Escola.
O corpo ndo docente da Escola é formado por 44 funcionarios, dos quais 32 sdo
Assistentes Operacionais e 12 sdo Assistentes Técnicos.
No que respeita ao corpo discente, a Escola e frequentada por 1520 alunos distribuidos

pelas varias areas de formacédo constantes da oferta educativa da instituicao.

Secundario — 1520 alunos
Vocacional Regular CCH Recorrente Profissional EFA
Totais 23 791 147 529 30
Ano 10° 11° 120 1° 20 30 Sec.
Ano | Ano | Ano Ano | Ano | Ano
Detalhe 23 264 | 278 | 249 147 185 | 164 | 180 | 30

Tabela 3 — NUmero de alunos por area de formagéo

A Escola serve uma grande area geogréafica e é frequentada por alunos provenientes das

freguesias da cidade e das freguesias dos seus arredores.

2. Caracterizagdo das turmas observadas

Nesta segunda secc¢do do primeiro capitulo serd feita a descricdo do perfil das turmas

observadas no ambito da préatica pedagogica supervisionada.
2.1. A turma de Portugués
A caracterizagdo desta turma baseia-se na informagdo contida no documento elaborado

pelo Diretor de Turma, tendo por base um questionario biografico de cada aluno preenchido

no inicio do ano letivo.
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A pratica pedagogica supervisionada na area do Portugués realizou-se na turma do
10° 1F do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias. As aulas tinham lugar
duas vezes por semana num bloco de 100 minutos e outro de 50 minutos. A turma em questéo
é constituida por vinte e quatro alunos, quinze do sexo masculino e nove do sexo feminino,
com idades compreendidas entre os 15 e 0s 16 anos. Do conjunto dos alunos, apenas 4
provém de estabelecimentos de ensino do 3° Ciclo localizados fora da cidade. No entanto,
11 alunos (45,8%) sdo oriundos de concelhos de fora da cidade. Relativamente ao tempo de
viagem entre a casa e a escola, 7 alunos (62,5%) demoram entre 30 minutos e 1 hora no
percurso, e 2 (8,3%) demoram mais de 1 hora. Dos vinte e quatro alunos, apenas um
apresenta uma retencdo verificada no ensino secundario.

No que concerne as habilitacdes académicas dos encarregados de educagdo, verifica-
se que 37,5% das maes possuem grau académico superior e 29,2% concluiram o ensino
secundario. Relativamente aos pais, 37,5% tém grau académico superior e 8,3% possuem 0
ensino secundario.

No que diz respeito a projetos futuros, 22 alunos (91,7%) tencionam prosseguir 0s
estudos. Os outros 2 alunos (8,3%) nédo responderam a questdo. Relativamente a frequéncia
com que estudam, 10 alunos (41,7%) afirmam estudar diariamente, 13 alunos (54,2%)
referem estudar por vezes e apenas um indica que somente estuda para os testes de avaliagcdo
sumativa.

A respeito das conversas sobre a escola com a familia, 14 alunos (58,3%) afirmam
que o fazem frequentemente e 10 alunos (41,7) as vezes. Relativamente a relacdo Escola-
Familia, 20 alunos (83,3%) afirmam que a familia intervém de forma positiva na sua vida

escolar e 4 (16,7) indicam que a sua familia ndo interfere.

2.2. A turma de Espanhol

A turma de Espanhol é composta por 28 alunos provenientes de diferentes turmas do
10° ano de escolaridade (10° 1E, 1F, 2B, 3B) dos cursos cientifico-humanisticos. Uma vez
que ndo foi facultada as professoras estagiarias uma caracterizacdo individual dos alunos,
propdem-se alguns dados inseridos na caracterizacdo geral das quatro turmas supracitadas.

No que diz respeito ao 10° 1E, optaram pela disciplina de Espanhol como lingua
estrangeira doze alunos, dos quais cinco sdo rapazes e sete sdo raparigas. Relativamente a

origem geogréfica dos alunos, predominam os discentes que vivem na cidade. No que
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concerne a origem social dos alunos da turma, sabe-se, ainda, que a classe média e alta é
predominante.

Na turma do 10° 1F apenas dois elementos do sexo masculino optaram pela disciplina
de Espanhol como lingua estrangeira. No que diz respeito a outras informacoes, remeto para
a alinea 2.1. na qual é feita uma caracterizacdo mais aprofundada da turma.

No que concerne a turma do 10° 2B, apenas duas alunas optaram pela disciplina de
Espanhol como lingua estrangeira e ambas provém de fora da cidade de Coimbra.

Relativamente ao 10° 3B, dez alunos optaram pela disciplina de Espanhol como
lingua estrangeira, dos quais seis sdo do sexo feminino e quatro do sexo masculino. E de

realcar que dois alunos apresentam Necessidades Educativas Especiais.

3. Reflexdo critica sobre a pratica pedagogica

Nesta ultima secc¢do, apresentar-se-a uma reflexdo critica sobre a pratica pedagogica
supervisionada realizada em cada uma das areas disciplinares e far-se-4 uma breve descricao

das atividades extracurriculares desenvolvidas durante o estagio.

3.1. Percurso: expetativas e desafios

Sempre que iniciamos qualquer atividade nova na vida, ela vem de méo dada com
um conjunto de expetativas sobre o decorrer da mesma. Iniciei este percurso para ampliar a
minha formacdo académica e tentar aproveitar as oportunidades de emprego que, na altura,
pareciam ser promissoras na area do espanhol. Sendo esta a minha lingua materna, pareceu-
me ser uma boa oportunidade para desenvolver novas competéncias e voltar a estabelecer
um contacto mais proximo com a lingua. O verdadeiro desafio veio, certamente, da parte do
portugués que, ndo sendo a minha lingua materna, sempre despertou em mim grande
curiosidade e vontade de aprender. Os meus primeiros contactos com a lingua aconteceram,
obviamente, no seio familiar. No entanto, foi com a D. Paula, a minha professora de Lingua
Portuguesa em Espanha, que o meu gosto e curiosidade por aprender a lingua foi crescendo.
Recordo, com saudade, a alegria que sentia quando me emprestava livros em portugués, 0s
quais lia na mesma semana, e quando passava musicas na aula que faziam com que o longe
parecesse mais perto. Foi gracas a ela que os primeiros ecos da musica de Rui Veloso e Dulce
Pontes chegaram até mim, assim como o contacto com o patrimanio e a cultura portuguesas,

que aproximou de nos através da realizacdo de visitas de estudo.
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Vejo agora com algum distanciamento que a minha ligacdo ao pais dos meus pais,
que agora também é o meu, sempre esteve bem presente no meu coragdo. Por isso, quer a
licenciatura, quer o mestrado representaram um verdadeiro desafio para mim, sobretudo
porque me faltavam bases, nomeadamente ao nivel do ensino secundario, durante o qual ndo
tive lingua portuguesa. No entanto, consegui chegar ao fim, com muito esfor¢o e dedicacéo
e com a certeza de que € este o caminho que quero seguir: ensinar duas linguas e duas

culturas, fazendo com que o longe se torne mais perto.

3.2. Pratica letiva

A prética pedagdgica supervisionada teve inicio em setembro de 2015, na ESAB. As
primeiras semanas foram marcadas pela adaptacdo a realidade da Escola e das turmas com
as quais iriamos trabalhar. Foi também um tempo marcado por reunifes para a
calendarizacéo das aulas assistidas a lecionar, nas quais recolhnemos informag6es muito Uteis
sobre a escola, sobre as turmas e sobre as atividades a serem desenvolvidas no ambito do
grupo, com vista a elaboracao do Plano Individual de Formacéo (a partir de agora PIF). Foi
ainda um tempo de integracdo que me permitiu estabelecer uma relacdo muito boa com a
comunidade escolar, baseada no respeito e na empatia e compreensdo mutuas. Da mesma
forma, penso ter contribuido positivamente para o desenvolvimento do trabalho levado a
cabo pelo Nucleo de Estagio, quer na Escola, quer no ambito do Seminario de Portugués e
de Espanhol, cujas sesses foram sempre muito proveitosas, pois constituiram um espaco
aberto para a partilha de conhecimentos cientificos e pedagdgicos, onde desde cedo se criou
um ambiente salutar de franca partilha e aprendizagem.

3.2.1. Aulas de Portugués

Durante o estagio, lecionei 7 aulas de 100 minutos na turma do 10° 1F, de acordo
com o estipulado no meu PIF. Trés dessas aulas foram assistidas pela orientadora da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

No que concerne ao trabalho de planificagcdo, considero que as aulas planificadas
obedeceram sempre a um trabalho rigoroso e a uma solida preparacdo prévia. Neste sentido,
elaborei planificacGes claras, coesas e bem fundamentadas em termos didatico-pedagdgicos,
tendo integrado de forma construtiva todas as criticas que me foram feitas, quer pela
orientadora, quer pela minha colega de estagio, o que me permitiu evoluir de forma positiva
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neste campo. Assim, 0s objetivos foram sempre expostos com clareza e selecionados de
forma rigorosa em funcéo dos contetdos a lecionar, cuja selecdo teve sempre em conta a
pertinéncia e a adequacdo ao nivel de escolaridade dos alunos. No que concerne as
estratégias, fiz com que fossem diversificadas, pertinentes e que contribuissem para o
alargamento dos horizontes culturais dos discentes. Quanto a elaboracdo de materiais,
procedi sempre a uma pesquisa e selecéo criteriosas, consultando obras e recursos variados.
Desta forma, completei sempre o manual com outros materiais feitos e/ou adaptados por
mim, conferindo-lhes um carater mais abrangente.

No que se refere ao desenvolvimento das aulas, procedi sempre a uma articulacao
I6gica dos contetdos, ndo descurando o encadeamento dos varios momentos da aula.
Recorri, de forma frequente, a utilizacdo contextualizada de estratégias de motivacdo que
visavam despertar o interesse dos alunos para um novo tema, mas também reativar e
mobilizar conhecimentos ja adquiridos pelos mesmos, com o intuito de os fazer participar
na construgdo do seu proprio conhecimento. Da mesma forma, trabalhei com profundidade
todos os textos literérios e ndo literarios nas minhas aulas, recorrendo a diversas técnicas de
exposicao e de questionario. No que concerne as estratégias de aprendizagem, a escolha foi
sempre norteada pela adequacdo ao ritmo de aprendizagem dos alunos e a tematica em
estudo. Nesta mesma linha, considero que fiz uma utilizacdo pertinente dos meios
audiovisuais e das tecnologias, ndo esquecendo, no entanto, o papel central do texto na aula
de lingua materna. Por este motivo, foram também mobilizados outros recursos, como textos
criticos, escolhidos em funcéo da faixa etaria dos alunos e tendo em conta a sua adequacao
ao tema, com a finalidade de que os alunos comecassem a contactar com literatura critica,
fomentando neles o habito de ler e analisar estes textos (de crescente complexidade, como
refere o Programa de Portugués) para deles retirar informacdes importantes, fazendo deles
alunos mais auténomos e agentes fundamentais na construgdo do seu conhecimento.

Recorri ao quadro para a elaboracdo de sinteses, esquemas e sistematizacdes dos
conteudos. Revelei grande seguranca e profundidade na explanacéo de todos os contetdos
que lecionei, assim como expressividade comunicativa. Deste modo, promovi o interesse
dos alunos pela matéria lecionada através de temaéticas que despertaram o seu interesse e
algumas préximas da sua realidade, incentivando a sua participacao e fomentando a interacéo
aluno- aluno, aluno — professor — aluno. Neste contexto, considero que fiz do espaco de aula
um espago propicio a aprendizagem dos alunos, encorajando-os a ultrapassar as suas
dificuldades. Da mesma forma, procedi ao esclarecimento e resolucdo de davidas de forma
diversificada e adequada, tendo desenvolvido um trabalho constante e perseverante, neste
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ambito, ao longo de todas as aulas. Evidenciei, a meu ver, uma boa capacidade de resposta
perante situagdes imprevistas, tomando decisfes adequadas e necessérias para a sua
resolugdo. Assim, mostrei-me atenta aos alunos mais distraidos, tendo conseguido ter um
bom dominio da turma e reposto a ordem de forma natural e assertiva quando foi necessario,
recorrendo ao uso de diferentes tons de voz e a outras estratégias adequadas e pertinentes.
Por fim, penso ter contribuido de forma muito positiva para o desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos e da sua autonomia, assim como para o alargamento dos seus
horizontes culturais.

No que diz respeito a relacdo com os alunos, estabeleci com eles lagcos de grande
empatia desde o inicio, pautados pelo respeito matuo e constante ao longo do trabalho
desenvolvido com a turma. Assim, considero que fomentei um clima muito positivo de
trabalho, sempre norteado pela preocupacdo com a integracdo e participacdo de todos os

alunos nas atividades propostas.

3.2.2. Aulas de Espanhol

Ao longo da pratica letiva supervisionada lecionei 14 aulas de Espanhol, quatro de
50 minutos e cinco de 100 minutos, de acordo com o previsto no meu PIF.

Relativamente a Lingua Estrangeira, considero que demonstrei um excelente dominio
das competéncias comunicativas da lingua espanhola na sala de aula, evidenciado no correto
dominio gramatical, lexical, cultural e fonético da lingua, o que foi um elemento facilitador
do trabalho desenvolvido ao longo do ano letivo.

No que concerne ao trabalho de planificacdo, o seu desenvolvimento respeitou 0s
principios orientadores do Programa da disciplina e o definido nas planificagdes do grupo
disciplinar. Assim, considero que planifiquei de forma muito adequada, tendo explicitado os
objetivos, os contetdos e as metodologias de forma clara e coerente, tendo integrado de
forma construtiva todas as criticas que me foram feitas quer pelo orientador, quer pela minha
colega de estagio, o que me permitiu evoluir de forma positiva neste campo. Reconhego que
os planos iniciais eram um pouco ambiciosos em relagdo ao nimero de atividades e ao tempo
previsto para a sua dinamizagdo. No entanto, este aspeto foi progressivamente melhorado.

Relativamente aos materiais didaticos, produzi materiais proprios e/ou adaptados
adequados aos objetivos definidos e aos contetdos a lecionar, procurando complementar o
manual adotado. Neste sentido, procurei fazer uma boa articulacdo entre o manual e a

producdo de outros materiais que foram, a meu ver, bastante diversificados, variados e

21



adequados ao nivel de escolaridade e de aprendizagem dos alunos, dando primazia a

utilizacdo de materiais auténticos.

No que se refere ao desenvolvimento da aula, considero que a minha competéncia
linguistica, comunicativa e cientifica foi um elemento facilitador do trabalho desenvolvido
durante as aulas. A apresentacdo dos contetdos foi feita de forma logica e coerente, tendo
sido desenvolvidas atividades de introducdo e apresentacdo dos temas das aulas,
encadeando-as com as demais atividades de forma harmoniosa e sem quebras de ritmo, néo
se verificando, por isso, tempos mortos no decorrer das mesmas. Deste modo, fiz uma gestéo
do tempo adequada entre as varias atividades. No entanto, em algumas aulas, ndo consegui
cumprir totalmente o plano, a meu ver, ndo devido a uma ma gestdo do tempo, mas antes
pela forma rigorosa e aprofundada como alguns assuntos foram tratados, assim como pelo
surgimento de duavidas por parte dos alunos.

Procurei respeitar os turnos de fala, incentivando os alunos a participar na construgéo
do seu conhecimento através de atividades que desenvolvessem a sua autonomia no processo
de ensino-aprendizagem. Deste modo, promovi o interesse dos alunos pela matéria lecionada
através de tematicas interessantes e algumas préximas da sua realidade, incentivando a sua
participacdo e fomentando a interagdo aluno- aluno, aluno — professor — aluno. Neste
contexto, considero que fiz do espaco de aula um espaco propicio a aprendizagem dos
alunos, no qual o erro foi encarado como algo natural neste processo, encorajando-os a
ultrapassar as suas dificuldades, pelo que considero que fiz uma correta gestdo do erro em
contexto de sala de aula, tentando ndo causar constrangimentos nos alunos que
condicionassem a sua evolucdo. Da mesma forma, procedi ao esclarecimento e resolucao de
duvidas de forma diversificada e adequada, sempre utilizando a lingua espanhola, tendo
desenvolvido um trabalho constante e perseverante, neste ambito, ao longo de todas as aulas.
Nesta mesma linha, evidenciei uma boa capacidade de resposta perante situacfes
imprevistas, tomando decisdes adequadas e necessarias para a sua resolugdo. Assim, mostrei-
me atenta aos alunos mais distraidos, tendo conseguido ter um bom dominio da turma e
reposto a ordem de forma natural e assertiva quando foi necessario, recorrendo ao uso de
diferentes tons de voz e a outras estratégias adequadas e pertinentes.

No que diz respeito a relagdo com os alunos, considero que estabeleci com eles lagos
de grande empatia desde o inicio, pautados pelo respeito mutuo e constante ao longo do

trabalho desenvolvido com a turma. Por fim, creio que fomentei um clima muito positivo de
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trabalho, sempre norteado pela preocupacdo com a integracdo e participacdo de todos os

alunos nas atividades propostas.

3.3. Atividades extracurriculares

De acordo com o estipulado quer no meu PIF, quer no Plano Anual de Atividades,
foi possivel dinamizar e participar, ao longo do ano, em diferentes atividades

extracurriculares, individualmente ou em conjunto com a minha colega de estégio.

3.3.1. Atividades extracurriculares de Portugués

No ambito da &rea de Portugués, participAmos na atividade de declamacdo de Os
Lusiadas pelo ator Fernando Fonseca, realizada no dia 24 de novembro de 2015, na Escola.
No primeiro periodo, participamos na edi¢do do jornal escolar, Jornal da Brotero,
com a elaboracdo de um artigo sobre Lingua Portuguesa, que foi publicado na rubrica

intitulada Al, essa lingua! (anexo 1).

3.3.2. Atividades extracurriculares de Espanhol

Na area de Espanhol, foram desenvolvidas em colabora¢do com a minha colega de
estagio as atividades extracurriculares que a seguir se descrevem.

Colaboramos na montagem da exposicao sobre o Dia de la Hispanidad, na Biblioteca
Escolar e no dia 14 de outubro de 2015 acompanhamos a turma de Espanhol na visita a
exposicao.

Dinamizamos a celebracéo do Dia de los Muertos no dia 29 de outubro, na turma da
pratica pedagogica, atravées do visionamento de videos que destacavam os aspetos culturais
mais importantes desta celebracdo, seguida de audicdo de cangdes e realizacdo de atividades
ludicas alusivas ao tema. Tendo sido 0 nosso primeiro contacto com a turma, foi um
momento de mutuo conhecimento e promocdo de uma tradicdo cultural hispano-americana
que fomentou também a sociabilizacdo com a turma.

No dia 17 de dezembro de 2015, dinamizdmos as atividades alusivas a celebracdo do
Natal e dos Reis em Espanha na turma da pratica pedagdgica. No sentido de aproximar 0s

alunos a cultura espanhola, iniciamos a atividade com uma breve contextualizacdo que foi

23



feita através da informacdo constante de um PowerPoint, a qual incidia sobre os aspetos
culturais mais significativos destas celebragfes, fazendo, simultaneamente, uma analogia
com a forma de celebrar esta quadra festiva no nosso pais. Neste contexto, demos-lhes
também a conhecer algumas musicas tradicionais de Natal, os villancicos, e escreveram
postais com o auxilio das professoras estagiarias (anexo 2). No fim da aula, foi distribuido
um pequeno turrén a cada um dos discentes.

No dia 17 de margo participei na Muestra de Cine Espafiol, atividade desenvolvida
no ambito do “Projeto de Educacao para a Cidadania”, acompanhando a turma ao auditério

da Escola para assistir ao visionamento do filme Cobardes, de José Corbacho e Juan Cruz.

3.4. Conclusdo

O percurso realizado ao longo da pratica pedagogica reforcou a minha convicgédo de
que a formacgdo de um professor estd permanentemente inacabada, pois ha sempre mais
alguma coisa a aprender. Esta experiéncia permitiu-me questionar e refletir constantemente
sobre 0 meu desempenho e aprender que, mesmo quando tudo corre bem, ha sempre algo
que pode ser melhorado. Por outro lado, o contacto com professores mais experientes e,
fundamentalmente, com 0s nossos orientadores permitiu-me observar outras formas de
ensinar e dai recolher conhecimentos e experiéncias pedagdgicas tdo generosamente
partilhados. O seu exemplo e dedicacdo, fruto da sabedoria que advém da experiéncia, assim
como a sua disponibilidade para com os seus alunos, foram essenciais para a minha

formacéo.
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Parte Il — Da abordagem do texto aos usos da lingua: referéncias tedricas ao tema

Nesta segunda parte do relatorio serdo apresentadas as referéncias tedricas ao tema
Da abordagem do texto aos usos da lingua, bem como uma analise dos documentos

orientadores para o ensino do Portugués e do Espanhol.

1. Introdugéo

O tema do presente relatorio, Da abordagem do texto aos usos da lingua, surgiu a
partir do tema O tratamento do texto, comum a todos os alunos no presente ano letivo. A sua
escolha decorreu do trabalho desenvolvido no ambito do Seminério de Portugués e das
minhas expectativas iniciais em torno da constru¢do de uma aula de lingua. No entanto, dada
a natureza bidisciplinar deste relatorio, surgiram algumas dificuldades iniciais para tentar
estabelecer pontos de convergéncia entre ambas as linguas. Por este motivo, as referéncias
tedricas ao tema serdo apresentadas de forma independente para cada uma das areas, porque
ambas apresentam caracteristicas muito proprias no que concerne, sobretudo, a abordagem

do texto.

2. O Programa de Portugués para o Ensino Secundario

Dado que a turma de Portugués com que trabalhei pertencia ao Ensino Secundario, sera
feita uma breve andlise do documento oficial regulador da disciplina a luz do tema do
presente relatério.

O Programa de Portugués do Ensino Secundario esta organizado em cinco dominios:
Oralidade, Leitura, Escrita, Educagao Literaria e Gramatica, “tendo em vista a articulacao
curricular horizontal e vertical dos contetdos, a adequacédo ao publico-alvo e a promogéo do
exercicio da cidadania” (Buescu, 2014: 5). Nesta mesma linha, o0 documento evidencia a
articulacdo do Programa em fungdo de duas opgdes fundamentais: “a ancoragem no texto
complexo [...] e a focalizagdo no trabalho sobre os textos (orais e escritos), mediada pela
nogdo de género, no quadro de uma pedagogia global da lingua que pressupde o dialogo
entre os dominios” (Buescu, 2014: 5). Do exposto até ao momento, verifica-se a importancia
atribuida ao texto e ao trabalho articulado com 0 mesmo nos varios dominios.

No que concerne ao texto, o Programa defende a sua complexidade crescente,

associada ao principio da progressdo dentro dos varios dominios. No entanto, encontramos,
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em termos de metodologia, linhas de orientacédo e acao especificas. Desta forma, o trabalho
com o texto nos dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita deverd responder a
progressiva complexificagdo dos textos e dos géneros, enquanto no dominio da Educagéo
Literaria “prevalece o principio da representatividade, invariavelmente mobilizador de
outros critérios centrais [...], sdo eles o valor histérico-cultural e o valor patrimonial
associados ao estudo do Portugués, nas suas dimensdes diacronica e sincronica” (Buescu,
2014: 5). Estas especificidades, inerentes a natureza dos textos, resultam na ndo coincidéncia
dos dominios da Leitura e da Educacdo Literaria e que, segundo o Programa, consagra dois
pressupostos fundamentais: “o direito de acesso a um capital cultural comum, [...], e 0
reconhecimento da diversidade dos usos da lingua, numa 6tica de valorizacdo dos textos,
predominantemente ndo literarios nos dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita”
(Buescu, 2014:5). Neste sentido, o documento prevé uma ampla articulacdo dos varios
dominios, que englobe também o da Gramatica, “onde se espera que o desenvolvimento da
consciéncia linguistica e metalinguistica corresponda a uma efetiva melhoria dos
desempenhos no uso da lingua” (Buescu, 2014: 5). No seguimento desta ideia, 0 Programa
aponta ainda para a exploracdo de um mesmo género textual em distintos dominios, “em
nome de um desenvolvimento articulado e progressivo das capacidades de interpretar, expor
e argumentar, decisivas neste nivel de ensino” (Buescu, 2014: 5).

Ora, dada a presenca predominante do texto literario nos Programas do 10° ano de
escolaridade, sera sobre ele que este trabalho incidird mais, precisamente por ser o nicleo
central das sequéncias didaticas elaboradas e em funcdo do qual se projetaram as restantes
atividades. Deste modo, a articulagdo entre os varios dominios preconizada pelo Programa
teve sempre que ser levada a cabo a partir do texto literario, dai que a necessidade de explorar
as estruturas gramaticais da lingua a partir dos textos literarios, por exemplo, seja, a meu ver,
evidente. Assim, ciente da importancia do trabalho com todos os tipos de texto, a aula de
Portugués enquanto espaco onde se criam contextos de aprendizagem tera, como defende
Emilia Amor, “de suscitar e organizar situacdes, propor atividades, disponibilizar recursos
que proporcionem uma apropriacdo mais eficaz, ndo apenas orientada para 0S USOS
funcionais da palavra, na satisfacdo das necessidades comunicativas imediatas, mas para a

consciéncia e fruicdo integral da lingua” (1994: 13).
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2.1. A abordagem do texto literario e os usos da lingua na aula de Portugués LM

A organizacao do trabalho desenvolvido no &mbito da prética pedagogica supervisionada
foi norteada pelas orienta¢fes do Programa de Portugués do Ensino Secundario, no qual
[se defende] uma perspetiva integradora do ensino do Portugués, que [valorize] as suas
dimensdes cultural, literaria e linguistica” (Buescu, 2014: 10). Assim, tendo o texto como
ponto de partida, ele assume-se como “o centro do processo de ensino-aprendizagem, sendo
em torno dele que roda e se constroi a aula de lingua materna” (Lopes, 2013: 7). Esta
centralidade estd bem patente no Programa, o qual “evidencia sem margem para duvidas o
relevo que o texto e as propriedades configuradoras da textualidade, designadamente a
coesdo e a coeréncia, assumem no universo do ensino-aprendizagem de Portugués” (Lopes,
2013: 7).

Relativamente ao texto, Lopes refere que “ [se trata] de um objeto verbal complexo
e fascinante, que mobiliza distintos planos de anélise, viabilizando o desenvolvimento de
competéncias de natureza muito diversa, na oralidade e na escrita” (2013: 7). Esta definicdo
vai ao encontro das orienta¢6es consagradas pelo Programa de Portugués, sobretudo no que
diz respeito a articulacdo dos varios dominios, dentro dos quais se trabalham diferentes
competéncias. Nesta mesma linha, Emilia Amor sublinha, também, a atencdo dispensada a
manifestagdo material do discurso, o texto, € as praticas a ele associadas, sendo, por isso, “na
dimensao textual que se objetiva e melhor se da conta (d) o jogo de escolhas entre o que a
lingua permite e obriga a dizer e o que a dinadmica interindividual e social reflete” (1994:
21). Estas novas perspetivas sobre o texto, fruto da investigagdo em areas como a Linguistica
Textual, levaram a uma viséo diferente. A este respeito, Lopes refere:

O texto ndo [pode] ser equiparado as unidades linguisticas tradicionalmente
analisadas nos diferentes niveis de descricdo Linguistica: ao contrario do fonema, do
morfema ou até mesmo da frase, o texto extrapola largamente esses dominios de analise e
surge-nos como entidade do dominio comunicacional, autenticamente inserida em
contextos variados [...].

Sob esta nova Gtica, o texto passa a apresentar-se como uma entidade extremamente
rica e analisavel a partir de uma grande multiplicidade de enfoques. (2013: 16)

Sendo o tema do presente relatério Da abordagem do texto aos usos da lingua, o
texto enguanto entidade extremamente rica e analisavel, foi sempre o ponto de partida para
0 encontro com a diversidade dos usos da lingua. Privilegiou-se, no entanto, o texto literario,

dada a sua centralidade no Programa de Portugués para o Ensino Secundario, 0 que motivou
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a sua constante presenca nas sequéncias didaticas elaboradas enquanto objeto estruturador
das atividades desenvolvidas. Neste sentido, as referéncias tedricas apresentadas ndo tém
como objetivo fazer um estudo sobre as caracteristicas dos diferentes tipos de texto, mas sim
expor, de maneira fundamentada, a metodologia de trabalho adotada para o desenvolvimento
do tema. Assim sendo, centrar-me-ei na articulacdo que foi feita entre a literatura e as
restantes areas nucleares de aprendizagem do Portugués, com destaque para a leitura, a
escrita e os usos diversificados da lingua.

Porém, ciente da importancia do reconhecimento da diversidade dos usos da lingua
preconizada pelo Programa de Portugués, convocaram-se na aula outros géneros textuais
(como se vera nas sequéncias didaticas), sempre que foi possivel e em estreita articulacdo
com o texto literério, para a valorizagdo destes textos nos dominios da leitura, da oralidade
e da escrita. Desta forma, com base nas orientacdes do documento orientador da disciplina,
tentei sempre promover o dialogo entre os cinco dominios a que obriga uma pedagogia
global da lingua.

Na lingua, como defende Bernardes (2013: 33), “reside o fundamento curricular da
prépria disciplina de Portugués, tendo em conta que a aquisicdo de competéncia no uso do
idioma ¢ a finalidade Gltima do trabalho docente nesta area”. Na verdade, se pensarmos que
enquanto matéria de aprendizagem, a lingua apresenta uma densidade que se confunde com
a formacdo do proprio aluno enquanto individuo e cidaddo, constatamos que, este aspeto,
atribui ao docente de lingua materna uma responsabilidade redobrada no que se refere a
forma como programa e trabalha com a sua matéria de ensino (Bernardes, 2013: 33). Note-
se que esta responsabilidade adquire ainda mais relevancia se atendermos ao facto de a lingua
constituir “um instrumento transversal da aprendizagem dos outros saberes e um veiculo
insubstituivel da afirmacdo social do aluno, da representacdo do seu pensamento, da
expressdo da sua criatividade e da realizagcdo da maioria dos seus atos de comunicagao”.
(Bernardes, 2013: 33). Por outro lado, “a lingua ocupa um lugar tnico na conformagao da
literatura, seja qual for o prisma pelo qual a olhamos, visto que a criacdo literaria dificilmente
se pode perspetivar sem recurso a lingua como matéria que sustenta o discurso”. (Bernardes,
2013: 34).

A partir do anteriormente exposto, € evidente ndo sé a importante tarefa do professor
enquanto agente que promove a aproximacgdo dos discentes ao texto e proporciona
aprendizagens significativas, como também o estreito nexo entre a lingua e a literatura.
Assim, o texto literario funcionou, nas sequéncias didaticas apresentadas como um

instrumento essencial de exploracdo dos limites de funcionamento comunicativo da lingua,
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“como o terreno em que a lingua, mais do que em qualquer outra forma de expressao, ¢
forgada a producédo de sentido mediante a utilizagdo intensiva dos seus recursos fonicos,
lexicais, sintaticos e pragmaticos”. (Bernardes, 2013: 34). Por esta raz&o, o conhecimento de
uma lingua passa também pela integracdo dos usos que dela faz o registo literario. Desta
forma, enquanto conteudos de aprendizagem centrais ao longo da pratica pedagdgica, lingua
e literatura, funcionaram como duas caras de uma mesma moeda, fundamentais para o
desenvolvimento de ambas as competéncias nos alunos, “porque s6 se gosta da lingua pela
leitura dos bons textos e estes s6 podem ser devidamente amados por quem compreenda bem
a lingua [...]” (Duarte, 2010: 92). A este respeito, Bernardes refere que:

Lingua e Literatura ganham [...] em ser ensinadas e aprendidas a imagem do modo
como se aglutinam enquanto préaticas sociais e culturais das comunidades humanas.
Realizada em regime de mdtuo esclarecimento, a aprendizagem da lingua e da literatura
apresenta vantagens pedagogicas inestimaveis, visto que potencia o entendimento do poder
comunicativo atingivel numa lingua, a0 mesmo tempo que permite o reconhecimento da

especificidade estética do fendmeno literario, que reside, em grande parte, na matéria
linguistica que o suporta, projeta e reproduz. (2013: 34)

No que concerne a metodologia aplicada na execucéo das sequéncias pedagogicas,
se atentarmos no significado da palavra “abordagem” por - “primeira explora¢do; primeiro
contacto com um assunto ou problema”, “aproximagdao” e “modo de encarar algo,
perspetiva” -, verificamos que qualquer um destes verbetes do Dicionario da Lingua
Portuguesa da Porto Editora? seria adequado para falar da abordagem do texto em contexto
de ensino-aprendizagem.

O Programa de Portugués para o Ensino Secundario reconhece que dentro dos textos
complexos, o texto literario ocupa um lugar relevante “porque nele convergem todas as
hipoteses de realizacdo da lingua”. Do mesmo modo, “ao contemplar um conjunto de fatores
que implicam a sedimentacdo da compreensao historica, cultural e estética, o texto literario
permite o estudo de relagdes (semanticas, poéticas e simbdlicas), da riqueza conceptual e
formal, da estrutura, do estilo, do vocabulario e dos objetivos que definem um texto
complexo” (Buescu, 2014: 8), o que pressupde, portanto, uma adequada contextualizagéo
das obras a estudar.

Assim sendo, no sentido de ajudar os alunos na aproximacdo ao texto literario,

privilegiou-se a abordagem dos contextos. Para tal, torna-se necessario fornecer aos

2 abordagem in Dicionario da Lingua Portuguesa com Acordo Ortografico [em linha]. Porto: Porto Editora,
2003-2016. [consultado em 2016-08-05].
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discentes instrumentos que os capacitem para a realizacdo de uma leitura competente e lhes
permitam aceder a um “capital cultural comum”, como ¢ referido no Programa, o que sO
sera possivel mediante a disponibilizacdo “de material que permita aos estudantes, na
qualidade de leitores, construir imagens pessoais dos grandes quadros culturais em que a
producdo das obras sucedeu” (Bernardes, 2013: 67). Assim, na medida em que a leitura do
texto literario pressupBe informagdo contextual e cultural, foram sempre que se tornou
necessario, desenvolvidas atividades que tinham como objetivo contribuir para um melhor
enguadramento e entendimento do texto, a partir de dados contextuais selecionados que
contribuissem ndo s6 para o esclarecimento da mensagem literaria como também para a
construcdo de caminhos interpretativos ricos e informados. A este respeito, Bernardes refere

que:

As aproximagdes pedagogicas ao texto que, em termos concretos, langam méo de
informacdo contextual criteriosamente escolhida e oportunamente apresentada aos alunos,
para além de mais eficazes e adequadas sob o ponto de vista da interpretacdo [...], sdo
aquelas que podem garantir o alcance de resultados de aprendizagem mais satisfatorios, ao
mesmo tempo que propiciam a motivagdo, por convocarem elementos externos ao texto,
muitas vezes curiosos e bizarros na sua alteridade histérica e cultural, aos quais os alunos
aderem com facilidade e aos quais se mostram efetivamente sensiveis. (2013: 68)

Desta forma, recorrer a informacgéo contextualizada acerca dos factos que rodeiam a
producdo e a rece¢do dos textos literarios, enquanto recurso pedagdgico mobilizado na aula,
pode ser um importante instrumento de motivacdo que auxilie o aluno durante o processo de
interpretagdo que, simultaneamente, também ‘“promove a literatura como fendmeno
complexo” (Bernardes, 2013: 69). Por outro lado, o estudo dos contextos, ancorado numa
abordagem didatica que aproxime os alunos da realidade das obras literarias, promove o0
alargamento dos seus horizontes culturais e “potencia a dimensdo de formacdo para a
cidadania inerente ao estudo da literatura™ (Bernardes, 2013: 82). Nesta mesma linha, deve
privilegiar-se a abordagem interartistica como estratégia para motivar os discentes, na

medida em que representa

um procedimento pedagdgico do maior alcance, uma vez que a mobilizacdo
didatica do conhecimento das relagdes estéticas que historicamente se foram tecendo entre
a literatura e as outras artes se pode converter num instrumento muito Gtil para a abordagem
dos textos na aula, quer como estratégia de contextualizagdo [...], quer na qualidade de
veiculo facilitador do acesso ao texto e aos mecanismos do seu funcionamento global
durante o processo de leitura. (Bernardes, 2013: 99)
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Este tipo de atividades podem contribuir ndo s6 para o desenvolvimento da expressao
oral e escrita dos alunos, através das suas rea¢des ao texto e em funcdo da sua sensibilidade
e do seu gosto, como também para 0 amadurecimento da sua capacidade interpretativa.

Na abordagem do texto, também o dominio do saber e das competéncias linguisticas
é fundamental para a cabal interpretacdo do texto literario e, do mesmo modo, do texto néo
literario. A este respeito, Bernardes refere que “em contexto letivo, o uso dos textos literarios
permite uma aprendizagem da lingua mais rica, eficaz ¢ contextualizada” (2013: 43). O autor
defende ainda que se a questdo central da aprendizagem da lingua estd na aquisicdo da
fluéncia no seu uso, € inegavel que so os falantes que se revelem capazes de fazer um uso

criativo da mesma alcancardo a mestria linguistica. Para tal,

o professor devera propor abordagens dos textos que deem relevo ao seu material
linguistico e os apresentem como realizagdes da lingua, ou seja, como objetos que, embora
investidos de uma riqueza estética e humana particular, funcionam como atos de
comunicacao, reconheciveis dentro do contexto linguistico que os torna viaveis, inteligiveis
e passiveis de estudo. (Bernardes, 2013: 44)

Assim, a intervencdo de componentes da analise linguistica, como a sintaxe e a
semantica, sdo essenciais para uma boa compreensao do texto no ambito da leitura literaria.
Se pensarmos no quanto o reconhecimento do estilo de um autor estd dependente de
competéncias de ordem gramatical, verificamos que, por exemplo, no estudo realizado da
Cronica de D. Jodo I, seria “muito dificil apreciar e transmitir aos alunos que o poder de
representacdo visual da prosa de Ferndo Lopes deriva em muito da disposi¢édo sintatica dos
elementos gramaticais que transmitem nota¢6es do real” (Bernardes, 2013: 49). Ainda dentro
do conhecimento linguistico, a componente da histéria da lingua reveste-se de grande
importancia neste ano de escolaridade, na medida em que as obras presentes no programa
sdo obras produzidas nas épocas mais recuadas da nossa historia literaria. A este respeito,
Bernardes salienta que

Esta vertente estabelece com a leitura literdria importantes nexos de mutuo
esclarecimento, uma vez que, por um lado, a histdria da lingua permite explicar a ocorréncia
de registos e modalidades linguisticas muito distantes das atuais, mas com elas
diacronicamente relacionadas, e, por outro, € a literatura o principal repositério do
patrimonio linguistico de uma cultura, que encontra preservada nos seus textos a riqueza

do seu vernaculo e o testemunho vivo das mudancas que nele se vao operando e com as
quais a histdria da lingua se faz. (2013: 49)
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No que concerne ao desenvolvimento da expressdo oral, salienta-se a vantagem
pedagdgica da leitura em voz alta. Defendendo a importancia da leitura expressiva, a qual
recorri durante as aulas, Bernardes salienta a sua pertinéncia, “sobretudo em textos cuja
significacdo reside em muito na organizacao prosddica e ritmica da mensagem, como sucede,
por exemplo, com Os Lusiadas ” (2013: 46). Para o autor, a leitura em voz alta, para além de
facilitar o acesso ao texto, “é um excelente desbloqueio da competéncia de expressao oral,
uma vez que se reveste de uma formalidade discursiva que os alunos sentirdo necessidade
de reutilizar noutras circunstancias dos seus estudos e da sua vida ativa [...]” (2013: 47).

Relativamente a escrita, Carvalho aborda a sua dupla dimensdo na aula de lingua
materna, enquanto objeto de conhecimento e veiculo da sua propria transmissdo. Atendendo
a este duplo estatuto, salienta a necessidade de definir o que constitui um simples uso da
linguagem e aquilo que representa uma atividade que prevé o desenvolvimento de uma
determinada competéncia de uso. (2011: 82). No seguimento desta ideia, o autor refere que
0 recurso a escrita na aula de lingua, em atividades de natureza diversa, é superior ao que
toma a aprendizagem da escrita como objetivo. Na verdade, também foi assim no trabalho
por mim realizado no estagio, ao longo do qual ndo foi possivel desenvolver um trabalho
oficinal da escrita. Ndo obstante, o desenvolvimento desta competéncia nédo foi descurado,
tendo sido integrada sempre que foi possivel nas sequéncias didaticas desenhadas.

Assim sendo, 0 que se pretendia era a sua articulagdo com os outros dominios da
disciplina de Portugués. Por isso, centrei-me na “importancia de uma articulagdo do dominio
da escrita com a abordagem dos conteddos do ambito do conhecimento explicito da lingua
ou com saberes procedimentais implicados nos outros dominios de uso da linguagem, a
leitura e a oralidade” (Carvalho, 2011: 95). Deste modo, foi particularmente relevante a
articulag&o entre leitura e a escrita, na medida em que, segundo Carvalho, “a leitura potencia
o desenvolvimento de competéncias de escrita, ao favorecer a consciencializagdo do modo
como a linguagem escrita funciona e a progressiva interiorizagdo das suas estruturas |[...]”
(2011: 96).

3. O Programa de Espanhol para o Ensino Secundéario e o Quadro Europeu Comum

de Referéncia para as Linguas

O Programa de Espanhol apresenta-se como “um instrumento regulador da pratica
educativa, contendo flexibilidade e abertura que permitam corresponder as necessidades e

interesses dos alunos e as condigdes em que decorra a pratica pedagogica” (2001: 6). Neste
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sentido, ndo se verificam restricbes quanto a utilizacdo do texto literario nas aulas de E/LE,
uma vez que encontramos, no apartado dos objetivos gerais, referéncia ao mesmo:
“Compreender textos orais e escritos, sobre temas de seu interesse, temas socioculturais [...]
e mesmo textos literarios contemporaneos, de acessibilidade adequada ao seu
desenvolvimento cognitivo, linguistico, psicoldgico e social” (2001: 8). No entanto, para
chegar a este objetivo serd preciso ndo descurar o objetivo primordial da aprendizagem das
linguas, que “¢é o desempenho da competéncia comunicativa, ou capacidade de interagir
linguisticamente de forma adequada nas diferentes situacdes de comunicacéo, tanto de forma
oral como escrita” (2001: 18).

Ora, por acreditar que o texto literario tem lugar na aula de E/LE enquanto “herramienta
didactica al servicio de las competencias comunicativas y culturales” (Acquaroni, 2007: 11),
incorporei-o ao trabalho realizado durante o estagio, neste caso, como uma perspetiva de
abordagem possivel, fruto de uma escolha pessoal e ndo por imposic¢éo do programa porque,
como pudemos constatar, 0 uso do texto literario ndo tem um caracter obrigatério, como
acontece no Portugués.

Do ponto de vista metodologico, o Programa refere que

o paradigma metodoldgico que se escolheu foi 0 comunicativo, ja que ele privilegiaum
crescimento holistico do individuo, em que o aluno é o centro da aprendizagem, sendo que
a competéncia comunicativa surge como uma macrocompeténcia, que integra as
subcompeténcias — linguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica.
(2001: 3)

A partir da leitura do excerto, reafirma-se a importancia do desenvolvimento da
competéncia comunicativa na aprendizagem de E/LE, com base numa metodologia dindmica

e centrada no aluno, que também encontramos nas orientacdes do QECR:

El enfoque basado en la accion, por lo tanto, también tiene en cuenta los recursos
cognitivos, emocionales y volitivos, asi como toda la serie de capacidades especificas que
un individuo aplica como agente social. Por consiguiente, cualquier forma de uso y de
aprendizaje de lenguas se podria describir como sigue:

El uso de la lengua —que incluye el aprendizaje— comprende las acciones que realizan las
personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una serie de
competencias, tanto generales como competencias comunicativas linglisticas, en
particular. Las personas utilizan las competencias que se encuentran a su disposicion en
distintos contextos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de realizar
actividades de la lengua que conllevan procesos para producir y recibir textos relacionados
con temas en ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen mas
apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar. El control que de estas acciones
tienen los participantes produce el refuerzo o la modificacion de sus competencias. (2001:9)
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O ensino-aprendizagem de E/LE orientado para a competéncia comunicativa pode
recorrer ao texto literdrio como base para o desenvolvimento, ndo s6 desta competéncia,
como também das subcompeténcias (linguistica, pragmaética, sociolinguistica, discursiva e

estratégica) que lhe estao associadas. Nesta mesma linha, o documento do QECR refere que:

no puede haber un acto de comunicacion por medio de la lengua sin un texto; las
actividades y los procesos se analizan y se clasifican en funcion de la relacién existente
entre, por un lado, el usuario o alumno, y cualquier interlocutor o interlocutores, y, por otro
lado, el texto, ya sea visto como un producto acabado, como un artefacto, como un objetivo
0 como un producto en proceso de elaboracién. (2001: 91)

Desta forma, sendo o texto literario o ponto de partida para o trabalho das diversas
competéncias (em funcdo das quais os alunos fazem uso da diversidade dos usos da lingua),
estas, que ttm momentos de preparacao especifica, como advoga o Programa, devem ter
sempre em vista o desenvolvimento da comunicacdo. Neste sentido, todas elas devem ser
desenvolvidas com base em atividades que tenham como objetivo a compreensdo oral e
escrita, a expressao oral e escrita, assim como a interagdo dos dois codigos.

Por outro lado, se pensarmos que “la literatura forma parte de la cultura y de la
historia de un pais”, como afirma Fuentes (2004: 151), a presenca do texto literario enquanto
recurso pedagogico no curriculo da lingua estrangeira é fundamental. A este aspeto faz

também referéncia o QECR:

[...] el rico patrimonio de las distintas lenguas y culturas de Europa constituye un
recurso comin muy valioso que hay que proteger y desarrollar, y que se hace necesario un
importante esfuerzo educativo con el fin de que esa diversidad deje de ser un obstaculo para
la comunicacion y se convierta en una fuente de enriquecimiento y comprension mutuos.
(2001: 2)

Assim, o trabalho de preparacdo e planificacdo das aulas partiu do texto literario
seguindo as orientacdes quer do Programa, que do QECR. Por fim, concluo com as acertadas
palavras de Acquaroni, que espelham e sintetizam a perspetiva adotada na elaboragéo das

minhas propostas didaticas:

Estamos siendo fieles al espiritu del Marco, en la medida en que no concebimos
nuestra propuesta de trabajo con textos literarios como una serie de ejercicios aislados para
el desarrollo puntual de algin aspecto linguistico concreto, sino como un verdadero
despliegue de acciones concatenadas que emanan directa o indirectamente de los textos
propuestos y que van movilizando en el aprendiz distintas competencias (generales y
comunicativas), conocimientos y destrezas. El resultado final que pretendemos alcanzar es
una aproximacion al fendmeno literario por parte del aprendiz en la que se hayan visto
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involucrados distintas capacidades y recursos cognitivos, emocionales y volitivos del
sujeto. (2007: 73)

3.1. A abordagem do texto literario e os usos da lingua na aula de E/LE

No inicio da préatica pedagdgica foi dificil decidir que tipo de textos iria trabalhar nas
aulas de Espanhol, tendo em conta o tema do relatério, assim como um desejavel equilibrio
em termos tematicos entre ambas as areas curriculares. Neste sentido, e dado o peso do texto
literdrio na area do Portugués, acabei por entusiasmar-me com a possibilidade da sua
abordagem nas aulas de E/LE.

Inicialmente, como ambas as turmas eram de 10° ano, pensei em trabalhar excertos de
obras como El Quijote e Lazarillo de Tormes, para poder fazer uma articulacdo com a area
de Portugués, uma vez que estas obras sdo indicadas no Projeto de Leitura para o 10° ano.
Embora a ideia fosse, a meu ver, boa, percebi rapidamente que seria inexequivel visto que o
nivel de lingua dos alunos era o Al- iniciacéo.

Por outro lado, o facto de serem autores tdo distantes no tempo poderia ser um fator de
desmotivacdo para os discentes, uma vez que “la lejania provoca una discordancia de
realidades insalvable, ya que el aprendiz no nativo no cuenta con las mismas referencias
culturales [...] de uno nativo para emplearlos estrategicamente” (Acquaroni, 2007: 78).

Nessa mesma linha, Cassany refere que

Cuando el objetivo prioritario es crear una motivacion por la lectura, hay que evitar
empezar por obras de un nivel de elaboracion linglistica muy elevado. En principio hay
gue huir de la complejidad, porque hay que acercarse no solamente a los intereses de los
alumnos sino también a su capacidad de comprension. (2000: 503)

Ultrapassada esta contenda inicial, as davidas comecaram a ser gradualmente
ultrapassadas. Assim, para a segunda aula observada, o meu orientador sugeriu que utilizasse
um texto literdrio do manual (neste caso, uma adaptacdo) para abordar o contetdo
sociocultural da emigragcdo em Espanha. Apos a preparacao e lecionacao da aula percebi que,
optando por outro tipo de texto literario, seria possivel utiliza-lo nas aulas de E/LE. Neste
sentido, optei pela utilizacdo de fragmentos de narrativas juvenis de autores espanhois
contemporaneos como recurso didatico para trabalhar 0 meu tema nas aulas. Foram ainda
trabalhados outros tipos de textos como o jornalistico, o conversacional e a banda desenhada.
Né&o obstante, sera sobre a utilizacdo do texto literario nas aulas de E/LE que incidira quer a

argumentacdo, quer as propostas didaticas apresentadas neste relatorio.
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A partir da constatacdo da escassa presenca de textos literarios quer no manual adotado
(Endirecto.com 1), quer noutros manuais consultados, procurei atraves da leitura e posterior
selecdo de fragmentos de novelas, elaborar propostas didaticas interessantes e completas que
partindo da abordagem do texto, me permitissem trabalhar varias competéncias. Por outro
lado, a constatacdo anterior fez-me também pensar na “necesidad de familiarizar a los
aprendices de LE/L2 [...] con nuestra literatura [...] para proporcionarles las claves
necesarias que faciliten sus interacciones con hablantes nativos y aumentar asi su grado de
integracion social” (Acquaroni, 2007: 15). Da mesma forma, o texto literario oferece aos
alunos a possibilidade de relé-lo na aula ou fora dela, permitindo-lhes, uma vez terminado o
ano escolar, manter o contacto com a lingua estrangeira, o que contribui para o reforco da
aprendizagem (Jouini, 2008: 154).

Neste sentido, a leitura de obras literarias em lingua espanhola reveste-se de grande
importancia nas aulas de E/LE na medida em que representam, na minha opinido, uma
riquissima fonte de informacdo cultural que pode contribuir para o alargamento do horizonte
cultural dos discentes. Sdo, também, uma fonte inesgotavel de recursos linguisticos variados,
cuja exploracdo pode ser muito enriquecedora e vantajosa para os alunos porque lhes
permitira ampliar o vocabulario, aumentar e consolidar as competéncias da compreensao
escrita e da expressao escrita e oral e, ainda, fruir da maior plasticidade da lingua literaria.

A partir desta convicgdo realizei sequéncias didaticas, fruto de um processo trabalhoso,
mas estimulante, que tiveram em conta ndo s6 o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, mas também o nivel de lingua dos alunos. Assim, a maior dificuldade na hora
de escolher um texto literario prende-se com a complexidade do préprio discurso literario,
muitas vezes considerado como “una modalidad compleja y elaborada de poca incidencia en
los usos mas frecuentes del sistema de la lengua” (Filolla, 2004: 1). No entanto, nem sempre
é assim. A este respeito, Acquaroni, salienta que “la literatura se concreta en variadas
tipologias textuales, que cumplen diferentes funciones discursivas [...] y que, en numerosas
ocasiones, emplean un vocabulario sencillo y asequible, capaz de reflejar el uso mas

convencional de un idioma” (2007: 17). Nesta mesma linha, Filolla refere que:

Es evidente que el texto literario, necesariamente, se manifiesta como resultado de
un conjunto de usos de la lengua, pues su dimension linguistica es obvia. Para el empleo
de materiales didacticos en el contexto curricular y de aula de LE, hay que tener muy
presente que ni la literatura ni el discurso literario son necesariamente sinénimos de
complejidad linglistica, ni de arbitrario desvio del uso de la lengua, porque lo cierto es que
son muchas las ocasiones que la produccion literaria muestra la sencillez expositiva, la
esencialidad gramatical y la claridad en su composicion. (2004: 1)
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No seguimento desta ideia e de acordo com o defendido por Acquaroni, se a literatura
é a Unica expressdo artistica que usa a lingua como matéria-prima, isso significa que “el
denominado lenguaje literario comparte con el uso estandar un mismo sistema de signos que
se rigen por la misma normativa linguistica” (2007:54). Assim, e em concordancia com o
anteriormente exposto é possivel afirmar que os textos literarios constituem uma “muestra
de lengua tan apropiada para la ensefianza de una LE/L2 como cualquier otro tipo de material
textual auténtico” (Acquaroni, 2007: 54).

Sendo o tema do meu trabalho Da abordagem do texto aos usos da lingua, a escolha
do texto literario prendeu-se com a sua riqueza, rentabilidade e eficacia enquanto recurso
pedagbgico para “la observacion y enseflaza de contenidos lingliisticos (aspectos
gramaticales y de vocabulario, asi como usos y funciones de la lengua) y culturales, o para
la ejercitacion de la comprension y expresion orales y escritas” (Acquaroni, 2007: 54). Assim
sendo, tendo o texto literario como ponto de partida, tentou-se criar um contexto no qual se
colocassem em pratica as fungdes comunicativas sem ter que forcar as situagdes, trabalhando
os diferentes recursos linguisticos, os modelos de usos da lingua, associando-os a funcGes
comunicativas especificas e contextualizadas (Acquaroni, 2007: 58).

Foi este 0 objetivo do presente trabalho: mostrar como a partir de um texto literario
é possivel, ndo s6 desenvolver a competéncia comunicativa, como também convocar para a
aula uma diversidade de conhecimentos, ndo s6 linguisticos, mas também culturais, que
possam contribuir para o pleno desenvolvimento dos alunos. A este respeito, Fuentes (2015:
152) refere que “la utilizacion de los textos literarios en las clases de espafiol son una
herramienta esencial para el aprendizaje del 1éxico, de la gramaética, la ortografia o de la
cultura en si misma”. A autora defende a utilizacdo do texto literario enquanto recurso
didatico e parte do processo de ensino-aprendizagem, salientando que uma das vantagens
que a sua utilizacéo proporciona aos discentes é a aproximacao cultural, “puesto que son una
muestra real que contextualizan el idioma en su contexto historico, social y cultural. El texto
literario permite interrelacionar lengua y cultura, ya que ademas de practicar la lengua, el
alumno se ve inmerso en la cultura y la historia espafiola” (Fuentes, 2015: 158). A este

respeito Sitman e Lerner salientam que

la ensefianza de idiomas extranjeros a través de la literatura en la lengua meta
constituye, ante todo, un proceso interactivo de comunicacion (entre el autor, el texto, el
lector y el profesor como mediador) que puede contribuir al desarrollo de la interlengua y
asimismo conducir al acercamiento cultural. (1994: 231)
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Deste modo, ¢ possivel afirmar que “los textos literarios son una excelente cantera
de materiales que aportan a través de la lectura un amplio y variado input lingiistico y
cultural, junto con otros conocimientos, datos y referencias validos para la formacion
lingliistico-comunicativa del aprendizaje de LE” (Filolla, 2004: 3). Neste sentido,
reconhecendo o enorme potencial do texto literario na tomada de consciéncia, por parte dos
discentes, da confluéncia existente entre lingua, arte e cultura, construi sequéncias didaticas
que refletissem uma “manera integradora y abierta de trabajar con el material literario”,
como defende Acquaroni (2007: 48).

Partindo da abordagem do texto para o desenvolvimento de alguns aspetos concretos
da competéncia comunicativa, os alunos ndo s6 estabelecerdo contacto com diferentes usos
da lingua, como eles préprios passardo a usa-los em situagbes comunicativas especificas
enguanto utilizadores.

A competéncia comunicativa, que segundo o QECR, integra trés competéncias
basicas: a linguistica, a sociolinguistica e a pragmatica, permite, por sua vez, 0
desenvolvimento de “distintos tipos de conocimientos, destrezas y habilidades” (Acquaroni,
2007: 55).

O desenvolvimento da competéncia linguistica implica o desenvolvimento de
conhecimentos lexicais, gramaticais, fonoldgicos e ortograficos. Neste contexto, se
pensarmos que o texto literario serve para ler, escrever, aprender 0s mecanismos de
funcionamento linguistico e muito mais, como defende Séez (s.d: 60), verificamos que
através da leitura temos acesso ao desenvolvimento de outros tipos de competéncias e
conhecimentos ndo s6 de ordem linguistica, mas também comunicativa e cultural.

Assim, pretendeu-se, ao longo da planificagdo/construcdo das sequéncias didaticas
(que serdo apresentadas na terceira parte deste relatorio) promover “un aprendizaje
linguistico que articulara lectura, escritura y habla, donde se interrrelacionara todo mediante
una efervescencia de actividades. [...] En definitiva, integrar competencias como un
continuum” (Saez, s.d: 60). No seguimento desta ideia, Jouini (2008: 163) refere que
“[t]eniendo en cuenta que los textos literarios que se ofrezcan al aprendiz de ELE implican
siempre una actividad de lectura, se llegara a la practica de las cuatro destrezas pues, a raiz
de un texto se puede oir, hablar, leer y escribir”.

Para tal, como defende Séaez (sd: 60), devemos entender o texto literario como um
veiculo de comunicacdo e ndo apenas como mero suporte discursivo para mostrar

determinadas estruturas linguisticas.
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No que diz respeito a competéncia sociolinguistica, também ela pode ser favorecida
com a inclusdo de textos literarios usados, por exemplo, como base tematica para a discussao
de determinados aspetos socioculturais. Assim, na medida em que falamos da dimensao
social do uso da lingua, os textos literarios podem, efetivamente, ser utilizados como
“ejemplos vivos ¢ ilustrativos de variantes sociolinglisticas que posibilitan y organizan las
relaciones entre distintas generaciones, sexos 0 grupos sociales, dentro de una comunidad
lingiiistica concreta” (Acquaroni, 2007: 58).3

Dentro da competéncia pragmatica, Acquaroni (2007: 58), destaca a utilidade do
texto literario para o desenvolvimento da capacidade dos alunos para dominar o discurso
escrito atraves das caracteristicas da textualidade, nomeadamente a coesdo e a coeréncia,
assim como para a identificacdo de distintas formas e tipologias textuais, sendo estes capazes
de reconhecer as suas diferencas. Nesta mesma linha, Albaladejo, reconhecendo a riqueza

linguistica que comportam os textos literarios salienta que:

[...] en las obras escritas se encuentran con mayor frecuencia estructuras
sintacticas, variaciones estilisticas y formas de conectar ideas que normalmente no
encontramos en el lenguaje hablado. El lector extranjero entrard en contacto con estas
formas en un rico contexto que servira de modelo para su propia escritura, ampliando y
enriqueciendo su habilidad escrita. (2007: 8)

Também Jouini defende que “[e]l texto literario, con su riqueza linglistica,
constituye un modelo de uso de estructuras sintacticas y variaciones estilisticas, al mismo
tiempo que es exponente de las formas y funciones del habla cotidiana y de los diferentes
registros, estilos y variaciones regionales de la lengua” (2008: 153).

Todos estes argumentos reforcam a pertinéncia da utilizacdo do texto literario no
ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, enquanto recurso pedagégico valido e facilitador
da prética e da integracdo das varias competéncias linguisticas. Em suma, “[¢]l texto literario
nos parece un magnifico soporte para la practica de las cuatro destrezas, pues a partir de €l
se puede ejercitar la lectura, la escritura, la comprension oral y la expresion oral” (Jouini,
2008: 153).

Passando agora aos critérios de selegdo dos textos, foi necessario, neste ambito, ter
em conta o nivel de lingua dos alunos, que no caso da turma de Espanhol se situava no Al,
de acordo com os niveis definidos pelo QECR. Consciente, no entanto, de que o grau de

dominio linguistico dos alunos era elementar, mas convicta de que “en todos l0s niveles tiene

3 Ver sequéncia didatica n2 2.
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cabida el texto literario”, desde que se apliquem ou tenham em conta “criterios de
lecturabilidad o grado de facilidad de lectura (Iéxico, longitud de las frases, densidad
semantica, [...]) 7, como refere Saez (s.d: 61), optei pela narrativa juvenil devido, sobretudo,
a sua clareza expositiva. A este respeito, citando Jurado Morales & Zayas Martinez (2002),
Acquaroni (2007: 75) elenca alguns critérios a ter em conta na hora de escolher um texto,
dos quais destaco o0s seguintes: a clareza do texto e a exposicao clara e concisa, evitando
obras demasiado ironicas e satiricas; e o grau de atracdo psicolégica que a obra pode
despertar no leitor (salientado que as historias de terror e mistério sdo, geralmente, muito
motivadoras para 0s jovens leitores). Desta forma, “[1]a lectura no tiene que suponer un reto
o un fracaso en el alumno sino un recurso motivador que posibilite la consecucion de los
objetivos previstos” (Fuentes, 2015: 160).

Por isso, os textos escolhidos devem ser “funcionalmente rentables, servir de soporte
para desencadenar otras actividades comunicativas dentro del aula o descubrir determinados
temas que interesen a los aprendices” Acquaroni (2007: 75).

Outro aspeto importante a ter em conta é a exploracdo didatica do texto literario.
Neste sentido, todos os textos apresentados na aula devem estar pensados com uma
finalidade concreta, ou seja, em funcdo de determinados objetivos que o discente tem que
conhecer antecipadamente, pois é a partir das atividades propostas que o aluno entrara em
contacto com a lingua mediante a préatica e a producao (Fuentes, 2015: 160).

Por outro lado, é conveniente que os textos selecionados ndo sejam demasiado
extensos pois, como sublinha Fuentes (2015: 160), o objetivo ndo é ler parte de uma obra
literaria, mas sim escolher fragmentos claros e contextualizados que sirvam como pretexto.
O objetivo principal sera “conseguir que sean un recurso motivador en el aula de ELE para
la practica del espafiol, y que no supongan un problema que dificulte el proceso de
aprendizaje” (Fuentes, 2015: 160).

Jouini assinala que as exploracbes didaticas de um texto literario podem ser
variadissimas (2008: 159). No entanto, as atividades que acompanham os fragmentos
literdrios sdo uma parte fundamental do processo de ensino-aprendizagem. “Sin esta
explotacion didactica, el uso del material literario en las clases de espafiol no tendria ningun
sentido” (Fuentes, 2015: 160). Por este motivo, os textos escolhidos “deben ser manejados
como yacimiento que hay que aprovechar exhaustivamente procurando sacar de ellos el
mayor numero de actividades acordes con los contenidos y objetivos que estamos tratando

en las distintas unidades del curso” (Jouini, 2008: 159).
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No que concerne a metodologia, a utilizagdo do texto literario “no genera una sola
metodologia de explotacion; su presencia y uso didactico pueden insertarse en distintas
opciones metodoldgicas jugando con las varias destrezas comunicativas: hablar, leer,
escribir, entender, narrar, describir, [...], ademas de las obvias actividades lingisticas”

(Jouini, 2008: 160). Como refere Cassany,

[c]on los textos seleccionados, hay que decidir qué ejercicio o actividad didactica
realizara el alumno en cada caso, es decir, si leerd o escuchard, si analizara algin aspecto
linglistico del discurso, hasta qué punto sera necesario trabajar cada texto, si los alumnos
trabajaran por parejas o0 en pequefios grupos, el tiempo de dedicacidn, etc. (2000: 339)

Assim sendo, cabe ao professor decidir, em fun¢do do nivel de lingua dos alunos e
do programa, que atividades selecionar para trabalhar na aula “porque los fines ultimos que
persigue todo docente no son otros que el desarrollo en el alumno de esa competencia
linguistica tan deseada en nuestras clases™ (Jouini, 2008: 160).

Atendendo ao exposto, a escolha dos textos para as sequéncias didaticas teve em
conta os critérios anteriormente referidos, assim como a selecdo de textos auténticos (a
excecdo da primeira sequéncia didatica), a presenca de estruturas linguisticas Uteis para o
cumprimento dos objetivos definidos, e sobretudo, que fossem interessantes e motivadores
para os alunos, assim como promotores da sua participacao ativa nas atividades propostas.

A este respeito, Filolla refere que:

Es preciso destacar que la seleccion de textos literarios — por ejemplo, los que se
toman de muchas obras de la narrativa contemporanea- posibilita amplias, diversas e
interesantes actividades para desarrollar tanto aspectos genéricos del aprendizaje
lingliistico y cultural como facetas especificas para el aprendizaje comunicativo. Con la
seleccidn de textos se accede a una amplia muestra de usos en lenguaje literario y se recogen
muestras de la diversidad expresiva de la lengua, de modo que a partir de ellos, los
profesores y los aprendices extraen conocimientos y aplicaciones practicas, pragmaticas y
funcionales. Por ello, las actividades formativas de LE relacionadas con la lectura de obras
y/o fragmentos literarios no habrian de resultar méas dificiles que saber/poder leer un
articulo de prensa, un anuncio publicitario o un folleto de instrucciones para el manejo de
un electrodoméstico; cada modalidad discursiva tiene su especificidad y, en su conjunto,
conforman la riqueza expresiva de una lengua. (2004: 2)

Estas palavras reforcam tudo o que tem sido defendido até este momento. Assim
sendo, cabe ao professor de E/LE, enquanto produtor de materiais pedagogicos, através da
selecdo de textos literarios adequados, estimular o contacto dos aprendentes com estas

“muestras de lengua”, incorporando-as como material didatico para o ensino da E/LE desde
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uma perspetiva integradora, capaz de desenvolver ndo sé objetivos comunicativos, como

também culturais, fundamentais na imbricada relagdo existente entre lingua e cultura.
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Parte 111 — Do texto aos usos da lingua: praticas pedagdgicas

Nesta terceira e Ultima parte do relatorio serd feita a descricdo das sequéncias
didaticas que sustentam a metodologia adotada na aplicacdo pratica do tema do relatorio,
bem como uma reflexdo sobre as atividades desenvolvidas em ambas as areas curriculares

ao longo da préatica pedagdgica supervisionada.

1. Atividades realizadas na aula de Portugués LM

As sequéncias didaticas desenvolvidas ao longo da pratica pedagdgica supervisionada de
Portugués foram elaboradas de acordo com as orientagcdes do Programa de Portugués para
0 10° ano e o definido nas planificacdes do grupo disciplinar. A sua execucao foi realizada
em articulacdo com o trabalho da professora orientadora, de modo a garantir uma
sequencializacdo harmoniosa dos contetdos trabalhados.

Neste ambito, apresentar-se-do quatro sequéncias didaticas (todas com uma duracao de
100 minutos) e a metodologia adotada em cada uma delas, de acordo com o desenvolvimento
do tema do relatorio. Posteriormente sera feita uma breve reflexdo critica do trabalho
realizado. Os trabalhos produzidos pelos alunos, assim como o seu comentério, constam dos

anexos do presente relatorio.

1.2. Sequéncias didaticas

Com a apresentacdo das sequéncias didaticas que se segue pretende-se explicar a
metodologia adotada na aplicacdo pratica do tema do relatério no ambito da préatica

pedagdgica supervisionada de Portugués.

Sequéncia didatica 1

O objeto de estudo desta aula foi relativo ao excerto do capitulo 148, “Das tribulagoes
que Lixboa padecia per mingua de mantiimentos”, da Cronica de D. Jodo I, de Ferndo
Lopes. Com o intuito de dar seguimento ao trabalho iniciado na aula anterior, na qual os
alunos tinham estudado o excerto “Do alvorogo que foi na cidade cuidando que matavom o

Mestre, e como alo foi Alvoro Paaez e muitas gentes com ele”, tentou-se que as atividades
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desta aula ancorassem na anterior. Assim, foi realizada uma atividade de pré-leitura, que
consistiu no visionamento de uma reportagem (cuja estrutura e caracteristicas estavam a ser
trabalhadas pela orientadora) sobre os acontecimentos no Largo do Carmo da colegéo 25 de
abril de 1974 da RTP1%. Através do questionario oral, pediu-se aos alunos que identificassem
semelhancas entre os acontecimentos retratados no texto e na reportagem. Pretendia-se que
0s estudantes conseguissem estabelecer relacbes entre dois momentos importantes da
Historia de Portugal que, apesar de distantes no tempo, apresentam aspetos em comum,
assim reconhecendo a importancia do papel desempenhado pelo povo nestes processos de
mudanca. Neste contexto, fez-se no quadro um esquema comparativo dos dois momentos
historicos analisados, com o objetivo de levar os alunos a mobilizar os conhecimentos
adquiridos. Terminada esta atividade, fez-se uma breve contextualizacdo sobre o Cerco de
Lisboa e depois leu-se o texto que apresentamos em anexo (anexo 3). Nesta ocasido, o texto
foi lido pela professora, uma vez que os alunos manifestaram algumas dificuldades na sua
leitura em aulas anteriores. A leitura foi acompanhada de comentérios que ajudaram os
alunos na interpretacdo do excerto. A analise realizada destacou o poder da representacdo
visual da prosa de Ferndo Lopes, levando os alunos a constatar, atraves da leitura, que se
trata de um discurso repleto de emocao, no qual encontramos pormenores vivos e dramaticos,
salientando os efeitos descritivos e 0s apelos ao envolvimento do narratario. Recorreu-se ao
didlogo vertical e horizontal, para que os alunos pudessem contribuir com as suas
interpretacdes dos sentidos do texto na analise do mesmo. Por fim, realizou-se a atividade
gue acompanhava o texto e permitia sintetizar a temética do excerto.

A aula prosseguiu com a dinamizacdo de uma atividade que tinha varios objetivos. O
primeiro foi trabalhar a intertextualidade com os alunos. Uma minoria sabia o que era a
intertextualidade, mas a maioria tinha apenas uma vaga ideia. Para colmatar esta lacuna, 0s
alunos registaram uma breve defini¢do no caderno e através da leitura e da identificagdo dos
aspetos formais e tematicos entre ambos 0s textos, conseguiram entender o conceito. Foram,
entdo, lidos alguns excertos da Cronica de abril (segundo Ferndo Lopes) de Manuel Alegre
(anexo 4). Com esta atividade pretendia-se que os alunos estabelecessem uma comparagéo
entre a cronica e 0 poema, para que conseguissem apreender a relagdo que se estabelece entre
ambos textos, contribuindo, ao mesmo tempo, para que sejam capazes de movimentar
conhecimentos historicos e literarios de diferentes épocas. Do mesmo modo, serviu, tambeém,

para lhes mostrar de que forma a Literatura revisita outros textos literarios, mesmo que

4 Disponivel em http://www.rtp.pt/arquivo/?article=326&tm=34&visual=4 [Consultado em 2-11-2015].
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temporalmente tdo distantes de nos, valorizando, assim, 0 nosso patrimonio cultural e
literario.

Por outro lado, a atividade serviu para introduzir o conteudo gramatical: Arcaismos e
neologismos. Palavras convergentes e palavras divergentes. Processos fonologicos de
insercdo, de supressdo e de alteracdo de segmentos. A explicacdo foi feita com recurso a
exploracdo da informacgéo de um PowerPoint (anexo 5) que permitiu aos alunos acompanhar
a exposicdo. Recorreu-se ao dialogo orientado como forma de reativar conhecimentos ja
adquiridos pelos alunos no 9° ano de escolaridade. Depois, 0s alunos realizaram alguns
exercicios de treino. A ultima atividade foi dedicada a expresséo escrita, no sentido de aferir
a compreensdo dos alunos relativamente aos acontecimentos retratados pelos dois textos
abordados na aula (os anexos 6 e 7 correspondem aos trabalhos dos alunos e ao seu respetivo

comentario).

Sequéncia didatica 2

No ambito do dominio da Educacdo Literaria, o objeto de estudo desta aula foi o
soneto “Um mover d’olhos, brando e piadoso” de Luis de Camdes. Pretendia-se dar
seguimento ao estudo da lirica camoniana iniciada em aulas anteriores.

A aula teve inicio com uma atividade de interacdo oral, a partir da qual a professora
fez algumas perguntas aos alunos na tentativa de recuperar informacgdes que retiveram do
estudo da contextualizacdo histérico-literaria feita anteriormente. A partir das respostas
dadas e com recurso a exploracdo da informacdo de um PowerPoint (anexo 8), foram
introduzidos os contelddos a abordar nesta primeira parte da aula. Partiu-se das tematicas e
das influéncias na lirica camoniana para introduzir a “Medida velha e Medida nova”. A
propoésito da medida velha, falou-se, de forma muito sucinta, nas redondilhas e leu-se um
breve texto informativo (diapositivo 8) para consolidar este aspeto e clarificar as diferencas
relativamente a medida nova. Seguidamente, iniciou-se a explicacdo sobre a medida nova e
as caracteristicas do soneto recorrendo ao supracitado PowerPoint para a explanagdo dos
conteddos, cuja exploragdo se fez de forma alternada com a leitura de outros textos
informativo-expositivos. O objetivo da atividade era que os alunos compreendessem as
diferengas, em termos formais e teméticos, entre a medida velha e a medida nova. Neste

momento, introduziu-se o tema da representacdo da amada na lirica camoniana (diapositivo
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13). Retomando alguns dos aspetos analisados anteriormente, foi explicado aos alunos que
encontramos em Camdes dois conceitos de beleza distintos, fruto das influéncias resultantes
do contacto do poeta com outras culturas. A explica¢do foi complementada com a leitura de
dois textos (anexo 9) alusivos ao tema. Apos a leitura e a reflexdo, realizou-se a questéo de
compreensdo do texto que constava da ficha. Neste contexto, solicitou-se aos alunos a
realizacdo de uma atividade de expressdo escrita, feita em regime de trabalho domiciliario,
sobre a representacdo da amada na lirica camoniana. O trabalho solicitado foi posteriormente
entregue, corrigido e devolvido. O objetivo era aferir a compreensdo dos alunos
relativamente ao tema exposto e verificar a eficacia da sistematizacao feita a partir da leitura
de textos informativo-expositivos (anexo 10 e 11).

Como atividade de pré-leitura, foi lido um soneto de Petrarca (anexo12) para que 0s
alunos contactassem com um poema do autor que influenciou a escrita camoniana e
pudessem estabelecer paralelismos em termos tematicos e formais entre ambos textos. De
seguida, um aluno realizou a leitura expressiva do soneto “Um mover d’olhos, brando e
piadoso” (anexo 13), que foi relido, fazendo as devidas paragens para o esclarecimento do
significado de palavras ou de sentidos presentes no poema. Foram ainda explorados os
aspetos formais e 0s recursos expressivos da composicdo poética. Recorreu-se ao dialogo
vertical e horizontal, para que os alunos pudessem contribuir com as suas interpretagcdes na
analise do poema. Seguiu-se a resolucdo em grande grupo de uma ficha de trabalho sobre o
poema (anexo 14), cujas respostas foram registadas pela docente no quadro, exceto a questao
n° 2, que foi corrigida a partir de um diapositivo (anexo 15). Do manual, realizou-se apenas
0 exercicio 6 (anexo 16), que serviu para introduzir o contetdo gramatical e fazer a ligacao
com 0 momento seguinte da aula.

No que concerne ao dominio da Gramatica, procedeu-se a uma revisdo dos tempos e
modos verbais, tendo os alunos realizado uma ficha de trabalho (anexo 17) com exercicios
de treino, no sentido de consolidar e sistematizar conhecimentos prévios e detetar
dificuldades relativamente ao conteudo gramatical. A resolucdo da ficha foi feita em grande
grupo e corrigida no quadro. No entanto, verificaram-se algumas dificuldades na correta
aplicacdo dos tempos verbais, motivo pelo qual este conteldo teve que ser retomado em

aulas posteriores para proceder a sua consolidagao.
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Sequéncia didatica 3

Esta aula foi consagrada ao estudo do Canto V de Os Lusiadas de Luis de Camdes.
A primeira parte da aula foi dedicada a contextualizacdo do canto V, que foi realizada através
da exploracdo da informacdo de um PowerPoint (anexo 18), dando especial relevo ao
desenvolvimento dos acontecimentos. Pretendia-se situar os alunos na parte final do canto
(estancias 92-100), que corresponde aos excursos do Poeta. Neste contexto, foi trabalhado o
tema da conciliacdo das armas e das letras, sobre o qual o poeta reflete neste canto, através
da sistematizacdo das referéncias recolhidas durante a leitura de textos informativo-
expositivos (anexo 19). Esta abordagem teve como objetivo aproximar os alunos da

realidade social e politica do tempo de Camdes e do sentir do proprio poeta, uma vez que:

a letra do texto podera ndo ser completamente entendida sem o estabelecimento de
nexos com a experiéncia de vida do poeta, [...]. SO o estudo desta experiéncia de vida e do
contexto historico [...], sem os quais dificilmente o aluno podera aceder ao significado das
reflex6es do poeta em todo o seu alcance, quer no que respeita a descri¢cdo dos males morais
do seu tempo, quer no que se refere as dificuldades particulares por que passou durante a
elaboracdo da sua obra. (Bernardes: 2013: 73)

Do mesmo modo, esta atividade possibilitou uma melhor compreensdo do texto,
contribuindo também para o alargamento dos seus horizontes culturais.

Depois, como atividade de pré-leitura, leu-se a estancia 90 (anexo 19). Embora esta
ndo esteja comtemplada nos contetdos de Educacéo Literaria do Programa, a sua leitura e
comentario permitiu contextualizar as reflexdes do poeta e, desse modo, favorecer a
compreensdo dos comentarios e das criticas produzidas nas estancias seguintes. Apesar de
breve, esta atividade de preparacdo para a leitura revestiu-se, na minha opinido, de grande
importancia, pois permitiu aos alunos localizar as estancias correspondentes as reflexdes do
poeta na estrutura do canto, evitando a estranheza que uma abordagem mais
descontextualizada lhes poderia causar, e contribuiu, também, para consolidar e reforcar a
explanagdo sobre o tema, feita anteriormente.

De seguida, os alunos realizaram a leitura expressiva das estancias correspondentes
as reflexdes do Poeta (anexo 20). Cada um leu uma estancia e comentou o seu conteido. As
suas respostas foram complementadas pela docente com informacdes relevantes sobre o
texto, fazendo releituras com as devidas paragens, para o esclarecimento do significado de
palavras ou de sentidos presentes no poema que suscitaram dificuldades nos alunos.

Seguidamente, realizou-se uma ficha de trabalho (anexo 21) em grande grupo. A questdo n°
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5 da pagina 232 do manual serviu para introduzir o contetdo gramatical e fazer a ligacao
com 0 momento seguinte da aula.

No que concerne ao dominio da Gramatica, procedeu-se a uma revisdo das oragoes
coordenadas. Para isso, fez-se uma sistematizacdo teodrica atraveés da exploracdo da
informacdo de um PowerPoint (anexo 22) e realizaram-se os exercicios da pagina 239 do
manual (anexo 23). O objetivo desta atividade era recuperar conhecimentos e detetar
dificuldades relativamente ao contetdo gramatical.

Como atividade de pos-leitura, foi lida uma cronica de Miguel Esteves Cardoso
intitulada “4 atividade de ndo ler” (anexo 24). O objetivo desta atividade era levar os alunos
a refletirem simultaneamente sobre as reflexdes de Camdes e do cronista, tentando encontrar
afinidades entre as criticas tecidas por ambos. Neste sentido, foi desenvolvida uma atividade
de expressdo escrita sobre a atualidade das criticas camonianas a luz do excerto da cronica
de Miguel Esteves Cardoso. Desta forma, os alunos trabalharam a expressdo escrita e, ao
mesmo tempo, mobilizaram conhecimentos e desenvolveram o seu espirito critico (anexo 24
e 25).

Sequéncia didatica 4

Nesta aula, o objeto de estudo foi o excerto 3 do Capitulo V, “As terriveis aventuras
de Jorge Albuquerque Coelho”, excerto da Historia Tragico-Maritima — Narrativas de
naufragios na época das conquistas, de Antonio Sérgio, inserido no Tema 6, Gltima unidade
do programa do 10° ano de escolaridade.

Como estratégia de motivacdo ao estudo da obra, foi realizada a leitura e avaliada a
compreensdo de uma noticia (do Semanario Expresso - anexo 26) sobre a descoberta da Nau
Esmeralda, que pertenceu & Armada de Vasco da Gama e naufragou na regifo do indico.
Pretendia-se que os alunos compreendessem a importancia da preservacdo e do
conhecimento dos relatos de naufragios que compdem esta obra, pois é com base neles que
se pode estabelecer um frutifero didlogo entre o presente e o passado. A leitura do texto foi
feita em voz alta pelos alunos e posteriormente comentada pela professora com a ajuda dos
mesmaos.

De seguida, foi feita a contextualizacdo histdrico-literaria da obra através da

informacdo constante de um PowerPoint (anexo 27). Num primeiro momento, foi explicado
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0 que é a Historia Tragico-Maritima, que tipos de textos a compdem e em que periodo foram
escritos e publicados. Depois, fez-se referéncia ao trabalho de compilagdo de Bernardo
Gomes de Brito para, num terceiro momento, passar a adaptacao feita por Anténio Sérgio.
Ao longo da apresentacéo, foram exploradas pinturas da época e outras fontes iconograficas
evocativas dos naufragios, que contribuiram para a compreensao das causas desses desastres
pela sua expressividade. Do mesmo modo, fez-se referéncia a Os Lusiadas como forma néo
sO de reativar e mobilizar conhecimentos j& adquiridos, mas também para fazer notar que na
epopeia se faziam sentir criticas e vaticinios de acontecimentos que formam parte deste lado
mais tragico da Expansdo Portuguesa. Foram lidos, em voz alta, pela docente, dois excertos
(anexo 28) de relatos que evocavam a forte religiosidade da época e as dificuldades vividas
pelos naufragos. O enquadramento prosseguiu com a exposic¢ao e comentario do tempo, do
espaco, acao e personagens e linguagem e estilo da obra.

Antes da leitura do texto, realizou-se uma atividade de pré-leitura (anexo 29) na qual
os alunos estabeleceram a analogia entre os vocabulos “pirata” e “corsario”. Seguiu-se a
leitura do texto (anexo 30) e a realizagdo de um questionario escrito (anexo 29) que permitiu
aferir a compreenséo dos alunos.

No que concerne ao desenvolvimento da competéncia gramatical, foram retomados
0s conhecimentos prévios dos alunos relativamente a coesdo frasica. Com efeito, ndo sendo
a primeira vez que eram abordados os conectores discursivos, tendo em conta a parca
diversidade nas producdes escritas dos discentes, a retoma deste contetdo foi pertinente.
Para além disso, a tipologia dos exercicios da ficha de trabalho (anexo 31), desde o
preenchimento lacunar, a substituicdo de conectores até a reescrita de frases, conferia uma
gradacéo na dificuldade e, concomitantemente, na consciencializa¢do do valor operativo dos
conectores. Para a resolucdo dos exercicios, os alunos tiveram o auxilio de uma ficha

informativa (anexo 32) passivel de ser reutilizada aquando de qualquer producéo escrita.

1.2. Reflexdo sobre as aulas dadas lecionadas

A metodologia de trabalho adotada nas sequéncias didaticas anteriormente
apresentadas procurou demonstrar de que forma a abordagem do texto promoveu a
articulacdo de contetdos que conformam os diferentes dominios e, consequentemente, a

promocao da utilizacédo de usos diferenciados da lingua no contexto de ensino-aprendizagem
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da lingua materna. Consciente de que este processo exige a adocdo de estratégias
diversificadas e motivadoras que impliguem o aluno na construcdo do seu proprio
conhecimento, procurei pensar e desenhar atividades que proporcionassem aprendizagens
significativas aos discentes.

Dada a centralidade do texto literario no Programa do 10° ano, este foi sempre o
ponto de partida para a organizacdo das outras atividades. No entanto, sempre que foi
possivel, articulou-se o trabalho do texto literario com o texto ndo literério, através de
recursos pedagogicos diversificados que promovessem o reconhecimento da diversidade dos
usos da lingua e contribuissem para o progressivo desenvolvimento da capacidade de
interpretar e argumentar dos alunos. Foi com este objetivo que se trabalharam outros géneros
discursivos que, simultaneamente, permitiram trabalhar a expressédo escrita dos discentes.

Para a abordagem dos textos literarios utilizaram-se estratégias diversificadas, tendo
essa mesma abordagem sido organizada a partir das diversas fases em que a leitura se
processa, propostas por Emilia Amor (1994: 100), que ancoravam objetivos a conteudos
distintos em cada uma das fases. Desta forma, a fase de pré-leitura privilegiou,
essencialmente, a mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e as atividades de
contextualizacdo, fundamentais para o aprofundamento da leitura. A fase de leitura
propriamente dita foi orientada de acordo com a natureza da obra e 0s objetivos inerentes a
sua selecdo. Para tal, recorreu-se a leitura e a releitura, partindo da interagdo oral no sentido
de orientar os alunos na construcdo dos sentidos do texto e aos questionarios escritos para
aferir a compreensdo dos alunos. Na ultima fase da leitura, tentou-se proporcionar aos alunos
uma perspetiva integradora da obra, potenciando o cruzamento com outros generos textuais
no sentido de promover a sua reflexdo sobre os mesmos e que, sempre que foi possivel,
confluiram em atividades de expressdo escrita.

Assim, na medida em que a leitura do texto literario pressupde informacdo contextual
e cultural, foram desenvolvidas atividades que tinham como objetivo contribuir para um
melhor enquadramento e entendimento do texto, a partir de dados contextuais selecionados
que contribuissem, ndo s para o esclarecimento da mensagem literaria, como também para
a construcdo de caminhos interpretativos ricos e informados.

Por outro lado, atendendo a que o conhecimento de uma lingua passa também pela
integracdo dos usos que dela faz o registo literario, realizaram-se atividades que permitiram
a articulacéo entre o dominio da gramatica e da educacéo literaria, para o desenvolvimento

e progressiva consolidacdo da competéncia linguistica dos alunos.
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Consciente de que a leitura é uma competéncia que exige um trabalho perseverante,
procurou-se incentivar o envolvimento dos alunos com o texto através de estratégias que
fomentassem a educacdo da atencao e o seu espirito critico, o que foi conseguido através da
relacdo da literatura com outras artes, nomeadamente a pintura. Esta estratégia revelou ser
um instrumento muito Gtil para a abordagem dos textos na aula, quer como estratégia de
contextualizacdo, quer na qualidade de veiculo facilitador do acesso ao texto e aos
mecanismos do seu funcionamento global durante o processo de leitura, pelo poder
expressivo das imagens apresentadas.

Para finalizar, considero que as sequéncias didaticas apresentadas sdo coerentes, no
que diz respeito a estruturacdo dos contetidos e das atividades apresentadas. A metodologia
utilizada assentou no recurso a materiais pedagdgicos e estratégias diferenciadas, que
promoveram a articulacdo entre os diferentes tipos de texto contribuindo, assim, para uma
pedagogia global da lingua, a qual, por sua vez, pressupde o dialogo entre os cinco dominios

em torno dos quais se organiza o Programa de Portugués.

2. Atividades realizadas na aula de E/LE

As sequéncias didaticas que a seguir se apresentam foram realizadas em estreita
articulacdo com o trabalho desenvolvido, quer pelo Orientador da Escola, quer pela minha
colega de estagio. A sua elaboracdo respeitou os principios orientadores do Programa da
disciplina e o definido nas planificacdes do grupo disciplinar.

Em cada uma das sequéncias serd descrita a metodologia seguida para a
concretizacdo préatica do tema do relatorio e, por fim, seré feita uma reflexdo critica sobre as

aulas lecionadas.

2.1. Sequéncias didaticas

Com a apresentacdo das sequéncias didaticas que se segue pretende-se explicar a
metodologia adotada na aplicacdo pratica do tema adotado no ambito da préatica pedagdgica
supervisionada. O objetivo principal foi elaborar sequéncias didaticas diversificadas que
integrassem varias atividades comunicativas, partindo sempre do texto literario, por
acreditar, como defende Acquaroni, que “la didactica comunicativa e intercultural de una

LE/L2 impone una planificacion y secuencializacion en el aprendizaje que contemple
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aspectos tanto linguisticos como socioculturales y que mobilize al sujeto que aprende en sus
distintas competéncias, capacidades y, por qué no, emociones” (2007: 80).

De salientar ainda que, das catorze aulas lecionadas, s6 em seis foi possivel trabalhar
com o texto literario como ponto de partida para a projecdo de atividades que permitissem
aos alunos ndo so6 contactar com usos da lingua diversificados, como utiliza-los ao longo do

processo de aprendizagem com cada vez mais autonomia.

Sequéncia didatica 1

Esta aula foi dedicada ao tema “La inmigracion en Esparnia”, inserido na unidade
didatica 4 - “Dia a dia .

Nesta aula, por sugestdo do professor orientador, trabalhou-se o excerto de uma
narrativa juvenil do manual adotado, que foi complementado com outros materiais feitos por
mim. Esta aula tinha uma duracdo de 1 00 minutos. No entanto, sé seré feita a descricdo dos
primeiros 50 por ser a parte da aula que foi dedicada ao texto literario, embora ambas as
partes estivessem relacionadas em termos tematicos. O texto, que remetia para a questdo da
emigracdo em Espanha, estava interligado com a segunda parte da aula, cujo tempo foi
dedicado ao visionamento e exploracdo de um corto sobre a utilizacdo do Hiyab (véu
islamico) na escola. Desta forma, a partir do texto abordaram-se questdes relacionadas com
a emigracdo e com a integracdo nas sociedades acolhedoras, assim como as diferencas
culturais.

A primeira atividade foi uma atividade de motivacdo ao tema feita com recurso a
imagens que constavam de um PowerPoint (anexo 33). O objetivo era introduzir o tema da
aula, o qual foi rapidamente identificado como sendo a emigracédo. No entanto, houve alunos
gue apontaram rapidamente para a questdo dos refugiados, presente nas imagens e fruto,
obviamente, do impacto mediatico que a situacdo dos refugiados sirios na Europa estava a
ter naquele momento.

Seguiu-se uma pequena atividade de pré-leitura para contextualizar o fragmento dentro
da obra e preparar os alunos para a leitura. Através da exploracdo dos elementos paratextuais
do livro, numa imagem projetada em PowerPoint (anexo 34), fez-se uma breve referéncia
ao autor e a historia narrada. Neste contexto, foi tambem feita uma contextualizacao
geografica a partir da localizagdo de Marbella num mapa, localidade onde decorre a acéo da

narrativa, com a colaboragéo dos alunos.
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Seguiu-se a leitura do texto (anexo 35), que foi realizada, em voz alta, por alguns alunos.
No decorrer da mesma, foi esclarecido o vocabulério e as expressdes idiométicas que
suscitaram duvidas aos discentes, através da releitura de algumas partes e da resolucéo do
exercicio 4, que permitiu o esclarecimento de alguns vocabulos dentro do seu contexto de
ocorréncia. Concluida a leitura, os alunos foram conduzidos numa breve interpretacdo do
texto, seguindo a resolucédo das restantes questdes que o acompanhavam. A questdo nimero
cinco foi resolvida oralmente, tendo sido aproveitada a alinea d) para introduzir as estruturas
utilizadas para expressar opinido. O objetivo era levar os alunos a elaborar pequenas
respostas para que expressassem a sua opinido, as quais seriam depois expostas oralmente.
Este exercicio, para além de promover o desenvolvimento da expressdo oral, estabelecia a
ponte para a segunda parte da aula.
Ao longo da aula desenvolveram-se atividades de compreensao leitora e de expressao
e interacdo oral, organizadas em funcéo do tema retratado pelo texto, o que me leva a concluir
que “la literatura puede [...] ser utilizada en el aula para apoyar o ilustrar determinadas
articulaciones culturales propias de la lengua meta y dar pie a actividades de debate, contraste

o interacciéon” (Acquaroni, 2007: 47).

Sequéncia didética 2

O tema desta aula foi “La moda de los afios 60, 70, 80 y 90”, inserido na unidade
didatica 9 — “Vamos de compras”.

Esta sequéncia didatica tinha como tema central a moda. Consciente da dificuldade de
selecionar um texto que se enquadrasse dentro do tema da aula consegui, apds algumas
pesquisas, encontrar uma narrativa juvenil que me permitiu trabalhar os conteidos previstos
sem que resultasse demasiado forcado o seu enquadramento na unidade didatica em estudo.
Desta forma, criei e adaptei todos os materiais utilizados durante esta aula para o
desenvolvimento das atividades que, como se vera, estavam interrelacionadas.

Assim sendo, escolheu-se um fragmento como material didatico por acreditar que, como
defende Acquaroni, “esta forma fragmentaria de plantear el acercamiento a determinada
novela sirve en muchos casos de motivacion para despertar en los aprendices el deseo de
leerla despues, aunque ya sin la supervision del profesor” (2007: 38). Esta opcéo teve,
obviamente, em conta o nivel de lingua dos discentes, assim como a sua faixa etéaria, nao

esquecendo que a temética abordada no livro pode funcionar como motivacao para a leitura
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do texto, uma vez que se trata de uma narrativa juvenil, orientada e pensada para jovens da
sua idade. Neste sentido, “los textos literarios también pueden servir como ejemplos vivos e
ilustrativos de variantes sociolinguisticas que posibilitan y organizan las relaciones entre
distintas generaciones, [...]” (Acquaroni, 2007: 58). O excerto selecionado reflete a
dimensao social do uso da lingua entre os mais jovens, 0 que pode, sem duvida, contribuir
para o desenvolvimento da competéncia sociolinguistica dos alunos.

Partindo da abordagem do texto literario selecionado organizou-se esta sequéncia
didatica que foi dividida em trés fases de exploracéo distintas.

A primeira atividade foi de pré-leitura e tinha como objetivo aproximar os alunos ao
tema do texto. Para tal, foi explorada a informacdo constante de um PowerPoint (anexo 36),
que permitiu abordar ndo s6 os elementos paratextuais da obra, como também apresentar
brevemente a autora e um resumo da historia. Neste contexto, através do diadlogo horizontal
e vertical proporcionou-se aos alunos um momento de interacdo oral, no qual foram
questionados sobre o seu conhecimento acerca da literatura espanhola. Este momento foi
ainda aproveitado para falar, sucintamente, sobre os valores transmitidos pela literatura e a
sua relacdo com outras manifestacdes artisticas, como a mdsica e 0 cinema, presentes na
obra (diapositivo 6). Finalmente, explorou-se o titulo do livro — Xenia, tienes um wasap —
que rapidamente foi associado ao uso das novas tecnologias e as novas formas de comunicar,
ndo sé pela palavra wasap como também pela presenca do simbolo desta aplicacdo na capa.

Seguiu-se a fase da leitura ou a “etapa de descubrimiento y comprension”, como refere
Acquaroni (2007: 87), a qual tem por objetivo guiar o aluno no processo de descoberta,
compreensdo e interpretacdo do texto. Para tal, segundo a autora, é necessario proporcionar
aos alunos atividades significativas e diversificadas & medida que avanga a leitura, com a
intencdo de ir clarificando distintas partes ou aspetos que se considerem, em cada passo,
relevantes para a compreenséo do texto. Desta forma, “conseguimos motivar al aprendiz e
implicarlo paulatinamente en ese encuentro con el texto, al tener que intervenir de algin
modo sobre él para poder resolver las actividades que les vamos proponiendo” (Acquaroni,
2007: 87).

De seguida os alunos leram o texto em voz alta. Atendendo a que esta aula j& decorreu
no terceiro periodo, foram notorias as melhorias na leitura. Porém, os erros de pronunciagéo
continuaram a ser corrigidos de forma natural e esclarecidas as davidas suscitadas pelos
alunos ao longo da mesma. Depois, foram resolvidos em grande grupo 0s exercicios que
acompanhavam o texto (anexo 37) para aferir a compreensdo dos alunos, tendo sido

corrigidos no quadro pela docente, exceto o exercicio cinco que foi resolvido oralmente.
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Todos o0s exercicios apresentados nesta fase foram orientados para o
desenvolvimento de diferentes “destrezas de comprension en los alumnos: ampliar el
vocabulario en términos generales asociando palabras con el contexto apropiado y
diferenciandolas entre ellas, captar el sentido general del texto [0] buscar algin dato
especifico, [...]” (Jouini, 2008: 163).

A segunda parte da aula (esta aula foi de 100’) comegou com o tema da moda. Para a
sua introducéo e de forma a fazer a articulagdo com 0 momento da aula anterior, recorreu-se
a capa do livro para que os alunos descrevessem a imagem e identificassem as pecas de
vestuario e os acessorios. Neste contexto, foram exploradas, através da interacdo oral, as
imagens que constavam de um PowerPoint (anexo 39) sobre a evolu¢do da moda, mediante
a realizacdo de perguntas que os alunos iam respondendo com o objetivo de desenvolver a
sua expressdo oral e enriquecer a aula com as suas intervenc6es. Pretendia-se que os alunos
compreendessem as mudancas e inovacdes que se sentiram no mundo da moda em Espanha,
ao longo destas décadas, levando-os a perceber que estas se verificaram a um ritmo diferente
neste pais e também em Portugal, devido a situacdo politica vigente em ambos o0s paises.
Desta forma, complementou-se a informacéo disponibilizada pelo manual e enriqueceu-se o
universo cultual dos alunos.

A ligacdo a atividade seguinte fez-se a partir do Gltimo diapositivo do PowerPoint, que
serviu para introduzir um outro tipo de texto, no caso, um artigo de revista (anexo 40) sobre
a moda dos anos 90. O texto foi lido pela docente, tendo aferido a sua compreensao atraves
do questionario oral. Neste contexto e em articulacdo com o texto introduziu-se o conteddo
gramatical, o Pretérito Imperfeito de Indicativo. Assim, perguntou-se a uma aluna o que é
que costumava vestir quando era pequena. A resposta foi dada utilizando o tempo verbal que
iamos estudar, provavelmente devido a afinidade entre ambas as linguas. Aproveitando a
resposta, conduziu-se os alunos para que percebessem que desde o inicio da aula tinhamos
estado a trabalhar com este tempo verbal.

Neste sentido, se pensarmos no tempo enquanto categoria da narrativa, verificamos que
a utilizacdo da narrativa enquanto género literario na aula de E/LE pode ser de grande
utilidade para o estudo de conteldos gramaticais. Se atentarmos, por exemplo, na duragdo
dos acontecimentos, verificamos que o narrador pode alterd-la em funcdo da sua
intencionalidade narrativa. Por outro lado, as coordenadas temporais contribuem de forma
decisiva para a criacdo do ritmo e para a propria estruturacao da obra, estando diretamente
relacionadas com a utilizagdo dos tempos verbais (Acquaroni, 2007: 36). Dai que, 0 que se

pretendeu conseguir com a utilizag¢do deste texto literario foi “poner en relacion la duracion
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temporal en el relato con la reflexion sobre lo que supone el empleo de los distintos pasados
del indicativo [,]” (Acquaroni, 2007: 36), neste caso, do Pretérito Imperfecto de Indicativo.

Seguiu-se, entdo, uma breve exposi¢cdo sobre a formacédo e usos do tempo verbal (em
PowerPoint — anexo 41) e os alunos realizaram um exercicio de treino, o qual foi resolvido
sem nenhuma dificuldade pelos discentes.

A Ultima fase da aula corresponderia a fase de pos-leitura ou “etapa de expansion”
(Acquaroni, 2007: 90). Este momento, como defende a autora, poderia ser um momento para
recapitular, para convocar os conhecimentos trabalhados na fase anterior a partir do
fragmento do texto e dos diversos procedimentos didaticos utilizados, para que os discentes
tomem consciéncia do sentido unitario do texto apresentado. Assim sendo, 0 objetivo
principal desta Ultima etapa é segundo Acquaroni:

una vez comprendido el texto, plantear actividades alternativas de refuerzo,
ampliacion o consolidacién y buscar otros marcos situacionales o contextos de
comunicacién donde se puedan emplear vocabulario o estructuras del texto que hayan sido
objeto de aprendizaje. Es el momento de desarrollar la expresion y la interaccion oral y/o
escrita. (2007: 90)

Também Jouini reflete sobre as atividades posteriores a leitura e salienta que o seu
objetivo é “interiorizar la lengua, integrar la destreza lectora con las restantes destrezas de
escribir, hablar y entender mensajes orales, hacer que los alumnos mediten sobre lo que han
leido, y relacionar el texto con sus conocimientos, intereses y puntos de vista” (2008: 165).

Assim sendo, a atividade final foi dedicada a expressdo escrita. O exercicio, que
constava da ficha de trabalho distribuida, consistia em redigir um final alternativo para o
fragmento lido na aula, no qual utilizassem, naturalmente, o tempo verbal aprendido, assim
como algum vocabulério relacionado com esta unidade. O trabalho foi realizado em grupo e
resultou em pequenos textos interessantes, que foram objeto de analise e constam dos anexos
deste relatorio (anexo 38). No final, foram lidos os textos de alguns grupos, dado que ndo

houve tempo para que todos lessem as suas composicoes.

Sequéncia didéatica 3

O tema desta aula, Ciudades de Espafia, estava inserido na unidade didatica 10 —
“Viajes”. Sendo a minha intencdo utilizar novamente um texto literario, a cidade escolhida

para o desenvolvimento do tema ndo podia deixar de ser Barcelona, uma vez que € nela que
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se desenrola a acdo da narrativa juvenil, Marina, do autor cataldo, Carlos Ruiz Zafon,
selecionada para esta aula. O fragmento escolhido era relativamente mais complexo do que
0 da aula anterior. No entanto, o seu grau de dificuldade ndo comprometia a sua
compreensdo. Por outro lado, trabalhar um fragmento permitiu-me desenhar e organizar
atividades para o desenvolvimento das varias competéncias propostas, concebendo uma aula
que funcionou como um todo.

Em termos metodoldgicos, esta aula seguiu a organizacdo adotada na sequéncia didatica
anterior. Porém, nesta ocasido a aula ndo teve inicio com uma atividade de motivacéo ao
tema, tendo a aula sido introduzida a partir do sumario e do contetdo da aula anterior, de
forma a articular os conteudos abordados. Neste sentido, a aula foi introduzida de maneira a
motivar os alunos a trabalhar, dizendo-lhes que iamos fazer uma viagem até Barcelona.
Como? Através da leitura de um texto e da nossa imaginacao, respondi, pois ela leva-nos a
todo o lado. Foi um momento de interacdo oral interessante, no qual recorri apenas a mim,
porque acredito que o proprio professor pode ser um excelente agente motivador e que
motivar também passa por aqui. Por isso, creio que este momento resultou muito bem,
embora reconheca que é mais dificil motivar os alunos para o texto literario do que para um
tema.

Seguiu-se a distribuicdo das fichas de trabalho (anexo 42) com o fragmento do livro e
pediu-se aos discentes que observassem e descrevessem a imagem da capa do livro que
acompanhava o texto, para que apontassem hipoOteses sobre o tema. Depois de varias
tentativas, confirmei que se tratava de uma histdria de mistério. O momento foi aproveitado
para falar do autor e fazer um pequeno resumo da obra com o objetivo de aproximar os
alunos ao texto.

Depois desta breve atividade de pré-leitura, realizou-se a leitura do texto que, como
sempre, foi lido pelos alunos em voz alta. Durante a leitura foram esclarecidas as davidas de
vocabulario e depois resolveram-se os exercicios em grande grupo. O exercicio cinco, serviu
para introduzir o conteudo funcional, preguntar e indicar direciones, tendo sido trabalhado
a partir da informagdo de um PowerPoint (anexo 43), que foi concluido com um exercicio
de interacdo oral para o treino destas estruturas. Neste contexto, foram reativados e
consolidados alguns aspetos gramaticais sobre os indicadores de lugar, ja estudados em
aulas anteriores.

Na segunda parte da aula foram explorados os conteddos socioculturais. Recuperando
informacdes do texto, levou-se os alunos a um “passeio” por Barcelona através da projecao

de imagens da cidade (em PowerPoint — anexo 44), identificando os locais presentes no
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texto, que sao reais, e dando relevancia aos locais mais importantes. Esta atividade serviu
para fazer a ponte com a Ultima parte da aula, correspondente a fase de pos-leitura, para a
qual foi desenhada uma atividade de expressao escrita e de expresséo oral. O objetivo era
praticar o conteudo funcional aprendido e desenvolver a expressao escrita e oral. O exercicio
consistia em elaborar um pequeno itinerario, utilizando tanto quanto possivel as estruturas
praticadas no exercicio de interagdo oral, com a ajuda de mapas para chegar ao local indicado
nos cartdes (anexo 45) distribuidos pela docente, a qual exemplificou o que os alunos
deveriam fazer antes de dar inicio a atividade.

Os trabalhos foram realizados em grupo (anexo 46), embora s6 dois tenham conseguido

apresentar os seus trabalhos por ndo haver mais tempo de aula disponivel.

2.2. Reflexdo sobre as aulas lecionadas

A partir das duas sequéncias didaticas apresentadas anteriormente tentou-se mostrar
que € possivel, no contexto de ensino-aprendizagem de E/LE, integrar o texto literario nas
atividades de ensino-aprendizagem com o objetivo de desenvolver aprendizagens
significativas e funcionais na lingua estrangeira. Partindo da abordagem do texto procurei,
de forma equilibrada, desenvolver as diferentes competéncias, numa abordagem que se
pretendeu holistica, criando a partir da sequencializacdo dos contelidos um contexto que
permitisse, simultaneamente, ampliar e complementar a competéncia comunicativa dos
discentes. Neste sentido, os textos literarios selecionados foram utilizados como recursos
pedagogicos base para a projecdo de atividades de aprendizagem motivadoras e estimulantes,
dado que “aporta[n] abundantes referentes; en su conjunto, las aportaciones linguisticas,
temaéticas, culturales, [...] son apoyos para la integracion de sucesivos conocimientos de
orden comunicativo” (Filolla, 2004: 9).

A leitura, sendo uma atividade fundamental na consolidagéo de diversos objetivos de
formagéo, como vimos, permitiu a atualizagdo do texto literario num processo ativo mediante
o qual se aplicaram e ampliaram os conhecimentos (em funcdo das competéncias) e se
recolheram novas amostras de usos linguisticos, de valores pragmaticos e de criacao estético-
literaria. Desta forma, a interacdo com o texto permitiu aos alunos, ndo sé a ativacdo de
conhecimentos prévios, como também a recolha de informacdo linguistica (atraves dos
valores pragmaticos observados no discurso literario, por exemplo) que pode revelar-se
eficaz para o uso. (Filolla, 2004: 10). Por outro lado, o contacto dos discentes com o texto

literdrio, pode, inclusivamente, contribuir para aprimorar a sua competéncia leitora e a
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qualidade das suas produgdes escritas. Deste modo, a literatura enquanto “muestra de
lengua” pode ser aproveitada em todos e cada um dos niveis de andlise linguistica
(Acquaroni, 2007: 95).

N&o esquecendo a importancia do desenvolvimento e consolidacdo da competéncia
comunicativa dos aprendentes de E/LE, tentei, com base no trabalho apresentado,
demonstrar que os textos literarios “enriquecen la competencia comunicativa del aprendiz
de LE y que la literatura es una (amplia) parcela del lenguaje que debidamente explotada en
el aula es altamente rentable y enriquecedora” (Filolla, 2004: 24).

Por altimo, creio que as sequéncias didaticas apresentadas sao coerentes, no que diz
respeito a estruturacdo dos contetidos e das atividades desenvolvidas, e ofereceram aos
alunos uma viséo integradora e complementar da lingua estrangeira. Considero, por isso, que
o trabalho desenvolvido pode ser uma mais-valia que abona a favor da inclusdo do texto
literdrio enquanto material didatico na aula de E/LE, para o desenvolvimento das varias

competéncias dos aprendentes de lingua estrangeira.
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Consideracoes finais

Ao longo do trabalho desenvolvido na prética pedagdgica supervisionada de
Portugués foi possivel constatar o lugar de destaque que o texto ocupa no ensino da lingua
materna, uma vez que “a analise e producgdo de textos constituem, sem divida, momento
central, regularmente presente, no ensino da lingua” (Fonseca, 1992: 227). Sendo 0 meu
propdsito partir da abordagem do texto para os usos da lingua, foram criadas sequéncias
didaticas que respondessem a pedagogia global da lingua preconizada pelo Programa de
Portugués para o Ensino Secundario. Neste sentido, promoveu-se o convivio dos alunos
com diferentes tipos de texto, fomentando a abertura da aula de Portugués a pluralidade de

discursos, porque, como afirma Fonseca,

[...] a pedagogia da lingua ndo é outra coisa que pedagogia dos discursos, visando
a que cada individuo tenha, tanto como produtor quanto como receptor-intérprete , acesso
efetivo a palavra como raiz/instrumento da descoberta e fruicdo de si mesmo, dos outros e
do mundo, e como condicdo para uma intervengéo na realidade social. (1992: 236)

Por outro lado, atendendo a que no estudo da lingua se deve tomar em consideragao
0 uso da lingua falada e escrita, em diferentes registos e varios estadios diacrénicos, a
articulacdo feita entre a competéncia gramatical e literaria foi feita sobretudo a partir do texto
literdrio, por contingéncias programaticas, privilegiando a exploracdo criativa das
virtualidades da lingua e a histéria da lingua, para explicar a ocorréncia de registos e
modalidades linguisticas muito distantes das atuais presentes nos textos literarios estudados.
Da mesma forma, articularam-se com a abordagem do texto competéncias como a
compreensdo oral, a expressdo oral e a expressao escrita, essenciais na aprendizagem da
lingua materna.

O trabalho apresentado reflete a perspetiva pessoal adotada, fruto de um processo de
trabalho arduo e que foi executado com grande sentido da responsabilidade. A metodologia
adotada tentou ter em linha de conta a articulagdo de dominios e de conteudos para o
desenvolvimento das distintas competéncias, para fazer da aula um todo composto de
atividades diversificadas, pertinentes e motivadoras e ndo um conjunto de atividades
intermitentes, que transformassem os contetidos apresentados em algo estanque e parcelar.
Tentei dotar os alunos de instrumentos de trabalho que lhes permitissem aprofundar e
consolidar os seus conhecimentos, através de experiéncias de ensino significativas, que

simultaneamente os levasse a gostar da nossa lingua e dos textos que com ela se fazem.
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Termino com as acertadas palavras de Joaquim Fonseca que, a meu ver, refletem a linha

orientadora que norteou o trabalho desenvolvido no &mbito da préatica pedagdgica.

Ensinar a lingua sera, pois, necessariamente, proporcionar aos alunos que
construam com consciéncia 0 seu mundo interior e 0 mundo em que se movimentam — e
sera [...], proporcionar-lhes a construcéo criativa e a fruicdo da «forma de vida» que na
lingua se compreende e que por ela, na multiplicidade dos seus usos, se torna manifesta e
continuamente se renova. (Fonseca, 1992: 247)

No ambito do ensino de E/LE, o trabalho realizado teve como objetivo principal
demonstrar de que forma a incluséo do texto literario, enquanto material didatico na aula de
E/LE, potencia o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendentes. Por ser
um recurso pedagadgico pouco utilizado na aprendizagem da lingua estrangeira e ndo existir
nos manuais tanta abundéncia de textos literarios, como acontece no Portugués, a preparacdo
destas aulas foi sempre bastante trabalhosa, obrigando a realizacdo de um trabalho de
pesquisa continua. No entanto, foi vantajoso porque me proporcionou o contacto com obras
que também nao conhecia.

A escolha de narrativas juvenis prendeu-se com a sua clareza expositiva, para
demonstrar que podem funcionar como amostras de lingua que refletem os usos mais
convencionais da lingua, contrariando assim, a imagem de que o texto literario se caracteriza
apenas pela sua complexidade linguistica. Desta forma, considero que as sequéncias
didaticas apresentadas mostram como o trabalho com o texto literario permite levar a cabo
atividades diversificadas e interessantes para o desenvolvimento, ndo s6 da competéncia
linguistica e cultural, como também para o desenvolvimento progressivo da competéncia

comunicativa dos aprendentes de lingua estrangeira.
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Anexo 1- Colaboracdo do Ndcleo de Estagio de Portugués no Jornal da Brotero

DE MORTE . ot i

Sem se querer que o fempo passe.
Mas o tempo, em segredo, froga

Versos de amor na nossa face.

Sao cartas sem destinatério
Que nunca vém devolvidas.
Tocam um silencio solitario

De vidas cheias mas perdidas.

| | L ESSA
=11 LINGUA!

a om tempos remotos da nossa lingua era

frequente o uso de abreviaturas ha escri-

to, stuagdo que prevalece nos dias de hoje,

nas mals diversas formas de comunicagdo. O
fenémeno esté de fol maneira generclizado que fem
levado a lingua portuguesa a viclor ‘por mares nunca
dantes navegodos”.

Desde o tradiclonal SMS, passando pelo Messenger
do Facebook até & mals recente aplicagdo Whatsapp
encontramos um vasto repertério destes “exemplares
Inguistices”, viva representacdo da “preguicite” que
parece ter assolado a sociedade

“Tar" a crise econémica llgada & economia de ex-
pressdo da lingua? € certo que nos dias de hoje, o nos-
s0 quotidiano estd embrenhado num ritmo frenético
que nos obriga o dar respostas a varias sclicitogdes de
forma célere, Assim. pa”, “t&". s, “teu”, “tive™, “amt”
“adrt”, "bis” parecem fraduzir a conheclda el do me-
nor esforgo’

Quem as recebe aparece
Com um olhar meigo de pavores,

Sorriso afavel que perece,

Olor doce de maus odores.
Sé quem asrecebe conhece
Que p'lo tempomorre de

No entanto, também na oralidade & frequente
encontrarmos alguns lapsos inguisticos” Entre o5
mals comuns estdo Azestes e hades em vez de fi-
zeste e hds de. Ha outros, mos estes comegam aser
de fal forma frequentes, que asua utiizagdo pare-
ce comegar a estar bastante generalzoda e enral-
20da, ndo reconhecendo, em alguns casos, a forma
correta devido & InferiorizacGo da forma incorreta

Seja como for, ndo podemacs esguecer que
530 os falantes que atualzam a fingua otro-
vés do seu uso e, sejamos froncos, hem tudo
& maoul A lingua tombém se adopta as novas
redidodes Exemplo disto o os noves vocd-
bulos criados para designar novas realidades,
fruto da criatividade do folante ¢ dos proces-
sos de criogBo vocckular existentes na fingua.
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Desta formo, encontramos palavras novas que \Viotos de um Felz Natal para todos

primam pela originalidade e que espelham bem Mickeo de Estigio de Porfugués
os constantes mutagdes a que as fnguas estae
sujettas, sobretudo na Iteratura e na publicido-
de. £ o coso da companha publicitéria da Worten
para esta quadra natalicia, Para chamar & atengde
para as novas tradigdes fruto do desenvolvimento
tecroldgleo, kangou mao dos processos de criagdo
vocabular, dando lugar o formas verdadelramen-
te criginals para designor novas reakdades. Assim,
temos a Matelfle (Natal+Selfie)para nos dar conta
de que s seffies fazem parte das novas fradicbes
de Natal e a Consolads (Consoada+Consola) para
fazer referéncla oos tornelos de consola que as 5
criongas fozemn nos reunies famlliares da Consoa-
da A WiFacl (WI-A+Aacl) designa a foclldade para
o acesso constante & Intemet e o Frisépilo (FrigorfA-
cotPresdplo) que alude aos encontros, ndo 4 volta
do preséplo, mas ¢m & volta do frigorifico. Verda-
delros exermplos da originalidade dos falantes que
atestom que anossa lingua estd bem viva e de boa
saide”. Porém, ndo se esquegom que anossa ingua
merece continuar a ser frovada, qual trovador trova
& sua dama, por todos nds, pols ela préprio é uma
‘bela dama com mais de 800 anos”,

que cotheste nos sonhos danoite
brincas as escondidas

forade fimas eu vejo-fe

porgue ndo sou licida

e aminhademéncia

vé para além dos meus olhos
quando deixares de fe esconder
no siléncio da fua voz

eu selque fuexisfes
embora vivas oculfo
nas correntes macias e confortavels

ket s e T A renascerds
que Te vestem e verds de novo reinventar-se

ou sl que fuexistes o diadaprimavera eferna

porque veo o feu othar ivre como o
venfo
o devorar horizontes de luz

@ g fransportar paraisos platénicos




Anexo 2 — Postais de Natal




Anexo 3 — Excerto do capitulo 148 da Cronica de D. Jodo | do manual Sentidos 10

EBUCACAD LITERARIA

Lela o exvcerto seguinte do caphtulo 148 da Cronkca de O Jodo L

Das tribulagées que Lixboa padecia per mingua’ de mantiimentos.

Na cidade nom hania miigo pera vender, e se 0 Ravis, era mul powco € 1am ¢
que as pobaes genses nom podiam chegar 2 &

=" valla o 35gueire quatto Bvras
e a alqueire do milho guareenta sobdos; « a canada’ do vinho tres e quatzo Bvras;
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Anexo 4 - Crénica de abril (segundo Ferndo Lopes) de Manuel Alegre

T Escola Sequndaria de Avelar Brotero
S, i ey Ang lativo 20152016
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Anexo 5 — Apresentacdo PowerPoint: O Portugués — génese, variacdo e mudanca

O portugués: genese,
variacao e mudanca

Portugués 102 ano

Etimologia

* A etimologia € a ciéncia que estuda a origem e a

evolugao das palavras.

« Etimos - palavras ou radicais que estdo na base

das palavras portuguesas.




Etimologia
* PALAVRAS DIVERGEMTES

¥ 530 palavras que, apesar de provenientes do mesmo étimo,

apresentam formas diferentes em portugués.

pleno arena

cheio areia

Etimologia
* PALAVRAS CONVERGENTES

¥ S3o palavras que, apesar de derivarem de étimos diferentes,

apresentam a mesma forma em portugués,

m Sdo Adjetivo Saudavel

SANCTU 5do Adjetivo Santo

SUNT 530 Formaverbal Verbo ser




Arcaismos

* Ao longo da sua evolucao histdrica, a lingua portuguesa

foi ganhando e perdendo palavras.

= Alguns termos e expressdes utilizados em fases
anteriores do portugués foram desaparecendo e palavras
novas surgem continuamente para dar resposta a
necessidade de designacdo de novas realidades.

4

NEOLOGISMOS - teclar, googlar, internauta

Arcaismos

* ARCAISMO — Palavra ou construgdo cujo uso é considerado

antiguado pela comunidade linguistica (DT).

Cousir ver, observar

Ca porque

Coita dor, sofrimentos
A guisa de a maneira de
Asinha depressa
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Designagao

Protese

Epéntese

Paragoge

Processos fonologicos

* Ao longo dos tempos, a lingua foi sofrendo alteragBes,

= Algumas delas estdo relacionadas com as variagdes fonéticas,

isto é, a variacdo dos sons das palavras (fonemas).

= A estas transformacdes

fonolégicos.

di-se o nome de processos

* Estes processos ocorrem ndo s6 ao longo da evolugdo

histdrica da lingua, mas também nas variedades regionais,

sociais e situacionais da lingua atual.

Processos fonolégicos de inserc¢ao

Em que consiste

Adigdo de um
fonema no inicio da
palavra

Adicdo de um
fonema no interior
da palavra

Adigdo de um
fonema no final da
palavra

spiritu> espirito

scribere>escrever

tirare> atirar

humile>humilde
cheo > cheio

ante > antes

sentar>assentar
lembrar> alembrar
Mandar > amandar
(variagdo social)
espelho >espeilho
coelho > coeilho
blusa > belusa
(variacao social)

fizeste > fizestes
amor > amore
flor > flore
(variagdo social)
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Processos fonologicos de supressao

Exemnplos

Designacado

Aférese

Sincope

Apdcope

Em que consiste

Supressao de ainda = inda

atanitu =
um fonema no oastd > td
o tonto . = . . .
inicio da palavra [wariagdosocial / situacional)
Supressdo de
um fonema noe  pede=pee=p  piscing = p| Jscina
interior da é [varlaciosocial)
palavra
Supresséo de

FOsS&m = homem =home

um fonema no
final da palavra

[variacliosocial)

Processos fonologicos de alteracao de segmentos

Designagio

Reducdo

vocilica

Assimilagdo

Dissimilacdo

Metitese

Em gue consiste

Enfragquecimento de
urma vogal em
posicio dtona

Transformaciode um
fonema por influéncia
de fonemas iguais ou
semelhantes

Transformacgdo de
fonemas iguais ou
semelhantesem
fonemas diferentes

Mudanga de posigio
de fonemas dentro
de uma palavra

ipse = esse

nastru= nosto=
Mosso

liliu = liric

calamellu >
caramelo

SEMper=5empre

flere = frol = flor

Exemplos

povo > povinho

casa > casinha

muite > mui[n]to
(o ditengo "™
nasaliza-se por
influéncio do
consoante inicial)

feminina:= fernenino

ministre > menistro
feralidade)

prateleira>

parteleira

precisar=percisar
{wariagdo social)
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Processos fonologicos de alteracao de segmentos

Sonorizagdo

Palatalizacio

Vocalizagio

Crase

Sinérese

Transformagso de uma
consoants surda na sua
correspondente sonora

Transfarmacdo de uma
unidade ou sequéncia
em som palatal

Passagem de uma
consoante a vogal

Contracdo de duas vogais
iguais

Transfarmacdo de duas
vogais iguais em ditongo

LUPL = loho
TOTU = tada
LACL = |ago

FLAMMA > chama

CLAVE > chave

MOCTE > noite
MULTU = muite

PEDE > pee = pé
DOLORE > door =dor

LEGE > |m& > lei
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Anexo 6 - Atividade de expressdo escrita: Crénica de D. Jodo |

= Avelar Brotero ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO

sssssssssssssssssssssssssss

* . Ano letivo 2015-2016

Ficha de trabalho: Cronica de D. Jodo | de Ferndo Lopes
Disciplina: Portugués  Ano: Turma: Data:Terga-feira, de de 2015

Nome: n.°

EDUCACAO LITERARIA — ESCRITA

O poema contemporaneo Cronica de Abril (Segundo Ferndo
Lopes) recria o texto da Cronica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes, e
Cruza-o com um acontecimento marcante do século XX portugués:
0 25 de abril de 1974. Apés a leitura do poema apresentado, constrai
uma exposi¢do (150 a 200 palavras) na qual expliques em que
medida os dois acontecimentos histéricos, apesar de tdo distantes

no tempo, se podem comparar.

In PEREIRA, Maria Jodo et alii (2015). Palavras 10, Portugués 10° ano. Areal Editores. Porto. p. 91.

A professora estagiaria: Ana Pinto
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Anexo 7 — Comentario dos trabalhos dos alunos

Como resultado das atividades desenvolvidas pelos alunos em contexto de
aprendizagem, recolheram-se alguns elementos que foram incorporados neste trabalho.
Os dados recolhidos, que a seguir se apresentam, provém dos textos produzidos em
situacdo de aula. Por esta razdo, os dados aqui incluidos omitem o nome dos seus autores
para que seja preservada a sua identidade. Deste modo, os discentes serdo referidos
genericamente como Aluno 1, Aluno2 e Aluno3 em todos os trabalhos apresentados.

Com esta atividade pretendia-se aferir a eficacia da metodologia utilizada e saber
de que forma contribuiu para a compreensdo do texto analisado na aula lecionada. No
exercicio realizado convidei os alunos a estabelecerem relagdes entre a Cronica de D.
Jodo I, de Ferndo Lopes e a Cronica de Abril (Segundo Fernédo Lopes), de Manuel Alegre,
aquando da interpretacdo escrita.

Dos vinte e quatro alunos que integravam esta turma, apenas quatro entregaram
0s textos. Foram, no entanto, selecionadas trés produgdes escritas para ilustrar o trabalho
desenvolvido pelos discentes. Desta forma, o aluno 1 correspondera ao nivel mais baixo,
0 aluno 2 situar-se-4& num nivel intermédio e o aluno 3 representara o nivel mais
proficiente ao nivel da capacidade de interpretacdo dos textos e da mobilizacdo dos
conhecimentos prévios e adquiridos, como também da capacidade da competéncia escrita.
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EDUCAGAO LITERARIA — ESCRITA
E s O poema contemporaneo Cronica de Abril (Segundo Ferndo Lopes)

1 *.

{ *

recria o texto da Cronica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes, e cruza-o com um

acontecimento marcante do século XX portugués: o 25 de abril de 1974.
Apb6s a leitura do poema apresentado, constr6i uma exposi¢do (150 a 200
palavras) na qual expliques em que medida os dois acontecimentos

histéricos, apesar de tdo distantes no tempo, se podem comparar.

In PEREIRA, Maria Jodo et alii (2015). Palavras 10, Portugués 10° ano. Areal Editores. Porto. p. 91.

(AN O FALAY AR g AN

&L‘Q’n\'u..m./) o\tet\oox»'m %\)“

Pe/\ < @ ()Ov'\ ' 2
A professora estagiaria: Ana Pinto

Aluno 1

O aluno 1 revelou algumas dificuldades na interpretagcdo dos dois textos, sendo a
resposta bastante elementar, destacando apenas o papel do povo no devir dos
acontecimentos. Por outro lado, o texto ndo corresponde efetivamente ao que foi
solicitado, acabando o aluno por se afastar dos aspetos essenciais. Ao nivel da
competéncia escrita, o texto do aluno 1 é bastante pobre no uso de conectores para
articular o seu discurso, 0 que comprometeu a sua coeréncia. Revela, assim, lacunas ao
nivel da organizacdo de ideias e estruturagdo do texto, para além de n&o ter conseguido

realizar uma articulacéo satisfatoria entre os acontecimentos retratados nos textos.
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EDUCACAO LITERARIA — ESCRITA

e 45 O poema contemporaneo Crénica de Abril (Segundo Ferndo Lopes)

* & recria o texto da Crdnica de D. Jodo I, de Fernao Lopes, € cruza-o com um
acontecimento marcante do século XX portugués: o 25 de abril de 1974.
Apbs a leitura do poema apresentado, constréi uma exposi¢do (150 a 200
palavras) na qual expliques em que medida os dois acontecimentos

histéricos, apesar de tdo distantes no tempo, se podem comparar.

In PEREIRA, Maria Jodo et alii (2015). Palavras 10, Portugués 10° ano. Areal Editores. Porto. p. 91.
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Aluno 2

O aluno 2 demostrou ter conseguido estabelecer algumas correspondéncias entre
a Cronica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes e a Crénica de Abril (Segundo Ferndo Lopes),
de Manuel Alegre. Revelou, assim, maior capacidade em articular os acontecimentos dos
textos que Ihe foi proposto comparar, embora hum registo ainda bastante elementar, uma
vez que so refere alguns aspetos comuns. As citacGes textuais, em alguns casos, parecem
indiciar alguma confuséo relativamente as relacdes intertextuais estabelecidas.

Este texto apresenta uma maior coeréncia, embora o aluno também nao faga um

uso diversificado dos conectores discursivos.
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EDUCACAO LITERARIA — ESCRITA

L2 P78 O poema contemporaneo Crénica de Abril (Segundo Ferndo Lopes)

/ % & recria o texto da Cronica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes, e cruza-o com um
| acontecimento marcante do século XX portugués: o 25 de abril de 1974.
Ap6s a leitura do poema apresentado, constréi uma exposi¢do (150 a 200
palavras) na qual expliques em que medida os dois acontecimentos

histéricos, apesar de tdo distantes no tempo, se podem comparar.

In PEREIRA, Maria Jodo et alii (2015). Palavras 10, Portugués 10° ano. Areal Editores. Porto. p. 91.

e 5
o A DAL [ é 14

Aluno 3

O aluno 3 demostrou ter conseguido estabelecer correspondéncias entre 0s
acontecimentos retratados nos dois textos, conseguindo realizar uma interpretagéo e
articulacdo mais completas, fazendo referéncia ao tipo de situacdo retratada, aos
protagonistas e as consequéncias das revolucdes, destacando o importante papel
desempenhado pelo povo em ambas as situagGes. Esta composicdo revelou-se mais
consistente ao nivel da organizacdo de ideias e estruturacdo do texto, revelando a maior
capacidade do aluno no que concerne a interpretacdo e articulagdo dos acontecimentos
retratados nos textos e, consequentemente, na compreensdo das relagdes intertextuais
entre ambos.

Relativamente a coeréncia discursiva verifica-se, a semelhanca dos casos
anteriores, que o aluno faz um uso pouco diversificado dos conectores, embora os use de

forma adequada.
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Anexo 8 — Apresentacdo PowerPoint sobre a Medida Velha, Medida Nova e a

representacéo da amada

Tematicas da poesia lirica de Camoes

4

A representacdo da Natureza

A experiéncia amorosa e a reflexao
sobre o amor

A representacao da amada

XX



Tematicas da poesia lirica de Camoes

3

O tema do desconcerto

O tema da mudanca

A reflexao sobre a vida
pessoal

Influéncias da lirica camoniana

3

Influéncias
I
|

Inspiracao

classica
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[irica tradicional

@ Medida Velha (redondilhas)

& Redondilha menor (5 silabas métricas)

I ELET

gramaticais

Silabas : e
REPPRIS a que la ca t Nio se
conta

& Verso pentassilabo

Medida Velha

m Vilancete

Cantiga
g Esparsa

Trovas

Endechas
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[irica tradicional

{ 7
S

@ Medida Velha (redondilhas)

R Redondilha maior (7 silabas métricas)

Silabas

gramaticais

Silabas
métricas

& Verso heptassilabo

Designa-se por medida velha (poesia tradicional ou poesia
em redondilha) a poesia lirica composta em versos de cinco ou de
sete silabas, existente nos cancioneiros peninsulares ao longo de todo
o século XV e grande parte do século XVI. Em Portugal ( e também
em Espanha) a introdugdo do decassilabo (medida nova) faz-se de
forma gradual e ndo superadora, desde a terceira década de
Quinhentos. De tal forma que boa parte dos poetas que acabariam
por distinguir-se no culto dos novos metros optaram por nao
enjeitar o verso antigo, continuando a usa-lo, com perseveranga e

em regime de alternancia.
Jome Augusto Cardose Bernardes, “Medsda velha”, tn Diciondnio de Las de Conds, coord. Vitor Agulsr e Sdva:

Camnko, 2011, p. 579,
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Medida Nova
3

Caracteristicas da

Composicdo poética Caracteristicas

estrofe

v Composiciio poética ¥ Oxiaditas s

composta por 14 botCaton am
versos organizados i

SONETO em duas quadras e decassilabico.
dois tercetos.

v De tematica diversa
(amorosa, reflexiva,
satirica, etc.) .

Medida Nova
3

@ Medida Nova — Soneto
& Verso decassilabo (10 silabas métricas)

Silabas

. . |Um| mo  ver|do|lhos| bran [doe |pi a | do | so
gramaticais

II \"“ - II -

(«U'm mover d'olhos, brando e piadosor, v, 1)
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A representacao da amada

2 Porinfluencia petrarquista, surge
a imagem de uma mulher:
@3 Angélica, um ser divino, de
pele e cabelos claros,
elementos fisicos reveladores

das qualidades da alma.

o3 Com um poder

transformador da Naturezae

&} Retrato de Simonetta Vespucci como
unta ninfa, c. 1350, Sandro Botticelli

do Homem.
(1445-1510), Stadel Museun, Frankfurt.

A representacao da amada

2 Do contacto com outras
culturas, nasce um novo

conceito de beleza feminina:

@3 De pele e cabelos
escuros-distante do

modelo petrarquista.

¢4 Capaz de provocar
& Retrato de uma escrava afnicana, ¢. 1580,
fascinio e tranquilidade Annibale Carracci (1560-1609), Tomasso
Brothers, Leads, Inglaterra.
no amador,
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A primavera, c. 1478, Sandro Botticelli (1445-1510),
Galeria Uffizi, Florenca

O nascimento de Vénus, c. 1483-85, Sandro Botticelli
(1445-1510), Galeria Uffizi, Florenca
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Em conclusao

3

@ Com o Camoes das redondilhas, o confronto entre os
dois padroes de beleza, isto ¢, o da mulher loura e o
da mulher que nao é loura, (...) da lugar a uma
constante tensao, determinada pelo polémico intuito
de avaliar qual dos modelos leva a melhor sobre o

ouftro.

Rita Marsoto, “Figura fominina, entre wndtacho o trancformacio”, in Maria Jodo Boeges ot al, Lincn Comonama:
Estindos dtoersos, Constiineia-Lisboa: Cosmos, 1996, p,38,

Bibliografia e Webgrafia
2 Imagem do diapositivo 16:hitp:/ /www ulliziorg/es/obras de-arte/ la

primavera-de-botticelli/

ct CATARINO, Ana et alii, (2015). Sentidos 10, Portugues 10° ano. Edigoes
Asa,

a2 CALMEIRA, Célia et alii, (2015). Mensagens, Portugués 10° ano. Lisboa.
Texto Editores.

it PEREIRA, Maria Jodo et alii (2015). Palavras 10, Portugués 10° ano. Areal
Editores, Porto. p. 91.
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Anexo 9 — Textos de apoio sobre a Medida Velha, Medida Nova e a representacdo da amada.

" o

L 4 -

ol Avelar Brotero
o

Escola Secundaria de Avelar Brotero
Ano letivo 2015/2016

Unidade 4 — Luis de Camdes, Rimas
Textos de apoio

A medida nova

-

RIMAS 4
DELVisoac,\Moas}

A maior parte da lirica camoniana é escrita em medida
nova, no dolce stil nuovo italiano, introduzido entre nos por Sa de
Miranda. E o caso de sonetos, cancdes, elegias, éclogas, odes,
oitavas € uma sextina...; e, no dominio da poesia épica, também
o caso d’Os Lusiadas. [...]

Do ponto de vista tematico, nos sonetos como noutras

Por Pods Cradench , Asve & M. D XCTVIL

| R e e composicdes, Camdes aborda temas de natureza sentimental — o
W omewm S 8

Amor e as suas contradigdes, a mulher amada e os seus efeitos
sobre o0 Eu, a morte da amada e o desconcerto sentimental que provoca no Eu; a Natureza
e a sua profunda relacdo com o Eu e os sentimentos dos amantes, mas também temas

autobiograficos e filoséficos — 0 «desconcerto do mundo» e a mudanca.

Fonte: http://purl.ot/14706
Amélia Pinto Dias, Historia da literatura em Portugal — uma perspetiva didatica, vol. I, Porto, Areal Editores, 2004, pp. 137-138.

Soneto

O soneto, que é o mais celebre sistema estrofico, levado a mais alta perfeicéo
formal pelos classicos, consta de quatro estrofes: duas quadras e dois tercetos,
perfazendo, portanto, catorze versos. O esquema rimatico é geralmente abba, nas
quadras, e cde ou cdc, nos tercetos. Apresenta, assim, rima emparelhada, interpolada
e cruzada. Na primeira quadra o poeta exp0e a tese, na segunda explana-a e, no primeiro
terceto, o poeta confirma a tese, concluindo o ultimo terceto com a chave de ouro. Na
poesia classica portuguesa, o decassilabo é o verso préoprio do soneto, por ser considerado

como o mais belo e grave.

Amorim de Carvalho, Tratado de Versificagdo Portuguesa, Lisboa: Edi¢des 70, 1974, p. 109 (texto adaptado)
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http://purl.pt/14706/1
http://purl.pt/14706

A representacao da amada

A obra camoniana retrata dois tipos de mulher. A primeira é uma imagem realista
e aparece em algumas redondilhas. [...] A segunda ¢ uma imagem petrarquista: esta
presente nos sonetos. |...]

A propria tematica da medida velha é muitas vezes retirada da vida quotidiana:
por isso as suas heroinas sao mulheres apaixonadas, alegres, [...] prontas a lutar pelos
seus interesses e pelos seus sentimentos. A imagem realista opde-se a imagem
petrarquistal em que a mulher personifica varias ideias: beleza, castidade, «alma gentil»,
«leda serenidade deleitosa», harmonia: a unidade profunda entre a beleza externa e a

beleza interna.

Olga Ovtcharenko «A mulher na obra camoniana», in Coléquio Letras n® 125/126, 1992, pp. 9-10

Petrarca (1304-1374) é o grande cultor do «amor elevado», que celebra com
multiplos jogos de antiteses. Toda a sua obra € atravessada pela presenca de Laura, a
amada que conhece em 1327 e que Ihe desperta um amor platénico. Apesar de a sua musa
ter morrido em 1348, vitima da peste negra, Petrarca continua a canta-la até ao fim dos
seus dias, projetando o amor irrealizdvel numa cristalizacdo perfeita que reflete a
transcendéncia divina. A poesia petrarquista, escrita sob o0 signo da auséncia e da solidao,
impde um modelo feminino, de cabelos loiros [pele nivea] e beleza serena, impalpavel,
abstrata, inacessivel, simbolo de harmonia e perfeicéo [tendo a capacidade de contaminar

positivamente a natureza].
Maria Graciete Besse: Camdes sonetos, Mem Martins, Publicagbes Europa-América, 1992, p. 25 (texto

adaptado)

1. Classifica as afirmacdes que se seguem como verdadeiras (V) ou falsas (F). Corrige as
falsas.
a) Na sua poesia, Camdes representa a mulher de forma objectiva, mas também cria
uma imagem idealizada da mesma.

b) E possivel encontrar a imagem realista da mulher nos poemas da medida nova.

1 Relativo a Petrarca, poeta toscano do século XV1, modelo da lirica renascentista.
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f)

9)

A mulher que é descrita objectivamente enquadra-se em cenas do quotidiano.

A descri¢do da mulher centra-se apenas na sua beleza fisica.

A grande inspiradora da poesia de Camdes foi Laura, a mulher que ele amou.

O petrarquismo define um ideal de mulher, sempre bela e perfeita; superior e
atingivel.

Para Petrarca, a mulher é objeto de adoracdo, e a natureza transforma-se devido a

Sua presenca.

Textos sobre A representacdo da amada e exercicio:
In CALMEIRA, Célia et alii, (2015). Mensagens, Portugués 10° ano. Lishoa. Texto Editores, p. 181.
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Anexo 10 — Atividade de expressdo escrita sobre A representacdo da amada

-

. S ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO
T Ano letivo 2015-2016
— A representacdo da amada
Disciplina: Portugués Ano: Turma: Data: Terca-feira, de janeiro de 2016
Nome: n.°

= A lirica camoniana retrata dois tipos de mulher.

Para fazeres o exercicio, procede do seguinte modo:

. Lé os textos informativos sobre a representacdo da
amada que analisamos na aula. Podes também consultar

as paginas 210-211 do teu manual.

. Relé os poemas “Um mover d’olhos, brando e
piadoso”, “Descalca vai para a fonte” e “Endechas”.
Comenta, agora, num texto expositivo—argumentativo (entre 150-200 palavras), a
seguinte afirmacao:
“Com o Camdes das redondilhas, o confronto entre os dois padrdes de beleza,
isto €, o da mulher loura e o da mulher que néo é loura, (...) dd lugar a uma
constante tensdo, determinada pelo polémico intuito de avaliar qual dos modelos

leva a melhor sobre o outro.”

Rita Marnoto, “Figura feminina, entre imitagdo e transformagao”, in maria Jodo Borges et al., Lirica Camoniana: Estudos

diversos, Constancia-Lisboa: Cosmos, 1996, p.58.

Topicos a que podes recorrer
Medida velha IR MO
= Conceito de beleza feminina mais = Imagem de uma mulher de influéncia
realista. petrarquista.
= Novo conceito de beleza = Modelo de beleza feminina
g resultante do contacto com outras idealizada, simbolo de harmonia e
Ec-';f culturas: “mulher de tez negra” perfeicéo.
E» = Valorizagdo do quotidiano. = Mulher inatingivel.
é = Representagdo da jovem da lirica = Maior abstracéo.
? tradicional.
= Maior realismo.
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= Redondilha maior (verso = Sonetos (versos decassilabos).
heptassilabo). =  Temaética amorosa.
= Redondilha menor (verso

pentassilabo).

Aspetos formais

=  Tematica amorosa.

REDACAO DO TEXTO

Introducdo: (1° paragrafo; entre 3 e 4 linhas; reacdo muito genérica a observacao
feita — por exemplo: brevissima identificacdo dos modelos de representacdo da
amada; concordancia/discordancia relativamente ao que € afirmado):

Desenvolvimento da argumentacdo: (um ou Vvarios paragrafos; apresentacdo, por
exemplo, dos conceitos de beleza veiculados por cada um dos modelos e as
caracteristicas formais (estilo, estrutura, linguagem) destas composicfes poéticas).
Comecando pela representacdo da amada de influéncia petrarquista, posso referir
como tragos tematicos mais salientes

Porém/ora, o modelo de beleza feminina presente nas redondilhas é diferente.
Contrariamente ao modelo de influéncia petrarquista, neste

Nao ha duvida, portanto, que quanto as caracteristicas tematicas, e no que respeita
a representacdo da amada, os dois modelos se afastam:

Vejamos, agora, ao aspetos formais: na medida velha,

Na medida nova, pelo contrério,

Apesar das divergéncias anotadas,

Conclusdo: (retomar, muto resumidamente, o ponto de vista defendido na
argumentacao, articulando-o com a tese inicial).
Concluindo/Em suma/Para concluir, podemos, entéo, dizer

Exercicio adaptado de AZEVEDO, M. Olga. et alii (2011). Da Comunicacédo a Expressdo — Exercicios Gramatica
Prética do Portugués. Lisboa: Lisboa Editora.

Bom trabalho!

A professora estagiaria, Ana Pinto
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Anexo 11 — Comentério dos trabalhos dos alunos

Nesta aula, solicitou-se aos alunos a realizacdo de uma atividade de expresséo
escrita (anexo 10), realizada em regime de trabalho domiciliario, por ndo haver tempo de
aula disponivel, sobre a representacdo da amada na lirica camoniana. O objetivo era aferir
a compreensdo do tema exposto e verificar a eficacia da sistematizacéo feita a partir da
leitura de textos informativo-expositivos.

A inclusdo destes materiais foi feita ao longo do trabalho desenvolvido com a
turma a fim de complementar e reforcar as informagdes transmitidas pela professora e de
familiarizar os alunos com a leitura deste tipo de textos e, em consequéncia, contribuir
para o progressivo desenvolvimento das capacidades de interpretar, expor e argumentar,
preconizadas pelo Programa de Portugués para o Ensino Secundario. Verificou-se que
os alunos ndo s6 ndo estavam habituados a leitura de bibliografia critica, como néo sabiam
rentabilizar as informages veiculadas por estes textos. Por este motivo, inclui nas minhas
aulas, sempre que foi pertinente, textos informativo-expositivos para que os estudantes
reconhecessem a importancia da sua leitura para o desenvolvimento e ampliacdo dos seus
conhecimentos, enquanto recurso pedagdgico util que contribui para a melhor
compreensdo dos textos literarios e ferramenta indispensavel, no ensino secundario, na
organizacao auténoma do seu estudo.

Por outro lado, a atividade pretendia desenvolver a expressdo escrita dos
discentes, promovendo, assim, a articulacdo entre os varios dominios. Para tal, forneceu-
se aos alunos orientacdes para a redacdo do texto no sentido de melhorar a organizagéo
das ideias apresentadas e a estrutura do proprio texto, uma vez que se tinham verificado
lacunas a este nivel.

Dos vinte alunos que integravam esta turma, apenas oito entregaram os textos.
Seguidamente, apresentam-se as trés producOes selecionadas para ilustrar o trabalho
desenvolvido pelos discentes. Como no caso anterior, o aluno 1 correspondera ao nivel
mais baixo, o aluno 2 situar-se-a num nivel intermédio e o aluno 3 representara o nivel
mais proficiente ao nivel da capacidade de interpretacdo dos textos e da mobilizacéo dos

conhecimentos prévios e adquiridos, bem como da capacidade da competéncia escrita.
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tonto no medida o como e (medido nove
tem_wmickal de mulbers gode _aominho opindaC. o ickol _de mulher
Vana _de_ pessaa ez pessoa,.. »
(enegando pela  representaeae. do amodo de infladngo pearquists,
PosSG-tepeiy _como. tracos tematicas  Mmais Salientes  no  medida  weiho ¢
um_conceite. de beleas feamumnq mais realista, € umo__beleza  resultoante  de
contacte de _outras culluras oMo “mulher e ter neque® , e wma muther mais
‘ p\\_g(im COSCUA (88 G NG poeme “tndecihas |

do_quotidiono. . Ba um. maior realismg . Mo medida wvelha hé anoc redenditha
maioy g menog . Na._medida nave pocdemaos. ver que @ imogem de__uma
mulber _de wflendta peirmqmﬂu (pc»k’ branca.,-calbelos  1Qures , athos clmos')/e_
umG __madelo de beleta }eme nne iceditada easiste - muther pes #ei’m’podemcs
anolisacisis_na__peemor“Descolga wail_pare._a foole” . o Medida  nova. vemos
que existen sonelos .

Apesax _da medida oo @ da Mmedida velha teren ideais de mulher e aspetos
potmais difereates cbsenamos —que ambas  em o eswmo teme  tém_ume

tendtica amorasa.

Aluno 1

O aluno identifica os modelos de beleza elencando os poemas onde sao
representados, embora o faca de forma pouco objetiva, e expressa a sua opinido como
tinha sido solicitado. No desenvolvimento apresenta 0s conceitos e as caracteristicas
formais, conforme tinha sido pedido, ainda que de forma confusa, uma vez que revela
lacunas na organizacdo das ideias e, consequentemente, na organizacdo do texto.
Relativamente & conclusdo, verifica-se a auséncia da retoma do tema defendido no
desenvolvimento, ndo tendo o aluno articulado a sua argumentacdo com a tese inicial
apresentada. Assim, a interpretacdo dos textos e 0 comentério da citacdo foi feita de forma
elementar, o que me leva a concluir que a interpretacdo da informac&o destes textos é um
processo moroso, que exigiria um maior grau de maturacdo. Por este motivo, os alunos
devem contactar com estes textos de forma perseverante para conseguirem expor de
forma estruturada e fundamentada os seus argumentos.

No que concerne a expressao escrita, a coeréncia textual continua a revelar-se

fréagil, devido a parca utilizagdo dos conectores.
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Aluno 2

A composicao deste aluno revela uma apresentagdo mais objetiva dos conceitos e
das caracteristicas formais pedidas, no entanto, na introdu¢do ndo se posiciona
relativamente a concordancia ou ndo com o0s modelos apresentados e, na concluséo,
também ndo faz a articulacdo entre a argumentacdo e a tese inicialmente proposta.
Embora este texto apresente maior clareza expositiva, a sua capacidade de relacionamento
com as informagdes dos textos situa-se ainda num nivel elementar. O texto apresenta
algumas ideias pouco claras relativamente as diferencas entre a representa¢do da amada
na medida velha e na medida nova, ainda que o dialogo estabelecido oralmente com os
alunos tivesse exposto a sua capacidade em compreender as referidas diferencas. Por este
motivo, penso que a compreenséo da informacao destes textos seja um processo moroso,
que exige persisténcia no trabalho com eles para o desenvolvimento de uma capacidade

de compreensdo mais sélida, que também se reflita nas producdes textuais dos alunos.
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Aluno 3

Este aluno destaca-se positivamente por apresentar um texto que respeitou o
solicitado em todas as fases de redacdo do mesmo, ndo apresentando lacunas na
organizacdo das ideias e do texto. Evidencia aptiddo em relacionar as informagdes dos
textos e capacidade para adotar um ponto de vista, como € pedido na introducdo. A
argumentacao é coerente, tendo sido bem articulada com a tese proposta na fase inicial e
com a conclusdo. E de salientar que o aluno assume um posicionamento pessoal e critico
na conclusdo que denota uma maior maturidade do discente na sua capacidade de
compreender, expor e argumentar. Este aluno faz um uso mais diversificado dos

conectores, o que se reflete numa maior coeréncia das ideias apresentadas.
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Anexo 12- Soneto de Petrarca

Anexo 13 - Soneto “Um mover d’olhos, brando e piadoso” (manual Sentidos 10)

EBUCACAD LITERAEIA

Um mover d*olhos, brando e pladoso

LIim maover d'alkag, brande = pisdosa,
g Vet e qisd, uim risa beanida ¢ haneslo,
squdal Pargada; urm deca o hamilds geata’,
i guakjeas alegria duvidoss;

» um despefo® guieha & vergonhaso;

um repoasa’ gravissima & modesto;

1a pura bomdade, mamifesio

indicie iy slma, limpos & graciom, T ki
* fesembarage oussdia
T i da e

v enedllvida ausar; Ua bEandues; . ) )
r miredigda grega. Ciice
w uEn mmeda s fad cnlia; nm ar s Eend; £ra ums Bosna,
um H'I'I.Fiﬂmuﬂ'ﬂ sl LT, riprclalnla om Venemrs

esta fol a celeste fermasura
da minha Circe?, £ .0 magico venena
qu= piide transformar men pensamentio.

luade Cumades Koed Temo foshebcldo e pul'lcl.llnpm.i.lu'ra-
1 Coara Fimpo ol rrlga, mlmssdies, sond baadl @ 1W
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Anexo 14 — Ficha de trabalho sobre o0 soneto Um mover d’olhos, brando e piadoso”’, de Camdes

Ayel_ar Brotero

ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO

Ano letivo 2015-2016

Ficha de trabalho: Rimas, Luis de Camdes

Disciplina: Portugués Ano: Turma: Data: Terga-feira, de janeiro de 2016

Nome:

n.°

«Um mover d’olhos, brando e piadoso», Luis de Camdes

1. Delimite as partes em que pode ser dividido o poema e indique o que é tratado em

cada uma delas ao nivel temético e formal.

2. Nas primeiras trés estrofes, é descrita uma figura feminina. Complete a seguinte tabela

sobre o retrato da amada.

A. Elementos fisicos e morais B. ExpressOes caracterizadoras

a) o olhar

b)

«brando e honesto,/quasi forcado» (discreto)

C) o rosto

d) o desembaraco

e) «gravissimo e modesto» (porte senhorial)

f) «pura/manifesto indicio da alma, limpo e
gracioso»

g) o ousar

h) o0 medo

) «Sereno»

j) o sofrimento

3. ldentifique a anafora usada em quase todo o0 poema e explicite o seu valor expressivo.

3.1. Classifique o tipo de mulher aqui representada.

4. Analise a estrutura formal desta composicao poética e classifique-a.

In CALMEIRA, Célia et alii, (2015). Mensagens, Portugués 10° ano. Lisboa. Texto Editores. p. 178.
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Anexo 15 — Corregdo em PowerPoint do exercicio 2 da ficha de trabalho

Ficha de trabalho - exercicio 2 (corregdal

A. Elementos fisicos e morais B. Expressies caracterizadoras

a) o olhar

B o sorriso

) o rosto

d) o desembarago

e} a postura

f) a bondade

gl o ousar
h) o medao

i}

o ar

i} o sofrimento

wbrando e piadoso»
wbrando e honesto, /quasi forgadon [discreto)

adoce @ humildes; sde qualgquer alegria duvidoson

wquieto e vergonhoso» (serena e timida)

agravissimo & modestos (parte senhorial)
apura/manifesta indicio da alma, limpo & gracioson
aencolhidos (timida)

wsem ter culpan

HEIETENOE

ilongo e obedienten
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Anexo 16 — Exercicio 6 do manual Sentidos 10

@ &. Assinale a opcdo que completa cormetamente cada afimmagdo.

6.0 Mz expressda Um moer o olhos” 5 nestdo presentes

(8] e dtinminants atd inckéhmda, us wirke, uma prapisscan & urm fom ¢g-
ML

[B] umckelerminante 2itigoincefircds, um nome comern, uma preposciae um rome
THimEim

[£] um defenminante artiga definido, um name comum, Wia corjentaa B wm nome
Llme

[0 wndeteminante artigoindefirido,um nome comem, uma orepas2ae um nome
e,
B2 Na epeessdo gsta foi g poleshp bermifripes / cla minha Cine” b e, 08 £ORSE-
lintes seblichados desempentam a fenplo sintabica de
[4] sueils & complementn deito,
(W] complamenta diata @ sugito.
[£] supitoe precicativo do suefo
[0 supits & compleientn ndisetn

8.3 Qcomplesn wrbal “plck transhoemas” i wyf compasta por
[A] wnverbe auxiiar no presente coindicatvee wnverbe mincizal no infinkivo
[B] wmverbe auxliar ro infindra £ um werbo prnopz| no presente do indeatnm

(] wm swerbn aweiliz no protdnta engeriesto do ndicatie ¢ um wibo prircigal
na irfinibae,

(0] e wieh aucliar f pretieit pieleith do niicabeg @ um viska pnncipl no
; nfinitio.

BLODD IMFORMATIVG - pp. J0R-11 8 X19-1a1
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Anexo 17 — Ficha de trabalho: Revisdo dos tempos e modos verbais

" o

ki * ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO

A\‘/_e‘l‘a}yr Brotero

o Ano letivo 2015-2016

Ficha de trabalho: Revisdo dos tempos e modos verbais
Disciplina:Portugués ~ Turma:___ Ano:__ Data:Tercga-feira, de janeiro de 2016

Nome: n.°

1. Faz corresponder os enunciados da coluna da esquerda aos respetivos valores dos

verbos apresentados na coluna da direita.

a) Fez o que me tinha prometido. 1. facto atual

b) Amanha a festa comecara as 18h. 2. facto passado que durou um
determinado periodo de tempo

c) Preciso de um telemdvel novo. 3. facto passado concluido

d) Antigamente ela fazia natacdo 4. facto passado anterior a outro também

sincronizada. passado

e) Acabei o trabalho sobre Camdes. 5. facto a ser realizado

1.1. Identifica os tempos verbais das formas destacadas nas frases do exercicio 6.

a)
b)

c)
d)

e)
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2. Neste poema joga-se com diferentes formas do verbo sonhar. Identifica os tempos e 0s
modos em que Se encontram:

Tema e variagoes

Sonhei ter sonhado a) ter sonhado
Que havia sonhado.

Em sonho lembrei-me
De um sonho passado:
O de ter sonhado
Que estava sonhando.

b) havia sonhado

Sonhei ter sonhado...
Ter sonhado o qué? C) estava sonhando
Que havia sonhado
Estar com vocé?
Estar? Ter estado,

Que é tempo passado. d) tinha sonhado

Um sonho presente
Um dia sonhei
Chorei de repente,
Pois vi, despertado,
Que tinha sonhado.

e) sonhei

Manuel Bandeira, Obra Poética

2.1. Completa as frases que se seguem com formas compostas do verbo sonhar:

a) Se estaria mais contente.
b) Quando iSSO outra vez conto-te.
c) ou foi mesmo verdade?
d) Ultimamente muito.

3. Explica o valor expresso pela utilizacdo do conjuntivo nas frases:

a) Oxala ele tenha mais sorte.

b) Se eu tiver tempo ajudo-te a pintar a sala.

¢) Tenha cuidado, va devagar.

d) Nao sei se o visite; talvez ele prefira a solidao.

Introducéo
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4. L& o seguinte texto:

Ando a ler um belo romance. Tenho de o acabar depressa porque 0s exames estdo a
aproximar-se e comeco a pensar que devo concentrar-me para ter bons resultados. Estou certa
de que vou conseguir. Também j& deixei de ir a festas, por agora. Depois hei de desforrar-me nas
férias.

4.1. Sublinha os complexos verbais e distingue os que tém auxiliares modais, temporais

e aspectuais.

4.2. Explicita os valores aspectuais dos complexos verbais que seleccionaste.

5. Considera a frase Eles dirigiram-se a praia.

a) Coloca-a na negativa.

b) Inicia-a por Talvez.

¢) Reescreve-a no futuro do indicativo.

d) Reescreve-a no condicional simples.

Exercicios adaptados de AZEVEDO, M. Olga. et alii (2011). Da Comunicacao a Expressédo — Exercicios
Gramética Pratica do Portugués. Lisboa: Lisboa Editora, pp. 85-89.
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Anexo 18 — Apresentacdo Powerpoint: As reflexdes do poeta (Canto V)

Os Lusiadas

3

As reflexoes do poeta
Canto V

Planos da

Acontecimentos .
narrativa

Marracdo da viagem (partida de
Lisboa).
Viagem
Marragae da viagem até ap Cabo das
Tormentas.

Episédio do Adamastor. Mitologico

61 - 85 Marragdo da viagem até Melinde.

Elogio da coragem dos portugueses, Viagem
Bh - 89  por parte do rei de Melinde, e
conclusio da narragdo da viagem.

Reflexoes sobre o desprezo dos seus
contemporanecs pela cultura, Poeta
especialmente pela poesia.

90 - 100
{52 - 100)

Vasco da Gama

Wasco da Gama
e Adamastor

Vasco da Gama

Poeta

In CALMEIRA, Célia et ali, (2015). Mensegens, Porfugués 10° eno. Lishoa. Texto Editores, p. 221
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Os Lusiadas - canto V

Os Lusiadas

Toest) o) il

In CALMEIRA, Célia et alii, (2015). Mensagens, Portugués 10 ano. Lisboa. Texto Editores, p. 221.
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A chegada de Vasco da Gama a Calecut em 1498 , Roque Gameiro

P mep/ pucl ptoidL ) w90 e PG e 200 2 T J3C BULTD 0 200 @ 0001 1 plé 0 RS0 e foonsultado em 03-04-2016)
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Anexo 19 — Ficha informativa: Canto V de Os Lusiadas

- -

5 = ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO

Avelar Brotero

g Ano letivo 2015-2016

Ficha informativa — Os Lusiadas (Canto V)

Reflexdes do poeta

N’Os Lusiadas, mais de uma vez [e sobretudo em final de canto] [...] esquecemos os
her6is e € no poeta que atentamos, [aconselhando-se] a si proprio, lamentando-se, ou com
desassombro fustigando os epigones? dos herois. [ ...] Tudo isto nos permite, no poema, conviver,
a espagos, ndo apenas com o espirito altissimo do poeta, sendo também com a concreta realidade
do homem, do cristdo e do portugués, nos seus momentos de confianca exaltante e de profunda
depressdo melancdlica, no orgulho do passado, na evocagéo de cujas glorias encontrava estimulo,
ndo tanto para a evasdo da austera, apagada e vil tristeza do presente, como para a forte, oportuna,
desassombrada licdo com que escarmenta® os descendentes dos herois.

Hernani Cidade, Luis de Camdes — O épico, 22 edicdo, Lisboa, Editorial Presenca, 1995, pp. 170 e 172 (texto adaptado)

Canto V — As armas e as letras

Toda a epopeia camoniana pode ser lida como a defesa de um valor que o poeta nao se
cansa de apontar: a conciliagdo das armas e das letras, topos que vinha da mais recuada
Antiguidade, mas que ganhava especial atualidade, num momento em que a grande e a pequena
aristocracia, absorvida com o comércio resultante da expansdo, e desejosa de enriquecer
rapidamente, manifestava desinteresse por se cultivar e por apoiar as artes [...].

[...] Trata-se de um discurso de grande vigor oratorio, que pretende envergonhar 0s
destinatarios, estabelecendo um paralelismo antitético entre os portugueses e 0s outros povos, que
prezam o paradigma do her6i letrado, personificado por César. [...] Mas a cultura, o amor das

artes exigem tempo, comunidade e geragoes.
Maria Vitalina Leal de Matos, «Os Lusiadas», in Vitor Aguiar e Silva (coord.), op.cit., pp. 495-497 (texto adaptado)

Atividade de pré-leitura — Estancia 90 do canto V
Da boca do facundo Capitéo

Pendendo estavam todos, embebidos,

Quando deu fim a longa narracdo

Dos altos feitos, grandes e subidos.

Louva o Rei o sublime coracéo

Dos Reis, em tantas guerras conhecidos;

Da gente louva a antiga fortaleza,

A lealdade de animo e nobreza.

2 Epigones — geracdo anterior.
3 Escarmenta — repreende, critica.
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Anexo 20 — Reflexdes do Poeta - Canto V (manual Sentidos 10)

EOUCACAD LITERARIA

As reflexdes do porta continuam no canto V, agomn versanco o despreio gue os
portugueses tém pelas artes ¢ a sua Incapacidade para responder a0 Ideal de homem
renastRntista = aquele que consegue allas as artes @ as lotras,

9

Uuas dace ¢ a louwvor v 3 Justy gona

Dais praprios feltas, quande ska seados”!
Oualguer pabre’ mabalka gue’ em memala
Venga oo [guale os grandss j3 passados

As envesas Oa tlustrs e alhera histans
Fazemn mil vezes feitos soblimados

Quem vakirasar obras exercily,

Louvar Atheia tmusio o experty » i

EE]

Naa minba wm ranta of feltas glotiesas
D Agailes, Alesandia, na peleja
Quanto de qoem o ¢anta as numelosos’
Veasas: (550 80 buva, 1550 deseja

O mosfas’ de Miklades, famosas,
Temistackes despertam sd de emve)a

B diz que mada tanto o delettava

Cama a voz que seus feitos celebrava

9

Trabalba par mastrar Varca da Gama

Lath ale Covmdes 1905 Sevriv us Paxlr

Qua wssas naveZagdes o o mundo canta
N3a mumcemn tamanha ghiria ¢ ama
Cama 2 sux, que a Oiw e 3 Tearx aspanta
St mas ajuele Herdl que estima e ama
Com ddes, mercés, nvores e banra ranta
A lra Manruana®, faz qoe soe

£netas, ¢ a Ramana gléna vae

3% 96
D 2 retra Lusirans Clpides Val Cisae sojugando teda Franga
Céanmns, Aloamdeos o 43 Augustos; E as armas ndo Be impedem 2 ciineiz
Mas 1130 e 43 contudo agueles ddes’ Mas, na mio 3 pena e nontta a langa
Coja falra o8 fax Juros & rabasros lgualava de Cloera a elogueénda
Curavio, entre as malodes opressdes (0 que de Cipldo s sadbe e alcanga
Campunha versos doutos e venuostos® E nas comédias grande experiéncia
(N30 dira Farvia®, cetta™, que ¢ mentiza, Lia Alexandra a Homera Jde maneira
Quanda a detxava Antonto par Glafira™ Que sempre s |be sabe 3 cGabecesa

' ' '
‘ ‘ '

-1
c2l
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[asne V - Belleadieg do Pesta

T

a7

Enfim, nia hoove atle Capdtaa

(Je naa fapse Lembsim doula e ciente,

Ca Liein', titega e Bdshars nagla,
Senio da Parmngis s tha Sism anie

Sem vezganha o ndo diga: que a razia

D lgTIm NAS 61 Bt versas excsente

B a0 se ver prezada o verso = ima,

Fosque quem naa sabe arte, nda na estima,™

s

Far irse, @ n@a por (%8 de nator,

bika i rarsbdm Wisgilics ners Homaas
Matn Baverd, s st coalne dars,

Fice Enedas nem Adquiles Teros.

Pz 0 piar de muda £ gue 3 vennma

Tia Asperas o fex & tho ansheros,

Taa rudios e de engenha tha remisss,™
(e 3 mmitos The da pouca ao nada disso.

EL

fun Mupar agardegs o nones Gaima

i1 meliza anmr ola iTe, U as obiiga
Aodan asa g™ na lEs, neme ad Basa

Du el & s o beilics Tadiga;

iU &, TEM GO Ma eEHpe s s chama,
Calapss nda tem par tha amiga

Wem as flias do Teja," que deixassem

As felas d' oaro fina e que o cantassem.

me

P e & amat Rk ™ e para fosle

e clar 4 kexldn o Lipsitain feit

B Jalivist, & SaIBenlE o Pl slopasrs
Dk Thgikis pemila, i el Tospadic,

Parem nso dexs, enfim, di ter dispasta
Himgnem a grandes abras sempre o pei. ™
ue, par eska o por oo quakgoer via,
Wao perderd sen prega @ soa valia,

T ¥ '
T 3o Lok Lattea

Wyt 3 pElimIa
prarthaio Epin
H . -
ki farn Ma e Vasezds Gama ou aos
T P R R T T S B
H

dliE

". rlimen BsTagies sdo aiml come e railin
e dad Porispr ers

™ doniia

™ w01

L Obida e partes a iefiocds, considarando o assunto o a portuagio,
& Comprowe a superkondade da nawvegagdo de Vasco da Gama, lkestrands com uma

allrmiagin walatativa da teets,

1. Rafira, eeplicitanda, o REUTs srRnERskio BRESETE nOGwRroE 30 &, da astancia G,

4. Kpresente os eloglos £ as oriticas que o poeta endereca aos portugueses, referindi
a4 earapquEnelas que exte et ral do perlll de pove que 1Faga,

F. Deliia o keal de Homem fenascentits, atendendo & rellesie comonlan ¢ ghen-
tando na imagem da pagina anterion

B . Indigue 3 funcionalidade do comector *For ixso’ na estincia 90,
o 7 Iededtiflgie a Tencho sintities de segmento "a todo o Lisiiisd Reita” e

BLoe o iWEoRE AT VG - pp. 17510



Anexo 21 — Ficha de trabalho: Canto V — Reflexdes do Poeta

L 4

F A ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO
b Ano letivo 2015-2016

Ficha de trabalho: Unidade 5 — Luis de Camdes, Os Lusiadas

Disciplina: Portugués Ano: Turma: Data: Terga-feira, de abril de 2016

Nome:

n.O

1.

2.
3.
4.
ex
5.

Educacdo Literaria: Canto V — Reflexdes do Poeta

Partindo das palavras de Vasco da Gama, o poeta dé inicio a uma reflexao pessoal.
1.1. Indique o tema dessa reflexdo.
1.2. Transcreva para 0 seu caderno excertos textuais que comprovem as afirmagoes

destacadas no texto informativo a seguir apresentado.

No canto V (est. 92-100), o poeta censura os portugueses que desprezam a

poesia, tecendo uma critica acerba a falta de estima que os lideres politicos

portugueses revelam em relacdo a criacdo literdria (A), ao contrario da atitude que

mantinham os grandes chefes militares e politicos da Antiguidade, que protegiam so

poetas ou eram eles préprios cultores das letras (estes sabiam que sé através da

escrita se tornariam imortais) (B); o poeta afirma ainda que é por falta de cultura

qua a elite portuguesa despreza a criagdo artistica (C) [...].

O sentido critico do escritor e a sua capacidade de analise ndo lhe permitiam
omitir a percecdo da situagdo nacional, que comecava a dar sinais de decadéncia: os

portugueses do século XVI pareciam ter esquecido o valor da arte e da cultura [...].

Andlise das obras Os Lusiadas, Luis de Camées/Mensagem, Fernando Pessoa. Porto: Porto Editora (p.45)

Apresente uma proposta, fundamentada, de divisdo do texto em partes.

Justifique a utilizagdo do conector “Enfim” (est.97, v.1) no contexto em que ocorre.
Atente na estancia 94. Transcreva dois exemplos de personificacdo e refira a sua
pressividade.

Sintetize a critica contida na seguinte reflexdo: «Porque quem nédo sabe arte, ndo na

estima» (est.97, v. 8).

In CALMEIRA, Célia et alii, (2015). Mensagens, Portugués 10° ano. Lisbhoa. Texto Editores, p. 234.
In SILVA, Pedro et alii, (2015). Outras expressdes, Portugués 10° ano. Porto Editora, p.274.
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Anexo 22 — Apresentagdo PowerPoint: orag0es coordenadas

Oracgoes
coordenadas

Portugués
107 ano

Frase complexa

Coordenacado

Frase

complexa -
Subordinacao
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Oracoes coordenadas

o Uma oragdo coordenada e aguela que surge
numda frase complexa.

o Ndo depende sintaticamente da ocracdo com a
qual tem uma relagdo de coordenagdo.

Oracoes coordenaddas

o Distinguem-se das subordinadas na medida em
que, em geral, ndo podem ser antepostas &
oragcdo com a gqual surgem coordenadas.

Exs.: Os marinheiros sofreram vdrias adversidades e nunca s
lamentaram.

* E nunca s lamentaram os marinheairos sofreram varias
adversidades.

Oracodes coordenadas

o As oragdes coordenadas podem ser:

Assindéticas == oracdo que é coordenada por meio de
uma wvirgula,
Ex. Os navegodores sacrficarame-se, Ndo se poupandim o esforCos,

foram grandicsos,

Sindéticosmmp oracdo gue é coordenada por meio de uma
conjuncdo ou de uma locucdo coordenativa,

Ex. As ninfos ficaram fascinadas e convidaram  os  nautas
porfuguesss.
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Oracdo coordenada copulativa

o Oragdo que se inicioc com uma conjungdo ou locugdo
coordenativa copulativa, tfransmitindo uma ideia de
adigdo.

o Ex.; Vénus recompensa os porfugueses e oferece-lhes um
banguete.

Oracdo

coordendda
copulativa

Oracdo coordenada adversativa

o Oracdo inicioda por uma conjungdo ou locugdo
coordenativa adversativa e que estabslece uma ideia
de conftaste foce & orag@o com que  surge
coordenada.

Ex.: Camdes fol renoscentista, mas deve muite gos
modelos cldssicos.

Oragdo coordenada

adversativa

Oracdo coordenada disjuntiva

o Oragdo  inicicda por uma conjungdo ou  locugdo
coordenafiva disjuntiva e que tronsmite uma ideia de
alternativa em relagdo o orogdo com o gual surge
coordenada.

Ex.: Os navegadoraes parfiram de livre vontade ouw foram
obrigados a embadrcar?

Oracdo coordenada
disjuntiva
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Oracao coordenada conclusiva

o Oragdo iniciodo por uma conjungdo ou locugdo
coordenafiva conclusiva e gque apresento uma
conclusdo =m relaogdo 4 corogdo com gue surge
coordenada.

Ex. O poema éplco camoniano relata  factos
extracrdindrics, lego todos devemconhecé-lo,

Oracdo coordenada
conclusiva

Oracdo coordenada explicativa

o COracdo inicioda por uma conjungdo explicativa & gue
exprime vma justificagdo/ explicagdo gue legitima o
ato de falo sexpresso pela oragdo com gue surge
coordenada.

Ex.: Persa-se que Camdes ndo terd sido reconheacido, pois
moreu pobre e sd,

Oracdo coordenada

explicativa

Bibliografia

AIEVEDD, M. Olga. et ali (2011). Do Comunicagdo a Expressdo -

Gramafica Pratica de Fortugués, Lisboo; Lisboo BEditora,

BUESCU et alil (coord.), [2014). Frograma e Mefas Cumiculares de
Porfugués, Ensino Secunddrio, Ministério do Educagio, Lisbhoo,
CATARIMNG, Ana et alil, [20135]. Senfidos 10, Portugués 10° ano, Edigdes
Asc,

FINTO, Dias Alexandre e MUMES, Pafricia [(2015). Entre nods e as
polovras 10, Santillana.
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Anexo 23 — Exercicios sobre as ora¢des coordenadas (manual Sentidos 10)

Ta

APLICAR

Indique= quais a3 Trases simples do conjunio s=guinta

a. s herdss camonianos S0 ROmMens OF CArNe B o650 QUE 5 langaram na asentura
maritima

b {Juase todos os canlas de O (wzhdas anmesentam considerapdes do poeta sohre
dhversas tpmas

e A efenoss do poera sio susoadad por sconviBcimentad narradod &m momenlal
ant=rores

d. 0 poeta.numa dassuas efexdss, Aimentaque o5 Do MUgueses i apreciem a arne

Camplete, ma SEU cackeima, as frases seguimies, usands a canjurgda/lacug B canjun-
cianal coordenativa adequads.

& {15 marinheiros passaram por wancs samiffcias, APV ST BPRCCET RN Sak

b Cambes senie-ie desprategido, nigdesisie do ey canio.

e Menhum posia antenoe a CAmSes BEOITVRL UIMa BRonea b & cusacia
de aRentar,

d. Penmi-s= que Camoes nda berd sido reconhecidio, manel pabne e osd.

&, SEEUNDG O BpICT DOMIBAUES, 05 3805 DOm0 3neas DRS0MeTIVaim™ 35
HMEL ignoravem o sey irabaiho poddico

20 Classificue as oragtes coomdenadas ahtidas
fagiste, no seu caderno, a oppio que corresponde & afirmag o correta para cada
tem

B0 & frass Vénus recompena o5 porfdgueses @ oferece-hes um banguere ma dha dos
AMDAEE INIRErA UMA Grapso cocedrnada

|a] sclversata. [C] copulstiva.
[E] dispuntha [B] eEpicatvg

.2 4 cormpencio el em G mariabeias sofreran wivias dchersiclickss @ munica de Laven -
taram, no canbEeto, bem vakar

[a] adith [E] comclusiin
|E] adversalhio. [E] explicalsa

3.3 & oragao subdnhada em 0f naveganionsg partiam de ivrg WEaod o ovgem pdvkea-
phers 4 e v F olagsifica-se coma

|A] crordrnaca adversativa [C] cocemnnada capulats

|E] subordinada causal [0] coordenada de v

Unaos dois pamesde Frases, reccrrenda A conjungBo ol lecu gSa canjuncicnsl cocrdena-
thva adequada = egisie-as nos=u cadema.

a. i poEsia camonlang & subbme, & leura e O (rsladss & exlgenie 0as 0 leno

b. 0 posla afasta-s=dos omens do s i=mpa Esle prefeme associar-oe 3 Apclo = 35 Musas
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Anexo 24 — Atividade de expressao escrita

ATIVIDADE DE EXPRESSAO ESCRITA

1. L& o excerto de uma crénica de Miguel Esteves Cardoso sobre a leitura.
A atividade de néo ler

De todo o tempo que perdem os portugueses, ndo ha eternidade como o tempo que perdem
ando ler.

E o facto cultural mais observador de todos — os portugueses nao léem livros. Em nenhum
outro pais da Europa é tdo raro ver alguém a ler um livro em puablico. Causa genuina aflicdo vé-
los a ndo ler. Na praia, nas salas de espera, nos comboios, enquanto almogam sozinhos, nos
cafés... em toda a parte se v€ uma populagdo atarefadamente dedicada a atividade de nao ler.
Porque € que ndo aproveitam estes tempos mortos?

N&o se sabe. Uma das causas sera o facto de o portugués ter horror a soliddo. Esteja onde
estiver, e por muito entediada que seja a sua condigdo, o portugués prefere estar a olhar para os
outros — os tais que, por sua vez (e em vez de estar
aler), estdo a olhar para ele. O portugués tem medo
de se mergulhar num livro, porque isso significa
que deixa de estar a coca. Ndo pode estar em lado
nenhum sem sentir que esta de servi¢o, a controlar
a situacdo. Olha os que entram, 0s que saem; 0s que

ficam, os que voam e fazem “Bzzz...” Nem ¢ s0

por bisbilhotice — € por desconfianca. Ndo pegam

Picasso, Mulher Reclinada a Ler, 1960.
num livro porque tém medo de apanhar com uma Musee Picasso, Paris, Franca

paulada nas costas enquanto estao distraidos, para um portugués, ler é estar desprevenido.

Os preconceitos contra a leitura sdo terriveis. Entre o povo, diz-se que faz mal a digestao
ler a seguir ao almogo ou ao jantar. [...] Existe também a nogdo grosseira de que ler “cansa a
vista”, porque faz mal puxar muito pela cabeca. [...]

Viver é experimentar, enquanto ler é deixar de viver. E por isso que, nos lugares ptblicos,
preferem passar o tempo a viver —a ver a vida dos outros. No fundo, os portugueses querem saber
0 que se passa, mais do que querem, através da leitura de livros, passar a saber. Se I1éem jornais,
¢ com esta mesma intengdo de “saber o que se passa” — folhear as paginas é como estar fechado
num café ainda maior.

Tém medo de entrar nas livrarias, que pensam serem s@ para intelectuais, segundo a
definigdo corrente de “intelectual” — alguém que I& um livro de vez em quando, por estrita

obrigagdo profissional. [...]
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Dizem que s6 se devem ler livros bons, e ndo podia ser mais tamanha a estupidez. Ler é
uma necessidade como comer — ndo é so luxo, arte, e aprender. Quando ndo héa Rosbife, come-se
um rissol. [...] Quando aparecem pessoas a dizer “Leia s6 bons livros”, aflige-me que nao se reaja
como se reagiria a um nutricionista que recomendasse ao povo comer apenas bifes do lombo e
cherne fresco. [...]

Num pais onde se liga tanto ao “comer bem” e ao “beber bem”, porque € que os amigos
e familiares ndo comegam a preocupar-se com quem ndo 1€? Porque é que nao se ha de dizer “Ela
ndo anda bem, sabes? Ultimamente, tem estado a ler muito mal...” E ja agora, diga-se do pais

inteiro. Por alto, na diagonal, como quem treslé....
CARDOSO, Miguel Esteves, 2013. A causa das coisas. Porto: Porto Editora (pp. 144-147) (12 ed.:1986)

1.1. Redija um texto expositivo, de 120 a 150 palavras, sobre a atualidade das criticas camonianas,
a luz do excerto desta cronica.

In SILVA, Pedro et alii, (2015). Outras expressdes, Portugués 10° ano. Porto Editora, p.275.

Bom trabalho!
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Anexo 25 — Comentario dos trabalhos dos alunos

Os trabalhos dos alunos recolhidos resultam da atividade de pos-leitura realizada na
terceira sequéncia didatica, na qual foi lida uma crénica de Miguel Esteves Cardoso
intitulada “A atividade de ndo ler”. O objetivo era levar os alunos a refletirem
simultaneamente sobre as reflexdes de Camdes e as do cronista, tentando encontrar
afinidades entre as criticas tecidas por ambos. Desta forma, através da articulagdo dos
dominios da leitura, da oralidade e da escrita, os alunos tiveram a oportunidade de
trabalhar a expressao escrita e, a0 mesmo tempo, mobilizar conhecimentos e desenvolver
0 seu espirito critico.

Os textos produzidos revelaram melhorias na organizagéo das ideias e do discurso
guando comparados com os primeiros trabalhos escritos.

A articulacdo do texto literario com outros generos textuais teve como objetivo
melhorar a capacidade de interpretacdo, de exposicdo e de argumentagdo dos alunos. A
proposito do trabalho com o texto e a escrita, 0 Programa de Portugués para o Ensino
Secundario reforca a importancia dada a este dominio e salienta que escrever para
aprender e escrever para pensar, na sua articulagio com o ler para escrever, “sdo
capacidades que pressupdem o concurso da Oralidade, da Leitura, da Educacéo Literaria
e da Gramatica.” (Buescu, 2014:9). Assim sendo, considero que o trabalho apresentado
reflete a minha preocupacdo com o anteriormente exposto.

A recolha de trabalhos realizados permitiu também aferir as dificuldades ao nivel
da expressdo escrita e implementar estratégias e atividades, que permitissem supri-las.
Verificou-se, por exemplo, que os alunos faziam uma parca utilizacdo dos conectores
discursivos nas suas producdes escritas. Para os tentar ajudar a diversificar a sua
utilizacdo, procedeu-se a retoma deste conteddo gramatical na Ultima aula observada
atraves da realizacéo de uma ficha de exercicios.

Por tudo isto, considero que apesar de nao ter sido possivel levar a cabo um trabalho
oficinal da escrita, as atividades desenvolvidas promoveram o desenvolvimento da
expressao escrita a partir da abordagem do texto, tendo sido visiveis algumas melhorias

nas produgdes escritas dos alunos.
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1.1. Redija um texto expositivo, de 120 a 150 palavras, sobre a atualidade das criticas camonianas, a luz do
excerto desta cronica. L s
x P 2 [ 21 7wt
Nl ahuads loge Vn £ ! R € N

————

o

S A
MY

Aluno 3

Verificou-se uma evolucdo na capacidade de interpretar, expor e argumentar da
maioria dos discentes relativamente as primeiras producfes escritas. O corpus textual
escolhido para ilustrar o trabalho desenvolvido corresponde ao desempenho apresentado
pela grande maioria da turma. E de salientar que dos vinte alunos, dezanove entregaram
0S seus textos, 0 que me permite concluir que houve uma progressiva consciencializacao,
por parte dos estudantes, da importancia do seu envolvimento na realizacdo destas
atividades.

Os trés textos apresentados revelam melhorias na capacidade de argumentacao
dos discentes. O aluno 1, apesar de concordar com a atualidade das criticas camonianas
assume um posicionamento bastante critico perante o tema da leitura e da cultura, o que
faz com que acabe por se afastar ligeiramente do tema. Note-se que a discussdo oral
realizada apoés a leitura da cronica suscitou o entusiamo dos alunos no que concerne a
tematica tratada quer no poema que na cronica, o que acabou por se refletir nas
composigdes entregues. Este aspeto é, a meu ver, positivo e reflete uma maior maturidade
dos alunos.

No segundo texto, o aluno também concorda com as criticas do poeta e defende o

reconhecimento da importancia da cultura e das artes para o desenvolvimento da
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sociedade. As ideias apresentadas estdo organizadas de forma coerente e sdo sustentadas
por explicagdes fundamentadas, fruto da perspetiva pessoal do aluno.

A terceira composicao apresenta uma boa articulagao das informagdes recolhidas
na leitura dos dois textos. E curioso que o aluno comecga por ndo concordar totalmente
com o cronista, apresentando argumentos para a sua discordancia, como a leitura em
contexto escolar. Revelou uma boa capacidade para defender os argumentos
apresentados, reconhecendo a atualidade dos excursos do poeta.

O resultado desta atividade foi bastante satisfatorio, tendo os alunos evidenciado
0 seu espirito critico relativamente aos dois textos lidos e estudados na aula, na producéo
de textos mais estruturados. No entanto, h& dificuldades que prevalecem, como a
utilizacdo pouco diversificada dos conectores discursivos.
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Anexo 26 — Atividade de motivacdo a Historia Tragico- Maritima

-
&wmlaz Baonwrn

ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO
Ano lefive 2015-2016

Unidade & — Historia Tragico-maritima

Estava perdido desde 1503 e esta segunda-
feira foi apuomciada a soa descoberta pels
governo de Omid. O mais poderow e
importante mavio da armada de Vasco da
Gama é 3 mais amtizga embarcagio dos
Descobrimentas Portugoese: enconfrada e
investizada por arqueslozos

Mavio portugues inchaide na armada de Vasco
da Gama descoberto em Oma

O Ministerio do Patrimonie e Culum
de Omd amunciou esta segunda-fema a
descoberta de um navie porugues nxufagade
npuma dha remoata de Oma em 1503, que fazia
a cameira da india e estava incluido na armada
de Vasco da Gama.

O mavie e, de acordo com aquely
entidade, 3 mais aofipn embarcagde dos
Descobrmmentos  Pormipueses enconfrada &
cienfificamente myvestigada por arquecloEos.
Em comumicade, o ministério salienton que o
mavio portagues, inchudo ouma das armadas
de Vasco da Gama com destino a India
nanfrazon em 1503 duranie uma fempestads
a0 larpo da ilha Al Hallapivah pa regiae
Dhefar, de Oma

Piigina 1

Os respomsavels do pats informaram
ainda qgue o local do naufrazio foi micialments
descoberto em 1998 pela empresa hritamica
Blue Water PRecoweries Lid mno 500"
aniversario da descoberta de Vasco da Gama
do caminho maritimo para a India Conude, o
munisterio 50 deu imcie 20 levanfamento
arguealogico e a escavagae em 2013, tendo
sido desde entdo realizadas maiz  duas
sscavagoes em 20014 e 2015, com a
Tecupera;ao de majs de 2800 artefactos.

A pan Esmeralda. de Vicente Sodre.
20 foi possivel de localizar atraves da
descoberta de artefacios come um  disco
impartants de lFa de cobre - com o brasaoe
real poruguss & uma esfera ammiar - & um
emiblerna pessoal de D0 Mammel T Foram
tambem encontrades um sino de brooze - com
uma inscTicdo Que Sugers que o navie data de
1288 -, cruzados de ouro cunhades em Lishoa
eoire 1485 & 1501 & uma mosda de prata Tara -
o Indio - que D. Mamel I terd mandado fazer
especificamente para o comercio com a [ndia.

“A extrema raridade do Indio (36 se cophece
um ouTe exemplar po mundo mfeire) e fal
gue possui o esfafte lendario da moeda
"perdida” ou “fapfazma® d2 D Mapunel T
adiamtou o Ministerio do Patrimanie & Cullura
de Oma.

“Era o mavio mais podernse e o mais
impartante da armada™

A descoberfa deste antige navio da
armads portaFuesa & um dos mais Impartantes
e relevantes achados arqueclogicos recentes
para Porrozal, come atesta o historiador Paule
Pinra.
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Em declaacies a ageéocia Lusa. o
imvestizadar do Centro de Histaria d'Adquém e
d'Alem-Mar (CHAM) da Universidade Nova
de Lishoa explicou gue este “navio em
poderese & o malks importante da amada™. “5e
foram agom enconirados o Seus Iestos, @ um
achado arqueologico muito importante e
relevamte até para a compresnsdc do que
foram  esies pOmeiTos anos da presenca
parraguesa naguela regido”, disse

(} investigador esclarecen ainda que o navie e
¢ Capitdo estavam integrados ma armada de
Vasco da Gama quando cheraram 3 India, mas
a5 CHcunstancias que rodsaram ¢ naufragio e
05 conduziram 230 oaufragic ndo tem nada a
ver com a viagem de Lishoa para a fndia. O
navio seria um dos wsados por Vicents Sodre.
responsavel pela quarta armada a fndia para
patrulbar a rerido da Oma, bem como levar a
cabo uma seris de agdes de refaliagdo comtra
navios maulmanos nesta TeEido.

“As fontes falam gue o navie s2 perdeu junto
s ilhas de Curia Mura provavelmente em
abail ou maio de 1503, o qua bate cene com o
local onde [agora] dizem ter encontado o
navio. Depois tera aparecido um tufas, um
temporal & o navie afundou”, disse, adiantando
gue ferdo sobrevivido apena: uma ou duas
PEss0as.

O investigader salientou tambem que a regido
em CaNsA R0 € assim 3o grande pam que o
achado esteja incometo™ “Tanto quanto ssi
AT 25585 Anos, provavelments este fol o tnico
navio da ammada porugueza naufagado
naquela regiao. As fontes portiguesas dizem
Claramenie que foi perdido junie a essas
ilhas", conclni.

In  bopcYeapreso.sapo.ptomrmaciom] 201 6-403-14-
Navio-porngnes-nc hido-na-areeds-de-Vasco-da-
Cama-descoberm-am-Cma 14.03.2016 38 13h38
[commimdo am 07.05.2016]

Piigina 2
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Anexo 27 — Apresentacdo PowerPoint sobre a Historia Tragico-Maritima

Portugués
10°ano

Unidade 6
HISTORIA TRAGICO-
MARITIMA

HISTORIA TRAGICO-MARITIMA

Coletanea de relatos de naufragios e desastres
maritimos de naus portuguesas.

Naufragios e desastres ocorridos
durante os séculos XVl e XVII

Na «carreira da india»
ou nas travessias atlanticas

Publicacao em formato popular, sob a forma de
folhetos avulsos —
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HISTORIA
TRAGICO-
MARITIMA

Frontispicio
da primeira
edicao

da Historia
Tragico
Maritima
(vol

1735)

HISTORIA TRAGICO- MARITIMA

= Bernardo Gomes de Brito compilou uma antologia de
naufragios em 1735 e 1736.

= Organizados em dois volumes.
® Publicou 12 relatos.

Galedo grande 530 Jodo (1552) MNau Santo Antonio (1561)

o Nmognssy o Nmsomisw

5 Nowsara o B 159 13 Meshormo e
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Histéria Tragico-Maritima

Interesse Popularidade Sucesso

histérico- editorial
literario

Caracteristicas dos relatos

Cariz testemunhal

« Vivacidade nos dialogos
« Dramatismo na narracéao
* Realismo das descricoes
« Reflexdo sobre a fragilidade da vida
+ Religiosidade
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Causas variadas
Narrados pelos sobreviventes
com mais jeito

Simbolismo do naufragio

Da efemeridade da vida Dag dificuldades da
humana vida humana

Visdo barroca da vida humana

Topos do homa vigtor: Topos do femor da
o Homem engquanto ser que morte: o Homem como
L@ encontra numa mortal temente a Deus
permanente viagem, ser e consciente da sua
gue peregrina pels mundo fragilidade
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~ Lisboa, gravura a partir dacbra Americae (46~

- TertlaPars, de Theodore deBry, 1562. .

P

'
X
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«f.. ] o espectaculo assustador da dor e da tragédia maritima [.. ] 6 alcance sentido através
de uma vislio escalolégica e cristd. De acordo com o principio da edificacdo moral, nos elatos
da Historia Tragico-Maritima [.. ] relera-se esta concecdo tecldgico-moral da existéncia; &
perdicio das naus em fremendos naufrigios representava o castigo divino, pols essas
embarcacdes “viio e vém tiic alastradas de pecados” (Diogode Couto) »

José Candido de Ofveira Martins
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RELATOS DE NAUFRAGIOS

B AViagam é um tema importante e transversal na Literatura.

® Jan' Os lusiadas ha a evidéncia dos perigos @ dos arros das viagens,

® Messas errdncias maritimas. associadas a difusdo da fé. o naufragio
surge como uma manifestacio de castigo divino pelos erros humanos
(CulpaysCastigo), adquirindo um efeito de exemplaridade.

® 0s relatos de naufragios tém uma dimensdo preferancialmenta tragica.

" A parda ou a morte sdo inevitdveis, dominando uma atmosfera

fatalista.

CAUSAS DOS NAUFRAGIOS APONTADAS NOS

RELATOS

« Largada fora da época regulada pelas normas.

* Excessivas dimensdes e ma construgdo das embarcacgdes.
« Cargas excessivas e ma distribuicdo nas embarcacdes.

« Tempestades.

« Equipamentos deficientes (bombas de agua ou velas).

« Inexperiéncia dos pilotos.

* Falta de cooperacgao entre 0s navios.

* (s ataques de piratas, corsarios ou navios estrangeiros.
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AL amares

a — amaotillyos
CH. — chapitéa

K. — enxdrelns

Ao

G. — gurupis

M. mvesas das enxircias
VoG, vergn grande
Vg — vergo do given grande
V. T, — verga do traguete
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uEncm da nau Sdo Paulo na iha de Sumatrax, in Livro de Lisuarte de Abreu (1565)

«Viagem e naulrdgio da nau S8o Paulo, em 1560x,
in Barmardo Gomes de Brito, Histdna Tragico-Maritima (1735).
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Andries van Eertvelt, Mar de Tempestade(século XVII).

O naufragio, 1772,
Claude-Joseph Vemet (1714-1789), National Gallery of Art, Washington.
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Lo e 2
9.% Parto Carteon AYRES, Erico Junquerra {Brasill, 2007,
World Festival - Globalizagio. Parto: Alrantaments (p. 234] “hssalto no mar”, In Op; cit. [p. 2258)

Descrigio das atitudes humanas nos relatos

« Condigdo psicologica dos tripulantes e dos passageiros

+ Desorientacdo e desespero na siluacao de naufragio
* Momentos de agonia
» Reacdo 4 morte iminente (aspeto religioso)
« Apalos & divindade nos momentos-limite
« Atitudes individuals {os herdis dos relatos)

+ Atitudes de grupos de personagens
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Capa de uma edicdo avulsa {século XVII)

do Naufrégio que passou
Jorge de Albuquerque Coelho.

«As terriveis
aventuras
de Jorge de
Albuquerque
Coelho
(1565)»
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Historia

I'ragico-Maritima
Narrativas de nanfragios
c’ i Cpoca «|4|\ ¢ :nlqlll\l.u
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Anténio Sérgio (1883-1969)

Os temas e a ideologia

I
Aféea
mensagem cristd

Cefesa dos valores da doutrina cristd

Jorge de Albuguengue Coelhe coma modelo
de postura crisid perante a adversidade
(fé, esperanga e candade — senvigo acs outros)

Mentalidade barroca: imagen da vwda came
urna passagem (a viagem da alma pelo mundo,
exposia ds adversidades e penigos)

I
Partugale a
decadéncia do
Império
|
Lado negro, desastroso
da expansdo (a ganancia)

Jorge de Albuguengue Coelho como
modelo de dedicagiiod patra,
de retidEo de cardter, de bom ponugueds
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: : 'IV"
Pormencr da nau do Vucodomldo. que naumgou dwidoa
uma tempestade, em Memadnadas Armadasque de Portugal
passaram &indis, Lisboa, Academia das Ciéncias, 1979.

Duramte os reinades de D. Jode il & de D.
Sebastido (regéncia de D, Catarina, avé de D,

AdribaisBa da capdania de A perigosaviagem entre Pemambuco
Pemambuwco a Duarte Coelho (Chnda) & Liskboa acome em 1565

& pacificagdo da regifo através & demara quaire meses & maelo
da acio maltar (de 16 de maic a 3 de cutubro)

A localizagdo ternporal dos eventos
e a inencio de confarr
varacidede ao ralate (semalhancs
coma escrita dos dianos de bonda)
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« Coldnia do Brasil: Pernambucs, Olinda
* Teritérios poriugueses no ooeano
Aflantica: ilhas de Cabo Verde e dos

Agores
* Porugal Continental: Cascais e Lishoa

A viagem & amizcada, A vida humana & amiscada

cheia de penges naturas (urma provacio a que Deus

(a5 tempestades) e absticules subrmete os fids para testar
causades pele Homem (sagues) a sua fé)

oo

Os ascendentes Dificuldades da partida Chegada de auxiba
di Jarge de Albuguergus Caslhe & impossibiidade de apertar e desembargus
em cutros temitcnos de em Lisboa

darminie partuguis filhas)
A exceléncia militar

de Jonge de Albuequergue Coelho
9 buguerq Tempestades & confrantas
comum corsario francés

Antecadentes da partda

da nau Santo Anfénic
Filhagens & abandono
da naw Santo Anténe
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Personagens

Jorge de Albuquergue Coelho

* Protagonista: herdi rebgicso, militar & civico

* Relne gualidades de cristdo virduoso, de patriota honrado e de bom cidadio
» Encarada coma um lider de principhos firmes

« Todaa sua vida esté a0 senico da pairia, da salvacdc da nau que comanda

& dos seus companheiros

Duarte Coelho(pai) e Duarte de Albuguergue Coelho jirmda)
» Fidalgos de cardter que s@ devotam & péiria

Os tripulantes e passageiros
da nau Santo Anténio

« Contrastam com o sew lider

+ Ravelam-se desorganzadas @ indscplinadas

* Mostram o seu oscilants estado de espinito

+ Cantram-z& no matenalizmo (criam discussdes)
+ Falham enguanto cristos (perdaem a fé)

Os corsanos franceses

+ Sdo as antagonstas da nau penuguesa (viekncia)

+ ASSUMEM-S8 SAM0 NIMgos dos porteguesas em Mermos rebglosas (IUerancs)
= ) capitSo do corsano francés mostra-se impressionado com a coragem

de Jarge de Albuguergue
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- Tom arcaizante:
— Escolha de vocabulos caldos em desuso
— Aprodimagao ao relato original publicado em 1736

« Marcas de oralidade:
— Introdugio de falas de personagens
— Recurso a interjeicdes

- Campos lexicais da area da ciéncia nautica:
— Cuidado em reportar os acontecimentos com precisdo técnica, referindo os
instrumentos utilizados

WEBGRAFIA
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Anexo 28 - Excertos dos relatos de naufragios lidos aos alunos

= Naufragio de Sepulveda (1552)

«Manuel de Sousa, com sua mulher, 0s meninos, o piloto, o contramestre, e alguns
companheiros que com eles ficaram, seguiram aquele grupo de noventa naufragos.

Ao fim de dois dias, porém, tornaram os Cafres, deram neles, e despiram-nos
completamente.

Dona Leonor ndo se deixou despir, defendendo-se as punhadas e as bofetadas; e
entdo decerto acabaria a vida se ndo fossem os rogos de Manuel de Sousa, que lhe dizia
gue todos nascemos nus e que mostrasse resignacdo a vontade de Deus. Choravam
entretanto os dois meninos, pedindo comer e nada havia que lhes pudessem dar...

Vendo-se nua, langou-se na areia, cobrindo-se toda com os seus cabelos. Fez uma
cova e meteu-se nela. Ainda lhe deram uma mantilha rota; porém, nunca mais Dona
Leonor se ergueu dali.

Os companheiros, quando a viram assim e ao seu bom capitdo, por piedade e
vergonha se afastaram um pouco. E disse ela ao piloto, com voz fraquissima:

- Bem vedes como estamos, André Vaz. Percebeis que ndo podemos passar daqui;
aqui acabaremos os nossos pecados. Ide vés embora. Fazei por vos salvar, e encomendai-
nos a Deus. Se puderdes ainda chegar “india, - e a Portugal, em algum tempo, - contai

como foi que aqui ficamos.»

In SERGIO, Anténio (1991). Histéria Tragico-Maritima, Narrativas de naufragios da época das

conquistas. Lisboa. Livraria S& da Costa. pp. 30-31.

= A catastrofe da Nau «Santiago» (1585)

«O que tornou mais horrivel aquela tragédia foi o ser a noite muito escura, que
mal se viam 0s homens uns aos outros. Levantou-se uma grita, um tropel, uma
confus@o enorme, no meio do estrépito do fender do casco, do estalar das madeiras,
do quebrar e cais da mastreagédo. Tripulantes e passageiros, ndo tratando mais que da
salvacdo das almas, pediam confissdo aos religiosos com tantas lagrimas, tantos

gritos, tdo pouco tino, que ansiavam por confessar-se a0 mesmo tempo e 0 iam
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fazendo em tdo alta voz que se ouviam todos uns aos outros, excepto os fidalgos e
mais gente nobre, os quais se confessavam em segredo. Um homem, néo querendo
esperar, gritava perdidamente as suas culpas, tdo graves e monstruosas que um
religioso Ihe tapou a boca: - que se calasse, por amor de Deus! E que logo o ouviria
de confissdo. Confessado, perguntava de longe ao sacerdote se era verdade que o
absolvera.

Deram os padres grande exemplo de serenidade e de paciéncia. Frei Tomés Pinto,
recolhendo-se ao chapitéu da nau, foi ferido na cabeca pelo aparelho caido de uma
antena: e, mantendo uma méo na ferida, com grandes dores, assistia ao oficio das
confissoes.

Antes do fim da noite j& estavam todos confessados; depois houve préticas e

ladainhas.»

In SERGIO, Antonio (1991). Historia Tragico-Maritima, Narrativas de naufragios da época das

conquistas. Lisboa. Livraria S& da Costa. pp. 39-41.
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Anexo 29 — Ficha de trabalho: Capitulo V — “As terriveis aventuras de Jorge Albuquerque Coelho”

" o

:  RvalarBroters ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO
B Ano letivo 2015-2016
Ficha de trabalho: Unidade 6 — Historia Tragico-Maritima
Disciplina: Portugués Ano: Turma: Data: Tercga-feira, de maio de 2016
Nome: n.c

Educacao Literéaria:

Capitulo V — “As terriveis aventuras de Jorge Albuquerque Coelho”

= Atividade de pré-leitura

1. Atente nos verbetes de dicionario.

PIRATA nome de 2 géneros. 1 aquele que ataca e rouba navios; corsario; 2 pessoa que
se apodera do controlo de um navio, geralmente de forma violenta, e o obriga a
desviar-se da rota, como meio de pressdo para fazer determinadas exigéncias; 3
pessoa que ndo respeita os direitos de autor, utilizando ou produzindo cépias de
material protegido por copyright sem a devida autorizacdo; 4 INFORMATICA aquele
que invade sistemas informaticos para obter ou alterar informagdo ilicitamente; 5
aquele que enriquece a custa de outrem por meios violentos e/ou ilicitos; ladrdo;
malandro; velhaco; 6 [fig.] pessoa cruel e/ou sem escrupulos [...] (Do grego peiratés,
«idem», pelo latim pirata-, «<idem»).

CORSARIO nome masculino 1 navio particular autorizado a atacar e pilhar as
embarcagGes doutra nagdo com que estd em guerra; 2 comandante desse navio; 3
navio armado de piratas; 4 pirata [...] (Do latim medieval cursariu-, «de curso», pelo
italiano corsaro, «corsario», de corsa, «corrida»).

AA.VV., 2010.Grande Diciondrio da Lingua Portuguesa. Porto: Porto Editora (pp.1201,404)

1.1. Refira os sentidos comuns as duas entradas de dicionario.

1.2. Baseando-se nos verbetes, explique por que razdo o vocabulo “pirata” é mais

abrangente do que o termo “corsario”.

1.2.1. Identifique o processo de formacéo de palavras que determinou a utilizacao
da palavra “pirata” na area da informatica (acecéo 4).

1.3. Leia o texto seguinte e explicite a acecdo com que a palavra “corsdrio” é utilizada.
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» Leitura
1. Indique o assunto principal deste excerto, explicando a razdo da nau vir «tao
despreparada para a guerra» (1.31).

2. A Nau de Santo Antonio é abordada por um grupo de corsarios franceses.

2.1. Transcreva do texto as expressdes que confirmam o descuido com que 0s

portugueses  se fizeram ao mar.

2.2. Comente a expressividade da incluséo de palavras de Jorge de Albuquerque

no discurso  do narrador.

3. Depois de um combate prolongado, que durou trés dias, a tripulacdo, num gesto de
traicdo a Jorge de Albuquerque e aos seus companheiros, rende-se aos franceses.

3.1. Relacione os pontos de vista do narrador e do protagonista, expressos nas
linhas 19a 51, relativamente a atitude do mestre e do piloto da Nau Santo Antdnio.

3.2. Observe o vocabulo “assenhoreavam”e, baseando-se no[s] processo[s] de

formagéo da palavra, explique o seu significado.
4. “Tao poucos petrechos de guerra” (1.42).
4. 1. Identifique o étimo do vocabulo destacado.

4.2. Os dicionérios registam como sindnimo geral «apetrecho(s)». Com se chama

0 processo fonolégico que explica a diferenca entre «petrecho» e «apetrecho»?

5. O capitdo francés desenvolve um apreco especial por Jorge de Albuguerque Coelho.

Refira os aspetos que justificam a sua simpatia.
6. Identifique o recurso expressivo presente na frase seguinte e indique o seu valor:

«armados de espadas, de broquéis, de pistoletes, e alguns deles com alabardas» (ll. 31-
33).

In CALMEIRA, Célia et alii, (2015). Mensagens, Portugués 10° ano. Lisboa. Texto Editores.
SILVA, Pedro et alii, (2015). Outras expressdes, Portugués 10° ano. Porto Editora.
EUSTAQUIO, Ana et alli, (2015). Intertextos 10, Portugués 10° ano. Platano Editora.

A professora estagiaria: Ana Pinto
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Anexo 30 - Excerto do capitulo V: “As terriveis aventuras de Jorge Albuquerque Coelho”

Mistorla Iragica-Marltima

B EDUCACAO LITERARI :

0 carater de Jorge de Albuguerque Coslho @ constantemente posto 3 prova

EXCERTD 3
Encontro com os corsarios

A 3de setembro, navegando eles em demanda das ilhas, alcangou-0s uma naw
de carsdrios francesrs, bem arnithada « consertada, como eostumavam Vendo o
pdloto, o mestre @ 05 demails tripilantes da *Santo Anténso” quee ndo lam em est
do de se defenderem, pois mais artilbaria niao kavia a borde que um Balczo® e um
20 hexce! |afora as armas que o Albikguengue razia, para si @ para o8 0s alados)
determmaram de se render. Jorge de Albuquerque, porem, opds-s# 3 1550 com a
manor fmea. Nao! par Deus, n2o! Nio permitisse Norso Senhor que uma nan
em qua vinha ele se yendesse famais sem combater, tanto quansoe passivell Dispu
sessem todos ao que thes cumpria, e ajudassem-no na wsistfncia: pols soments
com o berce ¢ com o [Akdo tinha «le vaperanca que se defenderiam

56 setr homens, contude, se lhe ofrreceram para o acompanhar; e com esses
sete, # conlra o parecer de indos o5 demaas, se pas ds bombardas com 2 nau fran-
onza, s arcabuzadas’, aos s de flecha, determinado ¢ endrgko. Durou esta luta
quase tres dias, sem ousarem os franceses abordar os nossos pela dura resisténcia
e neles achavam, apesar de os combaenies serem 140 palcos » de nae haver
sen0 ¢ bergo « o falcdo, aos quais Jorge de Albuguergue pessoalmente carregava,
bordeava, punha foga, por nae vir na viagem bombardeiro, ou quem soubesss
fazé-lo 130 bem como ele

Ora, venslo o pilolo, 0 mestre, os marinheitos, que bavia perto de trés dias que
andavam eles neste trabalho; que recebiam os nessos muito dane dos riros dis-
parades pelos franceses, e que |3 Thes 1a faltando a pélvora, - pediram ao fidalgo
e 302 que o Ajudavam que consenbssem enfim na rndicao, peis lhes era impos-
snvel 0 progsegul na defesa: nde fossem causa de o5 matarem a todos, ou de os
meterem ro fundo! Responderam a islo o5 combatentes que extavam decididos 2

L NA0 s ndenm enguanto capazes para pelejar, O cutros, vnde -0k assim detey-

mmadoes, deram de sibite com as velas em baixo, e comecaram a bradar pam os
[ranceses. enlrassem, ratrassem na nay, que e Thes endsal

Qs que comdatiam, lndlgr.ndns, quiseram matar o ploto ¢ o
mestre, pelo ato de fraqueza a que forgavam todos nao tardou,
parem, que subilssem ¢ entrassem de2aseetv frandeses, aimados
de espadas, de hroquéis, de pistoletes, e alguns deles com alabar-
dax Num instante se aszenhorniaram da nau,

Vertficando a maneira como vinha esta,
perguntaram com qie arliharia ¢ qle mu-
nigoes g haviam defendido 1antos dias, » o
nimero dos homens que combatiam. Res-
ponderam-lhes que =0 Jorge de Albiguergue
fizera tudo, para o carregarem a ele com toda

P
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"kt terrivels aventeras de large de Albugue

a rulpa. Cuwirade igse, difpia-ee & capitda des ranceies 3 farge cde Al
1+ Coelho com o mosto soherbo & melanedlicn, & disse-lhe assim:

- (lipe coragio Irmering £ o =, homem, que entasie a defes desta nao tepdo
tio poucas petmchas de goenm, conb@ A nossa, que vem @o amada, @ que tar
seix dezenas de arcabuzeiros?

Adt gjlbe res el @ Albagaengue Coalhio, Beaim g de Al

- Hizso podes wer que infeliz fii 211, #m me embarcar em nag 2o de=spreparada
para a guerra; que == Yier aparelhadia come cumpria, ouw frouker o que a tea trag
de seheje, cpelo gue tivérames, tw e oo, estados diferentssimos em que esiamoes.
Alids, & boa forluna que tivestes, agradece-a & Imigao desses mews companbe=i-
iE = s FEaind, o pilalo, of mmarios, - e g decla@@m cania mim; pais 28 e
@ houvessem apudado, como me ajadaram estes amiges, nao sstarias agol COmo
vencedarn, nem e comoe Yenaoxd o,

Contrmveln ¢ capitio francds:

- Hao te desroneales. amigo: 8 islo fortuna da goerea, que hoje favoece uns,
amanhd cutme, Pele hem galdada que (o @6, Tak-1e-ei kit Boa companhia «
fagqueles g te audaram a combater que odo merees quem faz o que deve, ciem-

prinda a obrgacio da sna pessod,

i ’ 1o, d . i,
prquena paca de antlharin ® pega de anrharls cantag & bndlamar @ polwoa

1. o Bass no primei parigrale, compare a5 diss nals.
14 Awale s atitude de forge de Albuquemmues no contexto om oue RsEe & toma

E identifigue de gue farma o rarrador, ro segundo parigrafo, engandece a resisténcia de
Jarge ce Albucerque e dos hamens que o apataram,

L Carzcterize a atiude do plloto, do mestre @ dos marinheincs, evplcitande a sua con-
sequdrcla tanta nes restantes tripulantes da rau came nos reslstentes.

4. Comente a funocnaldade do ecurse 20 dsoarso direto comao forma de relatar as
malwsras difipldas pele capinio dos framcesss a Jaga de Albuguergus,

5. Relmia as falas docapitdo dos franceses @ of versos d' Os Lusladas gue se sagoem.

Falan do capitio dos frenceses OxLosadae
- e eorag &0 bemerdnin B o Seu, bemem, all genbe cusacl, maks gue cuasias
gue lenlasle o defe=a desta na Tmon Lio Ko mum o comebaram grances cousas,
PouCs pEbechos Cie guama, Conira a nossd, T, CrE P gueimas Cruas, faks e fanias,
ouE w180 emana e oue iraz ek deresas E portrahalaos wlns nuncs mposss, s
fe araliJeims? CdErnesdp Admmamer | canin W e g1, v L)

i-1

- Ko ba chacnraokes, amign:d Ein fmund 8 Parmen desies hérricns perigns,
guema,oue hoje frsorere une amanhfiostires. | Desties tigtabing B B hemipes,

Py b e S0l st i T e, Fai-Te-ai st flcasgam os oue s8ode fama amgos

bz cnmoan®la e dguek s oue b ajsaam a fi= hoaras imod g waraus maiones;
comhsler i oue fuch: =emece oues fa2 n gue i YT, S8, &5 W, 1-4]
detd, CUmgrnn @ ol gacaoda sia pEsina

51 Defina o modelsde herdi gue ubjaznal sceriod e cionsdas de ambag a4 oheas
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Anexo 31 — Ficha de trabalho sobre os conectores discursivos

o Ny ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO
« Avelar Brotero Ano letivo 2015-2016

Ficha de trabalho: Gramatica — Articuladores / Conectores do discurso
Disciplina: Portugués Ano: Turma: Data: Terga-feira, de maio de 2016

Nome: n.°

1. Leia as seguintes frases retiradas/adaptadas da obra As aventuras de Robinson Crusoe,
de Daniel Defoe, e complete-as com conectores cujo valor se encontra entre parénteses.

=porém "€ "mas =para =segundo = apesar de = mas
= quer "nocasode upmas  wquer =concluindo  =apesarde = se
= desde ja

a) «O meu pai, de idade avancada, havia-me educado convenientemente,
(alternativa) dando-me ele préprio algumas ligdes,

(alternativa) enviando-me para uma escola fora do povoado. O seu intuito era fazer-me

estudar leis, (contraste) os meus planos eram muito diferentes».

b) « (conclusdo), recordou- & o,
me o exemplo do meu irm&o, com o qual havia ik

usado 0s mesmos argumentos Q

(finalidade) o dissuadir de entrar no exército de | DANIEL DEFOE
Flandres, onde tinha perecido». ASA VENTURAS
DE ROBINSON
CRUSOE

C) « (contraste) tudo, néo levei

ISSO a cabo com tanta precipitagdo como a que

sentia arrastar-me».

d) «Acrescentei que (hipotese)

quisesse interceder por mim junto do meu pai

(adicdo) obter dele licenca

(finalidade) eu fazer uma

viagem por mar, (tempo) prometia que nNO  regresso,

(hipotese) ndo me adaptar aquela vida errante, renunciaria a ela
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http://www.leyaonline.com/fotos/produtos/500_9789896530167_as_aventuras_robinson_crusue.jpg

(adicdo) recuperaria o tempo perdido, a partir desse instante,

duplicando o meu trabalhox.

e) «Continuamos a trabalhar, (contraste) como a &gua subia cada vez
mais no poréao, (esclarecimento) todas as aparéncias, o buque ia
socobrar; e (concessdo) o temporal comecasse a diminuir um tanto
era, (contraste), impossivel que pudesse aguentar-se na agua o tempo

bastante para poder chegar ao porto mais proximo».

2. Substitua os conectores destacados por outros de valor idéntico, reescrevendo as frases.
Faca as alteracGes necessarias.

a) «Depois de pescar durante algum tempo sem qualquer fruto, porque gquando sentia
algum peixe picar o meu anzol ndo o puxava, receoso de que 0 mouro o Vvisse, disse a este
ualtimo:

- Aqui ndo conseguimos nada de jeito».

b) «Enfim, tomei todas as precauc@es imaginaveis para a conservacdo dos meus bens».

c) «Mal saltei para bordo, fizemo-nos a vela».

d) «Enquanto estive ausente da praia temi que as feras me tivessem devorado as
provisdes, mas no regresso encontrei-as intactas».

3. Construa frases introduzindo conectores cujo valor se encontra indicado entre
parénteses. Faga as alteracGes necessarias.

a) Robinson fugiu num barco. Arrependeu-se durante a viagem. (contraste)

b) Naufragou numa ilha deserta. N&o teve uma vida facil. (esclarecimento)

¢) Né&o estava sozinho. Encontrou pegadas na praia. (énfase)
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d) Viu-se sozinho na praia todo roto. Ninguém tinha sobrevivido. (certeza)

e) Cortou folhas de palmeira. Desfiou-as. Colocou-as em cima das traves. Amarrou-as
com sisal. (sequéncia)

In CALMEIRA, Célia et alii, (2015). Mensagens, Portugués 10° ano — Caderno de Atividades. Lisboa. Texto
Editores, pp.47-48.

Bom trabalho!
A professora estagiaria,
Ana Pinto
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Anexo 32 — Ficha informativa: conectores discursivos

" o
-
Avelar Brotero

.-

ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO
Ano letivo 2015-2016

Ficha Informativa

ARTICULADORES/CONECTORES DO DISCURSO

Os conectores sdo palavras utilizadas para assegurar a coesdo interfrasica, na
medida em que estabelecem a ligacdo entre oragdes, frases ou entre diferentes partes do

texto.

Podem pertencer a diferentes classes gramaticais, como advérbios ou locugbes
adverbiais, conjungdes ou locucBes conjuncionais e preposi¢des ou locugoes prepositivas.

De acordo com o tipo de relacdo que estabelecem, os conectores podem agrupar-
se em diversas categorias, que se apresentam no quadro abaixo.

VALOR DE

EXEMPLOS

Adigao/enumeragéo

e, ora, pois, também, além disso, ¢ ainda, ndo s6...mas também, por
um lado...por outro( lado)

Alternativa fosse...fosse, ou, ou entdo, ou...ou, ora...ora, quer...quer,
seja...seja, alternativamente, em alternativa, sendo...

Causa visto que, pois, porque, pois que, por causa de, dado que, ja que,
uma vez que, porquanto. ..

Certeza sem davida, é evidente que, evidentemente, certamente, com toda a

certeza, decerto, naturalmente. ..

Consequéncia

de tal modo, de tal forma que, de modo que, tanto...que, por tudo
isto...

Conclusao/inferéncia

assim, portanto, logo, dai, enfim, em conclusdo, em suma, por
Conseguinte. ..

Davida

possivelmente, tal vez, provavelmente, por ventura, é provavel, é
possivel ...

Enfase/realce

efetivamente, com efeito, na verdade, como vimos, note-se que,
atente-se em, repare-se que, veja-se que, constata-se...

Esclarecimento

quer isto dizer que, (ndo) significa isto que, com isto ndo se pretende
que, que se pense que...

Exemplificacio

por exemplo, como se pode ver, isto €, é o0 caso de, é 0 que acontece
com...

Sequéncia/ordem

em primeiro lugar, em segundo lugar, de seguida, depois, por fim,
antes de mais

Finalidade

para, para que, com o fim de, com o intuito de, a fim de, com o
objetivo de...

Hipdtese/condicao

se, a menos que, (mesmo) admitindo que, exceto se, supondo que,
salvo se...

Espaco

aqui, ali, acold, além, I3, ao lado, sobre, a esquerda, no meio, naquele
lugar, o lugar onde, mais adiante...
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Tempo quando, apds, antes, depois, seguidamente, anteriormente, em
seguida, até que, por fim, entdo...
Opinido a meu ver, parece-me que, estou em crer que, em nosso entender. ..

Oposicao/ contraste

mas, apesar de, no entanto, porém, contudo, todavia, por outro lado,
pelo contrario, contrariamente, com a ressalva que...

Resumo por outras palavras, ou melhor, ou seja, em resumo, em suma, em
nosso entender, a meu ver...
Semelhanca do mesmo modo, tal como, pelo mesmo motivo, assim como...

In CALMEIRA, Célia et alii, (2015). Mensagens, Portugués 10° ano. Lisboa. Texto Editores, p. 330.
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Anexo 33 — Atividade de motivagio ao tema da emigracio®

L

Pasajeros vuelven al autobus destino Gao.
Fuente: http://elpais.com/elpais/2014/01/12/album/1389532452 567149.htmI#1389532452 567149 1389533815

Parada del autobus de la linea Bamako Mopti. Un grupo de pasajeros reza la oracion del Magreb a la caida del sol. La penduitima oracion
del dia.
Fuente: http://elpais.com/elpais/2014/01/12/album/1389532452 567149 .htmi#1389532452 56714S5_1385533288

4 As fontes que acompanham as legendas das imagens forram consultadas em 30-11-2015.
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En la imagen, nifios refugiados se protegen de Ia liuvia mientras esperan para ser registrados en el centro de Presevo, Serbia, el 20
de octubre de 2015.
Fuente: http://elpais.com/elpais/2015/10/28/album /1446028003 106084 htmI#1446028003 106084 1446029661

Una mujer sostiene a un bebé. Va seguida de un grupo de mas Inmigrantes que estan cruzando |a frontera con Grecia, en Gevgelija,
Macedoniz, el 19 de octubre de 2015
Fuente: http://elpais.com/elpais/2015/10/28/album /1446028003 106084 .htm|#1446028003_106084 1446025434
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Migrantes afganos desembarcan en |a isla griega de Lesbos después de haber cruzado el mar Egeo desde Turquia el pasado 28 de
octubre.
Fuente: http://elpais.com/elpais/2015/10/28 /album/1446028003_106084.htm#1446028003_106084 1446052343

Fuente: http://elpais.com/elpais/2014/02/25/planeta futuro/1393344984 448309.html
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Anexo 34 — Atividade de pré-leitura: Abdel

A FARTIN DF 1D ANDS

-
-
-
-

Portada y controportodo
L vsew.amazon. e Nndel. Barco-Vapor-Roja-Encigus /dp /2434842718 |corsultado ol 30-11-2015)

Fuente: hi
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5/02{1a-hestona-de-espana-vista-a-traves-de-12-mapas/

Fuente: hnp://www.géog. (Sﬁnfnma.o}nlzo
[consultado el 30-11-2015]
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Anexo 35 — Texto Abdel (manual Endirecto.com 1)

ﬁ; Lee la primera frase del texto. En tu opinion, ¢quién habla y por qué vive alli?

9 Abdel

Vivo en un cementerio aungue no soy un muerto. Tampoco el enterrador. Soy un
hijo del desierto escondido entre las tumbas de Marbella. Puede que la situacion
suene graciosa, pero no lo es en absoluto. Mi padre esta en la carcel. Yo soy menor
de edad en un pais extranjero, inmigrante ilegal, y sin documentos que me
identifiquen. La policia me busca. Una banda de traficantes de droga me busca. St
alguno de ellos me encuentra, estaremos perdidos: mi padre y yo.

Estamos en el mes de julio, asi que al menos no hace demasiado frio por las
noches. No tengo mas ropa que la que llevo puesta. Tengo hambre. Apenas he
comido desde hace tres dias. También tengo miedo. Mucho miedo. Y no solo a que
me encuentren, sino porque el hecho de dormir junto a un monton de cadaveres
no es lo que yo llamarfa pasar unas buenas vacaciones. No me gusta estar aqui.
pero no puedo abandonar a mi padre. El confia en mi, estoy seguro. Yo soy el dnico
que puede ayudarle, aunque no sepa como.

Ahora tengo mucho tiempo libre. Esto es un contrasentido, ya lo s€, porque de
libre tiene poco. Quiero decir que me sobran horas durante el dia. No oscurece
hasta bien pasadas las nueve y media de la noche, y no puedo arriesgarme a salir
de mi escondite a la luz del sol, con toda la gente husmeando por ahi. No es facl
pasar inadvertido en un pais extranjero.

Vivo como las lechuzas y los biihos, pero mucho mas aburrido. La soledad no
me asusta, porque creci en el desierto, pero echo de menos los espacios abiertos.
Naci en alguna parte del desierto, en una jaima o tienda de una caravana de
tuaregs. Desciendo de una larga familia beréber, y mi padre, Asir Muhbahar, era
uno de los hombres mas respetados de la tribu. Aqui, en cambio, no es nadie. Tal
vez no debimos salir del Sahara, por muy mal que nos fueran
alli las cosas.

— La democracia europea es el paraiso de la libertad.
Empezaremos una nueva vida en Espafia — me dijo antes de
emprender el viaje.

Ahora no opina lo mismo, claro. Los tuaregs no somos
una raza de hombres libres, y no tenemos derechos en
ningin lugar del mundo. Las fuerzas marroquies nos han
ido expulsando de la tierra, y ni en las dunas del desierto
podemos cabalgar tranquilos.

Recuerdo a mi madre, Amina, muy lejanamente. Murio a
manos de los soldados marroquies. Yo tenfa seis afios. Yo la sigo
echando de menos. Nuestra casa, aunque apenas fueran cuatro
paredes de adobe, fue saqueada y destruida. Mi padre estuvo a
punto de morir de pena. Fue la Gnica vez que le he visto llorar en

mi vida.

— No volveremos a tener una casa nunca mas — me dijo

entonces, todavia lo recuerdo.

Pueblo Tuareg

in Abdel, Enrique Paez (adaptado)
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a.DiaaDiA 63

@ Lee el texto y busca las expresiones que confirmen las siguientes afirmaciones.

a. Abdel atn no ha cumplido los 18 afios.

b. Su padre se encuentra detras de las rejas.

c. Abdel no es esparnol.

d. Este chico es un sin papeles.

e. Lo andan buscando tanto defensores de la ley como infractores.
f. Durante el dia Abdel no tiene nada que hacer.

‘,a Completa las siguientes frases segiin la informacion del texto.

a. Abdel es
b. Este chico vive en un cementerio porque

¢. Su vestuario se limita a
d. Abdel tiene hambre porque
e. Sus vecinos son
f. Abdel solo se atreve a salir a buscar alimento cuando
g. Es oriundo de
h. El padre de Abdel decidi6 dejar su pais porque

@ ¢ Qué significan las siguientes palabras y expresiones en el texto?
Elige la opci6n correcta.

a. graciosa (1.3) d. husmeando (1.17)
D 1. misteriosa D 1. indagando
H 2. divertida O 2. trabajando
[]3. interesante s paseando
A
b. arriesgarme (I.16) e. inadvertido (I.18) M
,~/
[ 11. estar tranquilo il desprevenido Ex. 2
[12. resolverme a Lla. desapercibido a.l.54
5 b.l.3
O 3. correr peligro O 3. descuidado c.l.4
d.l.4
c. escondite (1. 17) f. como las lechuzas y los biihos. (I.19) :‘ |'f ]54: 15
[11. tumba 1 1. rezando todo el dia Ex. 3
[ 12. refugio [_12. comiendo restos i :j ,I,ié
[]3. cueva [_]3. haciendo una vida nocturna . '!- %_9
el 10
. £ 11617
El Contesta a las siguientes preguntas. g.1.21-23
h. . 26-28; 29-33
a. Explica la situacion en la que se encuentra Abdel. Ex %
b. Di cuales son los sentimientos de Abdel y el porqueé. ;%
- ¢. Explica qué aspectos de su pasado recuerda Abdel. ¢ 2
d. Di qué parte del texto te ha gustado mas y justifica tu opinion. 2,’2'
£3
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Anexo 36 — Atividade de pré-leitura: “Xenia, tienes un wasap”

Xenia, tienes un wasap
Gemma Pasqual i Escriva

b ST S——,

Xenia, tienas
un wasap

S e Y e Sgou
e e
hanamdene L TR Shotniupep-

Autora: Gemma Pasqual i Escriva

*  Nacio en Almoines, Valencia en 1967.

*  Estudio Administracion de Empresas y
trabajd como analista de sistemas en |a
empresa IBM,

*  Cambid |a programacién por |3 escritura,

* Ha escrito principalmente nowelas
Infantiles y juveniles,

* Ha colaborado en diferentes revistas
especializadas en literatura.

* Desde 2013 es la vicepresidenta en la
Comunidad Valenciana de la Asociacion de

escritores en Lengua Catalana.

Fuente: I =r 3 na !
[Consuitade el 26-03-2016)
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Gemma Pasqual | Escriva

Xenia, tienes | [SeEiastieg
un wasap g e

por temmingr a Hiempo ks trabajos ol nsstuto

y encoolrsr pan purs of in oo somana. Por 1000
cambla con B presencia e Canos, & chico que o8
DOQUAAO 10 robala s Magaisionas 00 & sbucts .
y ahoea le mota su ‘W, Es & amor en ks tempos 98
VWhatsApp.

ANAYS

——l e~

“sIT

«Laa vida es lo que 2 pasa mientras estés ' llJliiﬁl
ocupado haciendo planes. .. o esperando un wasaps. ’ :

Resumen

= X¥enia es una adolescente que vive con su abuela desde gue sus padres

fallecleron en un accidente de tréfico.

En el cine, se encuentra con Carlos, un compafero del instituto con el que
no habla hablado demasiado, y acaban quedando para hacer juntos el

trabajo de literatura.

Carlos es un chico guapo del grupo de los populares, y Xenia junto con su

amiga Paula suelen pasar desapercibidas en clase,
= X¥enia espera gue Carlos le escriba y por eso esta atenta
a WhatsApp, abriendo a cada dos por tres la conversacion

que tiene con él.
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Gemma Pasqual i Escniva

Xenia, tienes
un wasap

Eemma Pasqual 1 Escriva

X3, 4

P

«L2 vida es Jo que 1o pasa mientras estis
ocupado hackendo planes. .. o esperando un wasaps,

Amistad

Literatura

Tecnologia

Musica

Cine




Personajes

Xenia

La abuela de Xenia

David

Webgrafia

¥" http://www.anayainfantilyjuvenil.es/catalogos/proyectos lect
ura/lJ00527201 9999974368.pdf [consultado el 24-03-2016]

v" http://www.wiriko.org/cine-audiovisuales/las-cinco-razones-
para-odiar-casablanca/ [consultado el 24-03-2016]

v http://www.wallconvert.com/converted/the-beatles-
wallpaper 151905-1920x1200-175507.html [consultado el
24-03-2016]
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Anexo 37 — Texto e ficha de trabalho: “Xenia, tienes un wasap”

= ESCOLA SECTUNDARTA DF AVELAR EROTERD
Aowlas Brotars

o Ane letive 2015-2016

Ficha de trabajec Yemwa, denes um wasap
Asirgnatura: Espaiial Curso: Clase:_ Fecha: Juewes, de de 20
Nombre: m"

1. Le= gl signienie texio.

Xenia esperaba haciendo cola en uma de las tagoillas del cipe. Paula se retrasaba; no era
extrato en ella. Dos personas mas ¥ sena su tume. Empezaba a impacientarse, tamborileaba con los
dedos su pequetio bolse de colares mirando alrededor. Diejo pasar a la pareja que iba detras, un padre
¥ um hijo, ambos con la misma poama. [...]

Paula po daba senales de vida Miraba nerviesa hacia atras, mientras todos los ojos estaban
clavados hacia al frente, en la gran escalinata v el cartel enorme de la pelicula. Dejo pasar a una
parsja de enamorades; no debian de tener mas edad que ella, ¥ ocupaban muy poco espacio de fan
PeEados come caminaban. [...]

Mo podia ser otra que Paula.

ol he iado y miz podres se han vuelio loces. No puoedo
S@iIFe, ¥ Una canta imste.

Xenia s quedd boguiabierta, sin saber que responder.
iz Queeea?? g

Escribio, pero mo espere respussta. Conociendo a su amiga,
seguro que la habia liade mucho. Lo hacia siempre, estaba como el
Pemo v el gato con sus padres v al final siempre acababa castgada

;No podia ser! En realidad, ella no temia ninguna intencion de ver esa pelicula; era cosa de
Paula. Mo podia perder aquella tarde de dominge; aun no habla terminado el trabajo de Literatura v
era para &l lupes Y ahora se encootraba abandomada a la puerta del cine v no sabia qué hacer. La
chica del uniforme de detras del cristal la apremiaba; los de la cola, tambien. Pidio wm poco de
paciencia Temia que valorar muchas cosas antes de tomar una decision como esa. No habia ido
munca al cine sola. Er un poco miste. Siempre lo habia hecho con su abuela, con el institato o con
Baula

-jWenga! — dijo una voz de la cola.

-;Siempre hay una primera vez! - exclamo Xenia.

Compro 1a entrada v subio 1a gran escalinata, solitaria, acompanada de una pultitud anonima [...].

Vs Pl » Bkl

Aenia, henes
un wasap

La profasors en practices: Ana Finko
B profesor onentador: lorge Monteino
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Entrego la entrada a un chico uniformado ¥ de repente la envolvio un aroma irresistible de palomitas.
Miro atentamente la lista de los precios prohibitivos.

-;Esto 23 un atraco! — exclamo, ¥ enseguida repard en que habia fornmilado mu pensamiento en
voz alta. [...]

Fevolvio su peguedo bolso de colores. Dentro, en uno de sus balsillos cemadoe coo una
cremallera, llevaba el dinero, justo para un cubo de palomitas ¥ un refresco. Eso i, se quedaba sin
paza v aun era domingo. «;Un dia es un dafs [...]

Y con uma soorisa de oreja a areja cargo con el refresco ¥ el cubo a rebosar de palomitas.
Caminaba contenta hasta la sala siete cnando de repente unos chicos pasaron cormiendo per su lado,
comenzaron a darse empujones entre ellos ¥, en una de estas embestidas, le hicieron perder el
agulibrio, solo un instants, un instante que se prolonge demasiade. El tismpo juste para dar una
wuelta v observar que todavia vema ofro a toda velocidad. No pudo reaccionar v el chice choco con
ella. La cogio por la cintura en un intento de detensr e foerte embate v evitar que ella cayera al
melo. Enfonces file cuando vio, como a camar lenta, que 1a fapa de plastico del vaso que sostena
salia disparada v que el refresco que contensa, acompanado de las palomitas, saltaban por los aires e
ihan a parar a 51 cara, a su sudaden, v lo que aim era peor, a los vagueros que acababa de estrenar.
Y, repentinaments, todo se detuvo. Cerca de su cara reconocio al chico rubio que la miraba con wmes
0§03 come plates a cansa del suste.

In by ormnw. amramhnt Bjwsenil com'catalogo captiulcs. prococionTRO0TITA] CODRSTAHEED pdf
Nevdla, fieees i wasap, e Pasqual 1 Esared [oonsulizdo el 24-03-20148)

1.1. ;Qué dgnifican las signientes palabrs y exprosionss del teato? Blige la opcidn comecta.
A) “ramberilesba™ @ 5 IV} “estaba come ¢l perro 7 el gate con o padres” w17
1.Tocar &l tap=bor o &l tambozl. L. o sa Ueva bion con s padmas.

2. Imitar &l mids dal tambor con los dedaos. 1. Abormce 2 s padres.

3. Celebrar, alabar, pomderar. 3. 3n Ueva omy bisn con sms padms.
B} "o daba sediabes de vida™ 15 E}) ™ spremisba™ i 20y
1. Tardaha an liegar. |. Carle wm premic & algnicn para que baga algo.

2. Mo mostrabe indicios de 5o existencis. 1. Avisar a algnien para qos hags algo con rapidez.

3. Mo batda saflales da 5= prevemcia. 3. Moter prisa a alguien para que hage alge con rapidez.

La profiesors en practices: Ana Finko
B profesor onerkadar: Jorge Monteiro
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C) “la he Bado mmcha™ w11 F) “sndadera™ i 43
1. Ponerse sx una siacita comprometida. 1. Manta goe we pone 2 las cabal gadumas.
2. Amar v somvolver con o ceerda. 2 Farway o chagqueta deportva, 2 vecss con apeche.

3. Comprometerse con alpmen. 3. Sudomciém miemsa debido al nanvicsismo.

1 Las el texto v usca las expresiones que confirmen las sipnientes afimmaciones.
11 Paula siempre lezaba tarde.

22 Xenia no tenia muchas ganas de ver ka pelicula.

13 Las palomitas eran muy cams.

14 Su disposicion mejoro despuss de comprar el refresco v las palomitas.

1.5. Xenia conocia al chico gue 1a sujeto parm que oo sé cayera.

3. Indica 5 las signientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

3.1. Xenia decidio ir al cine porgue va habia terminade los rabajos que tenzia que hacer.

3.2 Le pareca triste ir al cine com su abuela.

3.3 Su amiga Paula siempre estaba metida en lios v por eso, sus padres se enfadaban mucho con ella.
3.4. Paula le envia un SMS para avizarla de que no podia ir al cine.

3.5, Xeniy casi se cae porqus la empajaron umos chicos.

3.6. Un chico moreno evito que Xenia s2 cavera al suslo.

4. Identifica tedas las prendas de vestl v accessorios presentes en e] texto.

5. Con base en la explicacion de tu profesora y despues de la lectura de este fragmento del libro, ; que
temas v valores crees que puedsn estar pressntes en exa historia™;

5.1_;Te gustana leer este libra? ; ; Par que?

La rofiesors en practices: Ana Finko
8 profesor onenizdor lorges Monteino
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No hemos leido el final del pramer capirulo del libro, por eso, lo vamos a escribir nosotros. En
grupos, tensis que crear un final alternativo para este capitulo en el que nos contéis que paso
después de que apareciera el chico que ayudo a Xenia. Para ello. escribid un pequesio texto
para veestro final alternativo en el que uséis el pretérito imperfecto de indicativo.

Al final de Ja clase, tenéis que leer vuestro 120 en voz alta a los companeos.

B DB repes: Ssie EETe PRSI0 12500 04

KENIA, 801es
L WRABan

iSed creativos y buen trabajo!

La profacors en practoes: Ans Finto
] profesor onentacor: Jorge Monteiro
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Anexo 38 — Comentario dos trabalhos dos alunos

Como resultado das atividades desenvolvidas pelos alunos em contexto de
aprendizagem, recolheram-se alguns elementos que foram incorporados neste trabalho.
Os dados recolhidos provém dos textos produzidos pelos alunos em contexto de sala de
aula. Por esta razéo, os dados publicados neste trabalho omitem a identidade dos alunos
para que seja preservada a sua identidade. Deste modo, e uma vez que os alunos
trabalharam em grupo, os grupos serdo referidos genericamente como Grupol, Grupo2 e
Grupo3.

Embora a metodologia tenha sido a mesma, partir do texto literario para 0s usos
da lingua, a andlise das producdes escritas assume, naturalmente, contornos diferentes da
realizada no ambito da lingua materna. As atividades de expressdo escrita, no ambito da
LE, afiguraram-se como o culminar de todo o percurso desenvolvido na aula, o qual tinha
como elemento central o texto literario, imbricado estrategicamente em todas as
atividades desenvolvidas. Por outro lado, dado que os textos foram elaborados em grupo,
ndo € possivel aferir a evolucdo individual dos discentes. Optou-se pelo trabalho de grupo
porque, em niveis iniciais, o trabalho cooperativo pareceu-me ser mais motivador e
proveitoso.

As producdes escritas sdo, compreensivelmente, bastante elementares se
atendermos ao nivel de lingua dos alunos (Al — Iniciacdo). No entanto, consciente da
importancia do desenvolvimento da competéncia da expressao escrita, mesmo em niveis
iniciais, realizei atividades para o seu trabalho em articulacdo com o texto literario,
fomentando também a criatividade dos alunos.

As produgdes escritas que a seguir se apresentam correspondem a ultima atividade
realizada na segunda sequéncia didatica. O seu objetivo era utilizar o tempo verbal
aprendido nesta aula para dar um final ao fragmento lido, através da redacdo de um

pequeno texto.
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Actividad de expresion escrita

" N’d hemos leido el final del primer capitulo del libro, por eso, lo vamos a escribir nosotros. En
grupos, tenéis que crear un final alternativo para este capitulo en el que nos contéis que pas
después de que apareciera el chico que ayud6 a Xenia. Para ello, escribid un pequefio texto
para vuestro final alternativo en el que uséis el pretérito imperfecto de indicativo. W

Al final de la clase, tenéis que leer vuestro texto en voz alta a los compatieos.

e
€ @\%'f(b fubio Q!Uf 0 Wil €ra ey i/ !‘»(,"\ llo \Lu ‘Y\’\‘ log f a0l
‘\’ P \

j\j@: U‘E‘:i)h’:‘m m“«!‘J‘u,; ((\eﬁ.'!"r 560, JUQ ] f.) é‘j“(} MUK %@\ﬂﬁ( r,/; o 2/
| £ o ' \ }
\}9“1&{ o %(‘J (:X é(’“ ﬂa& aanAm eontaby

el S o ———

ex \x’v“‘f :'
/ D ~‘)<‘ u"‘xbﬁ\ 1A “‘éﬁ&ﬂj_h QOF((‘«&M:( \\\ eem

o0 umo finos 8

Grupol

Este grupo utilizou de forma adequada o tempo verbal pedido, no entanto,
verificam-se algumas imprecisfes quanto & construcdo frasica, fruto da utilizacéo
incorreta de algumas preposicdes, que resultam das interferéncias com a lingua materna,
visiveis também na utilizagdo de palavras como “voltar” ou do artigo determinante

indefinido “un” em detrimento do possessivo “su”.
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Actividad de expresion escrita

= No hemos leido el final del primer capitulo del libro, por eso, lo vamos a escribir nosotros. En
grupos, tenéis que crear un final alternativo para este capitulo en el que nos contéis que paséd
después de que apareciera el chico que ayudo a Xenia. Para ello, escribid un pequeifio texto
para vuestro final alternativo en el que uséis el pretérito imperfecto de indicativo.

Al final de la clase, tenéis que leer vuestro texto en voz alta a los compaﬁe%s.

QO varnde  oles  esabam JealZayee) v QDonee in loabvela de Xoceia e

: PRI ]
Yueclicon  Aecidi€ 1avieR o coflosoa &J)QMU\Q :

EMos hollalwmm & ynRindas aBumfos waredn elam la
(yaroioS ) B meneas

Y,‘p\ff_h ﬂCi. .

P , v \ a1 ¢ ot
¥\\Cs (OO A las omlomnilas @) @\ 1o Dvealvand .

e\ 2Oy VN @O aundD® Sus 3RS Caom \)ﬁ%k": \/1 S ool Qe
— 3 ; -

(askn®a .‘t[z conto

Grupo 2

Este grupo de alunos também fez uma boa utilizacdo do tempo verbal, optando
pela construcdo de frases mais curtas, 0 que trouxe menos complicacfes em termos
sintaticos. De salientar, como no caso anterior, as dificuldades com a utilizacdo da
preposicdo a e as interferéncias da LM na troca da conjung@o “e” e a utilizagdo do “ss”

na palavra “asunto”. A respeito da utilizacdo da LM, Cassany i Comas refere que:

En general, el uso de la lengua materna al escribir en la L2 facilita que la composicion
no se interrumpa ante dificultades idiométicas y permite solventar problemas de
generacion de ideas, de busqueda de vocabulario o de reorganizacion de ideas. El uso
de la L1 durante la composicion es mas frecuente con aprendices principiantes o con
escaso dominio de L2 [.] (Cassany i Comas, 2004:933).
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Actividad de expresion escrita

= No hemos leido el final del primer capitulo del libro, por eso, lo vamos a escribir nosotros. En
grupos, tenéis que crear un final alternativo para este capitulo en el que nos contéis que paséd
después de que apareciera el chico que ayud6 a Xenia. Para ello, escribid un pequeifio texto
para vuestro final alternativo en el que uséis el pretérito imperfecto de indicativo.

Al final de la clase, tenéis que leer vuestro texto en voz alta a los compafieos.

= oy At Cerng 1 = =S80 % .
a
P 0L U/ w00, 72 g
To~——
e /r\'r s ~ { A iy ¢
2 s
£ P s [ <,
AN A r‘ul@ AP V7 VI G Wi a ¥ L dardan 1
1
e S
N0 o ( 0 0 0
— U\ f o 1 <~ ¢ & . - -
= M e Ll At Ao ; 2 X L Lot o NG A\ Conm o AKJ;.-/T\/,‘J'?H Yoo
5 7, Sl 7 <
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Grupo 3

Este grupo ndo se limitou a redigir um texto meramente descritivo, tendo
introduzido um dialogo, o que €é positivo, pois denota maior seguranca no dominio da
lingua. E de salientar a alternancia entre o Pretérito Imperfecto e o Pretérito Indefinido,
normal quando falamos de acBes no passado, mas que os alunos ainda ndo tinham
estudado. Verificam-se também as situacdes apontadas nos casos anteriores.

As producGes escritas apresentadas sao, como ja referi, bastante elementares,
embora seja algo natural se pensarmos que se trata do primeiro ano de aprendizagem da
lingua estrangeira para estes alunos. N&o obstante, os objetivos definidos para esta
atividade foram alcancados, tendo os alunos ndo so utilizado os conhecimentos

gramaticais adquiridos como dado provas da sua criatividade na lingua estrangeira.
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Anexo 39 — Apresentacdo PowerPoint sobre a moda

LA MODA DE LOS ANOS 60,
70Y 80

Los anos 60

Mary Quant

Marisol fue todo un icono del cine espariol de los afios 60
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Los anos 60
]

o En Espaiia la minifalda
primero fue censurada.
En 1964 se permitié su
uso y fue Massiel, con
su triunfo en Eurovisién,
quien se encargd de
popularizar su uso en
1968 cuando esta
prenda se acortdé unos

centimetros mds.

BOMBA 66

o, w Lntnn, 0w s de by RIS EM G518 Pare Mewartn, ln praeie
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00 o i, Lo et neies o o b ey Besbden, bee mhnteen g0 o dect. S0

“La disefié pensando en mi y en mis amigas; no
pensé que tendria tanto éxito, aunque mi
mayor éxito ha sido ser 0til a la época y a la
generacién a la que pertenece”, Mary Quant.
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Los anos 60

Los anos 60
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Los anos 70

Los anos 70
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Los anos 70

Los anos 80

CXIvV



Los anos 80

Los anos 80
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Los afios Q0

2Qué se usaba en los 902

Webgrafia

[Consultado el 27-03-2016]

http:/ Squemedices diezminutos es noticias-famosos /de-marisol-o-pepa-
flcrres,gmurlwlﬂ-ﬂ [Consultado el 27-03-2014]

/ ) U [Consultads el
2?—03 2014]

httg: )/ Swwwsrtajara.com /2011 /08 /27 fla-minifalde-en-los-60s /. [Consultade

@l 27-03- iﬂlﬁ]

formule-v-an- brww.g.g_,_ [Cnmulh:ldo ol 27-13'3 2'D'|6]
http:/ Swewowomiguel-rios.com Swab Shiografiahtml [Consultade o 27-03-20146]

[Consuitado o 27-03-2016]
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Webgrafia

HE i,y
o htte:/ ‘marci 1 b {wp-
content/uploods /2015 /03 /anos/ 01 pg [Consultade el 27-03-20148]

o http:/ Swwertve.es folocarta Svideos fcuentame-como-paso Scusntame-
como-poso-ti-copiulo- 78/ 720733 [Consultade el 27-03-20146]

o hitp/m i /i -de-los- TS
ccampanodos) [Consultado el 27-03-2016]

ry

o http:/ /blogrtve.ss ‘moda /2014 /05 flocos-por-la-moda-de-los
8L 390R 1 os-B0-an-och®C 3% AN -otra-vez him! [Consultadeo el 27-

03-20746]

o http:/ /mujer bl ot/ 2014 /07 /50-ancz-dando-|as-

gracias-mary-gquant-yhtml#sthash nExfLE8.dpuf [Consultado el 27-03-
2014]

o http:/ Seene g {celebrity /Michosl- n-Car
237425 6Hphote- 3374256 [Consultade el 27-03-2016]
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Anexo 40 — Ficha de trabalho: La moda en los afios 90

g

by ° ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERO

Avelar Brotero

O Ano letivo 2015-2016

Ficha de trabajo: Unidad 9 — VVamos de compras
Asignatura: Espafiol Curso: Clase:_ Fecha: Jueves, de de 20

Nombre: n.c

La Moda en los afios 90

Los afios 90 fueron una época marcada por la influencia musical, pero también
por la moda como una forma de expresion. Por aquel entonces se destacaban las
influencias del estilo grunge, absorbidas de grupos como Pearl Jam y Nirvana.

El pasado martes se conmemoraba la muerte del lider del grupo Nirvana y mayor
exponente del grunge, Kurt Cobain. Quienes hicieron parte de este fendmeno musical, y
nacieron entre 1961 y 1981 (también Ilamados la Generacion X), vivieron la década de
los 80 y 90 en su maximo esplendor, afios en los que los sonidos punk se volvieron menos
enérgicos, para dar paso a letras apaticas y guitarras con notas impredecibles. Asi como
la mUsica marcaba el inicio de una época, la moda también lo hacia.

El uso de los zapatos clésicos de la firma Converse y las botas militares Dr.
Martens se volvian casi una regla estilistica para los adeptos, asi como las camisas con
estampado de cuadros y las prendas con desgastes y agujeros — hechos a propésito —. La
regla era simple: entre mas desalifiado, mejor. Incluso, cortar por si mismo los cuellos y
mangas de las camisetas era parte inherente de la tendencia, asi como sacar los jeans
viejos del guardarropa Yy cortarlos manualmente, hasta convertirlos en shorts
improvisados.

Otras prendas caracteristicas de la tendencia eran los pantalones pitillo, las
chaquetas de cuero y los vestidos o faldas largas. Y como dejar de lado las camisetas en
algoddén con estampados coloridos y callejeros, o aquellas, sin duda, icénicas, con las
imagenes de los grupos musicales del momento.

El pelo, para hombres y mujeres, se usaba largo y despeinado, o con peinados
desestructurados en el caso de las mujeres. Y en cuanto a accesorios, los gorros de lana 'y
las gafas de sol XL, marcaron la tendencia.

Adaptado de http://www.fucsia.co//moda/tendencias/articulo/tendencia-grunge/50214 [consultado el 25-03-2016]

1. Completa el texto en preterito imperfecto.

La moda grunge tuvo sus origenes a principios de los 90. Nirvana o Pearl Jam

1 (ser) sus maximos exponentes.

CXvil


http://www.fucsia.co/moda/tendencias/articulo/tendencia-grunge/50214

La moda 2 (caracterizarse) por la poca importancia que sus

seguidores 3 (dar) a su imagen, la gente 4

(decir) que 5 (ser) un tanto desalifiada.

Los chicos 6 (usar) prendas holgadas y comodas,
7 (ponerse) camisas de cuadros tipo lefiador, 8 (in
con vaqueros rotos por la rodillas y 9 (calzar) unas zapatillas All
Star.

Las chicas también 10 (vestirse) con prendas amplias. Se las
11 (ver) con vaqueros desgastados o con unas faldas tan largas que 12

(arrastrar) por el suelo.

In Pacheco, Luisa et alli. Endirecto.com 1. Espanhol 10° ano, Nivel de iniciagdo. Areal Editores, p. 139.
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Anexo 41 — Apresentagdo PowerPoint: Pretérito Imperfecto de Indicativo

Pretérito

Imperfecto de

Indicativo
Espafiol - 10° Curso

Formacion

1° Conjugacion -ar | 2°/3° Conjugacion —er/-ir

fo -aba -ia

Td -abas -ias

El, ella, usted e -ia
Nosotros -dbamos -iamos
Vosofros -abais -iais
Ellos, ellas, ustedes  _aban -fan
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Formacion

Hablar Comer Wivir

Hablaba Comia Vivia

Hakblabas Comias Vivias
Hablaba Comia Wivia

Habldbameos Comiamos Yiviamos

Hablabais Comiais Viviais
Hablaban Caormian Yivian

Verbos irregulares

IR SER VER
Yo 1o Era Veig
TO Ibas Eras Velas
El, ella, usted Iba Era Veia
Mosotros fbamos Eramos Veilamos
Vosoftros lals Erals Veials
Ellos, ellas, ustedes IBan Eran wvelan

CXXI



Usos del Pretérito Imperfecto
Describir cualidades

9

E}. Es un mévil muy bueno. Tiene B Mi pimer mévil era muy malo.
intemnet y es muy ligero. Puedes Pesaba muchoy no fenia
hacer un montén de cosas con camara niinfemet. No podias
él. ' ’ hacer casi nada con él.

Usos del Pretérito Imperfecto
Describir situaciones habituales

=y -

fl. Me encanta leer. Mi madre me 5‘?‘:‘:’"‘“& qf:pewk “h'h'..‘e encantaba
regala un libro todos los Meses, Pero.  nevo fodoslos meses, pero me Io lefa
‘ahora no tenge fiermpo ni para leer. en unpar de dias. -
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Usos del Pretérito Imperfecto
Describir situaciones momentaneas

W, . -V

Ej. Mira, creoquenovey airala B Me llamo Marta a los siete porque
fiesta. Estoy cansada y tengo un noiba a venr a mifiesta. Estaba muy
montén de trabgjo. ‘cansada y tenia un montén de

frabajo.

Webgrafia

o Imdgeneas:

@ hittpy/fselfiefimecut.blogspot.ot/Z013 10 01 _archive.ntm
Sview=classic [Cmnsulfu o el 24-03- -2014]

o nttpy/fecvaw rocambolda.com/movil/mobil/aledatel-pix-4-
nuevo-movil-de-3-Fpulgadas [Consultade el 24-03-
2074)

o hitp/ffrenchiemania. com)/ MW
content/uploads/2015/04 razones-parg-no-tener
pulldeg-frances-ocupado.jog [Consultade el 24-03-
2074]

o nittpyfrevistaporsermujer.com/manifissto-para-ninas/

e hitp://edn.gonanci.comfwp- [Consultade el 24-03-2014]

¢ content/uploads/20 15/ 1/ Rablando-por-talafono. g
[Consultado el 24-03-2014]

o ftto:/fwewewlavidadelreves.es/blog/poge /27
[Consultado = 24-03-2014]
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Anexo 42 — Ficha de trabalho: Marina, Carlos Ruiz Zafon

" g

- il ESCOLA SECUNDARIA DE AVELAR BROTERD
Er Ane letive 2015-2016

Ficka de rabajo: Marng, Carlos Rair Zafon
Asignwturs: Espafial Curso: Claze:_ Fecha: Joeves, de de 20
Nombre: LR

1. L= gl sizniente texto.

Marina me Fuio a traves de las calles de Sammia con rambo desconocido v sin mas indicio de
s infencipnes Qus U0 MESTETOsa SOnrisa.
-; Adonde vamos? pregunte tras varios minutos.
-Pacisncia. Ya lo veras.
Yo la sepui docilments, sunque albergaba la sospecha de ser objeto de alpuna broma que por el
moento 0o acertaba a comprender. Descendimos hasta 2l Paseo de la Bonanova v, desde alh,
giramos en direccion a San Gervasio. Cruzamos frente al agojero negro del bar Victor. Un grupo de
"pijos", parapetados tras gafas de sol, sostenia unas cervezas v calentaba el _

CARLOS
|-:|_||'.]

ZAFON
MARJNA |
|

silhin de sus Vespas con indolencia Al vernos pasar, vanes tovieron a bien
bajarse las Ray Ban a media asta para hacerle uns mdiografia a Marna.
"Tragad plomo”, pensa.

Una vez llegamos a la calle Dr. Roux, Marina giro a la derecha.
Descendimos un par de manzanas hasta un peguefio sendero sin asfaltar
que 52 desviaba a la altora del mamere 112 La enipmarica sonriza segwia
sellande los labios de Marma
-;Es aqui? pregunté, merigado.

Amquel senderp no pareda cooduch a ninpuna parts. Marina se
limitd a adentrarse en &l Me condujo hasta un camine que ascendia hacia un portico flanqueado por
cipreses. Mas alla, un jardin encantado poblade por lapidas, cruces v masoleos emmohecidos
palidecia bajo sombras amiladas. El viejo cementerio de Samia

El cementerio de Samria es uno de los rincones mas escondidos de Barcelona. 5i uno lo busca
en los plapos, no aparece. Siuno pregunta come legar a el a vecines o taxistas, lo mas seguro es que
0o lo sepan, aunque todos havan cido hablar de &l Y si wme, por venhara, s= ameve a buscarlo per su
cuenta, lo mas probable es que se pierda. Los pocos gue estan en posesion del secrsto de su
ubicacion sespechan que, en realidad. este viejo cementerio no es mas que una isla del pasade que
aparsce v desaparece a su capriche.

Ese fue el escenario al que Marina me llevo aquel domingo de septienibre para desvelarms un
misterio que me tenia casi Bn inmigado como su duela Sigwlendo sus instracciomes, mOS

La profesors =n practicas: Ana Rints
£l profesor orientador: Jorge Monteiro
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acomadames en un discreto rincen elevado en &l ala nerts del recinta. Desde alll teniamos uma usna
wizion del selitario cementerio. os senfamos en silencie a comtemplar fumbas v Hores marchitas.

Marina po decia mi pio v, transcwridos unos minuos, Yo empece a impacientarme. E] umico misterio

que vela en todo aquello era que diablos haciamos all

Im hitpe! wolandesntreloprohibide blogipet pt'201 407 'marina-carl co-roiz-zafon -pdf himl

Aitzivas, Canlos Bz Zadtm [consmbmde o] 18-04-2{0114)

1.1. ;Qreé sigmifican Las signientes palabras v expreciones dal texto? Eligs la opcicn mas adecuada do aceerda

com al sentide dal texto.
A) "Un gropo de pijos™ (L 7, 8)
1.Un grepo dis chicos que siempre van pal vestidos.

2. Un grapo de chicos que prosumen de su apariencia y
estamuio social,

3. Un grapo de chicos qua se consideram mey inteligantea.

C) “Trazad plome™ e refiers a (L 11}
1. Tragarve algo.

2. Darle sovidia 2 almian.

3. Molestar a alguien.

E) “Thicacién™ (L 15)

1. Bstar an determinado espacio ¥ ngar.
2. Fstar an wn loger indomrminado.

3. Evtar an un sito desconocido.

B) “parapetados tras gafas de sl [LE)

1. Escondidos tras las gafas de sol
1. Protegides porls gafas de sol

3. Aburridos s I gafas de sol.

0} Dezcendimos un par de manzamas™ (L 13)
1. Hajaroz a por un par de mamranas.

1. Hajaroz un par de calles.

3 Bajaron a comprar =n par de manzanas.

F) “desvelar™ (L.17)

1. Diultar algo 2 algnisn.

2 Cmiterks gl valo a algo.

3. Ferralar algs desconccida.

2. L= el texto v busca las expresiones que confirmen las sipuisntes afirmaciones.

1.1. El pamradar oo sakia hacia donde fhan.

22 El grupo de chices “pijos™ miro 2 Marina detalladamente.

23 El cementerio de Sammia era uno de los luzares mas recondites de Bancelona,

2.4. Marma estaba oy callada.

La profesors =n practicas: Ana Pinto
El profesor orientador: Jorge Maontein
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3. Indica si las sizwientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F). Tustifica ta respuesta con
fazes 0 expresionss del texto,

3.1. El narrador penzaba que Marina |z estaba gastando una broma.

3.2 El bar de Victor era un sitio con nmcha claridad

3.3 El cementerio de Sarria era um local facil de localizar.

3.4 Marina ¥ &l namador fusron al cementerio m jueves del mes de septiembre.

3.5 El silencio de Marina dejaba al narradar moy trandquila.

3.6. El narrador sabia perfactamente ko que hacian en el cementerio.

4. Le= la signiente frase del texio:
“Descendimes hasta ¢l Pases de la Bonanova ¥, desde alil, girames en direccion a San Gervasio. ™
41 Indica el sentide/informacion que transmiten estas expresiones del texto:
a) sefalan 1m objeto o lagar.
b) indican wm sitio concreto.
£ indican =] nombre de un hygar.

d) indican una direccion

4.2 Tdenfifica en el texin otras palabras o expresionss con el mismo sentide,

Ls profisore en practices: Ana Finto
B prodesor onenbador: lorge RMonteino
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ACTIVIDAD DE EXPRESION ESCRITA Y EXPRESION ORAL

= El 10° curso de Espanol de la Escuela Secundaria de Avelar Brotero se ha ido de excursion a
Barcelona. Como van a estar apenas tres dias en la cmdad, los ahomes se han dividido en grupos de
Cuatro para que todos puedan visitar los mommentos o locales gque mas les imterssam v, asL
aprovechar mejor el tiempo. Todos se reanen a Ia hora de cenar v hablan sobre lo que han viste y por
donde han ido.

En grapes, escribid las indicaciones comectas que les damais a wuestros compafieros para
legar al local que habais visitado. Para ello, sezuid las siguientes instrucciones:

Observad la imagen de [a tarjeta que la profesor os ba entregada.

Observad los mapas y localizad la imagen.

Indicad I estacion de metro o la localidad en la que vuestros companeros deben salir,

Indicad el ifinerario que deben seguir para llegar kasta el monumento o el local que habeis
visitado.

d= e b2 e

Passeig—pas=o | Carrer—calle | Estacio—estacion | Flaga-—pleza Parc - pargque

Ly profesors &n practicas: Ana Finto
B prodesor orentador: Jorgs Maonbeino

CXXVII



«] Pt - E Metropolitan Iradier = X ,bs‘-’é'\“ & v
= - R a“t‘g e £ \ f S
@Qe‘ % x
- \‘ - %
R o o Q
2 ¥ 2 A
Collegi Sant o 0.‘)&‘3" X2 P éz‘r‘ % s"@ /
Ignasi - Sarria % e % & ® [ Q,
: " < e 2 % s f o
Qs = Hotel Eurostars Angli = % o 6“"\@ GX 7% Q(.? ’05,
& ) 2O S 7
S 2. Sl % %
o % o o Q e %
; : 3
H ) & S Z z % ~
o ; 5 & - % &
‘60 > o‘l x A 0&/ % 00}- {\é
- & e ) %
\\ o BN \‘&f’e’ 5, ¥ ‘PQ\ %, \(9° G
v N
e 6%\‘3 epb L4 ‘b, % > 4§ & o
Plaga d'Amich oo éb S S CX v Q@ 3
- A S o 2 .
N NS o Cementiri de Sarria % . ?g,,/ <° 2
. \ Q % £ g
% < S % % 5
< {2 K » 2 - o
™ "0’; ‘h\QOQ \0“‘0 o « % =
Plagade o o 'Z,o/ <?° oA % & Carrer de Copérnic
Sant Gaieta ¢ 7 e,‘ce Q'b“ g‘o'
X & 0{?9 ) c
Plaga del ' 2 . < Carrer de Freixa S
Consell \ N A > % o}
de la Vila a & & % o
. ; 3, AN ;
sarria % S5 & & %, » Carrer de Raset 2
= 2 < %3 : a
= x \ '7?0/ (_,'b‘& CP“Q %
. o Z ® [ 2
X Ferrocarils dela ,— Plaga de- Les Tres Torres % -—Via Augusta  La Bonanova .. —yis
&© Generalitat de Catalunya |'Orient o c 2 +
Nt S, = .
(2 ~ .
e‘a> > nc)a-
’ & P \ o g % s A Can
: A Sl 9%
Satélite & x e 2 0y X z{ R o
% Arra. ¢ Ly Gb%gle e % %. ’/4 B @ - ﬁ, " Zarr

MAPA 1 Fuente:
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MAPA 2 Fuente:
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MAPA 3 Fuente:

https://www.google.pt/maps/place/Mercado+de+La+Boqueria/@41.3817439,2.1693966,17z/data=!3m1!4b1!4m2!3m1!

1s0x12a4a2f7b51e5a01:0x860ac654dc73add5?hI=pt-PT [consultado el 19-04-2016]
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MAPA 4 Fuente:

https://www.google.pt/maps/place/Casa+Batl%C3%B3/@41.3939709,2.1617667,16z/data=14m2!3m1!1s0x12a4a2ed4
94b4161:0x40d2782f9e2e4e0f [consultado el 19-04-2016]
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Anexo 43 — Apresentacdo PowerPoint: Preguntar/Indicar direccion

Preguntar/Indicar

direccion

Espaiiol 10° curso

e

Preguntar una direccion Indicar una direccion

= 3Comose vaa ...?2 = Sigue/Siga todo recto.

= Perdona/Perdone, = Coge/Coja la primera /la
sdénde estd...2 segunda a la derecha/a
la izquierda.
= Perdona/Perdone,
shayun/a...aguiz = Cruza/Cruce ...

* Ve/ vaya ...
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Indicadores de lugar

Entre Detras
Debajo Delante | enfrente
Encima Ala derecha
Al lade A la izquierda

Si, mira. Sigue
todo recio y
coge la tercera a
la derecha.
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: ;Donde esta el
= El cine esta
del

restaurante chino.

Para ir al hospital, sigue todo
recto y coge la segunda a la
izquierda.

Sigue todo recto y coge la &
primera a la izquierda, &

Sigue todo recto
. primeraa la derecha y luego »
la primera a la izquierda. Es
el edificio que estda tu
derecha.
75
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Anexo 44 — Apresentacdo PowerPoint: Ciudades de Esparia - Barcelona
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Distritos Municipales de Barcelona
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Vista panorémica de Sarria
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Plaza de Sarrig, Barcelona

Colegio de San Ignacio, Sarrid
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Cementerio de Sarrié

» o
52 el R 2 -

La SagradaFamilia, Antonio Gaudi
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Casa Bailld, Antonio Gaudi

La Pedrera, Barcelona
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Catedral de Barcelona

9 Pt

Palacio dé la Generalitat de Catalufia, Barcelona
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Museo de Arte Contempordneo, Barcelona
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Liceu de Barcelona

La Rambla, Barcelona
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Lo Rambla, Barcelona

Mosaico de Joan

L a
La Rambla, Barcelona
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Mercado de La Boqueria,
Barcelona

Mirador de Colon
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Barrio Gético, Barcelona

Pare Guéll, Barcelona
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Barceloneta, Barcelona

Plaza de Las Glorios Catalanas y Torre Agbar, Barcelona
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Imagen aérea del Camp Now, estadio de FC Barcelona

Webgrafia

[cunwlmda el 27- 04 Eﬂlﬁ]

http: / /regices.blogspot.pt /2011 04 01 archive.html [consultads al 27-
04-2016

hitp:/ Swww.barcelonchotelses /index html [consultado el 27-04-2016]

vigjgr [cm‘rsulmdo el 27-04- iﬂ'llf-]
http: /S www.barcelonaerhorasdesficina.com /marina-nos-acempana-

pasear-por-sarria, [consultadeo el 27-04-20146]
http: /S www.orangesmlle.com, gula-turistica /barcelona /mapas-

detallados.htim [.:-nmulludo el 27-04-20146]

thesa-the-worlds-most-beautiful- bulldmus.hmlﬂmma EEDCI?ELE [cnnwlmda
al 27-04-2018]

CXLVII



CXLviin



CXLIX



Anexo 45 — Fotografias dos cartdes da atividade de expresséo escrita
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LA BOQUERIA

Mercado de La Boqueria
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Eslacicn de Torre Agbar
Heto de. Poccde (|
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: 5 o Catedral de Barcelona

Casa Mila, La Pedrera
Eacen ok Hetoo —Gieana
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Anexo 46 — Comentario dos trabalhos dos alunos

Os textos dos discentes que se seguem correspondem a Gltima atividade da terceira
sequéncia didatica. A metodologia de trabalho foi igual a da aula anterior, tendo os alunos

trabalhado em grupo. O objetivo da atividade era o desenvolvimento da expresséo escrita

e oral.

En grupos, escribid las indicaciones correctas que les darfais a vuestros compafieros para

llegar al local que habéis visitado. Para ello, seguid las siguientes instrucciones:

1. Observad la imagen de la tarjeta que la profesora os ha entregado.
2. Observad los mapas y localizad la imagen.
3. Indicad la estacién de metro o la localidad en la que vuestros compafieros deben salir.

4. Indicad el itinerario que deben seguir para llegar hasta el monumento o el local que habéis

visitado.

Nﬁm b jJ"‘lQ N {“‘-:’XF{'A(Q.\'Y\ (lQ {(JQQQIO\'IA e @znvzn(ﬁ Si%LA
i

li\)é-'l m'\\') \/ fﬂo(:f a _f’ 51 12 @‘H/L\» &a \Q {’bglyiogk%
v / { Y ~ ¥
\ y » \
CS}‘/‘( e In [r\ Al O 2.4 ehe \—’& Mf\l‘i\,’,
2 B A
Grupo 1

O problema mais evidente neste texto é a construcdo frasica que decorre da
auséncia de pontuacao e do determinante artigo definido “la”, assim como da incorreta
utilizagdo da preposi¢io ”a”, o que o torna pouco coerente. E de salientar a troca da letra
“c” pela “qu” para o fonema /k/ em inicio de palavra, assim como a palavra “esquierda”
que esta mal grafada, pois deveria ser “izquierda”.

Verifica-se que este tipo de erros € muito frequente entre os alunos, sobretudo a
utiliza¢do da dupla grafia em palavras como “asunto”, que ndo ¢ permitida em espanhol,
como podemos atestar nos exemplos anteriormente apresentados. Resultam, obviamente,
da interferéncia com a Lingua Materna, embora sejam naturais neste nivel de lingua. No
entanto, mesmo nestes niveis, é importante realizar um trabalho perseverante neste
dominio junto dos discentes a fim de interiorizarem a sua correta utilizacdo e melhorarem

progressivamente a sua expressao escrita.
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En grupos, escribid las indicaciones correctas que les darfais a vuestros compafieros para

llegar al local que habéis visitado. Para ello, seguid las siguientes instrucciones:
Observad la imagen de la tarjeta que la profesora os ha entregado.

Observad los mapas y localizad la imagen.
Indicad la estacién de metro o la localidad en la que vuestros compafieros deben salir.

1.
2.
3:

4. Indicad el itinerario que deben seguir para llegar hasta el monumento o el local que habéis

visitado.

nla.‘m%e\r\ e creneriva en e\ mr\xx.?)
Sold en estoneian iﬂmﬁ&__lﬁgﬁ%@_gl&_&\ﬂ.@&my

egnes, o o fzavterdo. . cooed vouoxrexte o Jo o TR ‘(
1 T b

Carad o oeweera _aalle oo éﬁ&ww
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Grupo 2

Ao contrario do que acontece no texto anterior, este grupo utilizou sempre a

segunda pessoa de plural do Imperativo e a pontuacdo, o que confere maior clareza ao
discurso. De salientar, unicamente, a auséncia do artigo definido “la” antes de “estacion”

e as palavras “novamente” y “direcha” (devia ser “derecha”) que néo estdo corretamente

grafadas.

En grupos, escribid las indicaciones correctas que les darfais a vuestros compafieros para

llegar al local que habéis visitado. Para ello, seguid las siguientes instrucciones:

Observad la imagen de la tarjeta que la profesora os ha entregado.

Observad los mapas y localizad la imagen.
Indicad la estacién de metro o la localidad en la que vuestros compaiieros deben salir.

I
2.
3

4. Indicad el itinerario que deben seguir para llegar hasta el monumento o el local que habéis

visitado.
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Grupo 3
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Neste ultimo texto, verifica-se a utilizacdo incorreta da segunda pessoa de plural
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do imperativo (“vosotros tened que salir” em vez de “salid’’), assim como uma alternancia
no uso dos registos, passando do registo informal (vosotros) para o registo formal
(ustedes). E notoria a expressdo “hasta llegarem” que lembra, nitidamente, a expressdo
portuguesa “até chegarem”.

Como ja referi anteriormente é importante o trabalho persistente destes aspetos
para o progressivo desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos. Por isso, a
dinamizacdo de atividades que cologuem os alunos a escrever, mesmo que sejam textos
pequenos e muito elementares, sdo, na minha opiniao, extremamente importantes mesmo

nos niveis iniciais da aprendizagem da lingua estrangeira.

Concluséao

Considero que ambas as atividades finais apresentadas e comentadas eram
bastante completas e interessantes porque permitiram trabalhar os varios contetdos
articulados durante a aula. Do mesmo modo, penso que se enquadram perfeitamente no
tema do presente relatorio, na medida em que se partiu do texto para os usos da lingua.

Por fim, sendo a competéncia da expressao escrita uma das que exige um trabalho
mais aturado é, a meu ver, pertinente o desenvolvimento desta competéncia linguistica, a
qual deve ser incentivada mesmo em niveis iniciais, para que os aprendentes possam
progressivamente superar as suas dificuldades e fazer um uso da lingua com maior

COI’I’E(;&O e crescente autonomia.
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