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REsumo

O complexo e heterégeno grupo que compde a populacdo escolar partilha
seguramente um fator comum: o espaco escolar. Considerando que a relacéo entre
os seres humanos e os ambientes envolventes construidos é dinamica e reflexiva,
onde os edificios e espacgos arquitetdnicos corporizam questdes socioculturais
dominantes, parece inquestionavel a influéncia dos espacos fisicos destinados ao
ensino, os quais, podem mesmo ser interpretados como provocando um tipo de
educacdo. Neste cenario onde evoluem e interagem geracdes de alunos, e onde
ocorrem multiplos processos cognitivos afetivos e sociais, ndo ficam a margem
professores, dirigentes, encarregados de educacédo e até comunidades locais, o que
espelha a sua enorme abrangéncia.

E nesta problematica que se insere o presente estudo, no qual se pretende
conhecer as opinides dos docentes acerca da importancia do espaco escolar, da sua
concecgao e organizacgao, e acerca das alteracdes ocorridas no ambito do Programa
de Modernizacdo das Escolas do Ensino Secundario.

A metodologia adotada apoia-se na realizacdo de entrevistas
semiestruturadas e na recolha de relatos escritos pelos sete docentes de trés
escolas da cidade de Coimbra.

O processo de investigacao qualitativa adotado permitiu identificar os espagos
mais importantes para os professores: as salas de aula, onde se da a acéo
educativa e os espacos de sociais onde acontecem as interacées emocionais que a
podem apoiar; e os fatores fisicos limitadores do processo de ensino aprendizagem:
térmicos, acusticos, de visibilidade. Observou-se uma vontade por parte dos
professores em adotar metodologias mais dindmicas ao nivel da gestdo do espaco
de sala de aula, mas ao mesmo tempo ainda uma certa inoperancia, fruto de uma
estrutura organizativa pouco flexivel. No que se refere ao Programa de
Modernizagdo das Escolas do Ensino Secundario, os professores reconhecem as
suas virtudes na melhoria da qualidade dos espagos, mas lamentam a sua limitada
participacdo em todo o processo. Com este estudo, percecionou-se a necessidade
de continuar a promocéao da reflexdo e do dialogo sobre esta problematica entre os
diversos atores que a vivem.

Palavras-chave: ambiente pedagdgico, espacgo educativo, espaco escolar.
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ABSTRACT

The complex and heterogeneous group that makes up the school population
definitely shares a common factor: the school space. Considering that the
relationship between human beings and the built surrounding environment is
dynamic and reflexive, considering that buildings and architectural spaces materialize
dominant socio-cultural issues, it seems unquestionable that there is an influence of
physical spaces devoted to teaching and that they can even be interpreted as
causing a type of education. In this scenario, in which generations of students
develop and interact and where multiple cognitive, emotional and social processes
take place, teachers, directors, parents and even local communities do not remain
aside, which reflects their wide range.

This study is inserted in this issue, being its purpose to know the opinions of
the teachers about the importance of school space, design and organization and also
about the transformations carried out as part of Secondary School Modernisation
Programme.

The methodology that has been adopted is based on the achievement of semi-
structured interviews and on the collection of reports written by seven teachers from
three schools in the city of Coimbra.

The qualitative investigation process that has been adopted, has allowed us to
identify the most important areas for teachers: the classrooms, where the educational
activity takes place and the social spaces, where emotional interactions that can
support it happen, as well as physical factors which may limit the teaching and
learning processes: thermal, acoustic and of visibility.

It has been observed that there was clearly the willingness of teachers to
adopt more dynamic methodologies in the classroom management, but at the same
time there was inefficiency as result of lack of flexibility of the organisational
structure. Regarding the Secondary School Modernisation Programme teachers
recognize its virtues in improving the quality of spaces, but they complain of their
limited participation in the process. With this study we have perceived the need to
continue promoting reflection and dialogue on this issue among the various actors
who experience and live it.

Keywords: educational environment, educational space, school space
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REsumE

Le complexe et hétérogéne groupe qui compose la population scolaire partage

surement un facteur commun: I'espace scolaire.
En considérant que la relation entre les étres humains et les ambiances
environnantes construites est dynamique et réflexive, ou les édifices et les espaces
architecturaux matérialisent des questions socioculturelles dominantes, l'influence
des espaces physiques destinés a I'enseignement semble indiscutable, et ceux-ci
peuvent méme étre interprétés comme provocant un type d’éducation. Dans ce
scénario ou évoluent et interagissent des générations d’éleves, et ou se déroulent
de multiples processus cognitifs, affectifs et sociaux, les professeurs, les dirigeants,
les parents d’éléves et méme les communautés locales ne restent pas a la marge, ce
qui refléte leur énorme accaparement.

C’est dans cette problématique que l'on insére la présente étude, dans
laquelle I'on prétend connaitre les opinions des professeurs sur l'importance de
'espace scolaire, de sa conception et organisation et sur les transformations
déroulées dans le cadre du Programme de Modernisation des Ecoles de
'Enseignement Secondaire.

La méthode adoptée s’appuie sur la réalisation d’interviews semi-structurées
et sur le recueil de rapports écrits par les sept enseignants de trois écoles de la ville
de Coimbra.

Le processus d’investigation qualitative adopté permet d’identifier les espaces
les plus importants pour les professeurs : les salles de cours ou se réalise I'action
éducative et les espaces sociaux ou se déroulent les intéractions émotionnelles qui
peuvent la soutenir ; et les facteurs physiques limitatifs du processus d’enseignement
et d’apprentissage : thermiques, acoustiques et de visibilité. On a observé une
volonté de la part des enseignants d’adopter des méthodologies plus dynamiques au
niveau de la gestion de I'espace de la salle de classe, mais en méme temps encore,
d’'une certaine inefficacité, fruit d’'une structure organisationnelle peu flexible. En ce
qui concerne le Programme de Modernisation des Ecoles de I'Enseignement
Secondaire, les professeurs reconnaissent leurs vertus dans I'amélioration de la
qualité des espaces, mais se lamentent sur leur limitée participation dans tout le
processus. Avec cette étude, on a percu la nécessité de continuer la promotion de la
réflexion et du dialogue sur cette problématique entre les divers acteurs qui la vivent.

Mots-clé: ambiance pédagogique, espace éducatif, espace scolaire
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INTRODUCAO

‘Uma boa infraestrutura estd, na realidade, na base da
gualidade da educacdo. Para uma sociedade que procura
formas de abordagem das necessidades educacionais do
futuro, o edificio em si proprio € um bom comego.”

(Berner, 1993, p. 28)

Espacgo e tempo sdo dimensdes que envolvem o ser humano ao longo de
toda a sua vida, enquadrando e influenciando indiscutivelmente as suas diferentes
atividades e as relacdes por este estabelecidas.

O espaco escolar, por ser o primeiro cendrio extra familia onde ocorrem
aprendizagens e interagbes sociais importantes, transcende o conjunto de suas
edificacdes, marcando todos os que por la passam. A escola é, desta forma, um
territério que amplia a vivéncia do aluno, um lugar singular com caracteristicas
especificas, aonde se vai quase todos os dias, onde se permanece durante certas
horas desses mesmos dias, e de onde se volta. Podemos mesmo dizer que o
espaco escolar é, enquanto espaco fisico, um simbolo organizado e habitado por
docentes e discentes, que comunica e educa. Atualmente, ainda muitos professores
e alunos passam grande parte do seu tempo em ambientes pouco estimulantes e
pouco potenciadores do desenvolvimento de uma consciéncia e de um sentido de
pertenca. E entdo fundamental a participacdo e o planeamento para combater este
fendbmeno, isto é, provocar a reflexdo dos que, de uma forma ou de outra, se
dedicam a esta complexissima tarefa da educacao. Importa pois, estimular o dialogo
sobre os espacos a projetar, para que o pensamento sobre a arquitetura escolar ndo
caminhe de costas voltadas para a atividade pedagogica.

Com o alargamento da escolaridade obrigatoria e 0 aumento do tempo de
permanéncia na escola, assiste-se presentemente a uma crescente tomada de
consciéncia do peso e relevancia do espaco escolar no desenvolvimento de criancas

e jovens e no bem-estar de todos os que o habitam.



E neste quadro que surge este trabalho, fruto da relacdo que a autora foi
construindo com o espaco escolar ao logo de toda uma vida. Primeiro como aluna,
mais tarde e atualmente enquanto docente, tendo pelo meio passado por uma
formacdo em Arquitetura. Desde sempre que as questdes do espaco escolar se
afirmaram significativas no seu percurso. O espaco escolar que se constitui
inicialmente como um referencial, reduto de aprendizagens e produtor de memarias,
passou, enquanto estudante de Arquitetura, a objeto de estudo e finalmente, ja
professora de Artes, a ferramenta de trabalho. A ideia para este estudo aparece,
assim, ligada ndo so6 a esfera de interesses associados a sua formacdo inicial, mas,
sobretudo, ligada a sua pratica docente.

No decurso do exercicio da docéncia, a autora desde logo se confrontou com
as questdes da gestdo do espaco reservado para dinamizacdo das aulas de Artes. A
cada atividade planeada surgiam as perguntas sobre como fazer para que os alunos
dessem mais atencdo a explicacdo prestada, trabalhassem com mais concentracdo
guando necessério, observassem melhor os objetos e espaco para melhor os
representar e ainda como interagirem melhor quando assim fosse necessério. Para
autora, as dindmicas e métodos utilizados dentro e fora da sala de aula sempre
estiveram associadas a utilizacdo e mobilizagcdo dos recursos fisicos: mobiliario,
janelas, portas, chdo, paredes e outros objetos eram recursos na reorganizacdo da
estrutura da sala de aula, usados como objeto de estudo analitico, como modelo, ou
ainda como pretexto de abstracdo e generalizagdo. E o0 mesmo se aplicava aos
restantes espacos das escolas: nos corredores estudava-se a perspetiva central ou
conica; nos espacos verdes - o0 desenho da natureza; nos atrios ou salas de convivio
- a comunicacao e design grafico dos cartazes afixados; no exterior — a arquitetura e
nas paredes — a textura das superficies. Todo o espaco se revelava uma imensa
sala de estudo e experimentacdo para se transformar, noutras ocasides, numa
polivalente sala de exposicoes.

Numa altura em que cada vez mais paises procuram desenvolver recursos e
metodologias, com o objetivo de criar uma participacdo auténtica dos estudantes e
professores, municipios e comunidade, nas decisdes relativas ao ambiente fisico da
sua escola, também em Portugal se assiste a uma movimenta¢do animadora no que
aos espacgos escolares diz respeito. De facto, tivemos em Portugal, a partir 2007, o
Programa de Modernizacdo das Escolas do Ensino Secundario, também conhecido

por Programa de Modernizacdo do Parque Escolar. As diversas intervencdes nas



ESCOLAS: Espagos Com Gente Dentro

escolas, muitas das quais seriamente degradadas e por vezes obsoletas, resultantes
do PMEES, foram desde a primeira hora saudadas pelas comunidades, sobretudo
pelos professores que as acompanharam com animada espectativa. Findo este
processo importa, agora, analisar os diversos aspetos que envolveram este projeto.

Este estudo visa, deste modo, conhecer qual a importancia que o0s
professores, como agentes educativos participantes nestas dinamicas, atribuem ao
espaco escolar, quais as memorias que guardam do espaco antes e depois do
PMEES, como veem as transformacdes ocorridas nas “suas” escolas, e finalmente
qual foi o seu papel em todo o processo de reabilitacdo. Para tanto foram
escolhidas, como locus da investigacdo, as trés escolas secundarias de Coimbra
que foram intervencionadas pela Parque Escolar EP. O tema estudado, “o espacgo
escolar’, é investigado considerando uma abordagem exploratéria das opinides e
memoérias dos docentes que assistiram nessas escolas ao processo de transicdo
dos antigos para os agora renovados espacos.

O presente trabalho esta estruturado em duas partes distintas.

A primeira parte visa 0 enquadramento geral da problematica em estudo e &
constituida por dois capitulos. No primeiro capitulo apresentamos o enquadramento
tedrico referente aos conceitos de espaco e ambiente educativos, a relacdo da
arquitetura com a escola e com a aprendizagem, bem como a historia da evolucao
da arquitetura escolar em Portugal e no mundo. O segundo capitulo tenta
perspetivar o passado recente e a atual situacdo do parque escolar em Portugal,
abordando o enquadramento normativo legal aplicavel as edificacbes escolares e
terminando com uma abordagem ao Programa de Modernizacdo das Escolas do
Ensino Secundario, especificando o caso das escolas de Coimbra.

A segunda parte desta dissertacdo corresponde a apresentacdo do estudo
empirico realizado e € constituido por dois capitulos. No terceiro capitulo
enunciamos a metodologia adotada, fundamentando com a problemética do estudo,
apresentamos o tipo de estudo realizado e os sujeitos-alvo do estudo. Finalmente
descrevemos os instrumentos de recolha de dados e os procedimentos utilizados no
tratamento da informacdo e no desenvolvimento da pesquisa. No capitulo quatro
procedemos a analise e interpretacdo dos resultados, através dos dados
provenientes das entrevistas realizadas e, por ultimo, apresentamos a interpretacéo

e discussao dos resultados.



Por fim, nas consideragfes finais, tentamos dar conta dos aspetos mais
importantes do estudo realizado. Ainda neste ambito apresentamos as limitacdes
com que fomos confrontados e, ha medida do possivel, enunciamos algumas pistas

de trabalho para futuros aprofundamentos da tematica abordada.
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CAPITULO 1- Enquadramento Teodrico

“...ha uma pedagogia indiscutivel na materialidade do

espaco.” (Paulo Freire, 1996, p. 49)

Dos inumeros conceitos com que nos temos cruzado sobre ‘o que é a
escola”, aquele de que mais nos aproximamos tem a ver com a no¢gdo de um espaco
relacional, no qual, fruto dos diferentes tipos de relacbes estabelecidas (pessoais,
sociais, institucionais, pedagogicas, etc...), acontecem diversas aprendizagens, e &
isso mesmo que defende Freire. Para este autor, a escola ndo € s6 um lugar para
estudar, mas para se encontrar, conversar, confrontar-se com o outro, discutir, fazer
politica. Esta perspetiva implica, desde logo, o caracter multidimensional que a
escola possui. Assim, a discusséo sobre a “escola ideal” ndo pode ser reduzida a um
anico aspeto, seja este de ordem pedagdgica, social ou arquiteténica. Torna-se
necessaria uma abordagem multidisciplinar que inclua reflexdes sobre um grande
namero de elementos envolvidos no processo educativo: o aluno, o professor, a area
de conhecimento, as teorias pedagdgicas, a organizacdo de grupos, o material de
apoio e a escola como instituicédo e lugar.

O ambiente fisico escolar é, por esséncia, o local do desenvolvimento do
processo de ensino/aprendizagem, mas ndo sO6. O edificio escolar deve ser
observado ndo apenas como resultado da expressao cultural de uma comunidade,
espelhando aspetos que vao além da sua propria materialidade, mas também como
fator interferente no quotidiano escolar, pelo que se torna necessario trazer o espaco

escolar ao debate educacional e compreendé-lo.

L “E incrivel que ndo imaginemos a significacdo do “discurso” formador que faz uma escola respeitada em seu
espaco. A eloquéncia do discurso ‘pronunciado’ na e pela limpeza do chdo, na boniteza das salas, na higiene
dos sanitarios, nas flores que adornam. Ha uma pedagogia indiscutivel na materialidade do espaco.” (Freire,
1996, p. 49)



1.1. Do Conceito de Espaco a Ideia de Ambiente Educativo

1.1.1. Nocdo de Espaco

Falar sobre espaco é, fundamentalmente, falar sobre como o espaco se
revela ao homem e como este o perceciona. Piaget estudou como a criangca
desenvolve a nocdo de espaco. Para ele, ndo interessa o que é o espaco, mas sim
saber como a crianca desenvolve esta nocdo que, depois, vai aprender a chamar de
espaco.

Os conceitos de “espaco” e de “tempo” sao ilimitados, como sé&o ilimitadas as
possibilidades de anélise que possibilitam.

O termo “espaco” admitiu diversas definicdes. Desde o “espaco platdnico”® ao

"3 de Einstein que o espaco é objeto de estudo em diferentes campos

“espaco curvo
do conhecimento. Franca (1994) aponta a dificuldade de definir este termo de uma
forma ampla e categorica, sendo que cada definicdo esta relacionada com questdes
de ordem epistemoldgica, no desenvolvimento das ciéncias e da reorganizacao
social do homem.

Das principais definicbes de espaco destacam-se a do espaco geométrico e a
de espaco vivido. Enquanto a primeira remete para uma constru¢do abstrata, eterna
e indestrutivel, basica na constru¢do da realidade humana, a segunda assenta na
configuracéo a partir de caracteristicas atribuidas, que reclama a presenca e a agao
do individuo para sua existéncia. Montaner (2001) diferencia claramente o0s
conceitos de espago geométrico e de espaco vivido: “O primeiro tem uma condig¢ao
ideal, tedrica, genérica e indefinida, e o segundo possui um carater concreto,
empirico, existencial, articulado, definido até aos detalhes (...) o lugar é definido por
substantivos, pelas qualidades das coisas e dos elementos, pelos valores simbdlicos

> “Em Platdo o espacgo é um terceiro género de ser, ndo se confundindo nem com as Ideias nem com o mundo
sensivel. Sem ser o modelo a partir do qual o demiurgo criou o mundo sensivel e ao mesmo tempo nao
pertencendo a categoria dos objetos sensiveis que compdem este mundo, o espago é comparado a um
recetaculo no qual as coisas sensiveis sdo inseridas e de onde tais coisas tiram seus nutrientes depreende-se
que o espaco de Platdo ndo se identifica com o espago puramente geométrico. (...) Antes de ser um espago
vazio, com caracteristicas somente geométricas, a xépa tem algo de vivo, de dindmico, o que parece ndo se
conformar precisamente com uma concecdo estatica de espaco.” (Gomide, 2007, pp. 187,201)

> De acordo com a teoria da relatividade de Einstein, o tempo é a quarta dimensdo de um espacgo
tridimensional que é encurvado pela gravidade (Feynman, 2008)
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e historicos; € ambiental e esta relacionado fenomenologicamente com o corpo
humano” (Montaner, 2001,pp. 31-32)

Para Frago e Escolano (1998, p. 78 ) “Todo espago € um lugar percebido. A
percecado é um processo cultural. Por isso, ndo percebemos espacos, sendo lugares,
isso €, espacos elaborados, construidos. Espacos com significados e
representacdes de espacgos. Representacbes de espagos que se visualizam ou
contemplam, que se rememoram ou recordam, mas que sempre levam consigo uma
interpretacdo determinada. Uma interpretacdo que € o resultado ndo apenas da
disposicdo material de tais espagos, como também de sua dimensdo simbdlica.”.
Assim, ao mesmo tempo em que € impregnado de significados, o espaco também os
produz, ou seja: o espaco vivido é constituido de caracteristicas que transcendem o
significado geométrico, visto que: “O espaco vivido é o0 espago da nossa experiéncia
no mundo, das acdes empreendidas pelo nosso corpo ao tomar esse mundo. E o
espaco que comporta as espacializacées que nos fizeram felizes, ansiosos, tristes
ou alegres, que nos trouxeram recompensas ou sofrimentos, que nos
engrandeceram ou castigaram” (Malard, 2006, p. 30). Também para Ribeiro (2004) o
espaco material é o cenéario que assiste a revelacdo das nossas sensacgdes, as quais
provocam marcas profundas que perduram, mesmo quando as pessoas deixam de
ser criancas. O espaco fisico adquire, assim, uma nova condicdo: a de ambiente
(Lima, 1989).

Numa perspetiva mais educacional, Freire (1994, p. 96) considera que “O
espaco é retrato da relacdo pedagdgica. Nele é que 0 nosso conviver vai sendo
registrado, marcando nossas descobertas, nosso crescimento, nossas davidas. O
espaco é retrato da relacdo pedagdgica porque registra, concretamente, através de
sua arrumacao (dos méveis...) e organizacdo (dos materiais...) a hossa maneira de
viver esta relagdo”. Na mesma linha, Ribeiro (2004) salienta que o espa¢o néo é
neutro e esta impregnado de signos, simbolos e marcas de quem o produz, organiza
e nele convive, por isso tem significacOes afetivas e culturais. Esta autora refere
Piaget (1970) para ressaltar que espacos de vivéncia como a casa, a escola, o
bairro, representam uma experiéncia decisiva na aprendizagem e na formacao das
primeiras estruturas cognitivas. Aqueles espacos propiciam experiéncias que
constituem fatores determinantes do desenvolvimento sensorial, motor e cognitivo.
Deste modo, para a autora, o espago escolar é um constructo gerado por multiplos

interesses evidentes e ocultos, que afetam a vida dos sujeitos, produzindo inclusdes



e exclusdes, sendo, portanto, um elemento significativo do curriculo, inclusive na sua
concecao de curriculo oculto, ou seja, o conjunto de normas e valores que, embora
nao estejam explicitos, sdo, efetivamente, transmitidos pela escola.

Em sintese, podemos dizer que o espaco € indissociavel do humano, quer
pela significagcdo que este dele faz, mas sobretudo pela forma como o habita, o
apreende o transforma, e como nele se relaciona com 0s outros que nele se

“movem”.

1.1.2. O Ambiente Educativo

O ambiente de aprendizagem €, pois, o cenario onde existem e se
desenvolvem as condi¢Bes favoraveis a aprendizagem. Contempla as condicfes
materiais necesséarias para a implementacdo do curriculo, seja qual for a sua
concecado, e as relagcbes interpessoais béasicas entre professores e alunos. Isto
mesmo nos refere Duarte (2003, p. 140), que observa que “o ambiente educativo é
estabelecido nas dinamicas que constituem o0s processos educativos e que
envolvem acdes, experiéncias vividas por cada um dos participantes, atitudes,
condi¢cdes materiais e socioafetivas, multiplas relagdes com o meio ambiente e a
infraestrutura necessaria para realizacdo de fins culturais que sdo explicitadas em
toda a proposta educativa”. Também Ribeiro (2004, p. 105) ao remeter-se a
dimensao educativa do ambiente, ressalta que “O espaco escolar deve compor um
todo coerente, pois é nele e a partir dele que se desenvolve a pratica pedagdgica,
sendo assim, ele pode constituir um espaco de possibilidades, ou de limites; tanto o
ato de ensinar como o de aprender, exigem condicfes propicias ao bem-estar
docente e discente.”.

Noutra perspetiva, Bernstein (2003) considera que as escolas apresentam
uma estrutura material do espaco fortemente “classificada”, em que os lugares nao
sdo intermutdveis e, pelo contrario, se diferenciam segundo rigidas fronteiras
simbdlicas, salvaguardadas por severas praticas de controlo. E também nessa
perspetiva que Pimenta (2006, p. 111) refere que “O espago escolar é organizado
com base nas salas de aula, que sdo a estrutura organizacional de cada classe ou
turma. Esta € sem duvida o Unico espaco atribuido aos alunos, e, em paralelo, esse

€ também o Unico lugar que o professor habita. Na composi¢cdo do edificio escolar
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também existem espagos comuns, sdo 0s chamados espacos de lazer e
entretimento, os recreios, no interior do edificio, os lugares de passagem — atrios ou
corredores sao geralmente diferenciados para professores e alunos”.

Por outro lado, também no que se refere a sala de aula, é importante a
opinido de Sanfelice (1994, p. 86), que considera que “a sala de aula, ndo é aquele
espaco fisico inerte da instituicdo escolar, mas aquele espaco fisico dinamizado
prioritariamente pela relagao pedagdgica”.

Assim, considerando os aspetos anteriormente referidos, podemos sintetizar
que a questdo da andlise e concecdo de ambientes educativos ndo é simples. Nesta
discussdo devem, pois, ser tidos em conta aspetos de organizacdo e arranjo
espacial, as relacbes estabelecidas entre os elementos de sua estrutura, mas
também padrbes de comportamento em que sdo desenvolvidas as interacdes que
ocorrem entre as pessoas, 0 tipo de relagbes que se estabelecem entre pessoas e
0s objetos, os papéis que fixam os critérios educativos vigentes e as atividades que
séo executadas.

Autores como, Carneiro, Leite e Malpique (1983), Franca (1994) e Mallard
(2006) defendem que a dimenséo fisica do espaco escolar - a arquitetura, apresenta
caracteristicas condicionadoras e disciplinadoras implicitas na organizacdo do
espaco e dos objetos dispostos no seu interior, que podem afetar a relacdo aluno-
aprendizagem. A este respeito referem alguns significados impressos na
espacializacdo de uma sala de aula com carteiras em filas e voltadas para o
professor. Na sua opinido, esta disposigao, para além de significar “aula expositiva”,
pode regular todo o desenvolvimento das atividades a ter lugar. As filas de mesas e
cadeiras orientadas numa direcdo indicam qual o sentido da atencédo pretendida, o
quadro ou ecra em frente a elas reforca-o, a secretaria em frente das carteiras e ao
lado do quadro, maior do que as mesas dos alunos ocupando uma area relativa
também maior, significa que a pessoa a ocupa-la tem posicédo de destaque naquele
contexto, que é a ela que se deve atencdo, que essa pessoa € decididamente mais
importante do que as outras. Enfim, uma espacializagdo revela ndo somente a
estrutura organizacional da atividade como a estrutura de poder da sociedade em
gue se insere. Deste modo, Franca (1994) descreve que uma distribuicédo rigida do
mobiliario produz uma configuracdo que empobrece as interacdes e ndo estimula a
criatividade, fazendo com que tudo ocorra dentro de um planeamento pré-concebido

e de um padrao desejado. Para além da disposicdo desse mobiliario, que constitui
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uma forma de delimitar o espaco de educacao formal, o que contribui para a
automatizacdo de comportamentos e para a instituicdo de uma visdo parcial de
realidade, também as préprias caracteristicas deste mobiliario podem condicionar
comportamentos e favorecer a reducdo de atitudes de participacdo e envolvimento
dos alunos nas atividades. Este autor fala do desconforto, por vezes verdadeiro mau
estar, originado por um design ultrapassado, indiferenciado e por vezes inadequado
aos mais variados bidtipos: criangas e jovens adultos, destros e canhotos.

Também Amado (2001, p. 81) refere que “ninguém rejeita, hoje, a ideia de
gque a arquitetura geral de uma escola e a configuragdo das salas de aula
condicionam o comportamento dos seus ocupantes”. As instalagdes de uma escola
devem, por isso, ser vistas como parte integrante e essencial ao cumprimento dos
objetivos educativos, o que nem sempre acontece; dando por vezes origem a
dificuldade de adaptacdo e ao aparecimento da indisciplina. Como salienta este
autor, sera o caso de situacfes envolvendo salas de aula pequenas; demasiado
guentes no verao e frias no inverno; com pouca ou nenhuma insonorizacao, etc.

A compreensdo de que a organizacao e distribuicdo espacial respondem a
uma planificacdo, a um modelo pedagdgico que guia a instituicdo educativa, que se
define e ajusta para cativar os estudantes, com o objetivo de evitar os conflitos e
potenciar as aprendizagens perseguidas. E, portanto, essencial, sendo conveniente
pensar e estruturar o espaco de forma respeitadora da intervencdo educativa e das

diferencas individuais e de grupo.

1.2. Arquitetura e Escola

"A escola ndo deve ter a melancolia da cadeia. Pestallozi,
Froebel, os grandes educadores, ensinavam em patios,
ao ar livre, entre arvores. Froebel fazia alterar o estudo do
ABC e o trabalho manual; a crianga soletrava e cavava. A
educacdo deve ser dada com higiene...". (Eca de
Queiroz,1872)

A questdo do espaco formal que corporiza a ideia da escola, tal como a

entendemos atualmente, envolve fatores diversos, dos quais, 0s mais interessantes
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se prendem com as constru¢des ideologicas que as diferentes sociedades foram
produzindo ao longo da histéria da humanidade. Esta evolu¢do natural nas
concecOes das diferentes sociedades originou, necessariamente, uma organizacao
muito distante do contexto que esteve na sua origem também ao nivel do espaco
fisico a ela dedicado.

Melatti (2004), que considera importante discutir o espaco fisico onde se da a
aprendizagem, relata no seu estudo sobre a arquitetura escolar e a pratica
pedagogica como mesmo nas sociedades mais remotas a educacado tinha um
grande valor. A autora narra como, na antiguidade a instrucdo era realizada em
casa, na maioria dos casos, pelos pais. Na gravura "Teaching Bucharest” de Charles
Doussalt (cf. Figura 1) podemos, mesmo, conhecer 0s espacos eleitos para educar
nas cidades babilonicas e na Roma antiga, por proporcionarem uma melhor

vigilancia: os patios e jardins internos.

s

% — Une cvulo vl jve,

Figura 1- "Teaching Bucharest" Charles Doussalt (1853)
Fonte: http://www.cs.mcgill.ca/~rwest/link-suggestion/wpcd_2008-09_augmented/wp/e/Education.htm

Ainda Melatti descreve que também na Grécia a instru¢cao ocorria em patios e
jardins, locais dedicados a leitura e estudo, situados nos templos. “Uma das
manifestacbes de prosperidade era a maior importancia dada a instrucdo. Muitas

casas tinham instalagcfes para o treinamento de escribas, como patios para ensinar,
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com bancos e recipientes para barro e &agua. Numerosas plaquetas foram
encontradas nesses patios — plaquetas de exercicios, listas lexicais e excertos
literarios. Parece que a maioria dos residentes educava ai os seus filhos, visto que
as plaquetas escolares foram encontradas em quase todas as casas.” (Leick, 2003,
p. 183).

Segre (2006) conta como Platdo e seus discipulos se reuniam nesses patios
e jardins iniciando uma cultura filosoéfica integrada na paisagem natural.

Ja na Idade Média a instrucédo sofreu algumas modificacGes, estabeleceu-se
nas igrejas, o que impunha uma educagdo mais rigida com vigias e regras. As
imagens que nos ficaram desse periodo, como a da Figura 2, que se cré possa
representar a universidade de Bolonha, revelam que as salas de aula passaram a
confundir-se com a hierarquia e rituais dos templos, em parte devido ao objetivo
principal da instrucdo: o de educar para o mister clerical. Nesta imagem é facilmente
observavel uma distribuicdo espacial que reproduz a hierarquia dos templos, com o
seu ritual de celebracdo, onde um mestre ocupa a posi¢ao central, como detentor da

verdade a difundir, e os “fiéis” se sentam para escutar os conhecimentos divulgados.

AN G i)

Figura 2- Sala de aula medieval
Fonte: http://www.cwrl.utexas.edu/~bump/VSA/Bologna.html
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Esta disposicao refletiu-se mais tarde na estrutura da (ainda) atual sala de
aula, como observamos na Figura 3 e nos relata Franca (1994, p. 62): “Ainda hoje
podemos notar que a mesa do professor é sempre maior, algumas vezes disposta

sobre um estrado, elevada em relagao aos demais”.

Figura 3- Sala de aula com estrado
Fonte: http://cqgeohistoria.blogspot.pt/2010/07/escola-do-passado-e-do-presente.html

Francois Loyer (1993) defende que falar de espagos educativos
propositadamente desenvolvidos para a agdo educativa € uma realidade muito
recente. Este autor aponta o evidente contraste entre o desenvolvimento da
construcdo escolar na época contemporanea e a sua quase auséncia em periodos
anteriores, apesar de ja& Afonso X* no século XlIl, ter, na sua opinido,

* O rei Afonso X, o Sabio, tal como D. Dinis, seu neto, fomentou a atividade cultural a diversos niveis. Realizou a
primeira reforma ortografica do castelhano, idioma que adotou como oficial em detrimento do latim. Traduziu
para as linguas ocidentais os textos da antiguidade classica, a Biblia e o Talmude, entre outros. Estas obras
foram as principais responsaveis pelo renascimento cientifico de toda a Europa medieval, que forneceria
inclusivamente os conhecimentos necessarios para o subsequente periodo dos Descobrimentos. A verdadeira
revolugdo cultural que impulsionou foi qualificada de renascimento do século XllI. (Jiménez, 1999)
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eloquentemente expresso que a implementacdo da escola num determinado espaco

destinado para esse fim, seria um dos elementos caracteristicos da propria
instituicdo escolar.

No entanto, a concecdo de escola tal como a compreendemos hoje tem
origem no modelo mais humanista do século XVI, como afirmam Buffa e Pinto (2002,
p. 159) “foi nesse momento historico preciso que a escola deixou de ser apenas um
agrupamento de mestres e discipulos e tornou-se um prédio especifico, um lugar”,

que se referem neste excerto a “escola Isabelina” retratada na xilogravura da Figura
4,
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Figura 4- Escola Isabelina- sala de aula do século XVI (xilogravura)
Fonte: http://www.pictorialpress.com/miscellaneous/elizabethan-school/

A arquitetura dos edificios escolares comecou, entdo, a ter uma identidade na

paisagem urbana e um reconhecimento da sociedade como simbolo para a

educacdo. Franca (1994) conta que, no século XVIII, com a Revolucao Industrial, a

education.htm)

> Na Inglaterra Isabelina as criangas nobres recebiam educagdo em casa, enquanto as de classes inferiores (alta
14 anos). (in http://www.william-shakespeare.info/william-shakespeare-biography-childhood-and-

e média) frequentavam as Pretty Schools ou Dame Schools (dos 4 aos 7 anos) e as Grammar Schools (dos 7 aos
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escola incorpora valores originarios do regime capitalista que se instalava. Como
documenta a Figura 5, novas carteiras individuais foram criadas, como forma de
dificultar a comunicacéo e a interacdo entre os colegas, isolando o individuo, e cada
vez mais 0 espaco escolar se afasta do espaco natural onde o homem aprendeu

empiricamente, relacionando-se com 0 meio, com 0 outro e consigo proprio.

Figura 5- Sala de aula do século XIX
Fonte: http://www.art.com/gallery/id--a6354-b9113/alfred-eisenstaedt-children-posters.htm

Franca relata ainda que ja no século XIX, com o aumento da populacdo, surgem as
escolas para todas as camadas sociais, lugares sem qualidade arquiteténica, que
funcionavam em locais sujos e sombrios. Para este autor o modelo arquiteténico e
de organizacdo do espaco das escolas em pleno século XXI é heranca direta da
Revolucado Industrial: uma sala retangular ou quadrada; a disposicao das carteiras
individualizadas em filas, com assentos para os alunos e um pédio para o professor;
uma parede com janelas, para receber a iluminacdo e a ventilagdo externas; um
corredor de comunicacdo entre as salas; um espaco aberto de convivio e
relaxamento — sdo caracteristicos de um modelo que, na sua opinido, sinaliza a

imutabilidade da funcdo da escola desde entdo. Essa fungdo que consistia, no
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medievo, em disseminar o conhecimento e a transmissao dos valores de uma cultura
entre geracdes, tendo primariamente em vista a educacdo e formacdo de clérigos,
foi considerada como potencialmente redentora e responsavel por grandes
transformacdes individuais e sociais, no entanto veio a revelar-se, na opinido de
autores como Gramsci (1982), na sua teoria da hegemonia, apenas reprodutora das

desigualdades sociais e da aceitacdo delas como uma espécie de predestinacao.

“de modo que depois ndo pensem mesmo que tém de pdr em

pratica as suas ideias”. (Kant, 1803, p.458)

Nesta linha filoséfica é muito interessante a caricatura futurista imaginada
pelos ilustradores franceses Jean Marc Cotl e Villemard, em 1899, da Escola do ano
2000 (cf. Figura 6) que mostra alunos alinhados, huma posicéo pouco ativa, a ouvir
0s conhecimentos expressos em compéndios com 0s quais um mestre, ainda huma

posicao sobrelevada, “alimenta” o dispositivo mecanico a que se encontram ligados.
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Figura 6-"A escola do ano 2000" Jean Marc Coti e Villemard (1899)

Fonte: http://philmcrae.com/2/post/2013/04/rebirth-of-the-teaching-maching-through-the-seduction-of-data-
analytics-this-time-its-personall.html

Ainda mais controverso, Foucault (2004) descreve a relacdo da escola com a

disciplina, realizando comparacées com prisdes, nomeadamente com o Panéptipo®

6 T , o~ . ;. o TURT ;.
O pandptico de Jeremy Bentham é uma composi¢dao arquiteténica de cunho coercitivo e disciplinatério:
possui o formato de um anel onde fica a construgdo a periferia, dividida em celas, tendo ao centro uma torre
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de Jeremy Bentham, que data do século XVIIl. Em “Vigiar e Punir’, de 1975, este
autor demonstra com imagens e explicacdes detalhadas o sistema que, por meio de

Sua arquitetura, incita a ordem e a disciplina.

Figura 7- Pandptico de Jeremy Bentham
Fonte: http://richardjohnbr.blogspot.pt/2011/03/three-prison-reformers-sir-george-paul.html

com duas vastas janelas que se abrem ao seu interior e outra Unica para o exterior, permitindo que a luz
atravesse a cela de lado a lado. Na torre central deve-se colocar entdo um vigia e em cada cela trancafiar um
condenado, louco, operario ou estudante: através do jogo de luzes, torna-se impossivel ao detento, escolar ou
psicético saber se naquele ponto central esta ou ndo alguém a espreita. Isolados, os condenados ou doentes ou
os alunos sdo hora apds hora, dia apds dia expostos a observacdo dos mestres do pandptico, mas sem saber se
a vigilancia é ininterrupta ou ndo, quem os vé ou o que veem. A incerteza da vigilancia intermitente adestra. In
http://obviousmag.org/archives/2007/06/panoptico_a_gen.html

(Pombo, 2003)
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Foucault elucida como este tipo de construc¢do, que utiliza o principio invertido
da masmorra; ou antes, de suas trés funcbes — trancar, privar de luz e esconder —
induz no sujeito um estado automatico de impoténcia.

No Panoptico retratado na Figura 7, ha a inducao da vigia e ordem de forma
automatica, sem a necessidade de “recorrer a for¢ca para obrigar o condenado ao
bom comportamento, o louco a calma, o operario ao trabalho, o estudante a
aplicagao” (Foucault, 2004, p. 166).

No final do século XIX as técnicas industriais de construcdo e as
potencialidades proporcionadas pela maquina vao, sem duvida, constituir um grande
marco no desenvolvimento na arquitetura publica, na qual se insere a arquitetura
escolar. Estes avancos revelaram-se um grande agente de mudanca, contribuindo
muito para a moderniza¢do do modo de vida — o que conduziu a novos programas e
tipologias arquiteténicas, conforme Markus (citado em Népoles, 2011): “Por volta de
1850 houve uma exploséo tipolégica: uma multidao de edificios industriais, estacdes
de caminhos-de-ferro, camaras municipais, casas de banho e de lavagens,
mercados urbanos altamente especializados; bibliotecas, galerias de arte e museus;
universidades publicas, escolas e colégios seculares; vastas prisdes e hospitais a
partir dos quais se desenvolveram asilos e casas de trabalho, hotéis e escritorios”.

O crescimento demogréfico e os avancos tecnolégicos associados levaram ao
crescimento das construcdes escolares, num momento em gue a criagdo de escolas
publicas estava no programa de todos os governos ocidentais. A arquitetura escolar
tornou-se um tema de predilecdo no alvorecer do final do século XIX. Chéatelet
(2006) refere que dos Estados Unidos & Austria foram publicadas inimeras obras
nas quais se leem os primeiros esbocos de uma histéria da arquitetura escolar. As
construcbes dos edificios publicos comecaram, entdo, a obedecer a um programa
previamente tracado pelas instituicbes estatais, incumbidas tanto da organizagao
guanto do planeamento escolar. A autora descreve que, por meio de requerimentos
para projetos, eram propostas normas construtivas e padrées minimos de conforto
fisico-ambiental. Mais: que, a partir de entdo, as edificacbes seguiram modelos e
tendéncias de ensino, que serviam tanto para orientacdo quanto para execucao do
que se esperava obter com a acdo educativa, numa sociedade que pretendia
modernizar-se.

A arquitetura escolar publica nasce, assim, imbuida do papel de propagar a

acao de governos pela educagcéo democratica. Como predio publico, devia divulgar a
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imagem de estabilidade e nobreza das administragdes. “Um dos atributos que
resultam desta busca é a monumentalidade, consequéncia de uma excessiva
preocupacdo em serem as escolas publicas, edificios muito evidentes, facilmente
percebidos e identificados como espacos da esfera governamental” (Wolff, 1992, p.
48).

1.2.1. Relacdo da Arquitetura Escolar com a Aprendizagem

‘O espago arquitetbnico da escola expressa uma

determinada concepcéo educativa.” (Dayrell, 2001, p. 13)

Para Biava (2008), as escolas ocidentais criaram 0s seus sistemas de ensino
e também de arquitetura, a partir da apropriacdo de modelos de diversos periodos
da histéria. Foram construidas, na maioria das vezes, com grandes muros ou grades
para isolar os alunos; janelas altas impedindo o contacto com o exterior; as portas
nao ficavam de frente para outras, para dificultar a visualizacdo fora da sala, o que
dificultava a ventilagdo. As carteiras dispostas em filas limitavam a interacéo e a
movimentagdo na sala de aula. Os professores, elevados em estrados,
distanciavam-se do aluno. Tudo isto em nome do controle, da ordem e da disciplina,
como nos refere a autora. Biava defende que desta forma a escola tornou-se num
ambiente fechado, onde mais que a preocupacdo com as condi¢cdes favoraveis e
estimulantes para a aprendizagem (temperatura, iluminacao, ventilacao, acustica) o
que parece interessar € a manutencao do controlo.

Até muito recentemente estes fatores eram subvalorizados ou mesmo
desprezados. Bertolotti (2007) aborda com detalhe os efeitos que as mas condi¢cdes
de iluminacdo’, ventilacdo, temperatura e acUstica, resultantes de opcoes
desadequadas ao nivel do projeto arquitetonico, podem provocar na saude dos
alunos. Fadiga visual, dificuldade de visdo e dor de cabeca, causados por niveis
inadequados de iluminagé&o, tanto natural quanto artificial, situacées de desconforto

causadas por altas temperaturas no ambiente, falta de ventilacdo adequada,

’ No trabalho “A Study Into the Effects of Types of Lighton Children: A Case of Daylight Robbery”, Hathaway
(2000, p.24.), conclui que “os sistemas de iluminagdo ndo sdo neutros, ha presenca de varios efeitos nos alunos
desde diferengas na taxa de crescimento, altura, ganho de gordura, diminuicdo da incidéncia de céries até
diferengas no aproveitamento escolar”.
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humidade excessiva combinada com temperaturas elevadas, radiacdo térmica
devida a superficies aquecidas, resultam, facilmente, em falta de concentracao,
dificuldade em entender o professor e, consequentemente, desinteresse, entre
outros fatores. Também a este respeito Bernardi e Kowaltowski (2001, p. 2)
consideram: “Condi¢cdes desfavoraveis de conforto em escolas, como temperaturas
elevadas, ruido excessivo, iluminacéo inadequada, densidade excessiva de alunos
na sala de aula, equipamentos inadequados a faixa etaria atendida podem
influenciar negativamente no desempenho escolar dos alunos, causando disturbios
de saude".

Ainda pensando nas interferéncias do ambiente escolar na vida dos alunos,
foram clarificados os problemas causados pelos referidos ruidos internos e externos
a sala de aula. Segundo o Relatério da Organizacdo Mundial de Saude (1999) além
do prejuizo para o desempenho humano, o ambiente ruidoso também acarreta
danos a saude, causando fadiga, nervosismo, reacfes de stresse, falta de memoria,
cansaco, irritacdo e problemas de relacionamento com outras pessoas.

Franca (1994, p.53) vem lembrar outro problema enfrentado pelo aluno no
quotidiano escolar: a inadequacdo do mobiliario — “...0 ser humano nunca foi
projetado para se sentar: os milhares de anos que demorou para chegar a posicéo
ereta precisaram de uma série de adaptacBes a nivel bioldgico. Para sentar, a
coluna precisaria de outras tantas acomodacfes. Mas a civilizacdo parece ter
resolvido pagar o preco dessas horas e horas sentadas, convivendo com varios
problemas de coluna. Caso a mobilia seja inadequada, essa carga sobre a coluna
vertebral aumenta, agravando ainda mais os potenciais problemas”. O mobiliario
escolar €, pois, mais uma dimensao essencial a ser debatida. Na sua maioria, é
inadequado a faixa etaria e ndo oferece conforto, tendo em vista o tempo que o0s
alunos passam sentados, é o que nos diz Moro (2005, p.1): “Para se adaptar a mesa
e cadeira, € necessario que o aluno se contorca e se curve para a frente inclinando o
corpo, predispondo-se ao surgimento de alteragcées posturais e dores na coluna, que
poderdo tornar- se permanentes”. Também Franca (1994) critica o mobiliario e a sua

disposicdo, ao declarar: o desconforto dessas instalacbes estende-se ao
mobiliario. Este, de design antigo, inadequado, é responsavel também por um mal-
estar fisico, consequéncia de carteiras indiferenciadas, feitas para atender ao
mesmo tempo criangas e adultos, destros e canhotos e aos mais variados biétipos. A

distribuicAo desse mobiliario constr6i uma configuracdo que empobrece as
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interacdes e nao estimula a criatividade, fazendo com que tudo ocorra dentro de um
planeamento pré-concebido e de um padrao desejado” (Franca, 1994, p.99).

Para la das condicfes de saude limitadas pelas qualidades fisicas do espaco,
autores como Dayrell (2001) mencionam outro aspeto relevante na relacao
espaco/sujeito: a organizacdo. Para este autor a organizacdo do espacgo escolar
condiciona algumas atitudes e préaticas no dia-a-dia da escola, agindo de forma n&o-
verbal no condicionamento dos sujeitos. Ou seja, a disposicdo do mobiliario nas
salas, das carteiras, da mesa do professor, indica as posi¢cdes na escola e, portanto,
como os utilizadores se devem comportar nesse ambiente. Lima (1989, p. 38) chega
mesmo a afirmar que “O espaco escolar que resultou deste processo® ndo poderia
ser outro: desinteressante, frio, padronizado, na forma e na organizacdo das salas,
mantendo as criancas fechadas para o mundo, policiando-as e disciplinando-as”.
Para estes autores as escolas tornaram-se, assim, ambientes fechados, que né&o
aceitavam a participacdo dos pais, da sociedade ou dos alunos, que ndo veem a
escola como um espaco que lhes pertenca. Este tipo de sentimento tornou muitas
escolas palco de varias formas de violéncia, na opinido de Almeida e Rocha (2009):
com vidros quebrados, portas e cacifos arrombados, cadeiras danificadas, materiais
roubados e grafitis nas paredes, para ja ndo falar na violéncia que se estabelece nas
relacfes interpessoais: alunos, professores, funcionarios, diretores, sofrem com a
falta de respeito e de solidariedade, a indiferenca, e sobretudo, a falta de esperanca
e sentimento de pertenca. Estes autores defendem que os recursos fisicos das
instalacdes escolares passam, como vimos, mensagens as vezes mais fortes e
poderosas do que o0s conteldos apresentados por professores ou materiais
didaticos.

Em suma, as implicacbes das estruturas espaciais das escolas ndo sao
inocentes. Tanto Franca (1994) como Mallard (2006) asseguram que a organizacao
espacial de uma sala de aula, com carteiras em filas e voltadas para o professor,

nao significa apenas “aula expositiva”:

“‘Nela estdo impressos alguns significados: todas as carteiras
estdo voltadas para um mesmo lado, 0 que sugere que a
atencao daquelas pessoas estara para ali dirigida; na parede

desse lado ha um quadro de escrever, mostrando que escritos

8 e ~ . . . epe e ..
...de massificacdo do ensino e desinvestimento nas especificidades do usuario... (nota da autora)
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e gréficos fazem parte da atividade; em frente as carteiras e ao
lado do quadro fica uma escrivaninha onde se sentard a
pessoa a qual estardo todos atentos; essa escrivaninha € maior
do que as carteiras e ocupa uma area relativa também maior, o
gue significa que a pessoa a ocupé-la tem posi¢éo de destaque

naquele contexto; se ha alguém em que todos 0s outros

7

prestam atencdo, essa pessoa € decididamente mais
importante do que as outras, nesse grupo. Enfim uma
espacializacdo revela ndo somente a estrutura organizacional
da atividade como a estrutura de poder da comunidade”.
(Mallard 2006, p.38)

Do exposto ressalta que a pertenca ao espacgo escolar e a sua envolvente sao
fundamentais na constituicdo do ser humano como cidadao, sendo por isso basilar a
articulacdo entre arquitetura e educacdo. Esta é uma relacdo que apresenta
multiplas dimensdes que podem ser tecidas em conjunto, uma vez que ambas sao,
também isoladamente, pluridimensionais. Reconhece-se atualmente que a sala de
aula e os restantes ambientes pedagdgicos da escola deixaram de estar restritos a
um local fisico, para poderem ser um instrumento de educacdo social, de
convivéncia, e de aperfeicoamento da responsabilizacdo, onde o aluno deve ser
elemento ativo na sua aprendizagem. O espaco escolar devera, assim, responder a
esta nova concecao, o que enfatiza a importancia do projeto arquiteténico que esta

na sua origem.

1.2.2. Projeto Arquiteténico e Projeto Pedagdgico

‘Ha quem diga que o arquiteto que projeta um edificio
escolar assume responsabilidades de pedagogo”.
(Raul Lino, 1916, p. 191)

Durante largo tempo o espaco escolar foi ignorado como tal. As suas
gualidades arquiteturais eram consideradas neutras ou simplesmente néo
consideradas. Depois de muitos anos de discussdo sobre os métodos de ensino,

também os educadores procuram agora compreender qual a influéncia da
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arquitetura no processo de aprendizagem dos alunos. O arquiteto Jodo Honério de
Melo Filho (citado por Barros, 2007) afirmava mesmo que os pedagogos tinham
dificuldade para determinar o que desejavam do espaco fisico, e que na literatura a
altura existente na Unesco quase nada havia de recomendacbfes sobre o que
deveriam ser os ambientes fisicos.

Autores como Kolowaltowski (1999), Relatério Mundial de Saude (1999),
Hathaway (2000), Bernardi (2001), Dayrell (2001), Vifiao (2005), Bertolotti (2007),
sao alguns dos que tém abordado estas questdes, defendendo que o espaco pode
ser fator de interferéncia no quotidiano escolar. Propbem-se, assim, discutir a
importancia da arquitetura na educacgéo, a sua contribuicdo para o bem-estar do
aluno no ambiente escolar, tendo em vista o papel do meio fisico e da estrutura onde
€ aplicada a metodologia de ensino e onde o aluno passa grande parte do seu
tempo.

Pensar o ambiente fisico da aprendizagem tem duas vertentes principais: o
projeto de arquitetura e a disposicdo do ambiente. Ambos interagem para melhorar
ou limitar a contribuicdo do ambiente na aprendizagem das crian¢cas. Enquanto a
organizacdo do mobiliario permite adaptacdes pessoais ho ambiente quotidiano, o
desenho arquitetonico é o inicio do ambiente de aprendizagem e da formagéo no
quadro do qual o professor a estrutura. E de realcar que o projeto arquiteténico néo
€ um produto acabado e estético, pelo que devera ser sempre complementado pelo
contributo dos que o “habitam”, sendo alvo de um trabalho pessoal, coletivo e
continuo de organizacdo do espaco e dos materiais para a aprendizagem.

Para Sales (2005), a arquitetura escolar € uma espécie de curriculo invisivel,
e tanto pode propiciar como dificultar os processos educativos. E, pois, natural que o
progresso da arquitetura escolar esteja particularmente articulado com o
desenvolvimento e com as transformacfes da ideia de escola. Almeida e Rocha
(2009) consideram a articulagdo entre arquitetura e educacdo proxima ao
pensamento complexo de Morin, na medida em que ambos 0s membros dessa
relagado apresentam multiplas dimensdes que podem ser tecidas em conjunto. “Tanto
a arquitetura como a educacao sao pluridimensionais. O edificio escolar esta situado
numa rua que esta relacionada com seu bairro que, por sua vez, pertence a cidade.
A sala de aula, onde se da o processo de aprendizagem e a relagédo professor-aluno,
esta inserida no edificio escolar com suas especificidades de conforto ambiental,

constituidas pela luminosidade natural ou artificial, pela acustica, pela sensacao
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térmica, pela ergonomia do mobiliario, pelo esquema de cores e pelo
dimensionamento espacial. Ha& uma complexidade em que interior, entorno e
contextos se entrelacam” (Almeida e Rocha, 2009, p. 12). E também nesse sentido
gue aponta Teixeira (citado por Almeida e Rocha, 2009, p. 12), considerando que:
‘nenhum outro elemento é tdo fundamental, no complexo da situacdo educacional,
depois do professor, quanto o prédio e suas instalagdes”.

Esta visdo é defendida por diversos arquitetos que projetam e escrevem
sobre arquitetura escolar, o que nao nos surpreende, se considerarmos que toda a
arquitetura pretende afirmar-se muito para além da materializacdo do espaco e de
um abrigo, mas sobretudo na materializacdo de projetos vivenciais. O arquiteto
brasileiro Paulo Sophia (2007, p. 45), nome de referéncia na area da arquitetura
escolar, quando, em entrevista ao Dossier Arquitetura da Revista Educacéo,
considera que “fazer arquitetura € entender um problema, é refletir, planejar, muito
mais que desenhar. E preciso solicitar um programa claro; entender o projeto
pedagogico; conhecer o territério em que a escola vai ser implantada, a legislacéo
gue versa sobre o territdrio e sobre a escola. E conseguir externar e traduzir em
linguagem espacial uma dada bagagem humanistica”.

Se, como vimos anteriormente, o espaco escolar deve ser pensado de modo
a favorecer o desenvolvimento fisico e intelectual das criancas, e se a escola
materializa o primeiro contacto da crianca com o0 meio social, é natural que as
qualidades daquele espaco (cores, formas, texturas, dimensdes, materiais utilizados,
organizacao, etc.) exercam sobre a crianca uma forte influéncia.

Na opinido de Almeida e Rocha (2009), o espaco escolar educa, sendo a sua
dimensdo educativa transmitida através das formas. Nesse sentido, o préprio
arquiteto € um educador que, ao fazer uso de toda a “gramatica” e potencial
espacio-formal da arquitetura no desenho dos espacos escolares, pode modificar a
relacdo de pertenca dos fruidores, provocando a sua aproximacao e identificacéo
com o espaco da escola, consequentemente com 0s seus atores e com 0 Seu
programa educativo. Os autores prosseguem, esclarecendo que, no entanto, ndo se
pode dizer que 0 arquiteto seja o Unico ator responsavel por toda a dinamica
conceptual que resulta num novo edificio escolar. Para estes, a existéncia de um
programa inicial € basilar e determinante em toda a estrutura organizacional do

edificio.
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A filésofa Olga Pombo (2003) afirma que, ao nivel conceptual, se pode ainda
hoje identificar visdes dicotomicas de escola na sua relagdo com a arquitetura: Por
um lado, defende a escola como uma instituicdo separada do mundo exterior, um
local que oferece protecdo face a influéncias nocivas e contraditérias com 0s

principios educativos do sistema de ensino vigente.

“‘Rodeia-se de muros mais ou menos elevados, com grades se
necessario. Um espacgo onde os pais entregam os filhos aos
cuidados de estranhos, onde eles mesmos ndo sao autorizados
a entrar, ou onde s6 entram em determinados dias. Ao
arquitecto cabe criar condi¢cdes que facilitem a vigilancia, que
impecam a fuga, que favorecam a disciplina. No limite, esta
escola tende a assemelhar-se a uma caserna, a uma fabrica, a
um quartel, a um hospital, ou seja, um lugar de

encarceramento”. (Pombo, 2003, p.1)

Por outro lado, esta autora aponta a concec¢do que advoga uma escola como um
espaco de ensino agradavel e natural como prolongamento das préprias casas dos
alunos e professores, onde a vigilancia deve ceder o lugar a autodisciplina, e com
novos principios na base de novas formas arquiteturais, onde o aluno deve ser
respeitado na sua individualidade e néo reduzido & categoria de um numero. Séo
exemplos deste quadro de referéncia projetos pedagdgicos como o da Escola da
Ponte®, em Portugal, ou da mais recente Vittra Telefonplan®®, na Suécia.

O campo da arquitetura escolar envolve, pois, alguns aspetos muito importantes,
e consiste num desafio aos arquitetos, na medida em que exige um trabalho criativo
de excecional responsabilidade social, visto que constitui o involucro da crianca

desde a sua mais tenra idade.

° A Escola da Ponte situa-se em S3o Tomé de Negrelos, concelho de Santo Tirso, distrito do Porto. A escola
apresenta-se com praticas educativas que se afastam do modelo tradicional. Estd organizada segundo uma
légica de projeto e de equipa. A sua estrutura organizativa (facilitada por espagos abertos, com portas
amoviveis), desde o espaco ao tempo e modus operandis, exige uma maior participacdo dos alunos, tendo
como intencionalidade a sua participagdo, em conjunto com os orientadores educativos, no funcionamento e
organizagdo de toda a escola, no planeamento das atividades, na regulagdo da sua aprendizagem e avaliagao.

1% A vittra School, em Telefonplan (Suécia), é considerada como uma das melhores escolas do mundo. E um
projeto da dinamarquesa Rosan Bosch, sob encomenda da Free School Vittra. Sem paredes divisdrias, numa
l6gica de open-space, colorida e com equipamentos de grande qualidade técnica a de Vittra segue um modelo
em que ndo ha turmas e os alunos aprendem em grupos de diferentes niveis e tipos de aprendizagem, de
acordo com os principios pedagdgicos definidos.
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A arquitetura escolar, considerando a escola como um todo, € cada vez mais
uma &rea de investigacao debatida e em processo de sistematizacéo, quer por parte
do campo da arquitetura, quer do das ciéncias da educacdo. Melatti (2004, p.10)
considera que, como toda a disciplina recente, “a arquitetura escolar ainda esta
recheada de muitas suposi¢cbes tedricas sem comprovacdo, embora ndo haja
davidas quanto a influéncia das estruturas espaciais sobre o comportamento
humano”. Torna-se, deste modo, essencial um olhar ainda mais atento as relacdes
gue se estabelecem na escola, bem como a influéncia de sua arquitetura, divisdes
de espaco e condicionamento de comportamentos, que afetam a qualidade do
ensino e da saude dos estudantes nesse ambiente.

Mas se o papel do projetista € fundamental, na tomada em conta dos aspetos
que afetam o sucesso do objetivo final dos espacos, como 0 demonstram as
preocupacdes de Pisa (2005) — que considera “que os projetos atuais para edificios
escolares novos ou remodelacdes dos existentes sdo criados frequentemente sem
referéncia as mudancas da educacdo ou da sociedade [...] sem ter em conta as
Orientacdes Curriculares para a Educacgao”, ndo € menos importante o papel que os

decisores politicos, diretores das escolas e professores podem representar.

1.3. Os Professores e a Arquitetura Escolar

“‘Devemos aprender a analisar da melhor forma a pratica
educacional e ajudar a traduzi-la em conformidade com o
pensamento arquitecténico em espacos de aprendizagem
ou ambientes de alta qualidade” (Taylor, 2001, p. 25).

Se, como vimos, 0 projeto arquiteténico é primordial pelas possibilidades e
limitacbes que apresenta, ndo é menos importante a gestdo e ocupacdo dos
espacos pelos seus destinatarios. Tavora (1982) atribui maior responsabilidade na
organizacdo do espaco aos profissionais (arquiteto, engenheiro, pintor, designer),
nunca afastando quem na sociedade, néo tendo formagao ou funcdo de organizador
do espaco, nela desempenha um papel importante na tomada de decisdes, como é
0 caso de administradores e de outros gestores. Para este arquiteto, cabe aos mais

dotados (especialistas) indicar caminhos e serem percursores. Mas, para que a
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ocupacgdo do espaco seja harménica, a participacdo dos utilizadores tem que ser
ativa, sendo que a simples posse, sem intervengcdo na sua organizagao, nao
favorece uma vivéncia espacial plena. O autor considera que participar ativamente
passa pelo agir em comum, com uma mesma intencdo, para um mesmo fim, numa
atitude de respeito e numa linguagem que favoreca a compreensao de todas as
partes, porque “a forma que resulta da imposicdo pode néo ser significativa, a forma
gue resulta da colaboracédo consciente e intensa de todas as partes que a elas estao
ligadas, sé-lo-a com certeza” (Tavora, 1982, p.82).

Por outro lado, o arquiteto uruguaio Pedro Barran, autor de diversas escolas
do sistema de ensino publico de seu pais, declarou a este respeito: “E claro que a
arquitetura possibilita algumas coisas e dificulta outras, mas a realidade da
educacao quem faz sdo os professores e especialmente os diretores de escolas que
lideram as mudancas e os programas educativos. N6s fazemos a escola e depois
existe o0 éxito, ou nao, de acordo com os profissionais que trabalham ali, ndo
somente por causa da arquitetura” (Barran, 2014). Também Clark (2002) defende
gue, para maximizar o potencial do edificio escolar, de forma a torna-lo um recurso
estimulante e um instrumento de aprendizagem eficaz, professores e os estudantes
devem ser envolvidos tanto na sua criagdo como nos processos continuos da sua
evolucdo, o que possibilita ndo apenas a otimizacdo do seu uso Como um processo
de melhoria continua. E, pois, evidente que, como utilizadores diarios do edificio e
agentes educativos, os professores sdo uma fonte valiosa de conhecimento para a
concecao de um ambiente educativo eficaz. No entanto, a sua participagao efetiva
na concecao dos espacos escolares ndo é ainda uma realidade, o que para autores
como McKenzie (2000) e Nair (2002) podera, por exemplo, ter sido responsavel pela
falta de éxito de alguns projetos inovadores. Estes autores referem o caso das
escolas construidas com plantas abertas, nos anos 1960 e 1970, numa filosofia
aberta da educacédo, que, na sua opinido, falharam, em parte, devido a falta de
consulta aos professores sobre o novo projeto. McKenzie (2000) refere mesmo que
a ndo existéncia de didlogo entre o governo, 0s arquitetos e os professores, e pior
ainda, a falta de formacéao e aconselhamento dos professores sobre como usar 0s
edificios novos, levou alguns professores a sentirem-se afastados e a ressentirem-
se com a estrutura fisica que sentiram como imposta. Confirmando a importancia
deste aspeto, Nair (2002) cita a premiada escola de Heinavaara, na Finlandia,

emblematico projeto de planta aberta que observamos na Figura 8, cujo sucesso se
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explica ndo s6 pelas suas qualidades fisicas, mas fundamentalmente pelo
entendimento que a comunidade escolar teve da concecédo de escola aberta.

Figura 8- Planta com plano do mobiliario da Escola Heinavaara
Fonte: http://www.designshare.com/ElementaryLibrary/Heinavaara/Hein_Plan.htm

Lackney e Jacobs (1999) e Somer (1973) consideram que muitos professores
ndo estao habituados a pensar sobre os ambientes fisicos escolares, para além da
organizacao e da disposicdo da sua sala de aula, como um meio ativo que concorra
para os comportamentos de aprendizagem, e tendem a dissociar a educacédo do
espaco fisico em que esta tem lugar. Estes autores consideram necessaria a
formacao dos professores neste campo, com vista ndo sé a otimizacdo do espaco
de sala de aula mas também dos restantes espacos das escolas. No mesmo
sentido, Clark (2002) refere estudos que indicam que a gestdo do espaco fisico da
sala de aula e da escola como um todo ndo € parte integrante da formacao e
desenvolvimento profissional dos professores. Para esta autora, 0s arquitetos tém
frequentemente dificuldades na compreensao do papel do professor na sala de aula,
necessitando, assim, que os professores lhes fornecam o conhecimento sobre os
processos de aprendizagem, pelo que, na sua opinido, seria extraordinariamente
positiva uma colaboracdo informada, com vista a construcdo de ambientes
maximizadores da educacéao.

Se parece relevante a participagao dos professores no processo de concegao
do espaco escolar, produzindo um edificio adequado aos modelos de ensino e
aprendizagem mais interessantes, ainda mais essencial sera a sua reflexao e agao
sobre o espago da sala de aula. Para Zabalza (2001, pp. 124-125): “A forma como

organizarmos e administrarmos o espaco fisico da nossa sala de aula constitui, em
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si mesma, uma mensagem curricular, isto €, reflete 0 nosso modelo educativo (...). A
forma como cada um de nos organiza os espagos e cada uma de suas zonas e
elementos reflete, direta e indiretamente, o valor que lhe damos e a funcéo que lhe
atribuimos e, além disso, diz muito relativamente ao tipo de comportamento
instrutivo e comunicacional que esperamos dos nossos alunos(as)”. Também a este
respeito, Clark (2002) considera que os professores mais bem sucedidos usam
frequentemente os recursos disponiveis para atingir os seus objetivos curriculares,
pelo que o éxito do trabalho desenvolvido dentro do edificio escolar depende tanto
de como os utentes o utilizam, como da concec¢do do préprio edificio. Para a autora,
sendo que ainda hoje a maioria das salas de aula apresenta uma forma e disposicéo
fixas e imutaveis (por terem sido projetadas para o tradicional ensino oral com o
recurso ao quadro, enquanto, por outro lado, se utilizam uma cada vez maior
variedade de métodos de aprendizagem requerentes de espacos mais ricos), as
escolas dependem frequentemente da sagacidade e da imaginacéo dos professores
para adequarem as salas de aula as novas solicitacoes.

A luz destas reflexdes e considerando, como Névoa (1992, p.16), que “as
escolas constituem uma territorialidade espacial e cultural, onde se exprime o jogo
dos atores educativos externos e internos”, parece fazer sentido a promog¢ao de uma

participacao efetiva dos professores na organizacéo fisica do seu espaco.

1.4. Arquitetura Escolar em Portugal

“No velho casarédo do convento é que era a aula. Aula de
primeiras letras. A porta 14 estava, amarela, com fortes
pinceladas vermelhas, ao cimo da grande escadaria de
pedra, tdo suave que era um regalo subi-la. Obra de
frades, os senhores calculam... Ja tinha principiado a aula
guando a Helena entrou comigo pela méo. Fez-se um
siléncio nas bancadas, onde os rapazes mastigavam as
suas licbes e a sua tabuada, num ritmo cadenciado e

monaotono, cantarolando”. (Trindade Coelho, 1891, p. 119)
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Tal como em muitos paises europeus, em Portugal a organiza¢do do sistema
de ensino ndo comecou pelo ensino basico, mas pela criacdo das Universidades,
consideradas, ainda hoje, o topo da escolarizacédo e da aprendizagem especializada.
Estas Universidades foram criadas na Idade Média, sendo que Portugal possui uma
das dez Universidades europeias mais antigas: a Universidade de Coimbra, fundada
em 1290 pelo rei D. Dinis.

Mais tarde, por acdo do Marqués de Pombal, Portugal foi também precursor,
na Europa, na organizacdo do sistema de ensino basico, técnico, industrial e
comercial. No entanto, Pombal criou as escolas de primeiras letras, mas nao as
dotou de instalacdes, e o Liberalismo criou os liceus, mas também ndo os dotou de
edificios adequados. Beja (1990) refere que so nos finais do séc. XIX a Escola passa
a ser pensada pelos arquitetos, tornando-se inclusivamente objeto de estudo e
atingindo um grau de qualidade que viria a ser internacionalmente reconhecido. Esta
autora considera que, em Portugal, o cuidado com 0 espago/ escola nao foi uma
qguestao prioritaria. Foram sobretudo as preocupacfes com a qualidade e com a

forma do ensino que ocuparam inicialmente um papel de relevo.

1.4.1. As Escolas Priméarias™

Durante muito tempo, a escola foi o préprio mestre, a casa onde este vivia ou
0 espaco onde exercia a pratica do ensino. Foi necessario chegar aos finais do
século XVII para ver estruturado o ensino primario sob a responsabilidade do Estado
e com professores pagos pelo governo, como nos conta Pimenta (2006).

Espacos destinados ao ensino priméario como o velho Casardo do Convento, a
casa alugada ao Sr. Procurador, etc., foram ambientes largamente descritos por
escritores como Trindade Coelho, Aquilino Ribeiro, entre outros, e constituiam os

cenarios das escolas publicas e privadas desde que foi criado o Sistema Escolar.

“Os edificios (a ndo ser os legados pelo Conde Ferreira, que ainda

guase nao funcionam) sdo na maior parte uma variante torpe entre o

" Escola Priméria era a denominagdo para o estabelecimento escolar onde as criangas realizam o primeiro
estagio da escolaridade obrigatéria ou ensino primario. A partir da Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei
n246/86, acontece a transformacdo do anterior ensino primario no atual 12 ciclo do ensino basico, a maioria
das escolas primarias foi reconvertida em escolas basicas do 12 ciclo.

32



ESCOLAS: Espagos Com Gente Dentro

celeiro e o curral. Nem espago, nem asseio, nem arranjo, nem luz,
nem ar. Nada torna o estudo tdo penoso como a fealdade da aula.
[...] Sobretudo nas aldeias é quase impossivel atrair ao estudo, numa
saleta tenebrosa e abafada, criancas inquietas que vém do vasto ar,
da luz alegre dos prados e dos montes. A escola ndo deve ter a
melancolia da cadeia. [...] A escola entre nés é uma grilheta do
abecedario, escura e suja: as criancas, enfastiadas, repetem a licéo,
sem vontade, sem inteligéncia, sem estimulo: o professor domina
pela palmatéria e pde todo o tédio da sua vida na rotina do seu
ensino.”

(Eca de Queiroz, 1872, p. 407)

Com o advento do século XIX, as escolas passaram a ser edificios
seriamente estudados, saidos do estirador de arquitetos, atingindo, por vezes, um
grau de qualidade internacionalmente reconhecido, como destaca Beja (1989).

Na segunda década do século XIX surgem as primeiras indicacées oficiais™
relativas a construcdo de escolas primarias, em Portugal, que vao no sentido de que
as escolas sejam fixadas em locais tranquilos mas inseridos no ndcleo populacional
com uma boa iluminacdo natural. E entdo que se comeca a falar de arquitetura
escolar em Portugal. O edificio escolar € pensado cuidadosamente, como
documenta o desenho técnico da planta e do algado principal (cf. Figura 9). E
construido de novas formas, dando respostas as necessidades pedagdgicas e
socioldgicas, em funcao de diferentes conceitos de arquitetura, e também de novos
métodos de construcdo, gerados igualmente devido as grandes modificacGes

econdémicas, politicas e sociais, surgidas mais no final do século.

12 . . , / .~
Passaram a ser exigidos elementos sobre a rede escolar, o nimero de alunos e as areas e condi¢bes
higiénicas e pedagdgicas assim com a planta topografica do terreno (Beja, Serra, Machds & Saldanha, 1990).
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Figura 9- Projeto técnico de uma escola primaria dos finais do século XIX.
Fonte: http://edukacja2010.blogspot.pt/2013/06/escola-de-outros-tempos.html

Pimenta (2006, p.114) menciona Addes Bermudes, Raul Lino e Rogério de
Azevedo, grandes arquitetos portugueses que foram pioneiros no estudo da relacdo
espaco-crianga. “Nas suas concegdes e metodologias de projeto desenvolveram-se
muitos dos requisitos pedagdgicos e funcionais que ainda hoje caracterizam os
edificios escolares. Eram bem notaveis os conceitos de conforto, higiene e de
atividade ludica”.

Na 12 Republica surgiu, como refere Pimenta, o primeiro tipo de edificio e a
primeira linha de mobilidrio desenhados especialmente para a sala de aula: as
Escolas Conde de Ferreira para o ensino primario (cf. Figura 10). Edificios
classicos, arejados e iluminados, de fachada encimada por um pequeno frontao
triangular e porta ladeada por duas janelas. Na fachada principal surgia a sineta, que
indicava a hora de entrada e saida e chamava as criangas a escola, e na fachada
lateral localizava-se a porta de acesso dos alunos que podiam ser de um ou de
ambos 0s sexos. O mesmo autor conta que estes eram edificios revolucionarios na

dignificagdo do Ensino em Portugal, de uma a duas salas, e uma outra mais
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pequena, para os trabalhos de costura. Na parte posterior ficava a casa do professor
e da sua familia. Possuiam ainda um terreno envolvente, que servia de horta do

professor e de recreio.

Figura 10- Escola do Conde Ferreira em Vila do Conde de 1866
Fonte: http://edescol.blogspot.pt/

No seu estudo sobre a Escola Portuguesa, Pimenta (2006), relata que, em
1898, Adaes Bermudes ganhou o concurso de concecéo destinado a desenhar uma
tipologia de edificio escolar para ser construido por todo o territério portugués. Como
resultado disso, foi nomeado delegado para a Exposicdo Universal de Paris, em
1900, onde o seu projeto recebeu a Medalha de Ouro na Seccdo de Arquitetura
Escolar. Esta tipologia — que ficou conhecida pelo nome do arquiteto, Adéaes
Bermudes — insere-se entre as melhores construcdes escolares de Portugal, com
tracos que aliam uma grande funcionalidade e qualidade construtiva ao estilo da
Casa Portuguesa que se tornaria padrao nas décadas seguintes. O mesmo autor
conta que, embora originalmente estivessem previstas mais de 300 escolas em

aldeias de todo o territério portugués, apenas 184 foram construidas entre 1902 e
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1912 por todo o pais. O projeto-tipo das escolas Adaes Bermudes, como a da Figura
11 ilustra, localiza o alojamento do professor no centro do piso superior do edificio,
com as salas de aula no andar térreo. As duas salas de aula, de grandes janelas,
uma para 0s rapazes e outra para as raparigas, com entradas separadas, ladeiam o
hall central, usado como um ginasio. A intencdo do projeto foi, segundo Pimenta, o

de conciliar o edificio, 0 ambiente e as criant;as.

> ESCOLA ADAES BERMUDES

m MATEUS - VILA REAL

Figura 11- Escola Addes Bermudes em Vila Real
Fonte: https://mid20thcenturyman.wordpress.com/2012/04/

O edificio trouxe uma dimensao que tornaria a escola mais atraente. Também
a imagem social do professor foi reforcada pela visibilidade e dignidade que o
projeto deu ao alojamento do professor. Todavia, os edificios construidos, de aspeto
“apalacado”, contrastam com as condicdes econdmicas deficientissimas das
populacfes sdo em escasso numero, como relata 0 mesmo autor.

Durante a 12 Republica (1910-1926) a Estado guardou para si a elaboracéo
das normas a que deveriam obedecer as construcfes escolares e descentralizou a
gestdo do ensino que colocou a cargo dos municipios. As normas aprovadas, em
1917%, revelam preocupacdes técnicas e sanitaristas, muito em voga na época., e
previam pela primeira vez outros espacos para além da sala de aula: salas de
desenho, salas para conferéncias, refeitorio, balneario e ginasio. Estas normas
defendiam ainda a utilizacdo dos materiais carateristicos dos locais, em projetos de

cariz regionalista.

B Decreto ne 2.947, de 20 de janeiro de 1917.
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Na primeira fase do Estado Novo (1926 — 1933) sdo construidas algumas
escolas segundo projetos regionais que, na opinido de Pimenta (2006), possuiam
uma organizacdo espacial diferente, e em alguns casos até original, revelando
preocupacdes estéticas e funcionais que preveem, entre outros (e nalguns casos),
um vestibulo e uma sala de professores. Estes projetos de Jorge Sampaio e
Eugénio Correia, entre outros arquitetos, sdo denominados projetos-tipo da
Reparticdo das Construcdes Escolares.

Posteriormente, de acordo com Pimenta (2006, p.112), com a sua
consolidacao, “o Estado Novo sente necessidade de espelhar na Arquitetura Escolar
0s principios que o0 sustentavam: a autoridade, disciplina, ordem, culto da
nacionalidade, familia e mundo rural. Para que as construcdes se tornassem um
veiculo de propaganda ideolégica, foram encomendados Projetos - Regionalizados
aos arquitetos Raul Lino e Rogério de Azevedo” e acrescenta que “a partir do ano de
1936 um conjunto de diplomas reforca a ideologia do Estado Novo (...) a imposicao
de crucifixo atrds da cadeira do professor, a obrigatoriedade de livros Unicos e a

proibicdo de ensino em coeducagéao”.

Ak Kie &
A Jl!';;}h“!-‘:l.[ -

Figura 12- Sala de aula do Estado Novo (Museu Escolar de Marrazes)
Fonte: http://www.museuescolar.pt/
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Esta opinido de Pimenta, como a de outros autores sobre a arquitetura do
Estado Novo, do que a sala de aula recriada no Museu de Escolar de Marrazes
ilustra (cf. Figural2), reflete o que vimos anteriormente referido por Carneiro, Leite e
Malpique (1983), Franca (1994) e Mallard (2006), relativamente as caracteristicas
condicionadoras e disciplinadoras implicitas na organizacao do espaco e dos objetos
dispostos no seu interior. Estes significados impressos nos espagos Sao, como se
V€, tanto mais relevantes quanto maior o pendor ditatorial do regime em vigor.

O projeto-tipo “Projetos Regionalizados” previa a construcéo de edificios em
série, de harmonia com as caracteristicas da arquitetura regional, determinadas néo
s6 pela aplicacdo dos materiais proprios dessas regides, como também pelas
variacfes do clima.

Os projetos da autoria do arquiteto Rogério de Azevedo eram destinados as
regies do Norte e Centro do pais e previam solucdes para 1, 2, 3 e 4 salas de aula,
sendo as solucdes de 3 e 4 salas de aula desenvolvidas em 2 pisos. E usada
sempre a mesma planta, em L, variando o aspeto exterior conforme a regido.
Conhecem-se seis tipos, resultando em 32 solucdes: tipo Minho (Tijolo); tipo Alto
Minho (Granito); tipo Douro (Granito); tipo Beira Alta (Granito); tipo Beira Litoral
(Cantarias); tipo Tras-os-Montes (Xisto).

Nos projetos da autoria do arquiteto Raul Lino, como os da Figura 13, que se
destinavam as regides do Sul do pais, encontravam-se solucdes para 1, 2, 3 e 4
salas de aula, sendo as solucdes de 3 e 4 salas desenvolvidas em 2 pisos. E usada
sempre a mesma planta, variando o aspeto exterior conforme a regido, como se
observa na imagem: tipo Estremadura (Cantaria); tipo Alentejo e Algarve (Tijolo).

Ja em 1941, por ocasidao do segundo Centenario da Fundacéo de Portugal e
da Restauracao da Independéncia, o Estado Novo procedeu ao alargamento da rede
escolar pelos lugares mais reconditos do pais, com 0s projetos-tipo designados por
Plano dos Centenarios, 0 que se prolongaria até aos anos 60 (Pimenta, 2006).
Estes edificios sdo uma adaptacdo dos projetos regionais e caracterizam-se por uma
simplificagcdo extrema e progressiva dos espacos interiores e acabamentos
exteriores, em contraste com 0s projetos e normas técnicas produzidos durante a 12
Republica. De planta simétrica que assegurava a total separacdo de sexos (nha
sequéncia da proibicdo de ensino em coeducagdo, como referido anteriormente),

evidenciava-se a portugalidade da arquitetura, recorrendo ao uso de elemento de
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estilo com arcos, telhados de quatro 4guas, beirados, cata-ventos e azulejos com
cenas ou personagens historicas.
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Figura 13- Projetos regionalizados do Arquiteto Raul Lino
Fonte: http://mtfoliveira.blogspot.pt/2013/01/0-vento-e-escola-2.html

Os novos edificios escolares do Plano dos Centenarios, como o da Figura 14,
acabaram por se tornar numa imagem de marca de Portugal, num estilo menos

Casa Portuguesa e mais Portugués Suave®. Para Gaio et al (2007, p.8) as

Wap arte, a arquitetura e a cultura popular seriam, nas duas primeiras décadas do século XX e, posteriormente,
em 1933 com o endurecimento da questdo nacionalista, a arena onde seria travada a questdo da portugalidade
e da sua assungdo os revivalismos tardios de audaciosa mistura de estilos, inicialmente ligados a retdrica
nacional, para se contrapor um novo gosto enunciado numa atitude patridtica, assumindo a pobreza e o
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escolas do plano do Plano dos Centenérios “partilhavam concecfes de ensino e
aprendizagem conservadoras, restringidas a saber ler, escrever e contar, ao ensino
de uma histéria de cariz nacionalista e da religido catdlica”. Para os autores, este
conceito de “Escola-Sala-de-Aula”, limpa de todos os elementos espaciais
considerados dispensaveis a aprendizagem, presumia a passividade das criancas e
nao previa espacos para trabalhos manuais. “O espaco acanhado da sala de aula
(8x6 com 3,5m de pé direito) e os recreios despidos de qualquer equipamento eram
as notas caracteristicas das escolas portuguesas até a Revolugdo de 25 de Abril de
1974” (Gaio et al., 2007, p.6).

Figura 14- Antiga Escola Primaria de Penacova (Plano dos Centenarios)
Fonte: http://www.penacovactual.pt/2011/01/escolas-maximas_9405.html

ruralismo como promessa de regeneragdo. Pressupunha-se sempre a defesa de um estilo nacional para
edificacdes simples e baratas, que era também, na circunstdncia do século XX portugués, uma das respostas
possiveis face a crescente exigéncia econdmica, construtiva e espacial, prefigurando uma arquitetura pitoresca
com telhados e beirais vagamente acentuados, vdos guarnecidos com molduras, portadas e alpendres. Estas
edificagbes, casas, prédios ou equipamentos ficariam conhecidas pela designagéo genérica de Casa Portuguesa,
marcando definitivamente a historia da arquitetura portuguesa.” (Ramos, 2011, p. 2)

B Portugués Suave é a designacdo de caracter pejorativo que os historiadores de arquitetura ddo ao estilo
utilizado em edificios publicos e privados portugueses, essencialmente durante as décadas de 1940. Este estilo
teve na sua origem o arquiteto Raul Lino, teorizador da casa portuguesa que procurava criar uma arquitetura
"genuinamente portuguesa", caracterizava-se por utilizar as caracteristicas modernistas da engenharia,
disfarcadas por uma mistura de elementos estéticos exteriores, retirados da arquitetura portuguesa dos
séculos XVII e XVIII e das casas tradicionais das varias regides de Portugal (nota da autora).
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No entanto, em 1963, assiste-se a um novo capitulo na histéria da arquitetura
escolar, por acdo da Organizacdo para a Cooperacdao e Desenvolvimento
Econdmico — OCDE, que concebeu um “projeto de ajuda” aos paises
mediterranicos, que visava o desenvolvimento da escolaridade obrigatéria. Neste
ambito, aquela organizacéo identificou como problema a resolver a necessidade de
articular a concecao das construgcbes escolares com as concecdes de Escola e as
mais recentes orientagcdes no campo da pedagogia, estabelecendo os seguintes
principios gerais, referidos por (Gaio, et al., 2007, p.9):

“e O edificio da escola primaria representa a transicdo da habitacdo para a
vida publica;

+ O edificio da escola deve ter em consideracdo o tamanho da crianca,

* A escola ndo se restringe a sala de aula e deve, por isso, ser aberta ao
exterior;

* O ensino nao consta s6 de memorizagao, mas € também atividade que os
espacos (diversificados) devem permitir;

* Deve ser fomentada a manipulacdo e criacdo de objetos (pelo que se
introduziu uma zona de trabalho “suja”, com pontos de agua, ligada as salas de aula,
propriamente ditas);

* A organizacao de situagdes como a de trabalho em grupo (prevendo-se a
mobilidade do equipamento);

* Nem todas as atividades podem ser realizadas no mesmo espago (dai a
instalagao dos chamados “polivalentes”);

* As refeicbes sao atividades educativas (e, por isso, foi suprimida a
separacao entre edificio-cantina e edificio-escola);

* As instalacBes sanitarias seguem a mesma légica, como apoio e momento
de educacéo;

« A escola é um edificio aberto, um equipamento social de e para a
comunidade.”

Na sequéncia deste “projeto de ajuda”, e com o objetivo de substituir o projeto
do Plano dos Centenéarios, surge em 1969 o projeto das Escolas Normalizadas P3
ou Escolas de Area Aberta (Gaio et al., 2007). Com uma divisdo do espaco flexivel,
estas escolas permitem que os alunos se agrupem em diferentes espacos para a
realizacdo de diversos tipos de trabalhos escolares, e tinham por base uma

concecao/projeto pedagogico inovador. No entanto, a grande inovacédo conceptual
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resultou numa contestacdo generalizada, excetuando a Escola Piloto de Mem
Martins e a mediatica Escola da Ponte em Vila das Aves. Desta forma, 0os espacos
“abertos” foram desaparecendo gradualmente. De facto, como referem (Gaio et al.,
2007, p. 9), “Os professores nao foram preparados atempadamente para um
trabalho com as carateristicas que as P3 ambicionavam. Umas vezes por falta de
informacgé&o, outras por falta de formacéao, ou na auséncia de ambas, os professores
refugiaram-se no seu espaco intimo, num contexto de trabalho que correspondia a

LAN11

sua concecéao de ‘aula’ “.

1.4.2. Os Liceus®®

“‘Aqueles que advogam um retorno a estilos do passado
ou sdo a favor de uma arquitetura e urbanismos
modernos para Portugal ou estdo no mau caminho [...] o
“estilo” ndo é importante; o que conta € a relagcéao entre o
trabalho e a vida, o estilo € apenas uma consequéncia”.

(Fernando Tévora citado Gomes, 1991, pp. 41-42)

Ao nivel do ensino liceal, as experiéncias internacionais de construcdo de
lycées constituem uma importante influéncia nos edificios destinados aquele nivel de
ensino em Portugal.

As reformas do ensino primario, secundario e superior, implementadas por
Passos Manuel e publicadas em Decreto a 17 de Novembro de 1836 (com o nome
Plano dos Liceus Nacionais, denominacdo que surge por influéncia do modelo
republicano francés, sublinhando a ligacdo aos ideais de ensino publico, laico e
obrigatdrio), “visavam a erradicacao de um ensino dito classico, que adaptava uma

mentalidade teoldgico-metafisica a um quadro civilizacional agricola, absolutista e

% Em Portugal, até ao final da década de 1970, os liceus, genericamente designados "liceus nacionais", eram
estabelecimentos de ensino secundario que ofereciam uma formagao generalista preparando o aluno para o
ingresso no ensino superior. Em 1973, a Lei de Bases do Sistema Educativo previu a unificagdo do ensino
secundario liceal e técnico que deveria ser ministrado em estabelecimentos designados "escolas secundarias
polivalentes", ainda que as mesmas pudessem manter as designa¢des tradicionais. O processo de extin¢do dos
liceus fica concluido em 1978, altura em que todos os liceus ainda remanescentes com esta designacdo
passaram obrigatoriamente a ter a designacdo de "escola secundaria" (nota da autora).
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rural, substituindo-o por um outro, de tipo moderno, capaz de gerar a sociedade do
futuro: industrial, democratica e urbana” (O, 2009, p. 16).

Estas reformas perseguiam o desenvolvimento de uma nova rede escolar e
de um sistema estatal e laico de instrucdo publica, em substituicdo da Igreja. Aquele
diploma determinava a criagdo de “aulas” isoladas, dependentes apenas de um
professor, e uma maior oferta de ensino em diversas localidades do pais (pelo
menos um liceu em cada capital de distrito), por oposicdo a rigida e complexa
organizacgao dos “colégios” num unico local.

A mudanca profunda na instru¢cdo publica, relatada por Alegre (2012),
conduziu, segundo a autora, a um novo modelo baseado no ensino ativo e
experimental, exigindo novos espacos funcionais no edificio escolar, tais como
biblioteca e laboratorios. Deste modo, as alteracdes delineadas refletiram-se na
organizacao e definicdo dos espacos das escolas, estabelecendo a necessidade de
conceber de raiz edificios escolares capazes de acolher as novas exigéncias
programaticas. A reforma de Passos Manuel defendia, assim, que os novos liceus
deveriam estabelecer-se em “edificios publicos, bem situados e saudaveis” (artigo
56.°) *’, de forma a promover melhores condi¢cbes de ensino. Estas questdes de
ordem de saude publica vém reforcar a necessidade de construcdo de novos
edificios escolares e a urgéncia de uma concecéao cuidada dos espacos exteriores e
interiores.

Marques (2013, p. 19) relata que “numa primeira fase, esta influéncia tem
origem nos modelos franceses de lycées, desenvolvidos no final do século XIX, no
sentido de adotar uma abordagem racionalista e higienista, ligada aos principios
classicos de composi¢cdo formal”. Estas preocupacdes com as questdes da saude
em Franca, como Inglaterra e noutros paises europeus, surgem na sequéncia da
Revolucéo Industrial e do desenvolvimento acelerado das cidades.

Apesar da concecdo dos primeiros edificios liceais portugueses ter ocorrido
ainda no século XIX, a expansédo da producgédo de Liceus™® em Portugal ocorre ja no
século XX, lancada definitivamente em plena transi¢éo republicana, por iniciativa dos

altimos governos monarquicos, entre 1906 e 1908 e dos primeiros governos

' Decreto da Instrucio Secundaria de 17 de Novembro de 1836 (Publicado no Diario de Governo, Numero 275,
19 de Novembro de 1836).
18 . . . “ ” . “ . ” . .pr

A palavra Liceu deriva do latim “lyceum” que, por sua vez, tem origem no grego “lykeion”, que significa o
jardim em Atenas onde Aristételes ensinava Filosofia aos seus discipulos (Oxford Dictionary).
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republicanos, a partir de 1910, como é o caso do emblemético liceu que se observa
na Figura 15: Liceu Camdes, em Lisboa.

De acordo com O (2009), esta expansdo coincide com as primeiras
experiéncias de utilizacdo de betdo armado, pelo Movimento Moderno, na Europa, o
que se traduziu, no entender de Marques (2012), numa nova linguagem construtiva
e formal dos edificios escolares, projetados por arquitetos portugueses.

Figura 15- Liceu Camdes 1919 (Lisboa)
Fonte: http://www.cienciaviva.pt/divulgacao/mit/artificial.asp?accao=acessivel

A mesma autora defende que, paralelamente a estas inova¢gfes no campo da
engenharia e arquitetura, a concecdo de escolas vai incorporando a evolugdo das
pedagogias de ensino, em termos de organizacdo funcional dos espacos e das
condicdes de habitabilidade. Marques afirma ainda que as inovacbes de ordem
pedagdgica, técnica e sanitaria junta-se uma maior complexidade programéatica na
concecdo e projeto de arquitetura dos edificios de tipologia Liceu em Portugal,
introduzindo novos espacgos letivos, valorizando 0s espagos exteriores, 0S espacos

do ginasio e os laboratérios, biblioteca e gabinetes de ciéncias.
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“Em termos de organizacéo funcional da escola, a sala de aula surge
no programa do edificio Liceu como espaco central de organizacao
dos liceus e o ginasio ocupa um lugar de destaque na composicao
espacial de todo o edificio, tendo em conta a obrigatoriedade da
pratica de exercicio fisico. As caracteristicas construtivas procuraram
cumprir as novas exigéncias, adotando materiais de acabamento e
revestimento adequados aos principios higienistas. Em termos de
espacialidade interior das salas de aula, as condi¢cdes higiénicas
ficavam asseguradas pela maior amplitude de espacos letivos em
planta e em altura de pé-direito, complementando com grandes vaos
de iluminacdo e ventilagdo que permitem uma maior qualidade dos
espacos. Os espacos dos ginasios encontram-se no edificio principal
e com especial destaque na fachada, o que transmite a importancia
atribuida & educacéo fisica. Em termos construtivos, este espaco foi
concebido com duplo pé-direito e grandes vaos, suportados por uma

estrutura metalica.” (Marques, 2012, p. 22)

S&o de realcar os contrastes com 0s projetos-tipo que vimos anteriormente,
para o ensino primario. Tanto no que se refere aos elevados principios higienistas,
manifestados pela preocupacdo com a salubridade dos espacos e das préaticas como
o exercicio fisico, como no que respeita a utilizacdo de tecnologias e materiais mais
inovadores, percebe-se claramente que outra importancia era dada a este nivel de
ensino.

Ainda de acordo com Marques (2012), aguele momento fundador de uma
nova pedagogia de ensino, que vai conduzir a construcdo de novos edificios
escolares adaptados aos novos ideais, apresenta antecedentes historicos
fundamentais para a compreensédo da sua evolu¢cdo como equipamentos publicos de
ensino e para a analise das varias fases de construcao de edificios escolares de
tipologia Liceu que vao marcar todo o século XX.

Estas reformas do século XIX e inicio do século XX assinalam um marco na
concecao dos liceus, que se mantiveram até a instauracdo da ditadura militar em
1926, resistindo a transicdo politica da Monarquia para a Republica. Para Marques
(2012), a consciéncia politica deste papel dos liceus nas cidades tera sido
seguramente tida em conta durante o desenvolvimento dos edificios escolares ao

longo do século XX. A autora aponta o golpe militar de 1926 e a instauracdo de um
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regime autoritario, como fatores significativas nas alteragbes na politica de
construcdo de novos liceus em Portugal. O que deixa perceber que, tal como ao
nivel das construcdes destinadas ao ensino primario, as obras publicas destinadas
ao ensino liceal refletem a importancia das construcdes escolares na consolidacéo e
afirmacao do poder politico.

Todavia, os ideais do Movimento Moderno, que desponta neste periodo do
século XX na Europa, rompem com as premissas que permaneciam dos primeiros
liceus republicanos, procurando uma maior funcionalidade e racionalismo na
organizacdo dos espacos e na escolha das técnicas de construcdo, associadas a
utilizacado dos novos materiais - como por exemplo, o betdo armado -, que permitem
a afirmacao de uma sobriedade formal.

Ainda assim, Marques (2012, p.24) salienta que, numa primeira fase, a
linguagem moderna exterior dos edificios ndo se propaga ao interior para criar uma
nova espacialidade. “A organizagdo dos espacos interior continua a seguir uma
l6gica tradicional de uma compartimentacéo rigida, sem grandes aberturas para o
exterior.” A construcdo da estrutura do liceu em betdo armado possibilita uma
linguagem moderna de arquitetura funcionalista pratica, com a cobertura em terraco,
grandes envidracados de iluminacdo das salas de aula com caixilharia metalica,

apresentando uma simplicidade geométrica dos volumes.
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Figura 16- Liceu Julio Henriques (José Falcdo) em Coimbra de 1931/36
Fonte: http://doportoenaoso.blogspot.pt/2010_09_01_archive.html
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A caracterizagdo do edificio escolar de tipologia Liceu utiliza uma métrica
para a dimensdo das salas de aula que permite a repeticdo de elementos e
economia de construcéo, tal como se pode constatar do plano que inclui as duas
fachadas (cf. Figura 16) do Liceu Julio Henriques em Coimbra, dos arquitetos Carlos
Ramos, Jorge Segurado e Adelino Nunes.

Até a década de 60 “os edificios escolares dedicados ao ensino secundario
publico liceal em Portugal apresentam pontos comuns na sua evolucdo, que 0s
permitem integrar na tipologia Liceu. No entanto, as varias fases de construcao
permitem distinguir as transformagfes pedagdgicas e construtivas, que se refletem
em edificios diversificados apesar dos pontos comuns.” (Marques, 2012, p. 24).

Paralelamente ao ensino liceal, assiste-se no final da década de 40 a
alteracdes nas politicas educativas em Portugal, visando desenvolver a formacao
técnica qualificada. Em 1947, a Reforma do Ensino Técnico-Profissional leva a
criacado de escolas de ensino profissional, industrial e comercial, com o objetivo de
alargar os horizontes de valorizacdo, de empregabilidade e de cooperacdo com
grupos industriais, dando, assim, resposta as necessidades de mao-de-obra
qualificada, assistindo-se (durante a década de 50) a um incremento destes
estabelecimentos por todo o territério nacional. “Surgem assim escolas técnicas
elementares, escolas industriais, escolas comerciais, escolas praticas de agricultura,
escolas agroindustriais, escolas de artes decorativas, escolas de regentes agricolas
e institutos industriais e comerciais” (Prata, 2012, p. 36).

A patrtir do final dos anos 40, apés o desfecho da Il Guerra Mundial, assiste-se
a uma evolucao das politicas educativas que vai marcar a sua orientacdo durante os
anos seguintes, e contribuir para o desenvolvimento da denominada tipologia
pavilhonar, que surge durante a década de 60 do século XX. Com o aumento
significativo da populacao escolar verificado ao longo da década de 60, assiste-se a
execucdo de um plano para a construcdo de novos liceus, que consiste numa
mudanca fundamental, visando a adequacao da rede escolar publica as orientacdes
pedagogicas emergentes (Barrelas, 2012).

A tipologia pavilhonar surge associada a formas de pensar o edificio escolar e
a metodologias de trabalho inovadoras. Para Barrelas (2012), estas tipologias de
edificios escolares tém pontos em comum em varios paises da Europa. A
organizacdo de salas de aula segundo um corredor em edificios pavilhonares &, de

acordo com esta autora, uma solucgéo tipolégica bastante adotada, em paises como
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a Holanda e outros com as caracteristicas de populacdo escolar semelhantes as
nossas.

A estratégia de concecdo dos edificios através da repeticdo de um pavilhdo
(cf. Figura 17), entendido como uma unidade modular, baseia-se na versatilidade da
sua adaptacdo a diversas condicbes de topografia do terreno, exposicdo solar,
acesso e insercdo na envolvente urbana. O edificio escolar passa a ser constituido
por um conjunto de pavilhdes ligados entre si por passadicos exteriores cobertos.
Esta tipologia “favorece relagdes de funcionalidade entre espacgos, concordantes
com as novas exigéncias programaticas, relacionadas com o incremento dos
nacleos administrativo e socioeducativo, a redefinicdo das zonas de convivio, a
centralizacdo da biblioteca e o redimensionamento da sala de aula (mddulo base de

organizacgao espacial do edificio) ” (Heitor, 2010, p. 24).

T e e soPeen

Figura 17- Projetos tipo pavilhonares para escolas do ensino preparatério e secunddrio (interior e exterior)
Fonte: (Prata, 2012)

A linguagem arquiteténica do edificio escolar torna-se uniforme e ausente de
ornamentacdo, encontrando-se poucos casos de excecdo aos modelos
implementados, e resulta diretamente das estratégias construtivas impostas pelo
modelo-tipo, particularidade de cada escola a construir, como afirma Vaz (2008). O
principal objetivo da elaboracdo de projetos normalizados é criar uma solugdo Unica
para implementar em diferentes zonas do pais, e flexivel na adaptacéo a diversidade
do meio envolvente. Alegre et al. (2012) contam que a localizacdo das novas
escolas secundérias torna-se descentralizada relativamente aos centros urbanos
consolidados, e ocupa terrenos nas zonas periféricas de expansédo das cidades,

contribuindo para a diminuicdo de custos.
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A consolidagdo do ensino secundario, resultante das mudancas politicas do
pés-25 de Abril de 1974, associada ao aumento das oportunidades de acesso,
alicerca a ampliacédo da rede escolar e representa uma evolucéo significativa face ao
sistema hierarquico caracteristico do final do século XIX. Contrapondo-se a
existéncia de “liceus centrais”, destinados ao acesso ao ensino superior, em Lisboa,
Porto e Coimbra, e de “liceus nacionais”, vocacionados para o ensino adaptado ao
exercicio profissional, localizados apenas nas capitais de distrito (Alegre et al.,
2012), e a construcdo em numero exponencial de novas escolas secundarias, resulta

na perda gradual do valor simbdlico do liceu.
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CAPITULO 2- A Modernizacao do Parque Escolar Portugués

“‘Um dos aspetos basicos do espaco € justamente
gue, de alguma maneira, constitui um indicador claro
da ideia educativa daqueles que sdo responsaveis
pelo seu projeto e organizagdo.” (Forneiro, 1998,
p.248)

2.1. O Parque Escolar Portugués

Em 2009, a Parque Escolar- EPE no seu Manual de Projeto: Arquitetura, aponta
gque a data, o parque escolar destinado ao ensino secundario publico, cuja
construcdo se iniciou no final do séc. XIX, era composto por um total de 502 escolas.
Cerca de um terco (23%) foram construidas até finais da década de 60. O periodo
de expanséo da rede escolar e de alargamento da escolaridade obrigatéria para seis
e nove anos foi “responsavel” pela construgdo das restantes (77%), sendo que 46%
foram edificadas na década de 80.

Ainda no referido documento, salienta-se a heterogeneidade do conjunto, tanto
no que concerne as condi¢des tipo-morfolégicas dos edificios, como quanto a sua
qualidade arquitetonica e construtiva. Este, “embora maioritariamente composto por
solu¢cbes normalizadas, decorrentes da aplicacdo de projetos-tipo e do recurso a
construcdo em série, compreende edificios com reconhecido valor patrimonial, bem
como outros em que foram ensaiadas solucfes inovadoras em termos espaciais e
construtivos” (p.5).

Naquele trabalho, agruparam-se as escolas, com base no periodo de construcéo,
em trés periodos ou fases, associando ao periodo de construcdo das escolas os

respetivos programas funcionais, modelos arquitetonicos e processos de construcao.
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2.1.1. 12 Periodo de Construcdo: até 1935%

Abarca os primeiros liceus planeados de raiz em Portugal, a partir da reforma de
Passos Manuel de 1836 e construidos até ao final da segunda década do séc. XX, e
ainda os que foram construidos ou terminados no ambito da intervencdo da Junta
Administrativa do Empréstimo para o Ensino Secundario (JAEES) criada em 1928 e
extinta em 1934.

Estas escolas localizadas nas cidades de Lisboa, Porto, Coimbra, Beja e
Lamego, encontram-se inseridas nas zonas centrais dessas cidades, em lotes de
grandes dimensoes.

A nivel formal evoluiram a partir do modelo de edificio Unico de configuracao
compacta com patios interiores, adotado do modelo conventual dos antigos colégios,
com uma configuracdo de alguma extensao, ocupam parcialmente ou na totalidade o
perimetro do quarteirdo urbano, de acordo com o modelo francés de Lycée.

Ao nivel do seu estilo, denota-se uma inspiracdo eclética submetida as Beaux-
Arts Parisienses, com maior sobriedade decorativa. Assiste-se a influéncias da
geometria da art déco e até da linguagem modernista.

O programa funcional destas escolas € o reflexo da reforma de 1905, e suporta-
se no projeto de regulamento das construgcdes escolares datado de 1909. Inclui um
vasto conjunto de espacos letivos, que para la das salas de aula, incorpora espacos
especificos tais como biblioteca, anfiteatro/sala de projecdes, laboratérios (entédo
designados por gabinetes) de quimica, fisica, geografia e ciéncias naturais, bem
como areas associadas a pratica do exercicio fisico. A nivel da organizacao
funcional, refere-se a centralidade do setor administrativo bem como da biblioteca o
que Ihes confere estatuto e dignidade. As restantes areas letivas estdo
descentralizadas ao longo de eixos (alas) em que os laboratérios, por razdes de
seguranca, ocupam as zonas mais periféricas, podendo também surgir destacados
do edificio.

Em termos construtivos caracterizam-se por uma forte robustez, que resulta da
associacao de tecnologias construtivas tradicionais com a introducéo de elementos
inovadores como estruturas metéalicas e pavimentos em betdo e ainda sistemas
construtivos mistos de paredes autoportantes combinadas com estruturas em

portico, lajes de betdo armado e coberturas em terraco.

9 Parque Escolar — Manual de Projeto de Arquitetura. Disponivel em: http://www.parque-escolar.pt
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2.1.2. 22 Periodo de Construcao: de 1936 até 1968%°

7

Este conjunto é constituido por 94 escolas (21% da totalidade do parque
escolar) construidas pelo Ministério das Obras Publicas através da Junta das
Construgcbes para o Ensino Técnico e Secundario (JCETS-MOP), destinadas ao
ensino liceal e/ou técnico. As primeiras treze escolas foram construidas ao abrigo do
Plano de Novas Construcdes, Ampliacdes e Melhoramentos de Edificios Liceais
langado em 1938.

Estas escolas foram edificadas, principalmente nas capitais de distrito, em
lotes de grandes dimensfes, ocupando geralmente a totalidade do quarteirdo em
zonas de grande acessibilidade.

Ao nivel formal, estes edificios evidenciam uma grande uniformidade, que
resulta da adocéo de estratégias de normalizacdo no que se refere aos programas
de arquitetura (programa-tipo de liceu - 1938 - e programa-tipo de escola técnica -
1947; 1950), aos projetos, a linguagem arquiteténica e aos processos construtivos
adotados.

Em termos formais apresentam configuracdes lineares, constituidas por varios
corpos agregados entre si com dois ou trés pisos, ou até quatro pisos. Nas escolas
técnicas industriais, € frequente o recurso a corpos isolados para localizacao das
oficinas. Estas solucdes sao adaptadas as circunstancias locais e a morfologia do
lote onde estdo implantadas.

Em termos estilisticos observa-se um afastamento do Iéxico do modernismo e
a adocéao do vocabulario oficial do Estado Novo, que se caracteriza pela readogéo e
reinterpretacdo de elementos da tradicdo arquitetonica nacional. Os edificios
recuperam as coberturas inclinadas assim como a sobriedade compositiva,
sublinhada pela opacidade das fachadas, e pelo despojamento decorativo. Apenas
as fachadas principais apresentam notas decorativos em cantaria na marcacao da
entrada. Esta rigidez formal atenua-se no final da década de 50, com os edificios a
adquirem maior leveza e transparéncia resultante da aplicacdo de grandes
superficies envidracadas e da auséncia de cantarias decorativas.

Em termos funcionais, os edificios dos “liceus” organizam-se a partir de um
corpo principal, o corpo de aulas, onde se situavam 0s servicos administrativos,

junto da entrada principal, com acesso direto a partir do exterior e com autonomia

20 Parque Escolar — Manual de Projeto de Arquitetura. Disponivel em: http://www.parque-escolar.pt
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face as restantes zonas. Os espacos letivos estavam organizados por ciclos, em
alas. Os recreios, coberto e ao ar livre, bem como as salas de desenho e instalagoes
sanitarias estavam associados ao 1.° ciclo. Os laboratorios estavam localizados nas
extremidades das alas destinadas ao 2.° e 3.° ciclo. A biblioteca e as instalacdes
destinadas aos professores ocupavam uma posicado lugares central. Finalmente,
num outro corpo de dois pisos, situava-se o refeitério, a sala da mocidade
portuguesa, o ginasio/salao de festas e areas de apoio.

As "escolas técnicas" tinham uma organizacdo semelhante. O corpo principal
desenvolvia-se em trés ou quatro pisos, sendo que o0s espacos de oficinas,
vestiarios e instalacdes sanitarias dos alunos ocupavam um segundo corpo.

Em termos construtivos utilizam tecnologias de construcdo mistas, baseadas
em paredes resistentes de alvenaria ordinaria de pedra rebocada sobre as quais
assentavam lajes de piso e escadas de betdo armado. Nalguns casos as lajes de
piso sdo constituidas por vigotas de betdo pré-esforcado e abobadilhas ceramicas,
apresentando vigas perpendiculares as paredes exteriores.

A cobertura em telhado utiliza estruturas de madeira sendo normal a linha ser
constituida por uma viga invertida em betdo onde também se ligava a laje de esteira.

Nos revestimentos domina a madeira (solho ou tacos) nos pisos das salas de
aula e o0 mosaico hidraulico nos corredores. Nas paredes é aplicada massa de areia
ou estugue. Nos corredores e escadas sdo aplicados lambrins de mosaico
hidraulico. As caixilharias sdo em madeira ou em elementos pré-fabricados de betédo
armado com vidro simples.

O corpo das oficinas apresenta estrutura em betdo armado sendo frequente o
sistema de cobertura inclinada em forma de shed?, revestida com telha ceramica ou

com chapas onduladas de fibrocimento.

2.1.3.3.2 Periodo de Construc3o: a partir de 1968

O dltimo conjunto é constituido por 356 escolas (77% da totalidade do parque
escolar) construidas a partir do final da década de 60, sob a responsabilidade

partiilhada do Ministério da Educacao, através da Dire¢cdo Geral do Equipamento

21 A . A~
Shed do Inglés: telheiro em portugués
2 Parque Escolar — Manual de Projeto de Arquitetura. Disponivel em: http://www.parque-escolar.pt
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Escolar, e do Ministério das Obras Publicas, através da Direcdo-Geral das
Construgdes Escolares.

A partir de 1986, na sequéncia da publicacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei 46/86 de 14 de outubro), o Ministério da Educacdo assume a
exclusividade desta responsabilidade passando as competéncias executivas para as
Direcdes Regionais de Educacéo. O conhecimento acumulado relativo aos projetos
tipificados resultantes dos programas anteriores é transferido para as direcdes
regionais que os continuam a aplicar para resolver situacdes de escolas novas.

No final da década de 60, de modo a permitir rapidez e economia de
execucao, desenvolve-se um conjunto limitado de projetos-tipo destinados a liceu,
escola-técnica e escola-preparatéria, baseados em solucbes de grande
pragmatismo. Os edificios resultantes destes projetos caracterizam-se por uma
imagem imposta pelas estratégias construtivas, na qual estd ausente a
ornamentagao.

Estes projetos tipo estdo estruturados a partir de um conjunto de blocos
auténomos, o que permite a adaptacdo do edificio a terrenos de caracteristicas
topograficas muito diversas e desconhecidas a priori. Os diferentes blocos
encontram-se ligados por galerias exteriores cobertas, cujo tracado deriva da
morfologia do terreno. Esta flexibilidade do projeto permite também adaptacdes no
espaco interior dos blocos, através do desnivelamento das varias zonas que 0s
constituem, obtendo-se assim uma melhor adaptacéo ao terreno.

Estas solu¢des foram adotadas em varias zonas do pais com adaptacbes
pontuais em funcdo da dimensdo da escola, onde ndo se tiveram em conta as
variacdes climaticas do pais.

A tipologia "liceu" inclui um bloco com um piso - onde se localizam a dire¢éo,
secretaria, refeitorio, biblioteca e sala de convivio e blocos de aulas de dois tipos -
um segundo de planta retangular com dois pisos e patio central descoberto e ainda
um outro de planta irregular com dois pisos e escada central. No primeiro localizam-
se os laboratérios e no segundo as salas normais e de desenho.

A tipologia "escola-técnica” incorpora um bloco com dois pisos onde se
localizam a direcdo, secretaria, refeitorio, biblioteca e sala polivalente, e blocos de
aulas e oficinas com trés pisos de planta quadrangular com péatio central coberto por

claraboia.
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A tipologia "escola-preparatoria” apresenta um bloco com piso e meio onde se
localizam a direcdo, secretaria, refeitorio, biblioteca e sala polivalente e blocos de
aulas com piso unico de planta quadrangular e patio central descoberto.

Na década de 80 sdo desenvolvidos novos projetos-tipo a partir destes que
mantém a estrutura pavilhonar e a ligacéo exterior através de galerias. Os blocos, de
dimensé&o variavel, apresentam dois pisos e planta quadrada. A escada localiza-se
no atrio central, dotado de lanternim. Nao é feita distincdo entre o bloco de servicos
e os de aulas.

Em termos construtivos sdo edificios modelares de estrutura porticada de
betdo armado com lajes do mesmo material e paredes preenchidas por panos de
alvenaria de tijolo rebocados e pintados com os elementos de betdo aparentes. As
coberturas sdo planas, ndo visitaveis ou com cobertura inclinada e lanternim
revestidas a placas de fibrocimento. Os vaos apresentam caixilharias de madeira ou

de aluminio com vidro simples e aluminio”.

2.2. Legislacdo aplicavel as edificagcdes escolares em Portugal

Os edificios escolares construidos no territorio continental e nas ilhas séo
atualmente planeados em obediéncia aos principios e objetivos definidos pela Lei de
Bases do Sistema Educativo. Visto que estas instalacbes e equipamentos
constituem o0s recursos fisicos do Sistema Educativo, sdo programados e
concebidos, tendo em conta as exigéncias curriculares e pedagoégicas dos diferentes
niveis e graus de educacéo e ensino.

A legislacdo geral e especifica aplicavel aos edificios e equipamentos
escolares para 0s ensinos basico e secundério é extensa. Contudo, ndo dispensa
ainda a consulta dos regulamentos dos Planos Diretores Municipais, que podem
conter disposi¢cdes a ter em conta no projeto e localizacdo dos edificios escolares.

Na listagem de 2007 da Secretaria Geral, Divisdo de Gestdo de
Equipamentos e Instalacbes do Ministério da Educacdo, encontram-se 185
disposicbes legais, algumas com cerca de 65 anos, que se referem a questbes
como: localizacdo; zonas de protecdo aos edificios escolares; materiais de
construcdo; poluicdo sonora e requisitos acusticos dos edificios; instalagbes elétricas

e telecomunicagfes; géas; climatizacdo e energia; ascensores; acessibilidade da
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mobilidade condicionada; seguranca nos espacos de jogo; recreio e recintos
desportivos; Lei de Bases do Sistema Educativo; organizagdo e gestao curricular;
estabelecimentos de ensino, denominacdo; autonomia, gestdo e seguranca;
autarquias: transferéncia de competéncias; estabelecimentos de educacdo preé-
escolar; estabelecimentos de ensino profissional; contratacdo de empreitadas,
fornecimentos e prestacdo de servicos; salde, higiene e segurancga no trabalho e
outros documentos técnicos.

Em 2007, é anunciado pelo XVII Governo Constitucional o Programa de
Modernizacdo das Escolas destinadas ao Ensino Secundario (PMEES), coordenado
pela empresa publica Parque Escolar EPE para a requalificacdo de 330 escolas até
2015. Trata-se de um investimento sem paralelo nas constru¢cdes escolares, no
sentido de superar o atraso educativo portugués face aos padrbes europeus. O
objetivo seria criar instalagdes escolares com condi¢cdes de funcionalidade, conforto
e seguranca, aptas a introducdo das novas tecnologias: uma escola a tempo inteiro,

inclusiva e aberta 2 comunidade.

2.3. O Programa de Modernizagdo do Parque Escolar
2.3.1. O programa e a Parque Escolar, E.P.E

O Programa de Modernizacdo do Parque Escolar, PMPE?®, destinado ao
ensino secundario, foi criado por resolucdo de Conselho de Ministros, a 3 de janeiro
de 2007, tendo como objeto principal “o planeamento, gestdo, desenvolvimento e a
execucao da politica de modernizacdo e manutencdo da rede publica de escolas
secundarias e outras afetas ao Ministério da Educacéo’, deu origem, pelo Decreto
—Lein.°41/2007, de 21 de fevereiro, a Parque Escolar, EPE.

A Parque Escolar — empresa dotada de autonomia administrativa, financeira e
de patrimonio proprio, sujeita a tutela dos membros do Governo responsaveis pelas
areas das financas e da educacdo — tinha como funcdo a requalificacdo e

modernizagao dos edificios das escolas com Ensino Secundario, “repondo a eficacia

2 Programa de Modernizacdo do Parque Escolar ou Programa de Modernizacdo das Escolas do Ensino
Secundario: sdo aceites as duas denominacgdes, visto que o Programa de Modernizacdo foi destinado as do
Ensino Secunddrio (nota da autora).

4 Parque Escolar — Manual de Projeto de Arquitetura. Disponivel em: http://www.parque-escolar.pt
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fisica e funcional, numa perspetiva de criar condigBes para a pratica de um ensino
moderno, adaptado aos conteldos programaticos, as didaticas e as novas
tecnologias de informagéo e comunicacdo”®.

O PMPE ambicionava inverter o processo de degradacao do parque escolar,
procurando responder as orientagdes da politica educativa nacional, nomeadamente
criar espagos atrativos, multifuncionais, seguros, acessiveis e inclusivos, que
permitissem uma utilizacdo alargada a pessoas com mobilidade condicionada e
necessidades educativas especiais, bem como a comunidade em geral, no ambito
de atividades de formacéo pds-laboral, eventos culturais e sociais ou desportivos.

Este programa foi criado para que o projeto de cada escola respondesse a
trés orientacfes da politica educativa nacional:

1. Criar condicfes para que as escolas do ensino basico e secundario
passem a funcionar em regime de turno Unico, o que facilita a realizacdo de
atividades extra letivas, € a primeira.

2. Reforcar as condi¢cdes de uso das instalacfes, equipamentos e recursos
das escolas secundéarias, assegurando 0 acesso equitativo a educacdo e
promovendo a aquisicdo de competéncias-chave num quadro de escolaridade
obrigatéria de 12 anos.

3. Dimensionar e dotar as escolas de condi¢Ges técnicas especificas que
permitam o reforco do ensino vocacional e da certificacdo de competéncias.
Paralelamente a intervencdo nas escolas secundarias estabeleceram-se parcerias
com outras entidades, de forma a criar sinergias e otimizar parcerias entre vertentes

de ensino diversas.

2.3.2. Objetivos

O PMPE, reservado ao Ensino Secundario, apresenta no seu manual de
projeto trés objetivos fundamentais:

“1. Recuperar e modernizar os edificios, potenciando uma cultura de
aprendizagem, divulgacdo do conhecimento e aquisicdo de competéncias, atraves

de intervencdes que permitam:

» Parque Escolar — Manual de Projeto de Arquitetura. Disponivel em: http://www.parque-escolar.pt
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-Corrigir problemas construtivos existentes;

-Melhorar condi¢gbes de habitabilidade e de conforto ambiental, com particular
énfase na higrotérmica, acustica, qualidade do ar, seguranca e acessibilidade;

-Adequar espacos letivos e nado letivos e modernizar 0s respetivos
equipamentos;

-Garantir flexibilidade e adaptabilidade dos espacgos letivos e néo letivos, de
modo a maximizar a sua utilizacdo e a minimizar investimentos no futuro;

-Garantir a eficacia energética dos edificios de modo a reduzir os custos de
operacao.

2. Abrir a escola a comunidade, recentrando a escola nos meios urbanos em
gue se inserem, criando condi¢cBes espaco funcionais e de seguranca, para que nos
horérios, pos ou extraescolares, os edificios possam ser utilizados pela comunidade
no ambito das atividades associadas a formacdo, continua (pés-laboral), aos
eventos culturais e sociais, ao desporto e ao lazer;

3. Criar um sistema eficiente e eficaz de gestdo dos edificios, garantindo, para
além da operacao de requalificacdo e modernizacao, trés condicoes:

Resposta eficaz e eficiente as intervengbes pontuais de reparacdo ou as
intervencdes programadas de conservagao e manutencao;

Fomentar a correta utilizacao das instalagdes e dos equipamentos, formando,
acompanhando e responsabilizando os utilizadores;

Garantir a plena utilizagéo das instalagdes.”®

2.3.3. O Programa de Modernizacao na Cidade de Coimbra

2.3.3.1. As Escolas Alvo

a) Escola Secundaria Avelar Brotero

A Escola Secundaria de Avelar Brotero (ESBA) nasce no concelho de
Coimbra, na freguesia de Santo Antonio dos Olivais, a partir da acdo desencadeada
por Antonio Augusto Gongalves, responsavel pela criagdo da Escola Livre das Artes
e do Desenho, em 1978, com o objetivo de apoiar as industrias locais.

2 Parque Escolar — Manual de Projecto de Arquitectura. Disponivel em: http://www.parque-escolar.pt
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Situada inicialmente na antiga Igreja da Trindade com o nome de “Escola de
Desenho Industrial”, por decreto do ministro Antonio Augusto de Aguiar, em janeiro
de 1884, sofre posteriormente alteragcbes na sua designacdo — Escola Industrial
(fevereiro de 1889) e Escola Industrial e Comercial de Brotero (1914).

Durante cerca de trés décadas a escola ocupou ainda o espaco onde
atualmente se situa a Escola Secundaria Jaime Cortesdo, em frente ao Mercado D.
Pedro V.

Nos anos 70 a escola volta a mudar de instalacfes e passa a funcionar no
edifico, em primeiro plano na Figura 18, na atual Rua General Humberto Delgado,

junto ao Estadio de Coimbra.

Figura 18- Vista aérea da Escola Avelar Brotero, em Coimbra (finais dos anos 60)
Fonte: http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=436497

Durante a década de 60, com a massificacdo do acesso ao ensino, observa-
se uma expansao da escolaridade e, como consequéncia, a entrada de um grande
namero de jovens para a escola.

Os anos que se seguem a Revolucao do 25 de Abril, periodo em que surge
uma nova etapa com a unificacdo do Ensino Secundario, marcam o segundo

momento da sua histdria com a instituicdo do Ensino Secundario Unificado (75/76), a
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semelhanca e imagem estrutural dos antigos liceus. E é neste periodo de
lancamento do 7° ano de escolaridade que a instituicdo aliviou as suas carateristicas
de ensino profissionalizante, embora mantendo e assegurando areas e opc¢des de
indole tecnoldgica ou artistica, como a Carpintaria, cuja principal oficina (cf. Figura
19) as quais posteriormente viriam a ser acrescentadas outras, impostas pelas
necessidades entdo existentes.

A Avelar Brotero passa a ser a face da Reforma para os 7° e 8° anos,
constituindo uma “montra” de praticamente todas as areas de Trabalhos Oficinais,
oferecendo ainda uma vasta gama no ambito das opc¢des de Formagéo Vocacional
previstas para o 9° ano, incluindo Mecanotecnia, Eletrotecnia, Construgéo Civil, Arte

e Design.

Figura 19- Antiga oficina de Carpintaria da Escola Avelar Brotero
Fonte: https://esab125.wordpress.com/category/historia/

Em 1978/79 foi lancado, a titulo experimental, o 10° ano de escolaridade, com
presenca das areas de Estudos Cientifico-Naturais, Cientifico-Tecnolégicos (em que

vieram a ganhar enorme relevo a Eletrénica e a Informatica), Econdmico-Sociais,
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Artes Visuais (com as componentes de Artes dos Tecidos e Artes do Fogo), estando
excluida a area de Estudos Humanisticos.

Em 1980 foi lancado o 12° ano, que passou a funcionar na Brotero
desdobrado nas suas duas vias — a via de ensino e a via profissionalizante, esta com
cursos como o de Desenhador Projetista Eletrotécnico, Técnico de Manutencgdo
Mecénica, Desenhador Téxtil, Secretario(a), Técnico de Instalacdes Elétricas.

Na sequéncia da unificacdo, a Escola passou a denominar-se, em 1979,
Escola Secundéaria de Avelar Brotero, nome que hoje, e com propriedade, ainda
mantém.

Ao incluir (a partir de 1983) o Ensino Técnico Profissional, através dos Cursos
Técnico-Profissionais, a ESBA recuperou um pouco da sua
identidade, possibilitando a partir daqui tanto o prosseguimento de estudos como o
ingresso na vida ativa.

Instituicdo escolar dotada de infraestruturas adequadas, equipamento
especifico, como documenta a Figura 20, e de um corpo docente qualificado, foi
selecionada para concretizar um plano de experiéncias-piloto a nivel nacional, sendo
pioneira nestas experiéncias, pondo em funcionamento diversos cursos (alguns para
0 nucleo de deficientes auditivos, como o de Pintor Decorador Ceramico e o de
Técnico Auxiliar de Informatica). E levou também a efeito cursos técnicos paralelos
(apoiados por Programas da UE, a que apresentou candidatura), com organizagao
curricular, programas e coordenacdo da responsabilidade dos professores
proponentes.
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Figura 20- Atual Carpintaria da Escola Avelar Brotero
Fonte: https://esab125.wordpress.com/category/historia/

A educacao e formacao tendo em conta a dimensao europeia € uma realidade
gue a ESAB desenvolve e alimenta ha mais de vinte anos, através da realizacdo de
estagios e dinamizacdo de intercAmbios internacionais, no ambito de varios
programas europeus (como, por exemplo, Leonardo da Vinci e Comenius), que
proporcionam a alunos e a professores experiéncias extramuros. Através de
parcerias e inUmeros protocolos estabelecidos, esta escola tem vindo a consolidar
ao longo do tempo a ligacdo as empresas e a outras instituicbes da comunidade
regional e europeia.

O projeto educativo da escola refere que atualmente a populagcédo escolar que
a frequenta provem de estratos socioculturais e econdmicos muito diversos, o que
consequentemente torna o ensino ali ministrado capaz de proporcionar uma
formacdo humana integral, pela sua aproximacg&o aos universos sociais da vida ativa
e produtiva.

O mesmo documento descreve que a oferta educativa diferenciada passou a
ser o cartdo de identidade desta escola, que sempre promoveu a equidade e
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inclusdo, consubstanciada no desenvolvimento curricular para a diversidade cultural
e linguistica, respeitando a individualidade de todos. E é neste contexto educacional
que surge a educacdo de surdos, iniciada na década de 80, ao abrigo do Acordo
Luso-Sueco e organizada, entdo, pelo NADA — Nuacleo de Apoio a Deficiéncia
Auditiva, evoluindo posteriormente para a Educacdo Bilingue de Alunos Surdos.
Com especial destaque, a Brotero passou a fazer parte do grupo de escolas do pais,
homologadas oficialmente como “Escola de Referéncia para o Ensino Bilingue de
Alunos Surdos”, ao abrigo do Decreto-lei n°3/08 de 7 de janeiro.

A ESAB - que pertence a um conjunto constituido por escolas destinadas ao ensino
liceal e/ou técnico, construidas entre 1936 e 1968, de promoc¢édo do Ministério das
Obras Publicas através da Junta das Construcbes para o Ensino Técnico e
Secundario (JCETS-MOP), como referido anteriormente — sofre em 2008 uma
intervencdo de requalificacdo e uma ampliacdo dos edificios (cf. Figura 21), visto
gue se encontrava em funcionamento nas atuais instalacdes desde 1958 e alguns
espacos, apesar de bem conservados, se encontravam desadequados. O Manual de
Projeto: Arquitetura, publicado pela Parque Escolar-EPE (em 2009) refere que “os
edificios existentes foram reorganizados e articulados entre si, através da
construcdo de dois novos corpos acoplados ao edificio nascente e de um espaco
desportivo coberto no lado poente, que encerram o patio central. Os dois novos
corpos acomodam a secretaria, a direcdo e as zonas vocacionadas para utilizacédo
pela comunidade exterior- bar e sala polivalente — ligam o edificio principal ao
edificio nascente e ao bloco oficinal ao qual foi adicionado um novo piso para

localizac&o dos espacos laboratoriais.
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Figura 21- Obras do PMEES
Fonte: https://esab125.wordpress.com/page/8/

O edificio principal manteve a sua configuracdo de base. Paralelamente ao
edificio principal, e aproveitando o talude que define o pétio central, foi criada uma
area para trabalho de professores”’.

Tal remodelagédo, arranjo e aumento dos espacgos fisicos (cf. Figura 22)
proporcionam atualmente, na opinido dos autores do Projeto Educativo da escola,
“‘um aumento da qualidade do ensino e simultaneamente um aumento dos niveis de
satisfacdo de alunos e professores. O setor das oficinas e laboratérios, as salas
especificas para o ensino das artes, 0s novos espacos para a pratica desportiva séo

exemplos significativos desta melhoria”?®.

7 Parque Escolar — Manual de Projeto de Arquitetura. Disponivel em: http://www.parque-escolar.pt
8 Parque Escolar — Manual de Projeto de Arquitetura. Disponivel em: http://www.parque-escolar.pt
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Figura 22- Ficha de Caracterizagdo do projeto do PMEES para a Escola Brotero
Fonte: http://www.parque-escolar.pt/
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b) Escola Secundaria Infanta D. Maria

A Escola Secundaria Infanta D. Maria (ESIDM) teve origem no decreto de 17
de Novembro em 1914, que estabelece a criacdo de uma seccéo feminina junto do
Liceu Central de José Falcéo, correspondendo aos anseios da sociedade coimbra.

Mais tarde, através do Decreto 4650 de 14/7/1918, foi criado o entdo Liceu
Feminino de Coimbra. Nesse mesmo ano, atraves do decreto 5096 de 13 de janeiro,
o Governo de Portugal decidira «distinguir com designacdo propria 0s Varios
estabelecimentos de ensino» e «atribuir a esses estabelecimentos nomes de
grandes individualidades, cuja lembranca constitua para os educandos perene
sugestdo de virtudes civicas e morais e o reconhecimento de soélidos 5 valores
intelectuais». E é neste contexto que o liceu passa a designar-se por Liceu Nacional
Infanta D. Maria, e finalmente inicia as atividades letivas a 26 de fevereiro do ano
seguinte (1919), num edificio que ainda hoje existe na Avenida S& da Bandeira, mais
precisamente no n® 111.

Este liceu abrangia essencialmente a zona centro do pais e estava
organizado em duas seccdes do curso geral. Os cursos complementares sé
comecaram a ser lecionados bastante mais tarde, na década de 30 (1937/38). Nao
obstante esse facto, nunca foi possivel ascender ao estatuto de liceu central.

Com o funcionamento corrente do liceu, foram necessarias novas instalacoes,
e houve uma mudanca, em 1932, para a Quinta da Rainha, que era propriedade do
Estado e se situava perto da Maternidade Bissaya-Barreto.

No entanto, esta mudanca, apesar da melhoria na localizacdo e no espaco, foi
considerada inadequada, porgue estava muito perto do liceu masculino, indo mais
tarde (1937) para o Colégio de S. Bento, aos Arcos do Jardim, edificio onde hoje se
encontra instalado o Instituto de Antropologia.

Nas instalacdes do Colégio de S. Bento a atividade escolar da um salto
qualitativo, nomeadamente nas condi¢des de higiene e da qualidade de luz das
salas de aula. Também passam a existir espagcos fundamentais como um atrio
bonito, sala de professores, refeitorio, secretaria, biblioteca e ainda uma Caixa
Escolar. Contudo, ainda existiam algumas lacunas, como por exemplo na lecionacao
da Ginastica que, sem instalacdes especificas, tinha de ser realizada no corredor.

Simultaneamente o liceu continuava a utilizar as instalagbes anteriores na

Quinta da Rainha, onde funcionava também o centro da Mocidade Portuguesa
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Feminina e eram ministradas as atividades e as aulas relacionadas com o Curso de
Educacao Familiar.

Passada uma década o liceu encontrou finalmente um espaco proprio: as
atuais instalacbes, na Rua Infanta D. Maria, na altura uma zona praticamente
deserta, que a Figura 23 documenta, conhecida, na giria das alunas, pelo «deserto
do Sahara». No novo edificio, inaugurado no dia 1 de outubro de 1948, o liceu passa
a dispor de anfiteatros, salas de desenho, laboratorios, ginasio, cantina, salas de
aula, secretaria, sala de professores, gabinete do reitor, biblioteca, campo de jogos e

um bar.

Figura 23- Plano dos anos 50 do Liceu Nacional Infanta D. Maria e da atual zona da Solum, em Coimbra
Fonte: http://www.meteo-europ.com/de/pt/coimbra/quinta-da-cheira-bilder.html

Embora o edificio fosse novo e dotado de melhores condicbes, como se
percebe da Figura 24, continuavam a faltar salas e espaco, ficando aquém das
necessidades do liceu. Mais tarde, em 1963/64, foram iniciadas obras para o
alargamento do seu espaco, que passa a dispor de mais oito salas, um anfiteatro,
quatro gabinetes. Foram também melhoradas as condi¢cdes das salas de Fisica,

Quimica, Ciéncias Naturais e da cantina. De salientar a existéncia de uma capela.
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Figura 24 - Edificio do Liceu Nacional Infanta D. Maria
Fonte: http://www.meteo-europ.com/de/pt/coimbra/quinta-da-cheira-bilder.html

Continuavam a existir alguns constrangimentos, nomeadamente nha
capacidade da cantina que apenas albergava cinquenta pessoas, deixando de fora
grande parte da populagéo escolar, e a fraca qualidade do pavimento do ginasio que
encerado provocava com regularidade acidentes. Também a disciplina de Educacéo
Fisica continuava parca de recursos, faltando aparelhos e materiais mais recentes e
atuais.

No periodo pos-Revolugdo, em 1975 (cf. Figura 25), o liceu passou a ser
misto e mudou a sua designacdo para Escola Secundéria Infanta D. Maria, muito
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embora, quer na toponimia local, quer entre a populagdo, continue ainda a ser
conhecido pelo seu antigo nome.

Figura 25- Escola Secundario Infanta D. Maria- RGA nos anos quentes do pds-25 de abril
Fonte: https://www.facebook.com/infanta.d.maria

O projeto educativo da escola destaca a politica de partilha de instalacdes
com outras entidades, tendo entre Outubro de 1975 até 1981, ocupado algumas
instalagbes do Estadio Municipal, lecionando ai treze turmas do 7.°, 8.° e 9.° Anos.

A populagdo escolar tem aumentado progressivamente, sendo a ESIDM
frequentada atualmente por cerca de 1000 alunos do 3.° ciclo e do ensino
secundéario, que oferece os cursos cientifico-humanisticos de Ciéncias e
Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas e Linguas e Humanidades.

Em 2009 o edificio foi submetido a obras de renovacao, o que permitiu uma
requalificacdo global do seu espaco escolar. O projeto de intervencéo reflete as
diretrizes definidas pelo Programa de Modernizacdo das Escolas do Ensino
Secundario, bem como as novas exigéncias decorrentes do projeto educativo da
escola, dos modelos de ensino-aprendizagem contemporaneos e dos atuais
parametros de qualidade ambiental e de eficiéncia energética. A intervencdo,
apresentada sumariamente na ficha de caracterizacdo do projeto, apresentada na

Figura 26, destaca-se pela remodelacao das instalacdes existentes, ao nivel do
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reordenamento de compartimentacdo, beneficiacdo de revestimentos interiores,

remodelacdo integral de infraestruturas elétricas, de telecomunicacdes, de aguas e

esgotos.
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Figura 26- Ficha de Caracterizagdo do projeto do PMEES para a Escola Secundaria Infanta D. Maria
Fonte: http://www.parque-escolar.pt/
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Foi ainda construido um novo edificio que tem alojados seis laboratorios, trés
salas TIC, trés salas de artes, o novo refeitdrio, balnearios e um novo atrio.
Finalmente os espacos exteriores foram redesenhados, permitindo aumentar

a area arborizada.

c) Escola Secunddria Quinta das Flores

A Escola Secundaria Quinta das Flores (ESQF) foi construida em 1983, na
frequesia de Santo Anténio dos Olivais, zona semirrural de Coimbra, que
correspondia na altura a uma area de expansdo da cidade, razdo pela qual foi
inicialmente considerada uma escola de periferia.

Inicialmente prevista para substituir a Escola Secundaria de Jaime Cortesao,
visando a sua posterior desativacdo, a ESQF foi construida na perspetiva de vir a
beneficiar uma zona em crescimento populacional acelerado. Construida segundo a
tipologia pavilhonar (cf. Figura 27), tendo uma area de implantacdo de cerca de
40 000 m2, previa, além de quatro blocos de salas de aulas, um pavilhdo
gimnodesportivo coberto e trés espacos desportivos descobertos.

Figura 27- Aspeto dos pavilhdes da antiga Escola Secundaria Quinta das Flores
Fonte: José Pedro Fernandes
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Possuia ainda um largo espaco exterior densamente arborizado e relvado, um

pomar, um pequeno lago e uma zona de pinhal, como se percebe na Figura 28.

Figura 28- Aspetos gerais da Escola Secundaria Quinta das Flores
Fonte: José Pedro Fernandes
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N&o obstante a intengdo de servir uma zona populacional em franco
crescimento, comegou por receber alunos excedentarios das vizinhas escolas
secundarias de Avelar Brotero e Infanta D. Maria (na mesma freguesia, mas em
areas urbanas ja consolidadas), e também alunos das freguesias da periferia da
cidade, e mesmo de municipios vizinhos — como Miranda do Corvo e Lousa.

Porém, esta tendéncia foi desaparecendo, por um lado em virtude do
crescimento populacional da zona do Vale das Flores - tornando-a numa das zonas
citadinas de maior desenvolvimento e crescimento demografico, sendo servida por
uma boa rede de acessos —, mas também pela afirmacdo da escola como instituicdo
escolar acessivel e de qualidade, o que fez com que cada vez mais alunos e familias
se sentissem atraidos e a selecionassem como primeira escolha.

A grande transformacgéo surge mais recentemente, em 2010/2011, quando a escola
foi sujeita a obras de ampliagdo e a uma reorganizacao global do seu espaco, de
modo a permitir a integracdo da designada Escola Artistica do Conservatério de
Musica de Coimbra (cf. Figura 29) e a oferta de ensino integrado da Musica. A nova
realidade, de partilha e comunh&o de espacos fisicos, possibilitou o aumento da
oferta educativa de ensino artistico, e passou a constituir incontestavelmente, uma

marca diferenciadora da ESQF.

Figura 29- Aspeto do novo edificio que integra agora as duas instituigdes
Fonte: José Pedro Fernandes

74



ESCOLAS: Espagos Com Gente Dentro -

Com o programa de modernizacao levado a cabo pela Parque Escolar- EPE,
ao requalificar o edificio, foram criadas as condi¢cdes necessarias para a pratica de
um ensino inovador, adequado a sociedade da informac&o.

De facto, a escola passou a dispor de melhores instalacbes e de
equipamentos modernos. Mantendo-se a organizacdo estrutural dos 4 blocos de
salas de aulas — & qual acresce o edificio longitudinal (cf. imagem 31) que percorre
toda a frente e que alberga parte das salas de aula do Conservatério e areas de
apoio —, estas passaram a estar todas equipadas com material adequado,
computador e projetor.

O novo edificio acomoda um auditério com 387 lugares, a biblioteca o
refeitorio, o bar e espacos de apoio administrativo, bem como espacos letivos
especificos, como os laboratérios e as salas destinadas ao ensino e a pratica da
Musica. Estas instala¢cdes podem funcionar com autonomia em relagdo aos espacos
de educacgao mais formal e fora das horas normais de funcionamento letivo, A oferta
de uma grande sala vocacionada para espetaculos musicais contribuiu para

enriquecer as relagdes da escola com a cidade e reforcar a sua integracao.

Figura 30- Fachada principal da nova Escola Secundaria Quinta das Flores
Fonte: http://www.parque-escolar.pt/
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De acordo com o Projeto Educativo da ESQF, a presenca da Escola Artistica

do Conservatério de Musica de Coimbra constituiu uma mais- valia em termos de

acesso e utilizacdo, pelos alunos da escola, das instalagbes e equipamentos

especificos ligados as Artes (por exemplo, salas de danca, orquestra e musica).
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Figura 31- Ficha de Carateriza¢do do projeto do PMEES para a Escola Secunddria Quinta das Flores
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CAPITULO 3- Metodologia

Neste capitulo quisemos dar corpo ao modelo da analise que suportara toda a
investigagdo, salientando uma vez mais que as questdes levantadas resultam dum
processo de reflexdo originado pela formacdo inicial (em Arquitetura) da
investigadora e pela atividade profissional que exerce como docente. Assim, a
investigadora vai procurar, a partir da reflexividade da sua acdo e através da
sustentabilidade cientifica, dar resposta as questdes formuladas.

Iremos entdo apresentar a abordagem tedrica a investigacdo qualitativa em
Educacao, incidindo particularmente na investigacdo narrativa. De seguida, € feita
uma breve descricdo dos objetivos do estudo, dos participantes na investigacao:
docentes e escolas-alvo. Sdo ainda referidas as estratégias de recolha de dados
durante a investigagdo — nomeadamente entrevistas, relatos e imagens recolhidas —

e a maneira como os dados foram tratados.

3.1. Opcdo Metodoldgica

Este trabalho reveste-se de uma natureza qualitativa, a qual se tem afirmado,
cada vez mais, na investigacdo em pesquisas realizadas na area da Educacao. Uma
pesquisa com essa abordagem caracteriza-se pelo enfoque descritivo e
interpretativo, onde as técnicas de investigacdo nao constituem o método de
investigacdo (Erickson, 1989). Para Amado (2000, pp.24-25), a investigacao
qualitativa “assenta numa visdo holistica da realidade (ou problema) a investigar,
sem a isolar do contexto «natural» (histérico, socioecondémico e cultural) em que se
desenvolve e procurando atingir a sua «compreensao» através de processos
inferenciais e indutivos”.

A presente investigacao €, pois, feita a luz do paradigma fenomenolégico-
interpretativo. De acordo com Boavida e Amado (2006), este paradigma considera a
natureza dos fendmenos sociais resultante de um sistema rico e variado de
interacdes, recorrendo a métodos flexiveis e adaptaveis aos contextos sociais, de

modo a permitirem alcancar a riqueza de pormenores descritivos e uma visao do
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contexto e dos fenémenos (Bogdan e Biklen, 1994). Consiste numa abordagem
contextualizada de casos Unicos ou de um numero restrito de casos, estando
afastada a preocupacgéo pelas grandes generalizagbes. Os designs de investigacéo
sdo abertos e relativamente ndo estruturados e as conclusdes centram-se em
procedimentos interpretativos que implicam a interacédo objeto-investigador (Boavida
e Amado, 2006).

3.2. Objetivos

O presente estudo tem como objetivo geral conhecer as percecdes dos
professores sobre a questao do espaco escolar. De forma mais especifica, pretende-
se conhecer como estes sentem, vivem e pensam 0 espaco escolar, no
desenvolvimento das sua atividades pedagogicas, procurando identificar quais os
espacos que aqueles privilegiam dentro de uma escola, e como organizam as
praticas letivas em funcdo dos espacos disponiveis para 0 ensino. Procuramos,
também, conhecer as alteracBes produzidas na relacdo professor/escola com a
requalificacdo ocorrida em escolas, com o PMPE ou PMEES?.

3.3. O contexto

A presente investigagao surgiu, como referimos anteriormente, do interesse e
das preocupacdes que as questdes do espaco escolar desde sempre nos
suscitaram. A este cenario somou-se o atual quadro conjetural ao nivel das obras
publicas nas escolas portuguesas, especificamente o Programa de Modernizacdo da
Escolas Ensino Secundario em Portugal. Tendo experienciado pessoalmente todo o
processo de reabilitacdo da Escola Secundaria Quinta das Flores em Coimbra, e
assistindo as mais variadas opinides de colegas de profissdo e restante comunidade

escolar, a escolha desta tematica foi natural e imediata.

» Programa de Modernizagao do Parque Escolar ou Programa de Modernizagao das Escolas do Ensino
Secundario: sdo aceites as duas denominag0des, visto que o Programa de Modernizagdo foi destinado as do
Ensino Secundario (nota da autora).
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A investigacdo desenvolveu-se, assim, nos trés contextos escolares que sao
as escolas secundarias: Avelar Brotero, Infanta D. Maria e Quinta das Flores, em

Coimbra (cf. ponto 2.3.3.1. As Escolas Alvo)

3.4. Aescolha dos sujeitos a inquirir

De acordo com Amado (2009, p.186), quando se efetua a escolha dos sujeitos a
investigar é essencial que se trate de “pessoas que pela sua experiéncia de vida
quotidiana, pelas suas responsabilidades, estatuto, etc., estejam envolvidas ou em
contacto muito proximo com a problematica que se pretende estudar. Tratando-se
de um grupo de pessoas, convém que tenham algo em comum, mas também
algumas experiéncias proprias e diferenciadas (niveis de ensino, localizacgoes...)".
Participaram no estudo sete professores que lecionam nas trés escolas
secundarias de Coimbra (cf. ponto 2.3.3.1. As Escolas Alvo) que integraram o
Programa de Modernizacdo da Escolas Ensino Secundario. Os participantes foram
selecionados de entre os docentes com mais anos de servico em cada escola, de

forma a abranger a totalidade das areas disciplinares nelas existentes.

3.5. Instrumentos de recolha de dados

Na realizacdo do presente estudo foram utilizados para recolha de dados os
seguintes instrumentos: um questionario inicial para a caracteriza¢do do entrevistado
(Bloco Il — do gui&do); uma entrevista conduzida pela investigadora (cf. Anexo 2) e
ainda narrativas escritas e imagens fotogréficas recolhidas pelos sujeitos
participantes. Esta opc¢ao € justificada por Gorard (2004), que considera que, apesar
das técnicas mistas requererem uma boa destreza, podem conduzir a um menor
desperdicio de informacéo potencialmente util.

Com as narrativas escritas e as imagens solicitadas aos docentes, pretendeu-
se reunir um outro nivel de informag&o, mais pessoal, possivel de cruzar com a
informacéao recolhida através da entrevista, de acordo com Fivush (citado em Mattos,

2008, p. 1) — “As narrativas vao além da simples descricdo de eventos
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experienciados para oferecer modelos explicativos e avaliacdo emocional sobre o

que esses eventos significam para o individuo”.

3.5.1. O questionario

O questionario (cf. Anexo 2) foi aplicado, aos docentes aquando das
entrevistas, tendo como principal finalidade proceder ao levantamento de dados para
caracterizagcdo dos participantes, nomeadamente: questdo 1- Idade; questdo 2-
Sexo; questdo 3- Habilitacdes literarias; questdo 4- Formacado pedagdgica; questao
5- Categoria Profissional; questdo 6- Anos de Servico; questdo 7- Anos de Servico
na Escola em questdo; questdo 8- Formacdo de Base; questdo 9- Grupo
Disciplinar/Disciplinas Lecionadas; e questdo 10- Cargos Desempenhados na
Escola.

3.5.2. Aentrevista

Face aos objetivos que pretendiamos alcancar neste estudo, consideramos
adequado optar pela entrevista por ser um dos instrumentos que melhor se ajusta ao
método qualitativo, de acordo com Bodan & Biklen (1994). Consiste num dos
processos mais diretos para encontrar informagéo sobre um determinado fenémeno.
Este instrumento, que se baseia no enunciar de questdes dirigidas aos
entrevistados, permite captar — através das respostas dadas as percecdes e 0S
interesses dos participantes (Tuckman, 2000) — o que constitui um manancial de
dados subjetivos de importancia fundamental para o estudo em questéo.

Optamos pela entrevista semiestruturada, também designada, por Ghiglione e
Matalon (2001), entrevista semidiretiva, em detrimento de outro tipo de entrevistas.
Consideramos esta modalidade mais adequada ao presente estudo, dado que nao
conduz a uma imposicao rigida de perguntas, o que proporciona (através da acao
com o entrevistado) uma maior liberdade de resposta. Assim, privilegiou-se o
dialogo, para fomentar uma relacdo pessoal e informal de confianga e simpatia entre
entrevistador e entrevistado, que possibilitasse um maior a vontade e também a

obtencéo de mais informagéo.
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Apesar do seu caracter menos diretivo, este tipo de entrevista carece, ainda
assim, de uma organizacao e estruturagcdo prévias, atendendo sempre aos objetivos
tracados para este estudo. De acordo com Amado (2009), “a entrevista ndo se
improvisa; pelo contrario, exige um elevado esfor¢o de preparacao”.

Como orientagdo das entrevistas foi concebido um guido (cf. Anexo 2),
suficientemente flexivel para possibilitar a obtencdo de dados comparaveis entre os
diferentes sujeitos entrevistados (Bogdan & Biklen, 1994), através de questdes
abertas, permitindo ao entrevistado escolher o grau de desenvolvimento e
profundidade da sua resposta. O guido construido integra uma lista de questdes a
explorar no decurso da entrevista, garantindo, deste modo, a obtencdo de
informacdo sobre os mesmos topicos, a partir de varios sujeitos. Esta ferramenta
possibilitou a gestdo das questdes, no decurso da entrevista, ndo permitindo a
dispersdo do sujeito, o que poderia impedir o alcancar dos objetivos primordiais.
Ainda que a entrevista tenha decorrido deste plano prévio, foi sempre dada liberdade
de resposta aos participantes, de forma a expressarem 0S Seus pensamentos e
opinides. De acordo com Estrela (1994, p. 131), “é fundamental que o entrevistado
expresse as suas opinides da forma que quiser e durante o tempo que necessitar,
devendo o investigador evitar interferir, para nao influenciar, ou intimidar, o sujeito da
entrevista”.

Com vista a verificacdo da viabilidade e objetividade das questdes
formuladas, o guido foi testado através da realizacdo da uma entrevista exploratéria
a um professor de uma das escolas do estudo. Este teste deu lugar a uma posterior
adequacao das questdes formuladas, de forma a perseguir 0s objetivos previamente

delineados.

3.5.2.1.  Estrutura do guido da entrevista

Na origem da elaboracao do guido da entrevista estiveram os objetivos gerais
enunciados no presente estudo, “ndo fazendo dele um questionario mas um
referencial, que deve estar em mente para obter o0 maximo de informacdo com o
minimo de perguntas”, seguindo de perto Amado (2009, p. 128). A estrutura do
guido teve por base o esquema proposto por Estrela (1994), apoiado pela

familiaridade da investigadora com a tematica e com o contexto das escolas, quer
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através da sua atividade como docente, quer pela sua formacdo base como
arquiteta, como ja referimos.

Sendo o tema central do estudo a importancia do espaco escolar na vida dos
docentes e das suas praticas, estabelecemos 0s seguintes objetivos gerais para a
realizagéo das entrevistas:

- Conhecer a importancia dada pelos professores ao espaco fisico da escola
no ambito das atividades que nele se desenvolvem,;

- Conhecer a tipologia das situacdes que determinam/imprimem importancia a
um espaco escolar, produzindo memérias;

- Perceber se as intervencfes/alteracdes fisicas nos espacos escolares
produziram alteracdes ao nivel do bem-estar e das praticas do docente;

- Saber qual a dimensao da intervencdo dos professores no processo de
reabilitacdo das escolas onde lecionam;

- Perceber se os espacos recentemente modernizados foram ja capazes de
se constituirem suficientemente significativos por forma a promover a producéo de

histérias de importancia na vida dos docentes.

A entrevista foi organizada e hierarquizada, em termos dos objetivos gerais e

especificos, nos seguintes sete blocos tematicos:

Bloco I- Legitimacao da entrevista e motivagdo do entrevistado — Com o bloco
inicial procurdmos agradecer desde logo a disponibilidade do entrevistado para a
participacdo no estudo, valorizando a importancia da sua colaboracdo. Apés a
explicacdo da legitimacédo da entrevista e dos seus objetivos, foi solicitada e obtida
autorizacdo para a recolha do registo audio e assegurada a confidencialidade das

informacgdes prestadas, ou seja, do anonimato das respostas.

Bloco Il- Caracterizacdo do entrevistado — Este bloco teve como proposito a
caracterizacdo do perfil pessoal, académico e profissional do entrevistado. Para tal,
para além da idade e sexo, inquirimos sobre as habilitacdes literarias e area de
formacédo de base, a formacéo pedagdgica e a categoria profissional, questdes que
possibilitam a caracterizacdo os sujeitos participantes. Nao deixdmos de lado as
questbes sobre o tempo de servico total e na escola em causa, as disciplinas

lecionadas ou area disciplinar e quais os cargos exercidos até a data, questdes
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essas que permitem também avaliar alguma ligagdo com as relacionadas com o

espaco escolar.

Bloco Ill- Recolha de relatos escritos — Neste bloco solicitamos aos entrevistados
que produzissem dois pequenos relatos escritos a partir de uma fotografia, & sua
escolha. O primeiro acerca de um espaco da escola antes das obras de
modernizacdo, e 0 segundo ap0s as mesmas obras. Pretendia-se que 0s sujeitos
evocassem, em cada relato escrito e respetiva imagem selecionada, um episodio
significativo ai vivido. Deste exercicio perspetivava-se obter informacdes mais
pessoais, capazes de aferir a existéncia de lacos emocionais com 0S espacos em
guestdo e conhecer a tipologia de situacdes que determinam/imprimem importancia
a um espaco escolar, produzindo memadrias. Com o segundo relato ambicionava-se,
especificamente, perceber se o0s espacos recentemente modernizados tinham ja
sido capazes de se constituirem suficientemente significativos, por forma a

promoverem a producédo de histérias de importancia na vida dos docentes.

Bloco IV- Explorag&o da natureza do relacionamento com o espago da escola —
Com este bloco pretendemos conhecer a importancia dada pelo entrevistado ao
espaco fisico escolar no ambito das atividades ai desenvolvidas. Neste bloco foi
possivel averiguar se o0s professores pensavam sobre as questbes espaciais na
gestdo das atividades desenvolvidas na sala de aula, se o espaco escolar
influenciava os métodos pedagdgicos por eles utilizados e também se consideravam
gue 0s aspetos espaciais tinham alguma influéncia sobre o processo de ensino
/aprendizagem. A Ultima questéo dirigia-se especificamente ao outro lado da vida
escolar de um docente, ou seja, pretendia aferir qual a importancia dos espacos fora
da sala de aula, para o desenvolvimento da atividade docente, nomeadamente
durante o trabalho autbnomo e em grupo de pares, e durante os momentos de

socializagéo.

Bloco V- Exploragcdo da natureza do relacionamento com o espago da escola
(antes da modernizacdo) - Atraves deste bloco foi possivel conhecer as
caracteristicas das vivéncias espaciais dos professores nas suas escolas antes do
Programa de Modernizagdo das Escolas do Ensino Secundario. Com este bloco

quisemos saber quais 0s espacos mais frequentados pelos professores, quais 0s
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gue consideravam mais importantes e porqué, e ainda quais os que utilizavam na
sua pratica docente. Foi ainda possivel averiguar com quais dos espacos referidos
os docentes manifestavam ter vinculos afetivos e quais as situacées que os tinham
possibilitado. Com as ultimas perguntas foi ainda solicitada uma apreciacéo global a

escola tal como a sentiram até as obras efetuadas.

Bloco VI- Exploracdo da natureza do relacionamento com o espaco da escola
(ap0s a requalificacdo) — Com este bloco propusemos-mos conhecer as alteracdes
nas percegodes e vivéncias dos entrevistados relativamente ao espago das escolas,
fruto das transformagdes nelas produzidas pelo P.M.E.E. S. Em suma, pretendeu-se
perceber se as intervencdes fisicas nos espacos escolares produziram alteracdes ao
nivel do bem-estar e das préaticas do docente, quais sS40 agora 0S espacos mais
frequentados e quais as suas dindmicas de uso. Foi também nosso propédsito
conhecer o papel desempenhado pelos professores no processo de modernizagao
das suas escolas, desde as expectativas criadas até ao resultado final. Interessava-
nos, com este conjunto de questbes, saber se o0s professores tinham sido
ouvidos/consultados antes e durante as obras, e se estes consideravam que as suas
opinides tinham sido tidas em conta. Por fim quisemos ainda saber qual o balanco
final que faziam de todo o processo, e quais 0s aspetos mais positivos e mais
negativos. Para concluir, perguntamos se as suas escolas eram, no momento, um

espaco agradavel onde se sentiam bem.

Bloco VII-Agradecimentos — O ultimo bloco teve como propdsito agradecer a
disponibilidade e a colaboragcdo prestadas pelos entrevistados na elaboracdo do
estudo, salientando a importancia do contributo dispensado para este trabalho de
investigacdo e para a participacdo dos professores na abordagem da problemética

do espaco escolar.

3.5.2.2. Procedimentos na realizagdo das entrevistas

Tendo em conta as indicagbes de autores como Bell (2002), Fontana & Frey

(2003) e Bogdan & Bliken (1994), para a gestdo de uma entrevista, procuramos
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observar os procedimentos adequados e propiciar uma interagdo agradavel com o
entrevistado.

N&o foi necessario requerer a autorizacao das instituicdes para a realizacéo
das entrevistas, visto que estas se enquadravam no ambito pessoal dos docentes,
bastando para isso 0 seu consentimento.

Nos contactos prévios que efetuamos para solicitar a colaboracdo e para a
marcacao das entrevistas, apresentamos aos docentes o estudo, e explicamos o0s
seus objetivos. Tentamos ser claros quanto ao uso que iria ser dado as informacgdes
recolhidas, garantido a confidencialidade e anonimato dos dados, informacdes e
opinides recolhidas. Tivemos ainda o cuidado de referir a duracdo previsivel da
entrevista (a partir da entrevista teste).

Ainda durante os contactos prévios estabelecidos, solicitamos aos docentes a
elaboracao dos relatos escritos que constituem o Bloco lll, e 0 seu envio por correio
eletrénico.

As entrevistas foram realizadas em datas diferentes, devido a compromissos
profissionais e limites temporais, entre abril e junho de 2013. Todas as entrevistas
tiveram lugar nas instituicdes/escolas onde os entrevistados lecionam. E de
salientar, como curiosidade, que varios sujeitos fizeram questdo de guiar a
investigadora numa visita a sua escola, que antecedeu a entrevista propriamente
dita. As entrevistas tiveram uma duracdo média de 1 hora, e foram gravadas com
autorizacao prévia dos entrevistados.

No decorrer das entrevistas foram tidos em conta trés aspetos: a néao
interrupcdo dos entrevistados, o encorajamento no decorrer da comunicacao,
encaminhando a mesma para 0s objetivos da entrevista, incentivando a clarificacao
das ideias proferidas, procurando néo interferir ou influenciar essas opinides,
mantendo sempre a neutralidade.

Procurou-se nao restringir nem comentar a expressdo dos entrevistados,
deixando que abordassem as questdes colocadas como entendessem, usando, para
isso 0 tempo que julgassem necessario, favorecendo, deste modo, uma orientagéo
semidiretiva, conforme recomenda Estrela (1994). Sempre que 0 entrevistado
alargou a sua analise de forma espontanea, para além dos temas do guido, mas

pertinentes, foi-lhe dada possibilidade de expressar a sua opiniao.
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Quando no decurso da entrevista, 0S sujeitos se antecipavam na resposta a
questbes que, no guido, se situavam em momentos posteriores, ndo se
interromperam as respostas, que foram consideradas para os objetivos pretendidos.

A transcricdo das entrevistas gravadas foi feita com respeito pelas palavras
usadas, procurando ser fiel & pontuagédo e entoacédo, recorrendo a varias escutas,
salvaguardando a interpretacdo correta do discurso registado. As transcricbes foram
realizadas pela investigadora que também conduziu as entrevistas e procedeu mais
tarde a analise das mesmas, procurando-se assim uma maior fidelidade e respeito

pelas tematicas abordadas.

3.5.2.3. Procedimentos da andlise de dados

Com vista a analise de conteudo dos dados recolhidos, recorreremos a
estatistica simples (contagem do numero de respostas) para o tratamento das
guestdes fechadas do questionario inicial que constitui o Bloco Il (Caracterizacdo do
Entrevistado) da entrevista. Relativamente as questdes de resposta aberta, que
constituem os restantes blocos da entrevista, e aos relatos escritos, procedeu-se a
analise de contetido dos dados obtidos. E de referir que os dados recolhidos a partir
das entrevistas tém um peso superior neste estudo, pelo seu volume, quando
comparados com os relatos escritos>’.

Bogdan & Bliken (1994, p.205) referem que a andlise de dados consiste num
processo de procura e organizagao sistematica das transcricbes de entrevistas e de
outros materiais que vao sendo acumulados, “como objetivo de aumentar a prépria
compreensao desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros
aquilo que encontrou”. Assim, segundo os mesmos autores, “a analise envolve o
trabalho com os dados, a sua organizacdo, divisdo em unidades manipulaveis,
sinteses, procura de padrdes, descoberta de aspetos importantes e do que deve ser
apreendido e a deciséo sobre o que vai ser transmitido aos outros”.

Deste modo, a analise de dados consiste na tarefa de interpretar e tornar
compreensiveis os dados recolhidos. No sentido de concretizar este objetivo, e

atendendo aos pressupostos tedricos do presente estudo, bem como ao tipo de

30 . . e . .

O facto de os relatos terem um peso quase insignificante nos dados recolhidos deve-se ao seguinte: a sua
realizacdo foi pouco aceite por parte dos sujeitos, os quais produziram relatos pouco extensos ou nao
entregaram os relatos solicitados.
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dados recolhidos, comunicacdes verbais (e escritas) em que procuramos a
especificidade de cada um dos sujeitos, buscando conhecer e interpretar o seu
pensamento e interesses, consideramos indicado o uso de um conjunto de técnicas
designadas por anélise de conteudo.

De acordo com Bardin (2008, p. 44), o conjunto de técnicas assim designadas
visa “obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a ineréncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/rececdo (variaveis inferidas)
dessas mensagens”.

Tendo por referéncia o processo que Bardin (2008) denomina por andlise
categorial, realizdmos a classificacdo dos elementos de significacdo das mensagens
por rubricas com significado: as categorias.

Durante este processo de sistematizacdo e explicitacdo das varias fases do
sistema de classificacdo em categorias e subcategorias tivemos presente as
caracteristicas fundamentais mencionadas por Bardin (2008) e por Amado (2009),
gue déo validade interna ao sistema proposto e analise efetuada.

Na origem do nosso processo de analise de conteudo, estiveram as
sucessivas leituras “flutuantes” das transcricdes e dos relatos, a partir das quais se
foi atribuindo sentido e significado as palavras dos entrevistados. Decorrente destas
primeiras abordagens dos textos, foram definidas trés grandes areas teméticas: A
importancia do espaco escolar; A escola antes da intervencao; A escola depois
da intervencdo. De seguida procedeu-se a fase da categorizagdo, com vista a
organizacdo dos conteudos das entrevistas em rubricas ou classes que
conseguissem reunir um grupo de elementos comuns sob um titulo genérico, ou
seja, ideias-chave veiculadas pela documentacdo em analise. As categorias e
subcategorias assim elaboradas sao apresentadas no quadro do Anexo 3.

Os textos dos documentos transcritos foram divididos em segmentos minimos
com conteudo para andlise de conteudo, de forma a serem acomodados numa so
categoria ou subcategoria, das anteriormente definidas. De maneira a possibilitar
uma melhor leitura e compreensao das expressdes e proposicdes que caraterizam
as categorias e subcategorias, foram extraidas unidades de registo exemplificativas

dos “compartimentos” desenhados (cf. Anexo 4).
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Ao longo de todo o processo de categorizagdo procurdmos que as mesmas
obedecessem as regras da exaustividade, exclusividade, homogeneidade,

pertinéncia, objetividade e produtividade.

3.6. Validade, fidelidade e credibilidade

Depois de concluida a investigacdo, e tendo em conta os critérios de
cientificidade, convém analisar o conceito de credibilidade, aplicabilidade e
consisténcia da avaliagdo qualitativa. Desta forma, o investigador deverd demonstrar
as conclusdées a que chega, “a credibilidade das conclusbées a que chega, a
adaptabilidade das respostas dadas as questdes que se propOe estudar, e a
legitimidade dos processos metodoldgicos utilizados para o fazer” (Vieira citado por
Amado, 2009, p.273).

Quanto a credibilidade, e mais especificamente quanto ao problema da
validacdo na pesquisa qualitativa, tanto Duarte (2007), quanto Amado (2009),
referem trés niveis de credibilidade: descritiva, interpretativa e tedrica. A
credibilidade descritiva obtém-se durante a recolha de dados e implica a
necessidade de garantir a fidelidade da descricdo ao que se viu e ouviu, a este
respeito procurdmos a credibilidade descritiva ao procedermos a transcricao fiel e na
integra das entrevistas, com recurso as gravacdes. Sendo que a credibilidade
interpretativa consiste no facto de os registos captarem fielmente o ponto de vista ou
perspetiva dos atores, preocupamo-nos em dar aos entrevistados a oportunidade de
expressar 0S seus pensamentos e sentimentos, através das questbes abertas,
procuramos manter sempre a discricdo e a neutralidade, nao influenciando as suas
respostas. Tivemos sempre o cuidado de saber ouvir as respostas as questdes
colocadas, sem induzir outro tipo de respostas que, por sua vez, estivessem mais de
acordo com o0 nosso ponto de vista. Ndo queriamos perder de vista as
consideracdes de Amado (2009, p.277) — “ apesar de o pesquisador dever associar
os resultados da analise com os eixos teoricos da sua pesquisa, € preciso que estes
nao provoquem uma manipulacdo dos resultados, nem funcionem como uma
espécie de dissonancia cognitiva, servindo de filtro, ou espelho deformantes da

interpretacao das informacdes discursivas, postas a servigo de teorias”.
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Para alcancar a credibilidade teorica fizemos a interpretacdo rigorosa dos
dados obtidos, procurando coeréncia entre a interpretacdo realizada e os dados
fornecidos pelo entrevistado. No decurso de todo o processo procuramos sempre
ser neutrais e rigorosos, tanto no tratamento inicial das entrevistas como nas
primeiras leituras flutuantes, no recorte das unidades de registo, na elaboragéo do
sistema de categorias e subcategorias e finalmente na enumeracgéo de indicadores.
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CAPITULO 4- Apresentacao e Interpretacao dos dados

Neste capitulo procederemos a apresentacdo, andlise e interpretacdo dos
resultados recolhidos ao longo da presente investigacéo.

A partir das sete entrevistas realizadas a professores que lecionam ha mais
de cinco anos nas escolas secundarias Avelar Brotero (2), Infanta D. Maria (2) e
Quinta das Flores (3), faremos a apresentacao, explicacdo, andlise e interpretacédo
das areas tematicas, categorias, subcategorias e indicadores, resultado da andlise
de conteudo realizada sobre o corpo documental que serviu de base ao nosso
estudo.

Pretendemos conhecer como o0s professores vivem, pensam e sentem o
espaco escolar, procurando identificar quais os espacos que aqueles privilegiam
dentro de uma escola, e como organizam as préticas letivas em funcao dos espacos
disponiveis para o ensino. Procuramos, também, conhecer as alteracdes produzidas
na relacdo professor/escola com a requalificacdo ocorrida entre 2007 e 2010 nas
escolas, por acédo do PMEES.

No decurso desta analise, pretendemos preservar 0 anonimato dos sujeitos,

pelo que estes sédo identificados com as letras A, B, C, D, E, Fe G.

4.1. Caracterizagao dos sujeitos de investigagcao

No que se refere a caracterizacdo dos sujeitos do estudo (cf. Quadro 1), dos
sete sujeitos analisados, trés lecionam na Escola Basica e Secundéria da Quinta das
Flores e dois em cada uma das outras escolas: Escola Secundaria de Avelar Brotero
e Escola Secundaria Infanta D. Maria.

Cinco sujeitos sdo do sexo feminino e dois do sexo masculino. Relativamente
a idade, apenas um se insere no escaldao dos 55 aos 65, enquanto todos os
restantes se situam no escaldo anterior.

No que se refere a formacdo académica, dois dos sujeitos séo licenciados,
dois possuem mestrado e outros dois — doutoramento. Um dos sujeitos apresenta-se

com uma pos-graduacao.
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A area disciplinar de proveniéncia é distribuida pelas Artes com dois sujeitos,
Ciéncias com trés, e Desporto e Letras com um cada.

Relativamente ao tempo de servico, seis dos sujeitos possuem entre vinte e
trinta anos e um mais de trinta anos; enquanto no que se refere ao tempo de servico
na escola, dois dos sujeitos tém entre um e dez anos, quatro entre dez e vinte anos
e apenas um entre vinte e trinta anos.

Finalmente, e no que diz respeito aos cargos desempenhados na escola,
todos os sujeitos foram Diretores de Turma, quatro deles ja exerceram o cargo de
Coordenador de Grupo Disciplinar, dois tiveram participacdo na Assembleia de

Escola, um na Direcao e finalmente seis desempenharam outro tipo de cargos.

. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores ) i C 0 ‘ ‘ ; Total
Secundéria Avelar Brotero | | 2| 295%
Escola Secundéria Infanta D. Maria | [ [2] 295%
Secundaria Quinta das Flores | I | 3| 43%
- Feminino | I | | 41 9%
Masculino | | [ [3] 4%
\dade 4a/a3 | | I | I | [ 6| 86%
aa/B5 | || 13.72%
Licenciatura | I 2| 295%
| Pas- Graduagéo I || 13.8%
Ui Academico "y vads | | 2] 295%
Doutoramento | | 2| 295%
Artes | I 2| 725%
Area Ciencias | | I 3| 43%
disciplinar | Desporto [ [ 1] 4%
Letras | 1| 14%
Tempo de 20-30 | | I | I | | 6] 86%
SErvigo +30 | || 14%
Tempo de -0 | | 2] 728%
SErvigo 10-20 | I | I 41 aT%
naescola | 20-30 [ ] 14%
Diretor de Turma | | I | | I I 7] 100%
Cargos Coordenador de Grupo Disciplinar | | | | 41 9l%
desempenhiads [y cormbleia de Escala | | 2] 30%
SNaeseld | fipeag | | 1%
Outros | I | | I B| 86%

Quadro 1- Caracterizagdo dos sujeitos
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Como se observa a partir da andlise ao quadro 1- Caracterizacdo dos
Sujeitos, ha um equilibrio na distribuicdo das caracteristicas dos participantes no
estudo, que espelha a esforco da investigadora para produzir uma amostra 0 mais
uniforme possivel. Isto é, na subcategoria “Escola”’, apenas uma das escolas
participa com mais um 1 sujeito do que as duas restantes. Na subcategoria “Sexo”,
h& apenas mais 1 sujeito do sexo feminino que do sexo masculino. Relativamente a
“Idade”, apenas 1 dos sujeitos ndo pertence ao escaldao etario “45/55”. Na
subcategoria “Tempo de Servigo” ha também uma preponderancia do indicador “20-
307, apenas 1 dos sujeitos possui mais do que 30 anos de servigo. Igualmente na
subcategoria “Gau Académico” ha uma distribuicdo bastante uniforme dos sujeitos,
visto que apenas o indicador “Pds- Graduacao” apresenta 1 sujeito. Das restantes
subcategorias podemos ainda destacar a que se refere aos “Cargos
Desempenhados na Escola”, para referir que todos os docentes entrevistados

desempenharam j& o cargo de Diretor da Turma.

4.2. Importancia do espaco escolar

A area tematica “Importancia do Espago Escolar” esta organizada em duas
categorias: “Espago Geral’ e “Sala de Aula”. A partir destas categorias podemos
obter conhecimento acerca da percecdo de cada sujeito entrevistado sobre a
importancia que atribuem ao espaco escolar no desenvolvimento da sua atividade

letiva.

Tema: Importancia do Espago Escolar

Categoria Subcategoria

Tipologia dos espagos
Espago Geral (lualidade do espago
Sentimentos/Emogies associados

(lualidade do espago
Sala de Aula Organizagéo do espago
Sentimentos/Emogies

Quadro 2- Area tematica: Importancia do Espaco Escolar

O Quadro 2 apresenta-nos as categorias e subcategorias selecionadas para

esta area tematica, que serdo analisadas de seguida.
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4.2.1. Espaco geral

Com a categoria “Espago Geral”, inserida na area tematica “Importancia do
Espaco Escolar’”, ambicionamos entender qual € a relevancia que os docentes

conferem aos espacos de uma escola, no geral.

Categoria Subcategoria
Tipologia dos espagos

Espago Geral (lualidade do espago
Sentimentos/Emogies

Quadro 3- Espago Geral

O Quadro 3 apresenta-nos uma visdo geral das subcategorias escolhidas

para a categoria em apreciagao: “Tipologia dos Espacos”, “Qualidade do Espaco” e

“Sentimentos/Emoc¢des Associados”.

a) Tipologia dos espacos

A subcategoria “Tipologia dos Espacgos” sintetiza os espagos que os inquiridos
apontam como 0s mais importantes numa escola.

Categoria: Espago geral

. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores B C D E = G Total
Sala de aula 1 1 1 1 1 1 6
Laboratdrios 1 1 1 3| 10
Espagos desportivos 1 1
Sala de professores 1 1 1 1 1 5 5
Biblioteca 1 1 1 1 4 4
Tipologia dos babinetes de trabalho 1 1 2
Sala de convivio dos alunos 1 1 -
ESpagos Servigos administrativos 1 1
Cantina 1 1
Espagos de estar ao ar livre 1 1 1 3
Espagas piblicos 1 1 5
Hall de entrada 1 1
Total 4 3 2 6 3 5 7 29

Quadro 4- Tipologia dos Espacos
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Como se deduz do Quadro, no que se refere a esta subcategoria, a partir das
respostas dos inquiridos identificAmos cinco tipos de espagos que agrupamos em
funcdo das suas caracteristicas especificas ou do tipo de atividades ai
desenvolvidas. O primeiro grupo refere-se ao desenvolvimento das atividades
letivas: salas de aula generalistas, laboratérios e espacos desportivos. Este grupo
destaca-se por incluir espacos apontados pela totalidade dos sujeitos. O sujeito E
esclarece: “(...) a sala de aula, pois € la que decorre a maioria das atividades (...)",
o sujeito D reforca — “(...) as salas de aula sdao muito importantes, as salas, os
laboratorios, os espagos desportivos e depois uma boa biblioteca (...)°, o que é
também sublinhado pelo sujeito B — “(...) sobre o aspeto pedagdgico sem duvida
nenhuma: as salas de aula(...)”.

Na eleicdo dos inquiridos segue-se a sala de professores, espaco quase
consensual, referido por cinco dos sete auscultados, que para o sujeito E: “(...) na
sala de professores e de alunos é onde podemos criar lagos mais fortes entre os
elementos da populacdo escolar (cf. Figura 32) que sdo importantes no processo
ensino aprendizagem(...)". O sujeito C considera: “(...) além das salas de aula é sem
duvida a sala de professores (...)", enquanto que o sujeito G remata: “(...) o cerne,
coracdo de uma instituicdo € a sala de professores! Ndo é a direcdo, ndo € a
secretaria (...)". A frequéncia das referéncias a sala de professores, mas sobretudo

a natureza emocional dos comentérios recolhidos, comprova a extrema importancia

—— L

4

\

Figura 32- Sala de professores
Fonte: Sujeito F
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deste espaco na vida de um professor. Como facilmente se observa na Figura 32, a
sala de professores é central no quotidiano dos docentes.

A biblioteca é também um espaco de referéncia, mencionado por quatro dos
docentes. Salienta o sujeito E: “(...) € uma boa biblioteca como nés temos — nos
temos realmente uma boa biblioteca (...)".

Os espacos publicos, de entrada, de estar e ao ar livre, agruparam-se pela
sua semelhanga de uso: “entrar’, “passar”’ e “estar’. Deste modo, para o sujeito B
“(...) os espagos da entrada, as frentes das escolas (...) os halls de entrada das
escolas podem ser espagos muito importantes (...)". E prossegue o mesmo suijeito:
“(...) sobre o aspeto da sua imagem para 0 exterior ou para as pessoas do exterior
guando vém a escola, eu acho que as questdes dos espacos publicos também séo
muito importantes(...)", e reforga a ideia: “como € que sinto aquela escola pelo (...)
"postal”’, pela primeira imagem que encontro que é o hall de entrada (...)". A
referéncia a entrada dos edificios escolares assinala a sua importancia como marco
da identidade da instituicdo. Na Figura 33 observa-se como esse proposito &

concretizado no formalismo da sua arquitetura.

Figura 33- Entrada da Escola Secunddria José Falcdao, em Coimbra
Fonte: Silvia Almeida
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Relativamente aos espagos publicos de “estar”, o sujeito E afirma a sua
importancia: “(...) para além disso, os tais espagos abertos para os alunos estarem
(...) espacgos para estarem meio cobertos , quando esta frio , quando esta sol (...)" .
Finalmente, nesta subcategoria, observamos um Uultimo grupo de espacos
diversificados que desenvolvem atividades operacionais de suporte as tarefas
letivas. E 0 que nos expde o sujeito F: “Mais importantes s&o talvez os servigos
administrativos, (...) a cantina (...)”. E interessante esta referéncia aos “espagos  espacos
técnicos” de apoio as atividades escolares, por parte do sujeito que detinha (a data deZi'iC?;fa‘L‘_“ei
da entrevista) um cargo de gestdo na escola a que pertencia. Refira-se que a e
importancia de um espaco como a cantina de uma escola (cf. Figura 34) chega a ser
tao significativa que, quando o seu servico nao esta assegurado, ha, normalmente, a

interrupcdo das atividades de toda a instituicao.

Espagos
destinados a
atividades
operacio-
nais

Figura 34- Cantina da Escola Secunddria José Falcao, em Coimbra
Fonte: Silvia Almeida

Noutra perspetiva, também o sujeito B assinala a importancia deste grupo de
espacgos: “(...) salas para os professores trabalharem é muito importante, espacos

confortaveis para trabalhar (...)".
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Em sintese, apds a analise do conteldo dos depoimentos, parece-nos que 0s

professores estado de acordo quanto a relevancia do espaco de sala de aula, mais ou

Sintese:

menos formal, que no parecer do sujeito D até se pode estender ao exterior: “(...) eu

Sala de aula

Sala de lembro-me perfeitamente de em Montemor, fazer aulas no exterior! Com o 10° e 11°

professores

que, na altura, ndo tinham exames, 0os exames eram no 12°, e faziamos aulas ca

fora, sentdvamo-nos (...)". Consideramos ainda que existe um alargado consenso,

relativamente ao espaco de convivio dos docentes, visto que apenas dois inquiridos

nao Ihe fazem referéncia.

b) Qualidade do espago

A subcategoria “Qualidade do Espacgo” (cf. quadro 5) refere-se as caracteristicas

especificas dos espacos escolares cujas tipologias ja se definiram atras (cf. quadro

4) por terem sido consideradas pelos inquiridos influentes na qualidade do processo

de ensino/aprendizagem.

Uma vez mais procedemos a associacdo dos indicadores por grupos de

afinidade, isto €, associAmos os indicadores que apresentam semelhancas a nivel

da temética das questdes referidas. Os indicadores sem relacdo entre si associam-

se, por vezes, num grande grupo (“varios”).

Categoria: Espago Geral

Subcategoria Indicadores A B C SUJeDItOS Total
Huestdies de |uz (sdo importantes) 1 1 2

(uestao aciistica 1 1 ;
Huestdo do conforto 1 2
Espago livee (na sala) 1 2

Nualidade da Equipamentng/ Eem,eguipadus/ 1 5 |s

quipamento informético

Espago Melhores laboratdrios 1|1

Espacos naturais 1 11

Agradaveis 1 2 |2

Destruida/ Degradada/VELHA 2 1 3|3

Total 1 2 4 4 19
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Constatamos entdo (cf. quadro 5) que os entrevistados referiram com mais
frequéncia as questdes especificas que se prendem com qualidades fisicas, como
sejam condicdes de luminosidade, acusticas, de habitabilidade, de conforto térmico
e de espaco util.

Pela andlise do conteldo das respostas dadas pelos sujeitos, podemos
verificar que sao diversos os fatores considerados limitativos da acdo educativa.
Para o sujeito A, “(...) a luminosidade nao... ndo... ndo dava vida, mas essa
questao, por exemplo da luz, quanto a mim € extremamente importante, mais do que
eventualmente outros materiais (...)". Também para o sujeito G, “O espago € muito
importante, a luz, o tipo de luz (...)". O sujeito B aponta: “(...) a questao acustica é
importante (...)", e prossegue — “(...) a questdo do conforto também ¢é importante
(...)".

No que ao espacgo util diz respeito, o sujeito D considera que: “(...) o espaco
livre para circularmos na sala, o facto de os alunos se sentirem a vontade e ndo uns
em cima dos outros, isso € muito importante (...)”, opiniao reforcada pelo sujeito G
com veeméncia: “(...) o espaco condiciona 0 meu trabalho, o0 que determinou as
minhas decisGes em termos de escola foram os espacos fisicos, a qualidade, a
quantidade tem importancia, é decisivo, ainda hoje sinto esses constrangimentos
(...)".

Outro fator muito destacado pelos professores prende-se com a existéncia de
equipamentos pedagogicos, com especial relevo para o equipamento informatico,
mais recente, que equipa atualmente as salas de aula de quase toda a rede escolar.
Para o sujeito C — “E evidente que agora, tendo quadros interativos em grande parte
das salas, ao termos projetores multimédia que nado tinhamos, uma pessoa
consegue diversificar muito mais as aulas, consegue ir buscar metodologias muito
mais apelativas, ndo €?” O mesmo sentir tem o sujeito E, que afirma: “(...) nos
espacos agradaveis e confortaveis e bem equipados € mais facil estar atento e
rentabilizar o trabalho (...)". Também o sujeito F considera que: “(...) no meu caso
pessoal com novos computadores e com a sala com um projetor de video fixo é
muito mais facil de preparar uma aula eminentemente pratica (...)".

O equipamento mais especifico é referido quando se trata de salas de aula
especificas. O sujeito F aponta isso mesmo: “(...) tendo melhores laboratérios, com
mais equipamento e novas instalacdes, as atividades letivas tendencialmente mais

praticas estdo a ser beneficiadas (...)". E essa também a opinido do sujeito G: “(...)
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tinhamos bons laboratérios... depois o facto de haver um jardim interior na escola,
isso também era muito importante! (...)".

Em sintese, os inquiridos distinguem com facilidade os ambientes escolares
dotados de condicfes fisicas propicias ao desenvolvimento de atividades letivas e
equipados com 0s necessarios meios para as dinamizar mais eficazmente. Para o
sujeito C: “(...) acho que sim, condiciona bastante porque um espaco assim
agradavel, ndo é? E outra coisa, acho que nos influencia até na nossa vontade de
(...) as vezes tém influéncia, as vezes (...)", daqueles que ndo as possuem. O
mesmo sujeito relata: “(...) estive em escolas completamente diferentes (...), eram
escolas completamente degradadas, velhas (...), estava completamente destruida,
chovia (...)". E o sujeito G reforga: “(...) ja passei por escolas muito piores, ja passei
por uma escola onde havia salas em que existiam baldes e bacias para aparar gotas

de agua (...)".

c) Sentimentos/Emoc¢des

Relativamente a esta subcategoria ambicionAmos conhecer quais as
emocdes e/ou sentimentos que o0s professores associam aos espagos escolares que
identificaram anteriormente (cf. quadro 4). Com esse objetivo tracado, criamos a
subcategoria “Sentimentos e Emogdes”, cujos dados recolhidos apresentamos, de

seguida, no quadro 6, com os respetivos indicadores expressos pelos sujeitos.

Categoria: Espacgo Geral

. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores A B C ) £ = G Total
Deprimente 1 1
Impessoal 1 113
Pouco apetecivel 1 1
Animada 1 1
Sentimentos/ | Calma 1 1
Emogdes Sentiam-se bem 1 1 2
associados Boa relagio 1 1 ;
Faz tudo (plenitude) 1 1
Brincar 1 1
(posse) 1 11
Total 3 3 1 2 0 0 2 11

Quadro 6- Sentimentos/Emoc¢des
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Apoés a andlise, podemos verificar que os indicadores referente a sentimentos

Sintese:
Sentimentos

de carater “positivo” sdo a maioria (7) de entre os referidos pelos entrevistados, ™ siivos
apenas o sujeito A verbaliza emog¢6es com conotacdo negativa, associadas as suas :;2:.?122
experiencias passadas nos espacos que anteriormente tinha identificado. Para este
pesquisado: “(...) no proprio bloco A, que € um bloco muito grande, entrava-se e a
sensacao que se tinha era realmente de um ambiente um bocado deprimente, um

espaco muito grande, um espaco quase impessoal, notava-se que a relacdo com o

espaco era diferente, ndo era apetecivel ficar ali dentro do bloco e usufruir, portanto,

daquele espago, mesmo quando estava a chover(...)".

A sala de professores, espaco repetidamente referenciado (cf. Quadro 4), é cala de

professores
associada a
sentimentos
“agraddveis”

associada a sentimentos ou emogdes “agradaveis”. Para o sujeito B: “(...) é
importante, no fundo, que as pessoas tenham uma boa relacdo e sentiam-se bem
nesse espacgo (...)". O sujeito C reforca: “(...) lembro-me... podera ser mera
coincidéncia, que em todas as escolas a sala de fumadores era muito mais
animadal...eu (ndo sendo fumadora) estava sempre la! Era uma sala muito mais
animada (...)". O sujeito G chega mesmo a recordar a sua historia pessoal,
rematando: “(...) portanto a importadncia da sala dos professores é tdo esta! Se faz
casamentos entéo, faz tudo o resto!”

Para além de referido pelos entrevistados, a sala dos professores foi o
espaco, cuja fotografia o sujeito B selecionou para anexar ao seu relato escrito (cf.
Figura 35).

Figura 35- Sala de professores da antiga Escola Secundaria Quinta das Flores
Fonte: José Pedro Fernandes

103



Posse

Por outro lado, e relativamente aos espacos de sala de aula, propriamente
ditos, um dos sujeitos (G) refere que: “(...) as pessoas (professores) sentem o
espaco conforme aquele tal principio que eu indigquei, como é que 0 espaco resolve
as suas guestdes e as suas necessidades profissionais, neste caso pedagdgicas,
depois tem um bocado o segundo aspeto, o ‘capelismo’ “. Este desabafo por parte
deste sujeito pode estar relacionado com o sentimento de posse que 0s professores
por vezes evidenciam, relativamente aos espacos onde passam a maior parte do
seu tempo, levando-os a “apropriarem-se” deles fisicamente, com materiais didaticos

ai colocados ou apenas no plano emocional.

4.2.2. Salade aula

Pretendemos, com a criagdo da categoria “Sala de Aula”, a segunda da area
tematica “Importancia do Espaco Escolar’, investigar para além das qualidades
fisicas condicionantes das atividades ai desenvolvidas, particularmente, a forma
como o0s promotores das dinamicas ali desenvolvidas — os professores — as
estruturam nos espacos disponiveis. Por fim, averiguamos as emoc¢des e sentir
desses professores numa sala de aula com a subcategoria “Sentimentos/Emogdes”

(cf. quadro 7).

Categoria Subcategoria
(ualidade do espago

Sala de Aula Organizagéo do espago
Sentimentos/Emogies associados

Quadro 7- Sala de Aula

a) Qualidade do espaco

Relativamente a esta subcategoria, pretendemos aferir quais o0s
constrangimentos fisicos, inibidores ou potenciadores das acbes pedagodgicas

desenvolvidas nas salas de aula (cf. quadro 8).
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Categoria: Sala de Aula

. . Sujeitos

Subcategoria Indicadores A B C D £ = G Total
Equipamento 1] 1 2 |8

Recursos pedagdgicos 1 1

Falta de recursos 1 1

Acesso & internet 1 1 2

Falta de meios tecnoldgicos 1 1 2

(ualidade do | Luminosidade certa 1 1
BSpago Som 1 1 i

Humidade ([Clima) 1 1

Espagos precarios (perigosos) 1|1
Bom aspeto da sala/ qualidade decoragio 1 1 5

Espagos bem projetados 1 1

Total 1|11 |4]|3]3]1 14

Quadro 8- Qualidade do Espago

Como fizemos para outras subcategorias, procuramos encontrar semelhancas
nos indicadores referidos pelos sujeitos investigados. Conseguimos, assim,
identificar um grande grupo formado por indicadores relativos a equipamentos e
recurso pedagogicos. Dos 7 sujeitos estudados, 4 destacaram estes indicadores.
S&o0 2 os sujeitos que referem a da auséncia de recursos. O sujeito C lembra esses
tempos: “(...) havia falta de meios tecnoldgicos (...) E evidente que uma pessoa
antigamente so6 por ter que ir requisitar um projetor multimédia (...) o trabalho que
dava ndo compensava! Nao utilizadvamos, nao era? (...)". Em contrapartida o sujeito
E fala do presente: “(...) posso organizar aulas mais interessantes e interativas se
tiver equipamento para o fazer (...), a existéncia de recursos pedagdgicos facilita a
atividade do professor, pois tem os dados que precisa ao seu dispor(...), tendo net
na sala, tendo a possibilidade de pesquisar, os alunos podem fazé-lo na aula(...)".
Opinido partilhada pelo sujeito F: “(...) no meu caso pessoal com novos
computadores e com a sala com um projetor de video fixo € muito mais facil de
preparar uma aula eminentemente pratica(...)”, que também refere os equipamentos
especificos laboratoriais: “(...) Tendo melhores laboratérios (com mais equipamento
e novas instalagdes) as atividades letivas tendencialmente mais praticas estao a ser
beneficiadas (...)".

A andlise do Quadro 8 identificou ainda um segundo grupo de indicadores
relacionados com aspetos de habitabilidade dos espacos, que podem ser
associados a questbes de saude publica, mais ou menos problematicas. Estas

questdes séo referidas também por 4 dos 7 sujeitos. O sujeito D narra: “(...) Ai, em
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Humida

Acustica

Luz

Luz

Pombal, tinha aulas numa sala completamente isolada, era um cubiculo, uma sala
cheia de alunos e lembro-me do musgo nas paredes, era uma sala tdo humida, téo
hamida que as paredes eram esverdeadas devido aos limos, ao musgo que estavam
la (...)". A questao acustica surge, também, no depoimento deste sujeito: “(...) Nessa
mesma escola tinhamos um espaco, um openspace (risos) em que as salas eram
separadas apenas por uma placa de madeira e portanto nés ouviamos, era uma
confusdo tremenda, nds ouviamos tudo de umas salas para as outras e alias as
salas eram contiguas (...)", enquanto que a luz é referida pelo sujeito A: “(...) por
exemplo, como é dificil as vezes obtermos agora, com o tipo de estores que temos,
a luminosidade certa para que toda a gente tenha acesso as imagens que estdo a
ser projetadas (...) sao perfurados estes estores e deixam passar imensa luz (...)".
Ainda nesse dominio: “(...) termos uma cobertura suja, verde ... que dava uma luz
ela propria suja ndo é? (... . E deste sujeito a Figura 36, que ilustra o seu

depoimento.

Figura 36- Patio interior de um bloco da antiga Escola Secundaria Quinta das Flores
Fonte: José pedro Fernandes
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A precariedade ou inexisténcia de espagos especificos para algumas atividades &
apontado e descrito pelo sujeito G ...) Tinha uma sala de aula grandita com 2 ou 3
aparelhos de ginastica onde se fazia ginastica, uma espécie de ginastica! E ca fora
nada! Era um espaco de alcatrdo (que até era perigoso) e ndo havia nada! E
quando digo nada é mesmo nada! Tinha um espaco de alcatrdo exterior e mais nada
(...).

Também considerados potenciadores do sucesso das aulas ministradas,
encontramos 2 referéncias a aspetos que se prendem com o projeto arquitetonico. E
0 caso do sujeito B: “(...) o bom aspeto da sala (de aula), pode ser uma forma
anonima, pode ndo se notar pela qualidade da decoracdo, pela qualidade da
distribuicdo das coisas... mas pelo menos nado é negativo (...)". O sujeito G,
esclarece melhor: “(...) mas € muito importante! Haver escolas com espacos bem
organizados, bem distribuidos, agradaveis... por exemplo eu passei por uma escola
- que foi Montemor - e lembro-me de ser uma escola com espagos muito bem
organizados, arquitetados (...)".

Em sintese, sdo apontados como fatores de qualidade dos espacos de sala
de aula (8 mencBes) os meios e equipamentos tecnolégicos e recursos
pedagdgicos. Sao considerados limitantes da qualidade das salas, quando né&o
controlados, aspetos como clima, som e luz (3 referéncias), e ainda a inadequacao

dos espacos ao uso. Sdo valorizados os espacos bem projetados e organizados.

b) Organizacéo do espaco

Quanto a subcategoria “Organizacédo do Espacgo”, pretendemos determinar
como os professores organizam 0s espacos, com vista a implementacdo dos
diferentes métodos de ensino que utilizam e quais 0s constrangimentos espaciais

gue estes enfrentam na sua ac¢ao (cf. quadro 9).

Categoria: Sala de Aula
. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores ATBlCIDIETETG Total
- Sala em Ul mais virados para os outros 1]1 1|1 4
(rganizagéo do 5
S Em grupo 1 1
Peg Disposigao em filas e colunas 1 1|6
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Outras

Acles
desenvolvidas
pelos
Professores

Facilitadores

Constrangi-
mentos

Acgdes:

EmU

Disposigdo
classica

Forma classica, mais formal 1
Professor situagéo cléssica (estar a frente) 1
Estrado 1 1)1
Outras disposigies de espago 1
Professor estava atrés os alunos 1
(bjetivos pedagagicos 1 1|1
Madificar em fungéo atividades/disciplina
Alteragéo da estrutura

Adaptar

Desenho de observagio e representagdo
Exposicéo (de trabalhos) 1
Conforto 1
Funcional 1
Multiusos
Versatil (equipamentos portéteis) 1
Materiais pedagagicos 1
Constrangimentos de espago 1
Duragéo da aula limitada para arranjar asala | 1
Organizagéo para ver para o
quadro/Visibilidade (tubos a passar)
Total 6|7|8|2|2]4|2| 31

Quadro 9- Organizagdo do espago
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Da analise desta subcategoria emerge claramente um primeiro grupo de
indicadores mais frequentes (cf. Quadro 9), relacionados as acdes que o0s
interrogados desenvolvem dentro da sala de aula, no sentido de otimizar as
estratégias planificadas. Este grupo, que exibe um conjunto de indicadores mais
relacionados com acéo, recolheu 10 referéncias de 6 dos 7 sujeitos. O sujeito A é
disso exemplo: “(...) nds planificamos uma determinada situagao e depois temos que
lidar com os constrangimentos em termos de espago(...)’, e prossegue: ‘(...)
podemos trabalhar o espaco em funcédo daquilo que queremos, estou-me a lembrar
por exemplo dos alunos de literatura, n6s normalmente uma vez por semana temos
um férum de leitores e dispomos também o espaco em fungéo daquilo que é o0 nosso
trabalho, normalmente trabalhamos ali em U, mais virados uns para os outros(...)",
Na mesma linha de pensamento, o sujeito B narra: “(...) eu tinha uma sala de
desenho onde quase, quase sempre a disposicao era em U. Porque era uma sala de
desenho e porque era extremamente facil ao desenho de observacdo e
representacao, professor e modelo, fosse de uma caixa ou de outro objeto qualquer,
havia um espaco sempre livre no centro, iSso era interessante, era mais classico em

relacdo a questdo do desenho (...),para depois rematar: “(...) mas eu acho que os
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outros professores e as outras disciplinas muitas vezes também deviam
experimentar outras organiza¢des de espaco, ndo é? O que chamam de ergonomia
nem tanto, organizacdo do espaco e locais de trabalho, acho que algumas
disciplinas poderiam funcionar de maneira diferente (...)". Também o sujeito C
veicula as mesmas preocupagdes: “(...) ha vezes em que ndo me agrada (o
espacgo), e que até tenho mesmo que modificar para desenvolver determinadas
atividades como por exemplo para pintar, eles precisam de se juntar em grupo
porque tém materiais conjuntos (...), tem a ver com as disciplinas e com a atividade
que se vai desenvolver nessa aula, na aula de teatro é impossivel eles estarem com
esta disposicdo, tenho que os pdr em semicirculo ...pronto, claro que depende um
bocado daquilo que se vai passar na aula e da estrutura da aula! (...)".

No entanto, na opinido de alguns sujeitos esta acdo tem custos. Na opinido do
sujeito A: “(...) é evidente que isto depois da trabalho, ndo €? Estar a arranjar as
salas, etc., mas também acaba por servir melhor os nossos propositos (...)". O
sujeito C também desabafa: “(...) outras vezes é pena porque é muito complicado,
em 45 minutos, mudar a estrutura de uma sala porque ela depois tem de ficar como
a encontramos ndo €? Mas é necessario mesmo, por exemplo em teatro ha que
adaptar, ndo da para estar assim em filinhas a dar uma aula normal de teatro,
impossivel ndo é? (...)” numa outra das disciplinas, 0 mesmo sentir: “(...) elas estao
por filinhas porque la também h& aulas de geometria descritiva, nédo €? Portanto,
sdo aulas tedricas, em que 0s meninos tém que estar sentados (...), depois nos
temos que as adaptar (...) quando é trabalho individual, pronto, cumpre, quando é
um trabalho diferente uma pessoa tem que adaptar e p6r no lugar novamente (...),
acaba por se perder imenso tempo até! (...)"

Para o sujeito D: “(...) ha momentos em que precisamos de ter uma determinada
organizacdo das mesas, dos espacos, ha outros momentos em que precisamos de
organizar as coisas de forma diferente. Trabalhar em grupo, os trabalhos de grupo
exigem que o espago esteja organizado de uma outra forma, nao é7? (...)". O sujeito
B descreve: “(...) € um espago de aula, embora seja integrado no conjunto de
oficinas, tem uma parte mais classica onde as secretarias estdo organizadas
individualmente (cf. Figura 37), a organizacdo do espaco em filas e colunas também
comecou pela necessidade que houve da sala servir para os exames de Desenho e
gue estavam necessariamente um por um, aluno por aluno, da forma classica, e

assim ficou, assim foi ficando para os alunos se habituarem que aquilo também é um
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Alterar espaco de sala de aula mais formal, mas logo na primeira oportunidade que tivemos
rReformular  para alterar a sala, de facto, alteramos e as pessoas estao recetivas (...)", o carater
de modernidade é mesmo verbalizado pelo sujeito E — “(...) nos espagos mais
modernos ha possibilidade de reformular a disposicédo das salas, de acordo com 0s

EmU

trabalhos que estao a decorrer (...) sem duvida prefiro em forma de U (...)".

Figura 37- Antiga sala de aula da Escola Secundaria Infanta D. Maria, em Coimbra
Fonte: https://www.facebook.com/infanta.d.maria/photos_stream?tab=photos_albums

Figura 38- Atuais salas de aulas da Escola Secundaria Infanta D. Maria, em Coimbra
Fonte: https://www.facebook.com/infanta.d.maria/photos_stream?tab=photos_albums

Surgem também nos indicadores referéncias a diversos tipos de disposicoes,
Filas e organizacbes espaciais utilizadas pelos professores. As organizacdes ditas

colunas

“classicas” — por filas e colunas (cf. Figura 38), com estrado e professor em frente a
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turma — sao referidas por 4 sujeitos, enquanto outros 4 referem organizacoes
espaciais mais dindmicas — em U ou em grupo. Outros 2 sujeitos mencionam
disposicbes menos comuns — professor atras dos alunos virados para o quadro ou
projetor, e “outras” de forma mais genérica. A disposicdo em U afirma-se assim,
como bastante consensual. O sujeito F também a refere: “(...) nas minhas disciplinas
de Informética € sempre complicado compara-las a outras disciplinas pela sua
especificidade, quer na disposicdo do mobiliario quer do equipamento. Logo, a
organizacao espacial estara diretamente relacionada ndo s6é com a disciplina como
com 0s grupos turma, mas o mais consensual é o modelo em U com o mobiliario
encostado a parede da sala de aula, permitindo maior facilidade nas ligacbes dos
equipamentos (...)". Como se observa na imagem cedida por este sujeito (cf. Figura
39), a disposicdo em U adequa-se a metodologias mais dinamicas e participativas,

de acordo com as atividades que este refere.

Figura 39- Aula de informatica na Escola Secundaria Infanta D. Maria
Fonte: Sujeito F

Figura 40- Atual laboratérios da Escola Secundaria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes
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No que se refere a estruturas de organizacdo de sala de aula, h4 um indicador que
se destaca no grupo das chamadas estruturas classicas de organizacdo espacial — o
estrado. Para o sujeito A: (...) o professor sentado no estrado continua a ser visivel
,0 que até contribui para um bom ambiente (...)". O sujeito C refere: “(...) o estrado
tem aquela carga negativa, menos boa, mas € mais interessante que a nova
estrutura “(...), e o sujeito D considera que: “(...) os alunos que estavam la ao fundo
conseguiam visualizar bem as coisas e agora dificilmente conseguem ver... veem-se
aflitos para ver se veem qualquer coisa escrita no quadro e... portanto, la esta!
(...)".

Interessante é também a referéncia a possiveis novas organizacdes
espaciais, 0 sujeito B equaciona uma nova perspetiva de aula: “(...) nao
necessariamente as coisas serem sempre da mesma maneira, mas poderem ter o
outro lado, o outro lado também poder ser neste caso funcional e correto.
Costumava dizer que nés iamos acabar numa organizacdo de sala de aula em que
estava tudo ao contrario, em que o professor estava atras, os alunos estéo a frente e
as coisas estavam a ser projetadas no quadro a frente, virado de frente para todos
(...)... eu achava engragado pensar que o professor podia estar atrds e acabo por
verificar que ndo... o professor continua numa situagao classica de estar a frente,
virado para a frente, para os alunos, quando poderiamos estar a projetar, a falar, a
assinalar e, ao mesmo tempo, controlar, por exemplo, o comportamento dos alunos,
porque estaria sempre nas costas deles, eu acho que isto era uma imagem (...) que
eu tinha na ideia que algum dia podia aplicar numa escola como esta, mas continua
a encontrar-se o professor a frente (...)".

Referida pelo sujeito G surge a questdo da versatilidade do espago: “(...) o
gue importa num espaco na nossa area € ser um espaco de facto multiusos, que nos
permita resolver...ter equipamentos portateis e que permita ao professor “eh pa,
agora vou dar aqui basquetebol” ... 2 ou 3 tabelas de basquetebol portateis, ponho
ali assim, ja estd! Agora ndo quero, tiro, ponho uma rede de voleibol, tau, ja esta!
Agora nao quero aqui nada, vou dar danca... chego aquilo para o lado e dou dancga!
agora quero dar aqui ginastica (...)" Concluindo”, (...) um professor de EF na sua
intervencdo € generalistal D& ténis, basquetebol, voleibol, natacdo, andebol,
danca... enfim (...)".

Em sintese, as adaptacdes e reorganizacdes espaciais que 0s sujeitos

referem ocorrer, por imposigcdes metodologicas, materializam o confronto entre o que
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sdo as disposicfes mais classicas dos estudantes, por filas e colunas e as mais
atuais, em U ou em grupo, 0 que nos parece poder refletir as alteracées ocorridas

nas metodologias e nas préprias disciplinas.

c) Sentimentos/Emoc¢des

Relativamente a esta subcategoria ambicionamos conhecer quais as
emoc0des e/ou sentimentos que os professores associam ao espaco da sala de aula.
Neste sentido concebemos a subcategoria “Sentimentos e Emogdes”, cujos dados
recolhidos apresentamos, de seguida, no quadro 10, com os respetivos indicadores

expressos pelos sujeitos.

Categoria: Sala de Aula
. . Sujeitos Total
Subcategoria Indicadores ATBlclolE F TG
Sentimentos/ Deprimente 1 1
Emogies Saudavel 1

Quadro 10- Sentimentos/Emocgdes

As limitadas referéncias a sentimentos e emocdes, a propdsito do espaco de
sala de aula, ndo permitem retirar conclusbes muito expressivas sobre esta
subcategoria. No entanto, podemos questionar-nos se a falta de referéncias ndo Ausencia

de
sera por si s6 um indicador de que os professores ndo veem este espaco de uma referéncias

expressivas.
forma particularmente emotiva, mas mais de uma forma racional, se considerarmos
a quantidade e a variedade de indicadores encontrados para as subcategorias

anteriores (cf. quadro 9 e quadro 10).

4.3. A Escola antes da Intervencao

A criacdo desta area tematica teve como objetivo a recolha de informagéo
sobre as relagBes professor/escola, estabelecidas nas trés instituicbes que foram

objeto do estudo.
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Tema: A Escola Antes da Intervengao

Categoria Subcategoria
Tipologia do espago
Tipologia do uso

Espago geral (lualidade do espago

Organizagéo do espago
Sentimentos/Emogies associados

Tipologia do espago
Espago selecionado para retratar Tipologia do uso
Sentimentos/Emogies associados

Quadro 11- Area temaética: Escola antes da intervengdo

O quadro 11 apresenta-nos as categorias e subcategorias selecionadas para

esta area tematica, que serdo comentadas de seguida.

4.3.1. Espaco geral

Com a categoria “Espaco Geral” desejamos perceber, recorrendo as
memorias escritas e fotograficas, e aos relatos orais dos sujeitos, como estes
vivenciaram os espacos das suas escolas antes da intervencéo levada a cabo pelo
PMEES.

Tipologia do espago
Tipologia do uso
Espago geral (lualidade do espago
Organizagén do espago
Sentimentos/Emogies

Quadro 12- Espaco geral

Passemos, entdo, a uma analise de cada uma das subcategorias

consideradas, bem como dos indicadores que lhes correspondem.

a) Tipologia do espago

Com a criagdo da subcategoria “Tipologia do espago” (cf. quadro 13)
pretendemos identificar e analisar o tipo de espacgos, que foram capazes de se

afirmar pertinentes nas memoarias e acdes dos professores questionados.
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Categoria: Espago Geral
i . Sujeitos
Subcategoria Indicadores A 5 c TplE TG Total
Sala de Professores 1 1 1 11 1| 6
Sala de fumadores 1 1 1| 3 | 10
Bar professores 1|1
Salas (aula) 1 1 1* [ 1 | 1 | 1%** 6
Laboratdrios 1 1 21 9
Ginasio 1] 1
Tipologia do Sala de alunos/polivalente 1Hk* I 3 4
Refeitdrio/cantina 1 1
ESpagD Biblioteca 1 1 1 3| 3
Papelaria/reprografia 1 1
Salas da diregio 1 1| 3
Secretaria, 1 1
Hall de entrada 1 1 P
Espagos exteriores 1 1
Total 4 5 3 4 | 4 7 4 31
Obs: *artes **informatica ***par alunos

Quadro 13- Tipologia do espago

Como ja tinhamos procedido anteriormente, agrupamos os indicadores pela
semelhanca dos usos referidos para 0 espago em questdo. Num primeiro grupo com
mais referéncias (10) — os espacos sociais destinados aos professores; num outro (9
referéncias) — os espacos onde se desenvolve a sua pratica profissional de acéo
educativa. Num terceiro grupo (4 referéncias) os espac¢os sociais e de alimentacao
dedicados aos alunos. A biblioteca, que aparece como um espaco singular de
suporte e apoio a acao pedagogica, € referida por 3 vezes, as mesmas que 0 grupo
dos espacos de servigos de gestdo e administrativos. Finalmente 2 sujeitos referem
0s espacos de entrada e exteriores.

Da andlise do quadro ressalta que o0s espacos sociais destinados aos
professores sdo marcantes para quase a totalidade dos pesquisados. Apenas 1 dos
docentes néo |hes faz referéncia. Para o sujeito A: “(...) a sala dos professores era
eventualmente, a seguir & sala de aula, ndo é, era o0 espaco privilegiado,
basicamente a sala de professores onde estava o bar era onde a pessoa
efetivamente se sentava, as vezes estava a trabalhar até individualmente, mas
estavam ali outras pessoas e conseguia-se efetivamente um certo prazer, era
acolhedora (cf. Figura 41) (...), ndés tinhamos duas salas, basicamente portanto, as

duas eram salas de trabalho, uma de fumadores e outra de ndo fumadores (...)" . O
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sujeito B recorda igualmente: “(...) eu tive sempre os rituais de frequentar a sala de

professores nos intervalos, nos intervalos e nas horas vagas (...)" .

TR
-:4||—-||l:u|r ““-"m'.”

Figura 41- Antiga sala de professores da Escola secundaria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes
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Figura 42- Bar da antiga sala de professores da Escola secunddria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes
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O sujeito G acrescenta: “(...) Tinha um bar, onde os funcionarios nos atendiam como
se fdssemos uns senhores e umas senhoras , as mesas eram circulares, mesas
redondas normalmente ocupadas por grupos disciplinares (cf. Figura 42). Havia a
sala de fumo, contigua a sala de professores, discordo em absoluto terem acabado
com isso, porgue de facto os professores fumadores fumavam ali, ndo fumavam a
frente de ninguém (...)". No entanto, e apesar da empatia que os inquiridos
demonstram ter por este espaco, também lhe reconhecem pontos fracos, como € o
caso do sujeito G: “(...) muitas vezes ia a sala de professores e entrava a correr e
saia a fugir para as colegas ndo me chatearem, por causa do aluno A, aluno B (...)".

Verificamos, necessariamente, diversas mencdes aos espacos onde 0s
docentes lecionavam, que por vezes nao se limitavam a sala de aula. O sujeito G
recorda: “(...) andava, sala dos professores refere as aulas dadas no exterior: (...)”
para além das salas — ginasio, ginasio (cf. Figura 43) - sala dos professores (risos) e
depois ia l& para tras porque la esta, era no exterior que davamos aulas (...)"(cf.
Figura 44).

Figura 43- Ginasio da antiga Escola secundaria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes
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Figura 44-Campos exteriores da Escola Secundaria quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes

Também o sujeito E menciona estes espagos “(...) frequentava muitas vezes o0s
espacos exteriores, quer em aulas, quer noutros tempos (...)”, assim como o sujeito
A, que menciona o uso da biblioteca em tempo de aula: (...) saimos da sala de aula
e resolvemos aproveitar o sol e a calma da biblioteca para trabalhar (...)".

Os espacos de servicos administrativos, de gestdo e de apoio a acao educativa
sdo sobretudo citados pelo sujeito com cargos diretivos na escola (F): “(...) Posso
talvez destacar como os de maior relevancia, para mim: a secretaria, a biblioteca, as
salas da direcéo, as salas de informatica, o refeitorio/cantina, a papelaria/reprografia

e bar de alunos (...)” (cf. Figura 45).

Figura 45- Servigos administrativos da antiga Escola Secundaria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes
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Em sintese: Os professores ddo grande importancia aos espacos sociais e
aos destinados a lecionacdo, como ja tinhamos observado quando aborddmos a

analise do Tema “Importancia do Espago Escolar”, (cf. quadro 4).

b) Tipologia do uso

Com esta subcategoria pretendemos determinar quais 0S UsS0Os que 0S sujeitos
fizeram dos espacos que identificaram anteriormente na subcategoria anterior -

“Tipologia do Espaco” da categoria “Espago Geral” (cf. quadro 13).

Categoria: Espago Geral

. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores ATBICIDIETF G Total
Local de convivio 1|1 1 1|4 ;
Ponto de encontro 1 1 13
Local onde se comia 1 1 22
Tipologia do uso | Local de trabalho 1 1 13
(sala de Tirar dividas 1 1
. 6
professores) | Trocar informagies 1 1
Livro de ponto 1 1
Saiam da sala de aula /frequentavam os diversos espagos 1 1)1
Total 3/4|1(3(2]|-]3] 16

Quadro 14- Tipologia do uso

Analisando os indicadores expressos (cf. quadro 14), observam-se dois
grandes grupos de tipologias de uso num dos espacos identificados — a sala de
professores — espaco que os entrevistados mais referiram na subcategoria anterior
(cf. quadro 13). Um primeiro conjunto, referido 7 vezes por 5 dos sujeitos, refere-se a
um uso com uma vertente mais social, no fundo aquele para o qual o espaco foi
concebido — o convivio. O sujeito C recorda: “(...) havia uma mesa ENORME com
cadeiras a volta e as pessoas sentavam-se todas ali (...)"; para o sujeito D: “(...) o
facto de os professores terem que ir a sala de professores buscar o livro de ponto,
ndo €? Era um ponto de encontro, Nos intervalos! (...)"; o sujeito G aponta o seu
exemplo pessoal: “(...) na sala de professores fazem-se as amizades (...), foi na
sala de professores do D. Maria que comecei a namorar com a minha atual mulher!

(...), a sala de professores era de facto o coragéo da escola (...)" (cf. Figura 46).
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Figura 46- Aspetos da antiga sala de professores da Escola secunddria Infanta D. Maria, em Coimbra
Fonte: https://www.facebook.com/infanta.d.maria/photos_stream?tab=photos_albums
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No entanto, destacando o caracter polivalente das salas de professores os
pesquisados revelam outro tipo de uso — o trabalho, individual de pares ou em
grupo. Este uso é apontado por 6 dos 7 entrevistados. Para o sujeito G: “(...) ali
acontecia tudo! Ali se trabalhava! As colegas e os colegas juntavam-se, faziam-se os
testes e ndo sei qué (...)" O sujeito A refere: (...) as vezes as camilhas saiam outras
vezes estavam 14, mas realmente havia essa, essa situacdo, aquilo era
simultaneamente um local de trabalho, um local de convivio, um local onde se comia
também, portanto, era... (...) havia uma polivaléncia, ndo havia propriamente
grandes gabinetes, n&o €7 Para as pessoas trabalharem (...)" .

Apesar de ser um espaco destinado a professores a presenca dos alunos
muitas vezes fazia-se sentir. O sujeito B relata: “(...) os professores e os alunos

continuavam a trocar informacdes e a conversar (...) e pelos diretores de turma, era

Polivalén-
cia:

Trabalho
Comer

Encontro
professores

ali que se encontrava, era ali que os alunos iam encontrar os diretores de turma, era  /alunos
ali que encontravam o professor a quem nao tinham feito isto, entregue aquilo, ndo
sei qué, conversar isto, conversar aquilo e depois era a porta, era no corredor, era a
porta, depois as pessoas queriam passar e era uma grande confusdo muitas das
vezes, muito grande (...) Sintese:
Em sintese, a julgar pelos indicadores de uso (cf. quadro 14) era pela sala dos sala de
professores
.. . . . |
professores que passava grande parte da atividade profissional e social dos — “"7
. . tividad
docentes, se excluirmos as aulas lecionadas.  docents
¢) Qualidade do espacgo
Com a subcategoria “ Qualidade do Espago” ambicionamos saber quais as
qualidades conferidas pelos docentes aos espacos assinalados na subcategoria -
“Tipologia do Espaco” da categoria “Espaco Geral” (cf. quadro 13).
Categoria: Espago Geral
. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores Total
8 AlB[C|D[E[F]|G
Bem equipados (artes) 1 1 Bem
(ualidade do i
ualidade d Infiltragies 1 1 equipados
ESpagD Investimento (equipamentos/infraestruturas) 1 1 Problemas

Quadro 15- Qualidade do espago
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Da observacao e andlise do quadro 15, registdmos as referéncias de 2 dos
sujeitos a aspetos de qualidade referentes aos espacgos das escolas antes da
intervencdo. Enquanto o sujeito C, docente de Artes, refere um aspeto positivo
relacionado com os equipamentos das salas onde lecionou: “Nés estavamos muito
bem equipados! Uma série de lavatorios!”, ja o sujeito F (da direcdo da sua escola)
refere-se especialmente aos problemas que teve que enfrentar com a qualidade dos
espacos da sua antiga escola: “ em muitas das salas da escola, até 2009, haviam
diversas infiltracdes de agua, logo o surgimento de humidades nas paredes e por
vezes em alguns locais chegava a escorrer agua. Os varios 6rgdos de gestdo, ao

investimen-  10NQO dOS anos, sempre que possivel, foram investindo em equipamentos, mobiliario

to

e recuperacgao de algumas infraestruturas”.

d) Organizagdo do espaco

Com a subcategoria “Organizacdo do Espaco” ambiciona-se conhecer 0s
modelos de organizacdo espacial existentes nas escolas antes da requalificacdo do

Programa da Parque Escolar.

Categoria: Espacgo Geral
Sujeitos
Subcategoria Indicadores A8 cC UJDI ETFla Total
Organiza- Mobiliario 1 1
o (uadro de arddsia 1 115
mobilidrio e
equipamen- EStrﬂdU 1 1 1 3
to Drganizaca Dois blocos 1 1
rganizagio do —————
Distribuigdo de professores e de alunos por
ESpago o 111
Estrutura- NIVEIS 4
6o dos Problema de movimentagdo aglomeragén 1 1
espacos da .
escola Carredor Principal 1 1
Total 11213 -1]-1]2 9

Quadro 16- Organizagdo do espago

Da andlise da informacdo recolhida (cf. quadro 16) reconhecem-se dois
grupos distintos de referéncias — um relativo a organizagcdo de mobiliario e
equipamento dentro da sala de aula, aspetos referidos por 4 dos entrevistados, e

outro — relativo a organizacdo arquitetonica da prépria escola, aspetos referidos por
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3 dos sujeitos. Apesar de 2 dos sujeitos ndo terem emitido opinido, consideramos
relevante o estudo desta questdo, em virtude do interesse que nos desperta a
organizacao do espaco de sala de aula.

Em relacdo ao projeto arquitetonico da escola, os sujeitos respondentes,
apenas lhe aludem brevemente. O sujeito B relembra: “(...) era um problema de
movimentacdo de pessoas, porque era muita gente e depois ainda (...) ha um
corredor PRINCIPAL, era no piso principal e onde passavam muitos alunos, para se
deslocarem para as salas de aula e onde, antes ou depois da aula , nos intervalos
(...), o que dava por exemplo uma grande confusdo (...)", relativamente a mesma
escola o sujeito D revela: “(...) S6 tinhamos dois blocos, ndo €? Era o bloco
principal, onde eram dadas as aulas tedricas, e 0 bloco — o outro também néo
podemos dizer que era o bloco acessorio — mas era o bloco das técnicas, as
oficinas! (...)".

No que se refere a disposi¢cdo dentro da sala de aula, ha um indicador comum
a 3 dos inquiridos — o estrado (cf. quadro 16). Este indicador surge também
associado ao indicador quadro de arddsia, o conhecido quadro negro. O sujeito D
recorda-o com nostalgia: “(...) quando eu cheguei a esta escola esta escola ainda
tinha também uma tipologia antiga, ou seja, com quadro de arddsia, verde ou negro,
e o estrado, havia estrados em todas as salas (...) as coisas estavam organizadas
de uma forma clara! (...)”. Assim como o sujeito G: “(...) o Infanta D. Maria tinha
ESTRADOS! Do tempo antigo, anos 30, 40, 50 (...) primeira coisa que se fez “ Eh
pa, isto dos estrados...” PUMBA, acabou os estrados! Deitaram logo fora, os
estrados, todos... ANDA TUDO A PROCURA DOS ESTRADOS MAS ELES JA SE
DEITARAM FORA...! ELES FAZEM FALTA. Aquilo que se pensa, que o estrado
SIMBOLIZAVA, a autoridade do professor relativo ao aluno, tal como o altar do
padre simboliza a linha de forca com Deus, ndo ha nada mais falso! Percebeu-se
que o estrado faz |4 falta, sabes porqué? Porque os alunos sao muito grandes e as
professoras ndo conseguem ver os alunos la atras (...)".

Em sintese, a tipologia organizativa antiga e a importancia do estrado sdo
referidas com nostalgia e veeméncia pelos docentes, que associam a sua existéncia

a facilitacdo do ensino em aula.
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e) Sentimentos/Emoc¢des

Pretendendo o escrutinio do sentir dos professores relativamente as suas
antigas escolas, desenharam-se as questdfes de resposta aberta n°5 e n° do

questionério (cf. Anexo 2), das quais resultaram as informacdes que se expdem (cf.

quadro 17).
Categoria: Espago Geral
Subcategoria Indicadores A B C SUJgtOS E F G Total
Calma 1 1 2 3
Paz 1 1
Conforto 1 1 2
Prazer 1 1
Sentimentos AEI]”'IEdIJr‘E 1 1
/Emogbes Agradavel 1 1] 1 3 9
positivos
Sentia-me muito bem 1 1
Felicidade 1 1
Relacdes Amizade 1 1|2
intgrpes- Uniao 1 1
soas Bom relacionamento 1 1 >
Amor 1|1
Afabilidade 1 1] 1
(timo 1 1 1
Gratificante 1 1|1
Simplicidade 1 1
Sentia tudo bem definido 1 1|3
Clareza 1 1
Sentimentos/ | Grande confuséo 1 111
Emugﬁgs Animagéo 1 1 1
Recordagies 1 1)1
Interessantes/ Mativadores 1 1
Espacos
Verde 1 1|3
Bem cuidada/limpa 1 1
Incrédulos 1 1|1
Alguma... DIGNIDADE 1 1] 1
Muito orgulho 1 1|1
Total 5|3 |8 |5 |8 |1]2 32

Quadro 17- Sentimentos/Emogdes

Pela andlise do quadro 17 verificamos, tal como seria de se esperar, uma

grande diversidade de sensacdes, sentimentos e emog¢des associados aos espacos
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antes da remodelacdo. Tal como procedemos anteriormente, procuramos associar
os indicadores que revelassem semelhancgas.

Mais assinalados pelos sujeitos do estudo surgem os indicadores associados
a um beme-estar fisico e psicoldgico propiciado pela fruicdo dos espacos escolares
antes das remodelacdes das escolas-alvo. No relato escrito que compads, 0 sujeito A
revela: “(...) estava a trabalhar, até individualmente, mas estavam ali outras pessoas
e conseguia-se efetivamente um certo prazer, era acolhedora (...), preferiamos ficar
ali um pouco mais a procurar conforto uns nos outros (...)". O sujeito C descreve:
“(...) as recordacbes que eu tenho sdo da sala de fumadores, eu acho que havia
pessoas que ndo tinham aulas mas acabavam por ir ficando, percebes? Sei I3,
saiam as 10h mas depois IAM FICANDO até a hora de almoco porque estava
sempre |4 alguém, era sempre agradavel ali estar, percebes? Era MUITO
AGRADAVEL! N6s eramos muito felizes aqui e depois também eu acho que o bom
relacionamento com a diregdo, se calhar, que existia (...) era agradavel (...)". O
sujeito D recorda: “(...) Quando eu cheguei a esta escola era uma escola bastante
razoavel em termos de condicdes fisicas, SALAS GRANDES, AMPLAS, portanto,
era uma escola bastante razoavel, confortavel de usufruir! Tenho muitas saudades
daquela escola! (...)".

Esta também evidente outro tipo de indicadores de carga positiva, como €&
observavel pelo testemunho do sujeito C: “(...) depois também a AMIZADE que nos
unia, tinhamos um grupo muito unido (...), era 6timo estar aqui na escola, sentiamo-
nos muito unidos, muito ligados (...)". E prossegue: “...) era uma sala
ANIMADISSIMA! Eu acho que tinha tantos fumadores como n&o fumadores, havia
ali um grupo de pessoas que se relacionava super bem, era uma sala TAO
ANIMADA, TAO ANIMADA, TAO ANIMADA, que eu acho que as gargalhadas se
ouviam na outra sala e as pessoas acabavam por vir sempre para ali! (...)".

Detetam-se ainda outros indicadores que mostram a ligacdo emocional que
os docentes estabeleceram com aqueles espacos — orgulho, gratificacdo séo
manifestados por alguns sujeitos. O sujeito B partilha: “(...) sei que ha gente que
tinha MUITO orgulho na questdo dos laboratérios, por exemplo, mas eu ai néo sei
falar (...), sei que vi, mas ndo ha assim uma GRANDE perce¢ao de que aquilo, de
facto, tinha o tal valor (...)". Para o sujeito F: “(...) foi sempre uma escola bem

cuidada e sempre limpa e onde QUASE todos se sentiam muito bem. Foi sempre, e
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ainda continua a ser, muito gratificante ouvir elogios de visitantes quando circulavam
pela escola (...)".

Interessante assinalar é a ligacdo que os inquiridos revelam com o espaco
exterior, patente nas emocOes e sensacOes referidas. O sujeito E evoca-o
claramente: “(...) era um espago muito agradavel, tinha muitos espagos verdes (...),
uma sensagao de paz, calma, como no campo (...)", assim como o sujeito F: “(...)
era e é uma escola bastante agradavel, com toda a sua envolvéncia e 0s seus
espacos exteriores (...), sim, tinha alguns espagos muito interessantes. Espagos
exteriores com muito verde, de uma maneira geral, bem tratados. Portanto, de uma
maneira geral, sentia-me bem (...)".

Por fim, sdo de registar as referéncias a qualidade da organizacéo da escola
que produziu no sujeito D emogdes muito “positivas”™. “sentia que as coisas eram
muito bem definidas, ndo é? Havia ali limites, tudo estava muito bem organizado,
estruturado, simples”.

Em sintese, é clara a conotacdo positiva dos sentimentos e emoc¢des que 0s

sujeitos associaram aos espacos das escolas antes da intervencgao

4.3.2. Espaco selecionado para retratar

Concebemos a categoria “Espago Selecionado Para Retratar” com o
propdsito de investigar mais profundamente a relacdo professor-espaco escolar,
objetivo que moveu a solicitacéo feita aos sujeitos do estudo, para que recorressem
as suas vivéncias e memoarias fotograficas para construir uma narrativa a respeito
dos espacos das suas escolas, antes da intervencéo levada a cabo pelo PMEES (cf.
Anexo 2).

Tipologia do espago
Espaco Selecionado Para Retratar Tipologia do uso
Sentimentos/Emogies

Quadro 18- Espaco selecionado para retratar
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Passemos, de imediato, a andlise de cada uma das subcategorias
consideradas, bem como dos indicadores identificados.

a) Tipologia do espaco

A exemplo do que fizemos anteriormente, principiamos por considerar uma
subcategoria “Tipologia do Espaco”, referente a identificacdo do espaco selecionado

pelo investigado (cf. quadro 19).

Categoria: Espaco Selecionado Para Retratar
. . Sujeitos Total
Subcategoria Indicadores Alelclolelfla

Entrada 111 1 3 Entrada/
4 | passagem

Saldo polivalente (de passagem) 1 1

Sala (aulas) de artes 1 1 Salas

Laboratdrio de Biologia 1 113 aulas

Galinheiros/Barracies 1|1

Total 1 (1|1 (1]1|1]1 7

Quadro 19- Espaco selecionado para retratar

Da andlise realizada, emergem facilmente dois grupos tipolégicos de espaco,
assim considerados relativamente a sua funcédo. O grupo formado pelos espacos
mais publicos, de entrada, passagem e estar, € mencionado por 4 dos professores
pesquisados. O sujeito A relata: “(...) o espaco da entrada era um prolongamento  entrada
muito interessante porque ficava no meio termo entre a escola, a formalidade da
escola e o exterior, portanto, era um espagco de transicao (...)", e ilustra com a
imagens (cf. Figuras 47 e 48).

Nas palavras e imagem (cf. Figura 49) do sujeito B: “(...) era sem duvida
nenhuma o hall de entrada porque, inclusive, tem I& uma peca espetacular de um

projeto do Almada Negreiros (...), mas era sem duvida nenhuma o hall de entrada!

(...).
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Figura 47- Entrada da antiga Escola Secunddria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes

Figura 48- Entrada da antiga Escola Secunddria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes
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Figura 49- Hall de entrada da Escola Secundaria Avelar Brotero, em Coimbra
Fonte: https://esab125.wordpress.com/tag/brotero/page/5/

Também os relatos e imagem (cf. Figura 50) do sujeito D aludem a entrada da
escola: “(...) ao transpormos o portdo e apds subirmos meia duzia de degraus
estdvamos internados no edificio (...), @ nossa esquerda, no mesmo atrio, num
pequeno cubiculo, encontrava-se o pbx e um rosto sorridente a receber-nos. Surgia-
nos, em grande plano, um painel em ferro forjado com figuras alusivas ao comércio

e a industria, dizem da autoria do “lapis” de Almada Negreiros (...)".
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Entrada

Figura 50- Fachada e antiga entrada principal da Escola Secundaria Avelar Brotero, em Coimbra
Fonte: http://interactsite.blogspot.pt/2009/11/escola-secundaria-avelar-brotero-acolhe.html

Ainda no primeiro grupo de espacos, surge no relato e imagem (cf. Figura 51),

cedidos pelo sujeito E, o indicador “(...) saldo polivalente da escola antiga (...).

gari'héo Espaco de passagem obrigatério. Dele se chegava ao SASE, bar de alunos, sala de
Oliva-

lente gpoio ao aluno, Servicos Administrativos, Conselho Diretivo, sala de professores,

cantina, espagos verdes e a porta de saida da escola (...)".

Pavilhdo
Poliva-
lente

Figura 51- Saldo polivalente da antiga Escola Secunddria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte. Sujeito E
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No que se refere aos espagos destinados as aulas, registam-se 3 referéncias.
O sujeito C descreve: “(...) nés antigamente tinhamos aulas, ndo no bloco C, mas no
bloco A, e era uma das salas em que tinhamos aulas. Era no rés-do-chao, as salas
de Artes eram as salas do rés-do-chao (...)”. O sujeito F recorda: “(...) aquela
fotografia (cf. Figura 52) foi tirada no laboratorio de Biologia antes da intervencdo da
empresa Parque Escolar e retrata muito bem o que se passava em muitas das salas
da escola até ao ano de 2009 (...)”,e finalmente o sujeito G relembra: “(...) recordo-
me que la atras, onde os colegas de Educacéo Visual e Tecnoldgica davam aulas,

havia uns galinheiros, eram uns galinheiros, uns barracbes a cair aos bocados(...)".

Figura 52- Antigo laboratdério da Escola Secundaria Infanta D. Maria, em Coimbra
Fonte: Sujeito G

Em sintese, as referéncias as entradas das escolas afirmam-se marcantes nos
relatos produzidos pelos entrevistados, sendo Unico espaco eleito por mais que um
sujeito (3) (cf. Quadro 19). Usando as palavras dos docentes este espaco destaca-

se pela sua condi¢cdo de comunicacao da identidade da instituig&o.

b) Tipologia do uso

A subcategoria “Tipologia do uso” é referente, como em anteriores

subcategorias, a identificacdo dos usos dados aos espacos selecionados pelos

professores para retratar.
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Saida
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Polivaléncia

Entrar e sair

Categoria: Espago Selecionado para Retratar

Subcategoria

Indicadores

Sujeitos

A

C

D

E

—
o

~
L

Tipologia do uso

Comunicagdo da imagem da instituigdo

1

Espago de acolhimento

1

Espago de transigdo

Espago de despedida

Espago convivio

Espago de partilhas

Espago de encontro

Espago onde nos cruzamos

Espago onde nos cruzamos

Espetéculos (teatro, danga, misica)

Agiies sociais

Jogos

Aulas

RlR|R |k

Espaco para receber pais

Melhoramentos

Obras

[EE

RIRIRINIR[R[INR[RINININ|R[R[N|-

Total

4

22

Obs:

(rganizagdo do espago clara (D)

Quadro 20- Tipologia do uso

Da analise do Quadro 20 percebe-se uma grande frequéncia (5) de

indicadores relacionados com os espacos mais referidos (cf. Quadro 20) - Espaco

selecionado para retratar — a Entrada. O sujeito D refere: “(...) A entrada da escola,

espaco que cruzamos todos dias para levar a cabo a nossa atividade profissional

(...), € um espaco cruzado por mim e outros milhares diariamente, € o primeiro para

um dia de trabalho para desenvolvermos a nossa atividade e é o ultimo — ndo digo

para desenvolver a nossa atividade porque ela continua em casa (...), e ilustra a

intensidade do uso que refere numa das fotografias que selecionou (cf. Figura 53).
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Entrar/Sair

Figura 53- Entrada da Escola Secunddria Avelar Brotero, em Coimbra
Fonte: Sujeito D

O mesmo sujeito prossegue: “(...) O painel indiciava de imediato a ligagao da escola
aos cursos técnicos mais profissionalizantes. A sua imagem quieta mostra-nos a
atividade humana, cada linha é um pedaco de historia da vida das muitas profissdes

embrionarias (...) ” (cf. Figura 54).
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Figura 54- Painel da antiga entrada da Escola Secundaria Avelar Brotero, em Coimbra
Fonte: https://esab125.wordpress.com/page/12/

O sujeito A identifica outros usos para além do entrar e sair — 0 convivio, a
conversa, a partilha e encontro séo tipos de uso indicados em maior numero (8
referéncias): “(...) a meio termo entre a escola, a formalidade da escola e o exterior,
portanto era um espaco de transi¢ao (...) se as condigbes climatéricas fossem boas
— era muito um espaco de convivio também (...), eu lembro-me que cheguei a
receber uma vez um encarregado de educacao ali num banquinho de jardim, a sala
de rececdo dos encarregados de educacgdo ndo era nada acolhedora ,ficava num
outro extremo e o encarregado de educacdo tinha vindo um bocadinho fora de
horas, portanto, acabamos por sentar-nos ali num banquinho de jardim, a conversar

sobre (...)". As fotografias selecionadas reforgam o depoimento (cf. Figuras 45 e 46).
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Figura 55- Espagos verdes da antiga entrada da Escola Secundaria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes

Figura 56- Espacos verdes da antiga entrada da Escola Secundaria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes
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Também incluimos no mesmo grupo de indicadores o espaco referido como
“polivalente” mencionado pelo sujeito E: “(...) por la passaram muitas pegas de
teatro, danca, musica, muitas bolas de ping-pong, barulho de matraquilhos, dadivas
de sangue, reunibes gerais, propaganda eleitoral, jantares de amigos e, 0 mais
importante, conversas informais entre os diferentes elementos da comunidade
escolar. Por vezes, salvavam vidas, era ai que muitas vezes ouvia 0s alunos

contarem as suas preocupacodes, desabafos e até historias de amor durante os

intervalos. Era o ponto de encontro, o centro das conversas e das brincadeiras (...)"
(cf. Figura 57).

Figura 57- Aspetos do saldo polivalente da antiga Escola secundaria Quinta das Flores em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes

Segue-se, na frequéncia dos registos, os indicadores referentes os espacos
de aula. Enquanto o sujeito G refere o espago: “(...) onde os professores de
Educac@o Tecnoldgica dariam la as aulas, e os de Educacdo Visual, e nesse
espaco surgiram de facto os atuais laboratorios de Fisica, Biologia e Quimica (...)".O
sujeito F relata a relacdo de uso que fazia com certos espacos, resultante do seu
cargo diretivo: “(...) Raramente |a ia, ndo dava la aulas... S6 quando era solicitada a

minha presenca para constatar alguma deficiéncia encontrada na sala e tentar
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arranjar uma solugéo para o problema. Desde a minha chegada a esta escola, em

setembro de 2000, que sempre apresentei propostas de alteracbes de espacos e de

transformacdes de espacos. Muitos verdes foram utilizados para implementar essas

alteracdes que foram executadas entre mim e alguns funcionarios (...)".

Em sintese, os usos mais mencionados referem-se aos espacos de entrada  Sintese:

que, para além esperados — entrar e sair —, podem adquirir usos associados ao

convivio.

c) Sentimentos/emocéoes

Entrar e sair
Conviver

Com a subcategoria “Sensacgdes, Sentimentos e Emocgdes”, pretendemos

investigar a natureza do impacto emocional que o espaco selecionado para retratar,

tinha no sujeito que o elegeu.

Categoria: Espago Selecionado para Retratar

Subcategoria

Sujeitos

Indi
ndicadores A B C b £ F

Total

Sentimentos/
Emogdes

[

Ao ritmo das estagies

Sensagdn de estar no jardim 1

Emogén da chegada 1

Emogéo da partida 1

Amplitude

Liberdade

Agradavel

SIS

Acolhedora

Energia 1

[EN

Alegria

Alma 1

Afeto

Coragdo

Viva

RlR|R|R

Novo

Dignificante 1

Determinagén

Humildade

Sobriedade

N T TSN TS

Sentia que era intuitivo

Peca espetacular 1

Detestava

Rejeigin

Elitista

RRRR(RR[RR(R(RR(R[R[R[R[R[R[R[R[R[R[R[R|R

Total 7 1 - 7 6 -

(UV)) TSR (YRR (TN

24

Quadro 21- Sentimentos/Emocdes

Emogdes
“positivas”

Emogdes
“neutras”

Emogdes
“negativas”
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“Positivos”:

Viva
Alegria
Boa
disposicdo
Didlogo

Coragdo

Agradavel

Amplitude
Liberdade

Determina-
¢ao
alma

“Negativos”:

Detestava
profunda-
mente

Uma vez mais se constata uma grande variedade de indicadores patentes nos
relatos analisados (cf. Quadro 21), o que sugere a dificuldade da existéncia de
unanimidade no que a sensacdes, sentimentos e emocodes se refere. Desta forma, o
agrupamento dos indicadores fez-se em funcdo de semelhancas, por vezes
complexas de determinar. Os grupos mais consensuais sdo aqueles que contém os
sentimentos e emocgbes “positivas” e, por oposi¢cdo, aqueles que contém os
indicadores com uma carga mais “negativa”.

Visualiza-se facilmente pelo Quadro que os indicadores referentes
qualitativamente positivos sao maioritariamente manifestos nos depoimentos
recolhidos. O sujeito E recorda: “(...) todos os dias aquela sala se vestia de um
modo diferente e nela se respirava um ambiente novo. Era uma sala “viva”, pois
guando por la se passava sentia-se energia, havia alegria e boa disposicdo. A
maioria dos lacos afetivos criados entre os elementos da comunidade eram
estreitados neste espaco, pois havia dialogo, troca de ideias: era o cora¢cdo da casa
(...)". Talvez, ndo com uma carga tdo comovente, os relatos de outros sujeitos
possam, mesmo assim, ser considerados positivos. Parece-nos o caso do sujeito A:
“(...) o facto de nos vermos, sei 14, numa altura as florzinhas, noutra altura as folhas
a cairem, dava-nos a sensagdao de estarmos num jardim... numa espécie de
antecamara ndo é? A mesma coisa quando saiamos, ja estavamos fora da escola e
nao estavamos, era um espaco intermédio que eu creio que era muito agradavel
(...), ndo era uma entrada monumental — alids a entrada no edificio, como eu referi,
era uma coisa assim exigua, ndo era assim muito dignificante, mas a isto
contrapunha-se esta... esta amplitude...esta liberdade, ndo é? Daqueles pequenos
degraus (...)", e o do sujeito D: “(...) a entrada apresentava-se como um espaco
humilde, marcando a sua presenca sem se sobrepor a presenca humana. O atrio era
um pequeno espaco sobrio, despojado, mas que transpirava a determinacdo das
gentes que por ali passavam (...), tinha alma, respirava a gente que por ali andava.
O coracéo pulsava da aglutinacéo de esforgos, sendo cada um uma pequena peca
da engrenagem (...). E isso, a chegada, o impacto, e & saida desprendemo-nos um
pouco, mas mesmo assim nao totalmente, mas encerramos aquele dia (...)".

Os indicadores negativos surgem apenas da parte de um dos sujeitos (G) (cf.
Quadro 21) que associa ao espagco uma série de sentimentos/emocdes
despoletados pela prépria instituicdo. Nas suas palavras: “(...) Eu detestava a
escola, sabes!? Detestava a escola. Era uma escola, na altura, PROFUNDAMENTE
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ELITISTA. Virada para um grupo de alunos ESPECIFICO, com um grupo de

professores ESPECIFICO, e toda a escola era assim (...)".

4.4. A escola depois da Intervencao

Para investigar a percecdo de cada sujeito entrevistado acerca dos espacos
escolares apos o processo de requalificacdo, desenhamos a area tematica “A Escola
Depois da intervengcédo”. Esta area tematica esta organizada em trés categorias:

“Espaco Geral”, “Espaco Selecionado para Retratar” e “Balanco(s)”.

Tema: A Escola Depois da Intervengao

Categoria Subcategoria

Tipologia do espago
Espago Geral Tipologia do uso
Sentimentos/Emogiies

Tipologia do espago
Espago Selecionado para Retratar Tipologia do uso
Sentimentos/emogies associados

Tipologia do espago

Tipologia do uso

(lualidade do espago

(rganizagdo do espago
Balanco(s) Alteragéo das préticas

(ualidade dos materiais
Expectativas

Auscultagdo dos docentes
Sentimentos/emogies associados

Quadro 22- Escola depois da intervengdo

O Quadro 22 apresenta-nos as categorias e subcategorias selecionadas para

esta area tematica, com a inovacao da sintese final sobre o PMEES.

139




Sala
professores

Sala aula

Apoio as
atividades

Carater
administra-
tivo

4.4.1. Espaco Geral

Com a categoria “Espaco Geral”’, acessivel no Quadro 23, desejamos

perceber, recorrendo aos relatos orais dos sujeitos e as imagens fotogréaficas que

estes recolheram, se 0s espacos recentemente modernizados foram ja capazes de

se constituirem suficientemente significativos por forma a promoverem a producéo

de memodrias e emocdes.

Espago geral

Tipologia do espago
Tipologia do uso
Sentimentos/Emogies

Quadro 23- Espago Geral

a) Tipologia do espago

Pretendemos com a criagdo da subcategoria “Tipologia dos espagos” (cf. Quadro

24) identificar e analisar o tipo de espacos, que foram ja capazes de se afirmar

pertinentes nas memdrias e acdes dos professores questionados.

Categoria: Espacgo Geral

. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores ATBTcIDIEl F G Total
Sala de professores 1 1 (11 4 .
Labinetes de trabalho 11 1 |3
Salas de aula 1)1 1¥%* | 3
Laboratdrios 1] 1 2|6
Salas de informaética 1 1
Riblioteca 1 1 2
Tipologia do espago | Refeitdrio/cantina 1 1|4
Papelaria/reprografia 1 1
Salas da diregio 1 1 ;
(utros espagos...de caracter mais administrativo | 1 1* 1** 3
Espagos de circulagén 1 |11
[penspace 1 11
Total 41313 |12 7 3 23

Obs:

*sala diretores de turma  ** Secretaria

*** espacos desportivos
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Com se deduz do Quadro 24, no que se refere a esta subcategoria, a partir

das respostas dos inquiridos identificAmos quatro tipos de espagos, que agrupamos
em funcdo das suas caracteristicas especificas ou tipo de atividades ai
desenvolvidas.

Curiosamente, ou talvez néo, verificam-se muitas semelhancas entre estes
grupos de indicadores e aqueles que observamos quando estuddmos o espaco
antes da intervencao (cf. Quadro 13).

O grupo mais citado (7 referéncias), apenas omitido por 1 inquirido, refere-se
aos espacos mais frequentados pelos professores fora dos tempos de aulas — a sala
de professores e os gabinetes de trabalho.

Figura 58- Atual sala de professores da Escola Secundéria Quinta das Flores, em Coimbra

Relativamente a nova sala de professores (cf. Figura 58), o sujeito A relata:
“(...) eu sou das pessoas que continua a frequentar a sala de professores porque
para ja tenho que ir comendo, ndo é? Um bocadinho ao longo da manha para
aguentar o ritmo, portanto, acabo por ir la pelo menos uma vez (...)"; espago
também eleito pelos sujeito C — “(...) além das salas de aula, a sala de professores
(...)", e pelo sujeito E(...) — a sala de professores, claro (...)".
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A respeito dos gabinetes de trabalho criados pelos novos projetos
arquitetonicos, o sujeito A refere: “(...) a sala de departamento, onde nos
encontramos, porque muitas vezes é aqui que estdo também algumas colegas a
trabalhar e obviamente sdo os espacos privilegiados (...)". O sujeito D relata — (...)
Este, & este, 0 openspace, a sala de trabalho dos professores (...)", ja sobre o
mesmo espago e 0 novo conceito que lhe esta subjacente o sujeito B desabafa: (...)
as pessoas continuaram com armarios antigos e fazerem pseudogabinetes fechados
com armarios antigos dentro dos espacos de... planos direitos, brancos, de entradas
de luz natural como aqui ao lado das oficinas ... as pessoas fizeram nichos com
armarios para l4 porem o computador, para la terem as pastas antivirus que tinham
e aquelas coisas todas e fizeram PSEUDOGABINETES, ao contrario do espirito de
openspace completamente diferente, portanto as pessoas nao souberam (...)". E o
sujeito G remata: “(...) sou obrigado a estar numa sala — chamaram-lhe a sala de
expressdes — e estou ali assim... como ndo tenho tempo para ir a sala de
professores, ou melhor, como nao sou “obrigado” a la ir por ali fico! E como por ali
fico estou sempre a conviver com os mesmos! Os de EF, 2 ou 3 cromos que por ali
aparecem para fumar la dentro! E pronto, € um bocadinho estupido (...)".

Em segundo lugar nas referéncias dos inquiridos (6 referéncias por parte de 5
dos sujeitos), uma vez mais sem surpresas, figuram os espacos de sala de aula,
citados por 5 docentes. O sujeito G enuncia: “os locais onde dou aula, a circulagéao
entre espacos — porque aquilo é como se fosse uma escola gigantesca, porque
tenho de ir a piscina, depois ao multidesportos, depois ao ginasio, depois ao telheiro
(...)".

Outros indicadores apontam mais espacos, especialmente os que alojam
servicos e equipamentos de apoio a atividade educativa. O sujeito A menciona-0s no
seu depoimento: “(...) depois, claro, frequentamos outros espacgos precisamos de ir
la abaixo fazer alguma tarefa mais, de carater mais administrativo...também a
biblioteca (...)", para o sujeito C: “(...) a sala dos diretores de turma, muito, € um sitio
onde gosto de estar (...)". O mesmo tipo de espagos surge referido pelo sujeito F:
“(...) praticamente os mesmos - secretaria, biblioteca, salas da dire¢céo, as salas de
Informatica, o refeitorio/cantina, papelaria/reprografia e bar de alunos, acrescidos de
muitos espacos técnicos onde se encontram instalados muitos dos equipamentos da

escola, nomeadamente os equipamentos de ventilacao (...)".
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Em sintese, tal como no “Espaco Antes da Intervenc&o” (cf. Quadro 13), os
indicadores revelam a hierarquia dos espacos, para os professores inquiridos: 1°-
Sala de professores/ gabinetes de trabalhos; 2° - Salas de aula; 3° - Espacos de

apoio a atividade letiva e 4° - Espacos de carater administrativo.

b) Tipologia do uso

A subcategoria “Tipologia do Uso” (cf. Quadro 25) refere-se, como
anteriormente, a identificacdo dos usos dados aos espacgos selecionados pelos
professores, desta vez nas escolas apds o Programa de Modernizacdo da Parque

Escolar.
Categoria: Espago geral®
. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores AlelclolElfla Total
Coabitamos/ partilhamos um espago 1 1 :
pontualmente convivemaos 1 1 2
pouco uso /pouca frequéncia 1 1
NAo encontramos as pessoas 1 1
. 5
Nao usada (vazia) 1|1
Ninguém se senta 1 1 2
Tipologia do uso | Concentram-se muito ou num extremo 1 1,
Pessoas juntam-se 1 1
Trabalhar 1)1 5
Estar 1)1
Uso desadequado 1 11
Pequeno o espaco (para o pretendidn) 1 1)1
Total 6| -(13|-12]-1]3 14
Obs: *Sala de professores

Quadro 25- Tipologia do uso

Por uma questdo de interesse, clareza da andlise e abundancia de
indicadores, optou-se por apenas estudar a tipologia do uso dado ao espago mais
indicado pelos sujeitos da investigagdo. Deste modo, relativamente a sala de
professores, observa-se algum peso (referido por 4 dos 7 inquiridos) no que se
refere a opinido de que estes espacos sdo agora menos frequentados. O sujeito A
afirma-o claramente: “(...) nem toda a gente passa pela sala de professores (...)
poucas pessoas utilizam esse espago como espacgo de trabalho (...), as pessoas
convivem menos, passam-se dias em que nés NAO ENCONTRAMOS as pessoas

(...) continuamos a ter... eu acho, uma POUCA FREQUENCIA (...), ndo passo
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tantas vezes (...) porque o percurso € muito longo até 14, encontramo-nos MUITO
MENOS do que nos encontravamos (...)". O sujeito D confirma: “(...) ha uma NIiTIDA
DIFERENCA! E agora como ha professores que tém de percorrer um espacgo que
fica TAO LONGE ja nem vém a sala de professores... Nesse aspeto ha uma grande
disperséao (...)". O sujeito G desabafa: “(...) agora ndés ndao encontramos... eu nao
vejo colegas desde setembro! Encontrei-os agora na reunido de avaliaggo...! NAO
SEI DE NADA! Nem elas! Ninguém vai a sala de professores! (...)". E prossegue:
“(...) fizeram-se salas de trabalho para os diferentes departamentos, eu é muito
RARO |a passar nessas salas de departamento, mas nas poucas vezes que la
passo nao vejo ninguém a trabalhar (...), passou-se a trabalhar as coordenacgdes de
ano, de nivel, mas de uma forma INSTITUCIONAL, NO HORARIO! As pessoas,
mesmo gue nao queiram, mesmo que ndo tenham nada para dizer uma a outra tém
de 14 ir! Na altura isso fazia-se de uma forma mais ESPONTANEA. Quantas vezes é
que assisti a isto...! Professores de Matematica a acabarem a aula e irem a correr
para a sala de professores para tirarem uma duvida (...), acabou tudo... mas acabou
tudo mesmo (...)".

Observa-se que, para além da questdo das distancias que € necessario
percorrer até a sala de professores, é apontada pelos sujeitos investigados outra
razdo para este esvaziar de frequéncia da sala de professores verificado pelos
inquiridos — a transferéncia do uso dado anteriormente a0 espaco para 0S Novos
gabinetes de trabalho ou salas de departamento. O sujeito C afirma: “(...) E um facto
que o existir de departamentos, sala para cada departamento, faz com que as
pessoas de determinado departamento estejam ali muito mais (...)" .

Sao também apontados, por alguns inquiridos, problemas ao nivel do uso do
espaco causados pelo mobiliario e pela sua disposicdo. O sujeito A refere: “(...)
aquele conceito... aquelas cadeiras que ocupam imenso espaco e que dao a ideia
que as pessoas estdo ali para tomarem um refresco, que vem alguém a perguntar o
que é que quer tomar... ndo funciona claramente! Nao é mobiliario adequado — alias,
algumas pessoas até tém dificuldade em levantar-se quando se sentam la (...)";
opinido reforcada pelo sujeito C — “(...) agora existe aquele modelo de cadeiras de
baloico que ndo tem nada a ver com uma sala de trabalho, sala de professores, nao
esta minimamente adequada. Existem aquelas cadeiras de baloigo, que nés depois
até temos dificuldade em levantarmo-nos, NAQUELAS CADEIRINHAS (cf. Figura

48) quase ninguém se senta (...)". O mesmo sujeito acrescenta: “(...) as pessoas
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concentram-se muito ou NUM EXTREMO ou no outro, existe a parte do bar que tem
mesas com cadeiras e € ONDE as pessoas se juntam mais! As pessoas juntam-se a
volta de uma mesa, até se torna pequeno o espaco para tanta gente (...)".
Em sintese, as alteracdes introduzidas nas salas de professores (disposicéo, S

mobiliario, criacdo de espacos de trabalho independentes) produziram alteragédo ao Poucousada

nivel do seu uso, que passou agora a ser muito reduzido.

c) Sentimentos/emocdes

Com esta subcategoria ambicionamos investigar se 0S espacos anteriormente
indicados na “Tipologia do Uso” (cf. Quadro 25) foram ja capazes de se constituir
suficientemente importantes para provocar as emocgdes e sentimentos nos sujeitos.
Com esse objetivo tragado, criamos a subcategoria “Sentimentos e Emocgdes
Associados”, cujos dados recolhidos apresentamos, de seguida (cf. Quadro 26), com

0s respetivos indicadores expressos pelos sujeitos.

Categoria: Espacgo Geral
. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores A B C D £ F G Total
Sala de espera de aeroporto 1 1
Aspeto impessoal 1 1
Nao se sentem muito confortaveis 1 1
Perdeu a componente humana 1 1
. 8
Dispersa (gasto de tempo) 1 1 Sentimentos
Perdida 1 1 “negativos”
. Resisténcia 1 1
SEEtlmEPtus/ Chatice 1 1
MOGOes Gosto de estar 1 1
Maravilhadas 1 1 Sentimentos
Impressionante 1 1 : “positivos”
Beleza 1 1
Mexeu comigo 1 1
Liberdade 1 1
Total 3 3 4 - 1 - 3 14

Quadro 26- Sentimentos/Emoc¢des

Da analise efetuada ressalta a predominancia de indicadores

expressivamente de pendor negativo (8 referéncias), quer relativamente ao espaco
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mais apontado no Quadro 24 (sala de professores), quer relativamente aos espacos
das escolas em geral.

O sujeito A alude a sala da de professores: “(...) dava muito a sensagao que
estavamos na sala de espera de um aeroporto (...) e toca de organizar um pouco a
sala para MINIMIZAR esse aspeto impessoal que a sala tinha (...), os professores
ndo se sentem muito confortaveis, estando enfiados nos seus departamentos (...)".

No geral, verificamos a mesma tendéncia de dificuldades de adaptacdo. O
sujeito B refere-o: “(...) as pessoas NAO SOUBERAM, e tiveram muita resisténcia,
porque ndo souberam funcionar nos novos espacos, era tudo uma chatice! (...) NAO
SOUBERAM MOVIMENTAR-SE, foi estranho para elas movimentarem-se nesses
espacgos mais amplos, mais dinamicos ... com uma liberdade de movimentos muito
maior, agora... trouxe mais movimentos para ALGUNS... que estavam habituados a
movimentos muito curtos (...)". O sujeito C evidencia o0 mesmo “sentir’, agora na
primeira pessoa: “(...) uma pessoa que chegue aqui pela primeira vez sente-se
totalmente perdida! Nés tivemos agora uma colega que chegou... nova, nao é? Ela
pediu-me para eu a ir esperar a entrada! Imagina, uma pessoa que venha de fora,
eu ndo sei, ndo faz ideia onde € a sala de professores, onde é a secretaria, ndo é?
Isto € ENORME! Sentimo-nos completamente perdidos! (...), isso mexeu comigo!
(...), € certo que esta escola, enorme como €&, nos dispersa muito mais! Nds, para
chegarmos a sala de professores, perdemos metade do intervalo...para ir a um
servigo qualquer (...). O sujeito D tem queixas relativamente a estrutura: “(...) Nao é
tdo clara, ndo € linear! (...)". O sujeito E lamenta: “(...) mas onde se perdeu a
componente humana da educacgao, aquilo que ficava depois de partir (...)".

No entanto, alguns (3 sujeitos) sdo capazes de apontar aspetos positivos. E o
caso do sujeito C: “(...) a sala dos diretores de turma, muito, € um sitio onde gosto
de estar porque é quentinha... muito quentinha, é a mais quente talvez de todas, e
depois ndo tem assim muita gente! Consegue-se trabalhar la, tem os computadores
com acesso a direcdo de turma, registo de faltas, pronto, € um espaco pequenino de
que eu gosto (...)". O sujeito D considera que: “(...) devido precisamente a
arquitetura, o tipo de arquitetura que nos transmite isso... a limpeza, o facto de as
paredes serem todas brancas, tudo branco, haver muito vidro, muito espelho, isso
transmite-nos a sensagado de espacgo aberto, amplo (...)". O sujeito F revela: “(...)
para mim ndo, dado que ndo leciono disciplinas nestes laboratérios, mas para 0s

professores que as lecionam estdo muito satisfeitos com as condicbes dos
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laboratdrios, (...) muitos dos professores sentem-se muito bem nesta “nova” escola,
principalmente para os que vém de fora, por ndo estarem familiarizados com as
condigbes que existem nesta escola (...)". E o sujeito G remata: “(...) andava a
apresentar os espacos (risos), o espaco fisico da escola! E as pessoas saiam dali
de facto maravilhadas e impressionadas, exatamente, com as cores, com O
ESPACO, com a beleza arquiteténica da escola, porque a escola, de facto, € muito
bonita, com o restauro agora ficou muito bonita (...)".

Em sintese, apesar da pouca diferenca no namero de referéncias por parte
dos sujeitos (cf. Quadro 26), observa-se uma supremacia dos sentimentos

“negativos” face aos sentimentos “positivos”.

4.4.2. Espaco selecionado para retratar

A categoria “Espaco Selecionado para Retratar” foi concebida com o
propdsito de conhecer mais profundamente a relacdo ja estabelecida entre os
professores e 0s novos espacos das escolas. Com esse proposito solicitou-se aos
sujeitos do estudo que recorressem as suas vivéncias e que recolhessem imagens
fotogréaficas para construir uma narrativa a respeito dos espac¢os das suas escolas
apos a intervencdo levada a cabo pelo PMEES (cf. Anexo A).

Tipologia do espago
Tipologia do uso
Organizagéo do espago
Sentimentos/Emogies

Espago Selecionado Para Retratar

Quadro 27- Espaco selecionado para retratar

a) Tipologia do espago

A subcategoria “Tipologia do Espago”, acessivel no Quadro 28, foi delineada com
a intencdo de identificar qual o espago mais significativo para o inquirido, no que a

nova escola se refere.
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Entrada

Outros

Sintese:
Entrada

Sala de
professores
(auséncia
de...)

Categoria: Espaco Selecionado para Retratar

. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores A B C ) £ = G Total

Nova entrada 1 1 1 3 3
Biblioteca 1 1 1
Tipﬂlﬂgiﬂ Grande auditdrio 1 1 1
do Corredores 1 1 1
ESpago Espagos exteriores 1 1 1
Sala de professores 1 1 1

Total 2 1 1 2 1 - 1 8

Quadro 28- Tipologia do espago

Pela analise observa-se claramente (cf. quadro 28) que houve um espaco
eleito pelos questionados. Trés dos professores indicaram o espaco de entrada das
suas escolas, ao passo que os outros trés fragmentaram a sua escolha por outros
espacos. O sujeito A é um dos primeiros: “(...) e, pela primeira vez, a entrada fazia-
se pela porta principal (...)”; o sujeito B também a seleciona: “(...) Desde o grande e
desocupado “patio” de entrada, ap6s o portdo, todas as pessoas deparam com o hall
de entrada (...)"; e por fim o sujeito D: “(...) a entrada da escola. Ao transpormos o
portdo caimos num espaco amplo, aberto luminoso e minimalista. Esperam-nos
umas portas envidracadas e um torvelinho de correntes de ar (...) (cf. Figuras 59 e
60)”.

O auditério, os espacos exteriores, os corredores e a biblioteca sdo os
espacos também indicados. O sujeito A menciona: “(...) no espago mais informal da
biblioteca, ainda se conseguiu algum siléncio e atengao (...)". O sujeito C elege:
“(...) depois das obras, a escola passou a ter um “grande auditério” (...)". O sujeito E
indica: “(...) estes corredores sdo 0s espagos que percorremos para la e para ca
todos os dias (...)".

Interessante é a mencao feita pelo sujeito G que refere a sala de professores pela
auséncia, ou seja, por ela ter deixado de existir nos mesmos moldes: “(...) porque,

de facto, s6 agora me apercebi da importancia da sala dos professores (...)".
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Figura 59- Patio da Entrada da atual Escola secundaria Avelar Brotero, em Coimbra
Fonte: Sujeito D

b

“ﬂ&"

“\, ()

Figura 60- Patio da Entrada da atual Escola secundaria Avelar Brotero, em Coimbra
Fonte: Sujeito D
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Circulagao
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a) Tipologia do uso

A subcategoria “Tipologia do Uso” refere-se, uma vez mais, a identificacdo
dos usos dados aos espacos selecionados para retratar anteriormente identificados
(cf. Quadro 28).

Categoria: Espaco Selecionado para Retratar
. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores AlBslclpl el Fla Total
Amontoavam-se & entrada/Fluxa lento 1 1
Entrada 1 1 2 s
Passagem 1 1
Encaminhamento/distribuigéo 1 1
Espaco de trabalho e lazer 1 1 5
Tipulugia do Contactar/reunie 1 1
Apresentagies dos trabalhos (de oficina de
uso teatrn) 1 !
(no auditdrio) cabiam 400 pessoas 1 1 =
(no auditdrio) em cima de um palco 1 1
Desajustado 1 1)1
Nao usado 1|11
Total 313]3 1 1 - 1 12

Quadro 29- Tipologia do uso

Procedemos como anteriormente, ao agrupar indicadores que consideramos
semelhantes (cf. Quadro 29) no que se refere ao tipo de uso, e constatmos que,
como seria de esperar, a um mesmo tipo de espaco correspondem usos do mesmo
tipo.

Sendo que anteriormente o espaco mais apontado (3 sujeitos) foi a entrada
(cf. Quadro 28), aqui o uso mais referido, por 4 dos sujeitos, diz-lhe respeito e refere-
se a entrada/saida/passagem.

O sujeito A, a respeito da entrada, refere: “(...) Alunos, professores e alguns
funcionarios amontoavam-se a entrada. O fluxo era lento e aproveitava-se para
apreciar a novidade (...)". Para o sujeito B, “(...) as pessoas deparam com o hall de
entrada e sdo “encaminhadas” para os restantes espacos escolares. Os alunos
distribuem-se para espacos de aulas em dois blocos, logo encaminham-se para as
salas dos blocos da direita ou da esquerda; as pessoas que necessitam de
contactos com os servi¢os da escola, secretaria, dire¢do ou anfiteatro, movimentam-

se em espacos circunscritos e nao interferem com os restantes. Os elementos da
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direcdo e os professores organizam-se e contactam-se em espacos especificos
autébnomos, também sem contacto com os outros espacos escolares (...)".

A biblioteca merece também, por parte do sujeito A, uma referéncia: “(...) os
alunos consideram este um espaco de trabalho e lazer, procurando-o com
frequéncia a varias horas do dia. Também os professores o frequentam (...) um
equipamento deste género, quando pensamos, por exemplo, em alunos do 5° ou 6°
anos, eu acho que esta perfeitamente desajustado (...), os alunos que vao para la
conversar alto porque nao estao visiveis (...), ndo fomenta muito o convivio, fomenta
0 convivio, € quanto a mim a forma errada (...), dificuldades no controlo do
comportamento dos alunos (...)" (cf Figura 61).

O sujeito C aponta o novo auditério: (...) as apresentagdes dos trabalhos de
oficina de teatro, sempre foram um sucesso! Mas, numa sala de aula, onde néo
cabem mais de 40 pessoas — bem apertadas, por sinal. Até este dia (...) grande
mesmo, para quem estava habituado a uma sala onde ndo cabiam mais do que 40
pessoas! No enorme auditério cabiam cerca de 400 pessoas... afinal apenas dez
vezes mais pessoas do que na sala de teatro (...)”" (cf. Figura 62).

Por fim, de novo, a referéncia a uma nova sala de professores, por parte do

sujeito que desabafa: “(...) Ninguém vai a sala de professores (...)".

b) Organizagdo do espago

A subcategoria “Organizagcéo do espago “ é referente a forma como o novo

espaco selecionado para retratar esta organizado.

Categoria: Espaco Selecionado para Retratar

. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores A 5 C D £ = G Total
Mais disperso/ Imensos/longos 1 2
LABIRINTICD! 1 1 -
Organizagéo do | Pouco clara 1 1
BSpago (rganizagao rigida 1 1
Adequada 1 1|1
Total - - - 4 1 1 - 6

Quadro 30- Organizagdo do espaco
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Figura 61- Nova biblioteca da Escola secundaria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes

Figura 62- Grande auditério do Conservatdrio de Musica de Coimbra / Escola Secundéria Quinta das Flores em Coimbra
Fonte: http://www.parque-escolar.pt/pt/escola/067
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Nesta subcategoria, da observacdo do quadro, percebe-se que apenas 1
investigado considera adequada a organizacdo do espagco — O sujeito F, que
considera: “(...) as condi¢des, de uma maneira geral, correspondem as suas
praticas, sdo adequadas (...)”; enquanto todos os restantes (6) referem aspetos
negativos na organizacédo espacial do novo espago que selecionaram para retratar
(cf. Quadro 28).

Os restantes entrevistados, quando referem o0s aspetos organizativos ou
organicos do espaco, fazem-no recorrendo a criticas mais ou menos severas. Para o
sujeito D: “(...) é tudo muito mais disperso e, as vezes, LABIRINTICO! Tu entras
agui na escola e as vezes ficas... os que chegam de novo, chegam aqui e ficam um
bocadinho perdidos, porque essa definicdo de espacos nao esta tdo clara (...)". O o
sujeito E refere: “(...) ficam corredores imensos, que percorremos para la e para ca
todos os dias ... com melhores condi¢gdes de trabalho... as vezes (...)" (cf. Figuras
63 a 66).

Figura 63- Escadarias na Escola Secundaria Avelar Brotero, em Coimbra
Fonte: http://www.parque-escolar.pt/

153

Labirintico

Imenso



Figura 64- Mangas de acesso da Escola secundaria Quinta das Flores em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes

Figura 65- Mangas de acesso da Escola secundaria Quinta das Flores em Coimbra
Fonte: José Pedro Fernandes
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Figura 66- Corredores da Escola Secundaria Quinta das Flores, em Coimbra
Fonte: http://www.parque-escolar.pt/

c) Sentimentos/Emogdes

A subcategoria “Sentimentos/Emogdes”, analisada no Quadro 31, regista o
impacto emocional que o espaco da escola nova, escolhido para retratar pelos

professores, teve ja nos entrevistados.
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Categoria: Espaco Selecionado para Retratar

Sujeitos
B|C|DJ|E|F|G

Subcategoria Indicadores Total

Familiar
Memarias
“Positivos” DFQU”'"]
Alma 1
Muito satisfeitos
Sentem-se muito bem
Bonita

Satisfeito

Vantajosas 1

Rk |R|>

10

[ER TN I Y

Desconhecida 1
Desconforto 1
Sacrificio 1
Medo 1
Aterrorizada 1
Perturbador 1
Aversdo 1
Desumanos 1
Dificuldade de relacionamento 1
Perdidos 1|1
Espago CONFUSO BLOQUEADD 1
Enorme verganha 1
Revolta 1

“Negativos”

14

Sentimentos/
Emogdes

Aceitagéo 1
Imensidao

Causa impacto

Indiferenga

Colorido

Futuro anunciado/nostalgia/
saudade

Anunciava a modernidade novo
conceito

“Neutros”

R R R

R |Rr|Rr|Rr|R|R|IR|IR|IRIN|IR|IR|IR|IR|R|IR(RR|(R[R[RR[R[R[R[N[R ([~

1 1

Total 9 | 3|47 1]2]|5]1 31

Quadro 31- Sentimentos/Emocgdes

No que concerne a subcategoria abordada, o quadro de sintese (cf. Quadro

31) revela um vasto leque de indicadores a analisar, motivo pelo qual tentamos fazer

0 seu agrupamento segundo a semelhanca das suas caracteristicas mais

marcantes. Ndo sendo facil, tentAmos associar os indicadores que exprimissem

sensacodes, sentimentos e emocdes com conotagao “positiva”, os de conotacao
“negativa” e, por ultimo, os mais “neutros”.

“Negativos”: Verificamos a predominancia dos indicadores com conotagdo “negativa”,

Confuso

como é o caso do sujeito A: “(...) € um espaco CONFUSO... é um espacgo que surge
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BLOQUEADO por um muro, acaba por ser um espaco que nao é muito agradavel.
Eu estava cheia de medo! (...)".Para o sujeito B: “(...) alteragbes essas nem sempre
bem aceites e achadas proficuas. Pareceu-me haver, inclusive, alguma dificuldade
de “relacionamento” com os novos espacgos (...)". O episddio narrado pelo sujeito C
esta cheio de emocgdes: “(...) aterrorizada! Duas coisas podiam acontecer: ou o
auditorio enchia, afinal os alunos tinham convidado os pais, 0s irméos, os amigos, e
a apresentagao podia correr mal... Era uma enorme vergonha! Uma vergonha tao
grande como aquele imenso auditério. Ou... podia ndo aparecer ninguém... 0 vazio
iria ser perturbador (...)".

Ainda no primeiro grupo de indicadores, regista-se a opinido do sujeito D:
“(...) remete-nos para a indiferenca, chegando ao ponto de olharmos e ndo vermos
(...)"; e a do sujeito E: “(...) uma imensiddo esmagadora de espaco. Este novo
espaco obriga-nos a grandes desafios, temos que definir trajetos, tragar caminhos,
sob pena de ficarmos perdidos. Gerou uma certa aversdo, aos muitos que ja
estavam habituados a sua “velha entrada”. Esta nova entrada aberta convida-nos a
aceitacdo dos multiplos caminhos que se intersectam e o intersectam. Sera este
aparente vazio uma forma de falar sobre a liberdade de cada escolha? (...)". O
sujeito G vai ainda mais longe: “(...) FOl A MAIOR TRETA QUE A ESCOLA FEZ! Eu
vou lutar até ao fim da minha vida com todas as forgas para acabar com aquilo (...).
DESTRUIRAM COMPLETAMENTE A ESCOLA (...)".

Alguns dos sujeitos com opinido mais negativa também tém aspetos positivos
a referir. O sujeito A relata: “(...) Uma escola simultaneamente familiar e
desconhecida erguia-se a nossa frente (...) misto de orgulho e desconforto. Orgulho
pelo facto de termos uma escola renovada, de ter valido a pena o sacrificio de
termos trabalhado ao longo de quase dois anos em condi¢des precérias; desconforto
pelo facto de sabermos que jamais iriamos ser recebidos pelo verde das arvores e
das plantas da antiga entrada, pela largura do espaco e pelo sol que nos
acompanhava até a porta do edificio (...)". Para o sujeito F: “(...) a escola esta muito
bonita (...), muita satisfacdo e orgulho em ter feito parte das pessoas que lutaram
para que as transformacdes fossem uma realidade. Sim, bastante satisfeito (...)".
Finalmente o sujeito E faz uma sintese muito interessante: “(...) Esta nova entrada
anunciava a modernidade, a escola vestida segundo um novo conceito, nem sempre
facil de assimilar (e isso percebia-se nas conversas), e as memarias tornar-se-iam

apenas isso, memorias (...) Este espago branco e aberto que convida a que cada
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Colorido

Sintese:
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mais
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“negativos”

um o redesenhe mentalmente, porque é de todos e ndo é de ninguém. Um espaco
que causa impacto. Num dia frio e de muita chuva, este espago incorporou uma
alma diferente. O que parecia impessoal tornou-se colorido e cheio de propriedade.
O dia da Feira... tinha muito mais cores do que as compdem o arco-iris (...)".

Em sintese, apesar de a maioria de indicadores observados (14) serem
marcadamente “negativos”, o que parece evidenciar as dificuldades que os docentes
ainda apresentam ao nivel da aceitacdo das novas estruturas e dinamicas espaciais,
verifica-se também um grande numero de indicadores “positivos” (10), que

demonstram que os docentes também associam aos espacos boas emocoes.

4.4.3. Balanco(s)

Pretendemos com a criacdo da categoria “Balango(s)”, acessivel no Quadro
32, perceber quais 0s espagos, assim como as suas qualidades, organizacao e usos
que corresponderam ou ndo as expectativas criadas nos docentes pelo programa de
modernizacdo das escolas. Quisemos saber ainda se as transformagdes ocorridas
nos espacos produziram alteracdo nas praticas pedagogicas e se os professores se
sentiram participantes nesse processo. Por fim, averiguAmos quais as emocdes e

sentires gerados nos professores por todo 0 processo.

Tipologia do espago

Tipologia do uso

(lualidade do espago

Organizagéo do espago
Balanco(s) Alteragéo das préticas

lualidade dos materiais
Expectativas

Auscultagéo dos docentes
Sentimentos/emogiies associados

Quadro 32- Balango(s)

a) Tipologia do espago

A subcategoria “Tipologia do Espago”, analisada no Quadro 33, refere-se a
identificacdo dos espacos referidos pelos sujeitos no balanco final do processo de

modernizacdo das escolas.
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Categoria: Em sintese

. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores ATB T clDlE Fl G Total
Entrada 1 1 3 3
Salas das artes 1|1 2 e
Laboratdrios 1 1
Sala de professores 1 1
OPENSPACE (s. professores) 1 1 3
- - Labinetes 1 1
TI|JI]|EIgIEI do Auditario 1 1 2
BSpaco Campo exterior coberto/auditdrio 1 1 3
Biblioteca 1 1 1
Refeitdrio/cantina 1 1 1
Espagos de comunicagéo entre blocos 1 1 1
Auséncia do Polivalente 1 1 2 2
Total 3/2 (2|32 |4]|1 17

Quadro 33- Tipologia do espago

Depois de identificados os espacos, procedeu-se a sua organizacao por
grupos com semelhante tipo de utilizac&o.

Da analise efetuada ressalta a existéncia quatro grupos, todos com 3
referéncias e um outro composto por espacos de funcionalidades diversas.

A entrada € mencionada por 3 dos sujeitos. Para o sujeito B: “(...) A grande
alteracao constou da mudanga da entrada da escola (...)", o sujeito D também lhe
faz referéncia: “(...) na entrada, MUITO, completamente diferente (...)".

Com o mesmo numero de mengdes surgem depois 0s espacos de sala de
aula, referidos pelo sujeito B: “(...) nesta escola as salas ficaram pequenas (...)";
pelo sujeito C: “(...) as salas de aula, pronto, ndo estavam assim tdo diferentes, ndo
mudaram assim TANTO, este espaco de Artes podia ter sido muito melhor pensado.
Devia ter sido pensado de raiz, isto agora ndo ha como dar volta (...)”; e ainda pelo
sujeito F: “(...) e os laboratérios das disciplinas de Ciéncias. Pela sua modernidade e
pelas suas valéncias (...)".

Seguem-se-lhes os espacgos reservados aos professores — de trabalho e de
convivio, mencionados pelo sujeito D: “(...) Possivelmente a parte mais inesperada
foi precisamente esta do OPENSPACE (...)"; pelo sujeito E: “(...) ganhamos, sem

davida, ao nivel dos gabinetes de trabalho, sdo espagos onde podemos estar a
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preparar os materiais para as aulas (...)"; e finalmente o sujeito G: “(...) mas isto n&o
€ propriamente uma sala de professores, isto € pressuposto serem 0s GABINETES
DOS GRUPOQOS! (...)". E: “(...) agora o unico espago que nos temos é esta sala de
professores e muitos ja nem vém a sala de professores ...! (...)"

O dltimo dos quatro grupos de espacos mais referidos diz respeito a
realizacdo de espetaculos culturais e desportivos. O sujeito A confidencia: “(...)
nunca pensei que pudéssemos vir a ter um auditorio excelente como efetivamente
temos, portanto, algumas superaram efetivamente as espectativas (...)". Porque foi
aquele que teve um impacto enorme na minha pessoa, porque agora aquele
anfiteatro ENORME... nada tinha a ver com as salitas onde se apresentavam os
trabalhos antigamente, percebes? Foi o0 espago que eu notei ... que mudou mais. O
sujeito F também refere: “(...) o campo exterior coberto, pela possibilidade de se
efetuar atividades para um publico, dado ter bancadas (...)".

Para além do enorme grupo de espacos muito variados, surge referido duas
vezes neste quadro-sintese um indicador muito interessante. Dois professores
aludem a auséncia de um espaco que consideram muito importante huma escola —
um espaco polivalente para alunos e toda a comunidade escolar. O sujeito A refere:
“(...) aquilo que eles chamam polivalente, um sitio para eles poderem sentar-se,
estar, conversar, jogar (...)”, no que é apoiado pelo sujeito E: “(...) Hoje ja nao existe

um espaco (polivalente) idéntico na escola (...)".

b) Tipologia do uso

Passemos agora a analise da subcategoria que nos podera informar sobre quais

0s usos dados aos espacos indicados na Quadro 33 — “Tipologia do Espago”.
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Categoria: Em sintese

Sujeitos
D|E|F |G
1

Subcategoria Indicadores Total

Trabalhar
Conversar
Ficar

Contactam-se 1

NAD funciona 1

Sem uso 1

Nao existe (polivalente) 1

J& nem vém 1

Nao se cruzam 1 1

Mais dispersos 1

Apresentagéo de trabalhos (teatro,
musica, danga, poesia)

Movimentagéo/circulam das pessoas 1

luestiies de acessibilidade 1

(rganizagdo dos espagos escolares 1

(secretaria, anfiteatro, diregéo

Total 213|413 |12 16
Quadro 34- Tipologia do uso

A | B

RlRkr(k|O

Tipologia do
uso

R R|Rr| P, (RN R(RR[R[R[R|R,|N

Analisando os indicadores expressos pelas declaracdes dos varios sujeitos,
podemos estabelecer facilmente uma ligacdo entre 0S usOoS e 0S espacos
anteriormente assinalados.

Os sujeitos reconhecem uma importancia significativa aos espacos dedicados
a usos de caréter social, que sao apontados por 3 sujeitos. Como refere o sujeito C:
“(...) 0 que acontece é que, por exemplo — e iSSo nota-se — as pessoas estdo na sala
de professores a trabalhar em determinados projetos e 0s outros, que estdo na
conversa, acabam por perturbar (...)".

No entanto, h4 também referéncias a auséncia de espacos dedicados a
determinados usos sociais a que os professores estavam habituados nas escolas
antigas. Para o sujeito A: “(...) ndo existe, de facto, local, por exemplo, quando esta
a chover, com sitio para eles poderem sentar-se... estar... conversar a jogar (...)"; 0
sujeito C também considera que: “(...) as pessoas nao tém para onde ir, as salas de
aulas estdo ocupadas, Os departamentos tém sempre alguém, as pessoas tém que
ficar por ali(...)”. O sujeito D conta que: “(...) e agora o0 Unico espago que nos temos
€ esta sala de professores e muitos ja nem vém a sala de professores (...), 0
primeiro contacto que tivemos com esta sala foi 0 mais negativo, esta parte deu-nos

a sensacgao de que ficdamos sem sala de professores! (...)". Para o sujeito E:, “(...)
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ndo ha um local onde nos possamos encontrar todos, pois 0s intervalos sao
pequenos para percorrer a escola toda(...)”; e finalmente sujeito G lamenta: “(...)
mas isto ndo é propriamente uma sala de professores, isto € pressuposto serem 0s
GABINETES DOS GRUPOS (...)".

Em sintese, para além das referéncias espacos aos usados para desenvolver

Sintese:

atividades sociais, 0 aspeto mais relevante nesta subcategoria €, na nossa opiniao,

Auséncia de

espacos  —as referéncias a inexisténcia de determinados espacos que os docentes consideram

adequados
a certos
usos

fundamentas numa escola — polivalentes —, ou a alteracdo de espacos esvaziando o

seu objetivo e uso — novas salas de professores.

¢) Qualidade do espaco

Quanto a subcategoria “Qualidade do Espaco” (cf. Quadro 35), ambicionamos

identificar as qualidades que os professores relacionam com 0s novos espacos.

Categoria: Em Sintese
. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores A B C b £ = G Total
Luminosidade 1 1 2
Acisticos 1 1
Visibilidade 1 1
Acessibilidade 1 1
Inseguranga 1 1
AR CONDICIONADD 1 1
Nao é funcional 1 1
o Nao séo sequras 1 1
“Negativas Falta de espago 1 1
Falta de espagos de arrumagén 1 1 17
Nualidade da Espagos pedaggicos pequenos 1 1
: Problema do PISO 1 1
Spago Problemas de infiltragéo 1 1
Problemas de manutengin 1 1
Falta de equipamento desportivo 1 1
Nunca deviam estar encaixados 1 1
(alunos)
Clima (frio. quente, extremamente 1 1
HUMIDA)
Instalagiies muito boas 1 1
Bem equipado 1 1 2 .
“Positivas” MAIORES 1 1
Menos cheia, espagos mais 1 1
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arejados, mais amplos
Condigdes dos espagos

. 1 1
pedagagicos melhoraram
Confortéveis versus

. 1 1

desconfortaveis
Equipamentos atuais 1 1
(uadros interativas, datashow 1 1 4
Equipamento mais reservado 1 1
Conceito nova/inovagén 1 1
Total 4 6 2 8 1 3 5 28

Quadro 35- Qualidade do espago

A partir da analise da Quadro, podemos visualizar a extensa lista de
indicadores resultantes dos depoimentos recolhidos.

Constatamos que a maioria dos docentes, 6 em 7, identifica aspetos
negativos na qualidade dos espacos agora criados. Desde a auséncia de espacos
considerados indispenséaveis, a problemas de organizacdo espacial, de tamanho
inadequado, de controlo das condicbes de luz som e temperatura, até a fraca
qualidade dos materiais, os professores revelam-se bastante criticos.

Para o sujeito A: “(...) a luminosidade ali surge condicionada, ndo é uma luz,
de facto, acolhedora (...), estas salas, em termos acusticos, ndo sdo, ndo rendem
muito, porque sdo salas limitadas. Nao esperava, por exemplo, que houvesse
condutas a interporem-se entre os alunos, digamos assim, e o QUADRO que
LIMITASSEM o acesso aquilo que esta no quadro ou que esta a ser projetado, nao
faz sentido. Acho inconcebivel que, para me deslocar para um dos blocos, tenha que
andar a chuva (...), existe uma forma de la chegar que nos leva a despender mais
tempo que ndo temos, mas SACRIFICANDO se calhar alguns aspetos da arquitetura
da escola ela poderia ser muito mais equilibrada, se garantisse que nds nao
precisariamos de andar a chuva e que chegariamos com eficacia e a tempo a
determinados espacos... portanto, isto em termos de acessibilidade... (...)". O
sujeito B revela: “(...) acho que idealizava espagos pedagogicos sobretudo
MAIORES, eu pensei que pudesse ser uma coisa mais arejada, menos, menos
cheia de coisas, que as salas fossem espacos mais arejados, mais amplos, menos
quantidade de pessoas , equipamento mais reservado... as coisas menos
acasteladas (...), umas das minhas observacbes é que acho os espagos
pedagoégicos pequenos (...) nesse aspeto acho que os alunos nunca podiam estar

até ao limite das paredes... nunca deviam estar encaixados dentro de salas de aulas
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até ao limite das paredes, podiam ser muitos, podem ser na mesma o0s 30 como eles
guerem, como eles nos estdo a colocar na sala de aula, no entanto, a sala devia
comportar isso, de maneira a que desse um bom ambiente e ai as expectativas
foram defraudadas (...)". No que se refere a equipamento, o sujeito C partilha: “(...)
nés tinhamos tantos lavatérios e agora ndo! Eu achei que as condi¢des de trabalho
iam ser EXCELENTES para nds, de Artes (...). NAO TEMOS onde guardar
trabalhos, por exemplo! Ndo temos uma arrecadacdo onde guardar 0S NoSsoS
trabalhos. Nao ha um espaco comum para tu meteres para la umas telas, por
exemplo, se queres guardar... os alunos as telas, deixam-nas ficar em cima dos
armarios! Qualquer um la mexe, mas nés nao temos onde as guardar (...), todas as
salas tém apenas um lavatério!l... Um lavatorio para 30 alunos no fim da aula
limparem os seus pincéis e lavarem o seu material... tens que terminar a aula quase
meia hora antes! Ndo é? Deveria haver sei la, uns 5 ou 6, para eles poderem num
quarto de hora lavar o seu material, assim nao! (...)". Para o sujeito D: “(...) também
tem pormenores desagradaveis! A temperatura também ndo € controlada — muito
guente no verdo e muito fria no inverno — o problema é mais no verdo, no verao é
que é o problema maior, nos dias mais quentes, porqgue é um espagco Muito
envidragado e cria uma ilha de vidro que torna o espago muito quente (...), quando
esta frio isto é horrivel, ndo se pode estar aqui porque é FRIO E HUMIDO... Quando
comeca a vir o SOL, ou, portanto, a primavera, verdo, ndo se pode estar aqui com
tanto calor! (...), tem também o problema de haver muita claridade e quando ha
palestras — as vezes fazem la palestras, tem um espaco onde se podem fazer
palestras e é muito usada para isso, para fazer palestras — mas depois tem um
sendo, um pormenor que € o facto de haver muita claridade e ser dificil obscurecer
aquele espaco (...), 0 aspeto mais negativo que eu aponto nesta escola € o facto de
haver muita coisa que nao é funcional... ndo € funcional... muita coisa teve que ser
alterada, esta melhor... melhor do que quando terminaram as obras! (...) séo
gabinetes separados por estantes enormes... VAZIAS... pouca utilidade tém... e
depois ndo sao seguras! Ja abanaram (...)", relativamente a salas de aulas, o
mesmo sujeito censura: “(...) ndés regredimos e de que maneira, em termos de
espacos e de circulacédo na sala! Porque nds antigamente tinhamos entre as mesas
corredores e agora ndo! Agora temos 2 corredores ESTREITISSIMOS que s6 da

mesmo para passar uma pessoa entre as mesas...! E como eu disse ha pouco...
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inclusive agora acrescentaram MAIS MESAS que estdo mesmo junto ao quadro,
quer dizer, nés sentimo-nos ali... nés estamos empalados (...)".

Do ponto do vista positivo, 4 entrevistados referem visiveis melhorias. Para 0  «positivas”:
sujeito A: “(...) as condi¢cbes dos espacos pedagdgicos melhoraram. As salas de
aulas comuns, melhoraram substancialmente no que diz respeito as condigdes Boas
acusticas (...)", o sujeito C concorda: “(...) o ESPACO ESTA MELHOR (...), temos s
umas instalagées muito boas (...)". Para o sujeito D: “(...) € um espaco (biblioteca)
que esta muito bem equipado e depois tem uma mesa muito agradavel, que pode Agradavel
ser usada para trabalhar, essencialmente por professores (...)". Para o sujeito E:
“(...) existe material que antes n&o existia (...)". A opinido do sujeito F vai no mesmo
sentido: “(...) foram muito mais positivos. Porque as obras permitiram a atualizacao
de equipamentos, que ja era uma pretensdo da escola ao longo dos anos (...)", e 0 Eqmpamf;;
sujeito G conclui: “(...) claro que com a intervengdo melhorou! Obviamente! Ha la reeneleeices
quadros interativos, datashow (que n&o funcionam porque o0s comandos
desaparecem e os datashow avariam), ha 1& os ARES CONDICIONADOS (que
deixaram de funcionar porque ndo ha dinheiro para os pagar). Agora espaco fisico,
de facto... ai melhorou substancialmente (...)".

Em sintese, a “esmagadora” maioria dos indicadores revela que na opinido dos ...

- A . . lidad
professores estudados os novos espacos ndo tém a qualidade desejada. quatidace
d) Organizacéo do espaco
A subcategoria “Organizagédo do espago” (cf. Quadro 36) refere-se ao estudo
da estruturacdo do espaco dos edificios e das atividades ai situadas.
Categoria: Em sintese
. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores AlelcloleE F G Total
Confortaveis 1 1
Disperséo 1 1
Disposigéo incorreta 1 1 g:;’::;;‘;s
Organizagdo | Erro de prajeto 1 1 onais
do espago | Falta de espago 1 1|9
Desfasamento na
. 1 1
organizagéo/espago
Espagos desaproveitados 1 1
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Nao séo funcionais 1
Mé ocupagéo espacial 1
IIhas isoladas, separadas, uma
espécie de barreira,

Organizagdo do laboratdrio 1|1

Organizagdo dos espagos escolares 1 3
(secretaria, anfiteatro, diregéo
Total - | -]13]14|3|2)|1 13
Quadro 36- Organizagdo do espago
Problemas A analise da Quadro 36 permite-nos reparar que a grande maioria dos
organizacio- . . . . .
nais: professores entrevistados (4) associam problemas de organizacdo espacial aos

NOvos espacos escolares.
Para o sujeito C: “(...) quem vai para um bloco farta-se aqui de andar! (cf.
Figuras 64 e 65) NOS, sobretudo nés aqui no bloco C, e o bloco A, sdo os mais
distantes da sala de professores, ndo €? E antigamente nao! De facto, TODOS os
pispersio  SEMVICOs estavam muito mais concentrados, ndo €? E € MUITO GRANDE (...) esta
dispersédo toda também acaba por separar um bocado as pessoas (cf. Figura 50)
(...), ha pessoas que ja nem vao a sala de professores! O tempo que perdem nao
justifica (...)”. O mesmo sujeito prossegue, relativamente a outro aspeto: “(...) esta
questao dos armarios altos com um lavatério atras € uma coisa basica! Nao cabe na
cabega de ninguém... CABE? Pér um lavatério atras de um armario, ndo consegues
Mobilidric yar o que se esta a passar, qualquer garoto pode fazer ali as asneiras que quiser!
Nao é? Sao coisas basicas, nao podiam acontecer, (...) portanto, é dificil uma
pessoa gerir esta aula porque um aluno vai l4 atras lavar um pincel e pode estragar
uma parede! Mas tu ndo consegues ver, percebes? Os armarios SAO ALTOS, s&o
quase até ao teto e os lavatorios s&o atras... portanto, tu ndo consegues controlar o
que se esta a passar atras do armario (...)". O sujeito D também tem queixas: “(...)
i ; mas também temos ai espacos que podiam ser melhor aproveitados e néo sao! Por
cZﬁfﬁﬁ?caséo exemplo, aquelas RAMPAS! Aqueles corredores muito LARGOS (...)"; e prossegue:
“(...) as salas estdo cheias de mesas, os ESPACOS entre as mesas que existia
antigamente nao existe AGORA! Sei 13, eu sinto isso... e entdo ha aqui um
desfasamento muito grande entre os espacos e a organizacdo dos espacos que
temos com aquilo que nos € pedido neste momento. Estamos a regredir, € como
vestir um casaco com o numero abaixo... sentimo-nos aqui um pouco constrangidos,

APERTADOS! (...)". A questao das salas também é abordada pelo sujeito E: “(...) os
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laboratérios tém espacos maiores que estas salas aqui — mas depois ndo séo
funcionais... ndo sdo espacos funcionais! Por exemplo, tém paredes de vidro “de
alto a baixo”, forma ali auténticas ilhas isoladas, separadas, uma espécie de
barreira, por outro lado as bancadas teriam que ser funcionais, onde os alunos
realmente pudessem estar confortaveis a trabalhar... e depois outros pormenores,
ndo €? A estrutura, a organizacdo do laboratério, possivelmente alteraria muitas
coisas (...)". Finalmente, também o sujeito G confidencia: “(...) foi uma bancada feita
em BETAO, que ocupa METADE DO ESPACO UTIL da aula... uma coisa
perfeitamente escabrosa... AS NOSSAS NECESSIDADES né&o foram pensadas
NEM DE PERTO NEM DE LONGE aquando da interveng¢ao da Parque Escolar (...),
as partes interessantes que ela (escola) tinha eram aquelas que estavam feitas ja ha
50 anos ou mais, teria sido preferivel manter a frontaria da ESIDM como |4 esta, e
tudo o que esta por tras... DEMOLIR TUDO... ter-se demolido e construido de novo
(...).

Em sintese, foram identificados mais aspetos negativos no que se refere a
organizacdo e estruturacdo dos espacos, do que virtudes, o que parece indiciar
desajustes entre o0s projetos arquitetonicos e as atividades desenvolvidas nos

espacos.

e) Alteracdo das praticas

Com a subcategoria “Alteracéo das praticas” (cf. Quadro 37), quisemos saber se
o Programa de Modernizacdo do Parque Escolar, produziu alteracfes significativas

ao nivel das praticas didaticas.

Categoria: Em sintese
. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores AlBlclplelFla Total

Mudou radicalmente 1 1
Mudado para melhor 1 1 2
Novas/outras atividades 1 1
ALTEROU prética docente 1 1| 10
Alteraram profundamente toda a dindmica 1 1
escolar

Uma melhoria do contexto pedagdgico 1 1 +
Alteragies das atividades 1 1
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Alteragdes
“negatvas”

Alteragdes
“positivas”:

Melhoria
do
contexto
pedagdgico

Melhoria
do aspeto

Espetacu-
los,
Audi¢des

profissionais/dindmicas
Pouca necessidade de fazer adaptagies 1
Alteragdo da disposigéo dos alunos 1
) MAIS MEIDS tecnoldgicos 1
Alteragéo das  [ygis computador 1

praticas Acesso a internet 1
(luadro interativo 1
Modernizagéo de equipamentos 1

Falta de equipamentos (Artes) 1
Metodologia continua a mesma

Continuam a ter que estar ali de uma forma
passival

Nao se pode trabalhar em grupo

Limitagéo espacial

Nao funcionam bem 1
Luminosidade ndo permite a projegin 1

[ T e =

Aula pratica dispersa 1
Pretensies 1
Espetaculos, audigies 1
(utras instituigies 1

RRRRR[R[R[R| P, |(RR(R[RPR|R|R|R|R|R

Total 4 |5|5|6|3]|2]|1 26

Quadro 37- Alteragdo das praticas

Da andlise efetuada, constata-se (cf. Quadro 37) que apenas 1 dos sujeitos
ndo aponta alteracdo nas praticas pedagdgicas, todos os restantes consideram que
ocorreram alteracfes positivas e significativas ao nivel das metodologias aplicadas.

O sujeito A refere: “(...) estou a falar de Biologia, porque estou a pensar em
laboratérios, Fisica, etc., porque ai mudou radicalmente, ai de certeza que as coisas
mudaram e devem ter mudado para melhor (...)". Para o sujeito B: “(...) as
intervencgdes... alteraram profundamente toda a dindmica escolar no que diz respeito
a utilizagao dos espacos (...), sem duvida, que as intervencdes proporcionaram uma
melhoria do contexto pedagdgico e uma melhoria do aspeto (...) visual/arquiteténico
da escola, tornando-a mais consentanea com a contemporaneidade (...), estas
alteracbes dos espacos tiveram como consequéncia algumas alteracdes das
atividades profissionais/dinamicas, de docentes e funcionarios (...)".

(...)". O sujeito C relata: “(...) o auditério (cf. Figura 62) tem sistematicamente
coisas, sei la... espetaculos, audi¢des, ‘TA SEMPRE A ACONTECER QUALQUER

COISA aqui na escola, percebes? S&o coisas promovidas pelo conservatoério, ou
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pela Camara, ou pela Casa da Cultura, ndo tanto nossas... NOSSAS, NOSSAS,
poucas coisas la acontecem (...)".

Das alteracdes assinaladas, muitas prendem-se com 0 acesso a meios
tecnolégicos, procedimentos, como é referido pelo sujeito A: “(...) em relagdo a
minha pratica docente € evidente que isto foi acompanhado também de uma
modernizacdo de equipamentos, todas as salas estdo dotadas de computadores
datashow, etc., algumas de quadros interativos — € evidente que isto vai alterar a
nossa maneira de trabalhar e eu poderei dizer que globalmente para melhor! ... Que
temos realmente outras condigcbes de trabalho... houve melhorias significativas.
ALTEROU efetivamente a nossa pratica docente (...)". O sujeito C considera que:
“(...) utilizamos equipamentos melhores... e diferentes, mais diferenciados, agora tu
a qualgquer momento podes ir a internet e podes mostrar imagens (...), la esta,
tendo talvez MAIS MEIOS, ndo €? MAIS MEIOS, as pessoas também podem utilizar
estratégias diferentes... modelos diferentes! (...)". Ja para o sujeito D, “(...) melhorou
na parte informatica, ha computadores em todas as salas, com projetores (...) usa-
se mais o computador, portanto... isso usa-se muito mais, como disse ha pouco, os
sumarios ja sado escritos eletronicamente (...)°, o sujeito F, que acompanhou o
processo de melhorias como membro da direcéo responsavel pela articulacdo com a
Parque Escolar-EP, defende: “(...) de facto, estas transformacdes vieram ao
encontro de algumas das pretensdes dos nossos docentes. Ndo s6 ao nivel dos
equipamentos, como ao nivel de alguns dos espacos que, além de j4 ndo terem
condicdes para a lecionacdo de aulas, estavam desatualizados ao nivel pedagogico
(...), alguns tém aproveitado para realizar determinadas atividades, aproveitando
algumas das novas valéncias e equipamentos fornecidos (...)".

Deteta-se, no entanto, um grupo de indicadores menos positivos, que partem
de 3 dos entrevistados. Para o sujeito B: “(...) chegamos a ter salas de desenho
dentro desse outro sistema que é por filas, conjuntos de dois ou trés... alunos... filas
de dois, filas de trés, filas de dois e desenho na horizontal, completamente na
horizontal... em cadeiras baixas, portanto, o que ndo é a melhor situagdo para o
desenvolvimento daquilo que se pretende dos objetivos da disciplina... porque é
uma questao técnica de representar num plano obliquo ou plano (...), atualmente!
As pessoas tém pouca necessidade de fazer adaptagfes e tém pouca... flexibilidade
também, estdo mais condicionados, antes estavam condicionados por falta de

meios, e agora estado condicionados pela forma como as coisas estdo organizadas
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nos espagos... a proposta &€ sempre exterior! A proposta... é sala de aula esta dessa
forma e é assim, a sala dos professores esta dessa forma e € assim! (...)".

Também o sujeito C encontra limitagdes nos novos espacgos: “(...) condiciona, alias,
este ano eu experimentei e acho que nao volto a experimentar pintura, porque nao
h& condi¢bes! Para jA ndo ha onde colocar as telas, € em cima das mesas, depois
no fim tem que se limpar as mesas, demora imenso tempo, depois ndo ha lavatorios
suficientes, ndo é? (...), o espago onde nos trabalhamos basicamente estd como
estava! Mais pintura, mais porta, mais nao sei qué... a nivel pedagdgico eu nao noto
grandes diferengas (...) ESPACOS DE TRABALHO... ndo ha assim tantos, mesmo
para os proprios alunos, percebes!? Na biblioteca eles estdo muito isolados. Depois,
por exemplo, nés temos na sala de professores a sala de convivio, depois ha as
salas de departamentos e ha uma sala de trabalho de professores... deveria haver
mais salas de trabalho de professores... para que as pessoas se pudessem,
precisamente separar por grupos de nivel (...)". O sujeito E lamenta: “(...) ela foi
langada para uma pedagogia e metodologia diferente... pequenos grupos de alunos,
com os professores a orientar 0os alunos, essa era a filosofia! La esta, a escola foi
remodelada para uma nova filosofia e, no fundo, tudo continua na mesma como no
passado! Tirando o espaco fisico, as aulas continuam iguais ao passado (...). E,
portanto, no fundo, a metodologia continua a mesma, mas o estrado ja ndo esta la...
e o0 estrado, apesar de ter aquela CARGA negativa, faz-nos falta...! As coisas foram
feitas para um novo ensino, para as coisas serem diferentes e afinal ndo houve
mudang¢a nenhuma, n&o houve (...). Usa-se o quadro interativo... mas depois... 0s
alunos continuam a ter que estar ali de uma forma passiva! Porque ndo ha espaco
suficiente para nés usarmos uma outra metodologia e eles terem uma postura mais
atival N6s ndo podemos desarrumar as mesas e transformar aquele espaco para
mesas em grupo, Mas eu podia fazer, de quando em vez, outro tipo de aulas, ndo é?
N&o digo diariamente mas podia fazer... realmente! Variar a metodologia... mas nao
posso! Nao posso porque o espago nao me deixa fazer isso... e era interessante!
Ter a possibilidade — ndo digo constantemente, de uma forma sistemética — de variar
as metodologias, mas o0 espago nao permite (...)". Finalmente, também o sujeito G
aponta alteracGes que considera negativas, na gestéo das atividades que dinamiza:
“(...) estava previsto um pavilhdo gimnodesportivo para o Infanta D. Maria, que foi
preterido a favor precisamente desses laboratérios de Fisica, Quimica e Biologia, e

depois entdo fez-se o “tal telheiro”, o tal espago coberto, coberto com telha, mas
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sem paredes, em prejuizo do pavilh&do, pronto... aquilo € como se fosse uma sala
gigantesca, porque tenho de ir a piscina, depois ao Multidesportos, depois ao
ginasio, depois ao telheiro (...)".

Em sintese, pela elevada frequéncia dos indicadores constata-se que a
maioria dos inquiridos (6) reconhece a existéncia de alteracdes positivas nas
praticas de ensino, sendo que estas podem ser de véaria ordem, como aponta a

diversidade desses mesmos indicadores.

f) Qualidade dos materiais

Com a criagdo da subcategoria “Qualidade dos Materiais” pretendemos
identificar quais os problemas que os espacos intervencionados apresentam, na
opinido dos professores questionados.

Categoria: Em Sintese

. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores A B C D £ = G Total
Durabilidade 1 1
(ualidade duvidavel 1 1 3
Mé qualidade (equipamento) 1 1
. (luantidade (poucos) 1 1
Dualldad.e _dDS Falta de equipamentos 1 1 3
materiais Insuficientes (espagn) 1 1
Deficigncias e insuficiéncias 1 1 1
Total 1 2 3 - - 1 - 7

Quadro 38- Qualidade dos materiais

Da analise da subcategoria “Qualidade dos Materiais” (cf. Quadro 38)
identificaram-se dois grupos de indicadores pertinentes — o primeiro referente a
qualidade, ou falta dela (referida por 3 sujeitos), e o segundo referente a quantidade,
ou falta de equipamentos (referido por 2 sujeitos). O sujeito A confessa-se: “(...) um
bocadinho... desiludida, digamos assim, € por exemplo, a qualidade de alguns
materiais... durabilidades... (...)". Para o sujeito B “(...) verificam-se insuficientes
(espacgos nas salas de aula) para a quantidade de alunos por turma, assim como o
equipamento (cadeiras e secretarias, equipamento informatico) se apresenta de

qualidade duvidavel e pouco duravel. Outros espacos, e espacos especificos como o
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Pavilhdo Desportivo, Oficinas, Laboratorios e Anfiteatro, encontram-se com algumas
deficiéncias no que diz respeito aos requisitos do seu funcionamento. O
cumprimento destes requisitos parece ter sido algo que nao foi bem considerado
pelos promotores. Talvez se tivesse havido “didalogo” e auscultagcdo das
necessidades, talvez se tivessem colmato algumas destas deficiéncias e
insuficiéncias (...)". No que se refere a equipamento, o sujeito C partilha: “(...) a nivel
de equipamento... assim basico, nds estamos piores. Os armarios ja tém as portas
todas caidas, os lavatorios tém um bocadinho de aluminio mas depois & volta, onde
se molha tudo s&o de... como se chama aquilo...? De contraplacado, € tudo muito
fragill E POUCOS (...)".0O sujeito G aponta na mesma diregdo: “(...) os colegas de
FQ queixam-se de falta de material! Equipamento! (...), o restauro feito naquelas
paredes encasteladas, naquilo que era antigo, foi muito caro e comeca ja a dar
problemas! Porque as paredes sdo antigas e esta a haver infiltragcdes (...), aquilo
esta & ainda com um problema grave, do PISO (espaco desportivo), temos |4
tabelas, as tais tabelas portateis de basquetebol que adquirimos e outros postes
portateis para montar o campo de voleibol, mas ndo podemos utilizar NADA
DAQUILO! Entao pronto! O que € que eu fago? (...)".

Em sintese, apenas sao referidos (CF. Quadro 38) aspetos negativos,

relativamente as questfes de qualidade dos espacos/materiais

g) Expectativas

Com a subcategoria “Expectativas” (cf. Quadro 39) ambicionamos perceber quais
foram as expectativas que os docentes “alimentaram” durante o processo de obras
ocorridas durante o programa de modernizacdo. Com este objetivo em vista,
desenhamos as questfes n° 24 e n° 25 do guido da entrevista semiestruturada (cf.
Anexo 2).

Categoria: Em Sintese

. . Sujeitos
Subcategoria Indicadores A B C ) £ F G Total
Espagos para exposigéo trabalhos 1 1 2 N
Espaco para expor informagéo 1 1 2
Expectativas | Laboratdrios 1 1
Estrutura dos laboratdrios 1 1|3
ACESSOS aos laboratdrios 1 1
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Espagos diferenciados 1

Espagos de trabalho 1

Tamanho das salas 1

Gabinetes atendimento aos EE 1

Mais funcional 1 1

Sala de convivio 1

Pavilhdo gimnodesportivo 1

Verdadeiramente do século XXI
Conforto/bem-estar
Cumpriram-se

RIRIRR[R[N[R[R[R[~

UV} [FSENY (RN TN

Total 1 2 4 4 3

Quadro 39- Expectativas

A este respeito identificamos, no Quadro 39, dois grupos de indicadores
referentes a espacos especificos — 0s espacos reservados as Artes e aos
laboratérios. Finalmente observa-se um grande grupo de indicadores referentes a
outros espacos das escolas.

Relativamente aos espacos para o exercicio das Artes, o0 sujeito C considera
que: “(...) devia haver mais espacos para exposicao MAIS RECATADOS (...). Este é
um espacgo enorme, conjunto, onde se expdem coisas totalmente diferentes! Tinha
de haver uma preocupacdo de — e ja disse isso varias vezes — acho que tinha de
haver uma PREOCUPACAO na GESTAO do espaco de exposicdo. Tinha que haver
um espaco para informacédo, percebes? E depois podia-se dividir dois espacos de
exposicdo mas DIFERENTES, ndo se podia por 3 exposicbes no mesmo espaco
(...).

No que diz respeito aos espacos laboratoriais, o sujeito E confessa que: “(...)
essencialmente nos laboratérios era ai que eu faria as grandes alteracdes! Aqui,
claro, o aspeto mais negativo... as salas serem pequenas para 0s alunos estarem la
dentro, porque de resto... claro que a estrutura dos laboratoérios seria um bocadinho
diferente... a estrutura dos laboratérios (...), ACESSOS aos laboratérios... eu acho
que seria um pouco diferente, porque eles sao ... parece que entramos num
BUNKER, é a sensagéo que nos temos, que entramos num BUNKER... eu acho que
aquelas paredes de vidro desapareciam... eram JANELAS, janelas com
possibilidade... janelas abertas para o exterior (...)".

S&ao ainda de referir expectativas ndo concretizadas. O sujeito C esperava:
“(...) ESPACOS DE TRABALHO... ndo ha assim tantos, mesmo para os proprios
alunos, percebes!? Na biblioteca eles estdo muito isolados. Depois, por exemplo,

173

Cumpridas

Espagos
para
exposicdes

Estrutura
dos
laboraté-
rios

Espagos de
trabalho



Sala
convivio
alunos

Pavilhdo
gimnodes-
portivo

Expectativas
cumpridas

Sintese:
muitas
expectativas
por cumprir

nds temos na sala de professores a sala de convivio, depois ha as salas de
departamentos ha uma sala e de trabalho de professores... deveria haver mais salas
de trabalho de professores... para que as pessoas se pudessem precisamente
separar por grupos de nivel, estas a perceber? (...). E ainda: “(...) SEREM MAIS
AGRADAVEIS a nivel de estrutura fisica (...)". O sujeito D: “(...) pensava que
pudesse ser mais funcional... é pouco pratica... Faz muita falta a criacdo de
espagos com gabinetes para atendimento aos encarregados de educacgéo... sala de
convivio dos alunos (...)".

Finalmente, para o sujeito G, “(...) o valor acrescentado da Parque Escolar
no D. Maria... se n&do € nulo... é quase nulo. Nos ndo ficamos piores, mas também
nao melhoramos! Eu tive a fantasia, na minha area, de vir a ter o tal pavilhdo
gimnodesportivo numa 12 fase (...), “ndés vamos ter aqui um ginasio, um pavilhdo
gimnodesportivo multiusos, em que vai ser possivel trabalharmos aqui 3
professores, e depois com um anexozito como a Martim de Freitas tem para
ginastica”. Essa fantasia durou pouco tempo... depois passou-se para o telheiro, e ai
foi quando eu percebi que ndo era nada disso que ia acontecer (...)".

Apenas o sujeito F, o qual esteve ligado ao processo de melhoria por estar na
diregdo da sua escola, afirma que as suas expectativas foram cumpridas: “(...) que
seria uma escola verdadeiramente do século XXI, mas com muito do que de bom ela
tinha como escola dos anos 40 do século XX. Como era de esperar, o conforto e o
bem-estar seriam privilegiados, e também a seguranca dos alunos e de todos os
outros (docentes e funcionarios). De uma maneira geral cumpriram-se. Porque é
uma escola que € muito elogiada por diversas pessoas e entidades. Esses elogios
sao referidos, ndo s6 ao projeto em si, como a execucdo do mesmo. E muitos dos
gue aqui trabalham tém realmente prazer em trabalhar nestas instalagdes (...), ndo
muitos mais. Mas gostaria de ter criado um laboratério de linguas (pedido e quase
atribuido), uma oficina de Informatica, um palco junto ao campo coberto e a
secretaria deveria ter ficado com outra configuracdo para permitir outras valéncias
(...)".

Em sintese, da analise que fizemos pode concluir-se que apenas 1 dos sujeitos

considera cumpridas as suas expectativas.
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h) Ausculta¢éo dos docentes

Era nossa ambicdo saber em que medida os docentes foram ouvidos durante a fase

de projeto e de construcdo dos espacos escolares, bem como, saber se estes

sentiram que as suas opinides foram tidas em conta. A subcategoria “Auscultagao

dos Docentes” resulta das questdes que a esse respeito foram colocadas aos

docentes.

Categoria: Em Sintese

Subcategoria

Indicadores

Sujeitos

A

C

D

E

Total

Auscultagéo
dos docentes

Vérias reunides

1

Apontamos muitos aspetos

1

Indicagén de necessidades

Tentei intervir

Negociagies

Nao queria levantar muitas ondas

Supostamente ouvida

Ouviram

(uvir sugestiies ou opiniies

Tiveram em conta as opinides dos
professores

12

Fizeram eco

Possivel efetuar alteragies

Praticamente todas

Consequimos uma vitoriazita

Grande distancia

Nao houve diglogo

Néo se mudou

N&o quiseram

Néo foram nessa

Nao ligaram

N#o foram consideradas

13

Nan tiveram efeito pratico

Seguiram um projeto RIGIDAMENTE

RR|R|R|R|-

N#o foram ouvidos

Nao houve coordenagio

Decisdies estavam tomadas

Nio ha conhecimento

Eles pensam por nas!

D4 a sensagdn que somos uma
cambada de imbecis

P RrRrRPRPINRPIRPIRPIRP|IRP|IRPIRPIRP|IRP|RP|RP|IRPIN|] P, (NRW[R|R|R[R[RN

Total

2

3

12

Quadro 40- Auscultagdo dos docentes
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Resulta evidente da observacdo do Quadro 40 que os docentes (6 dos 7

inquiridos) consideram que ndo foram suficientemente envolvidos no processo, quer
ao nivel da concecédo do programa projetual, quer ao nivel da execucéo do projeto.
O sujeito B relata que: “(...) a posteriori durante um MOMENTO de execugao de
pequenas alteragcdes ou de pequenas adaptagdes... ndo houve dialogo... e uma
GRANDE parte dos problemas talvez tivesse sido resolvida se de facto tivesse
havido um DIALOGO mais PROXIMO DAS EXECUGCOES e das NECESSIDADES
(...)". Para o sujeito C: “(...) apontdmos muitos aspetos que eles deviam ter em
conta, MUITOS mesmo, mas ndo foram... e é interessante, pedimos para porem
umas claraboias, mas eles... ndo quiseram. Os engenheiros, arquitetos, ndo foram
nessa (...)". Para o sujeito D: “(...) ndo foram muito diplomatas, fizeram que sim,
davam a entender que nos estavam a ouvir, mas ndo estavam a ouvir, ndo ligaram
(...), esta escola foi arquitetada, foi construida por um grupo de arquitetos
relativamente novos que seguiram um projeto RIGIDAMENTE (...)".
O sujeito E revela: “(...) no meu caso, como coordenadora de grupo disciplinar, fui
ouvida em varias reunides, propondo até alteracdes a propostas dadas, mas na
maioria das vezes essas propostas ndo foram tomadas em consideracdo, embora
fossem mais funcionais, como se veio a concluir (...)". lgualmente critico, o sujeito G
relata: “(...) pensei que tinha de fazer alguma coisa. Tentei intervir com a minha
coordenadora, de forma a diminuir os impactos graves daquilo que la esta... quando
la cheguei as decisdes estavam tomadas. Depois na construcdo eu — novo que
entrei ali — n&o queria levantar muitas ondas, mas tive que levantar! (...)".

Apenas o sujeito F, que desempenhou funcdes de direcdo, ndo partilha dessa
opinido: “(...) a escola (direcao) foi ouvida e negociou muitas das solugdes e
inclusive o niumero de salas que a escola passaria a ter no futuro. Posteriormente a
Parque Escolar apresentou o projeto aos docentes, funcionarios e pais, para que
fosse possivel ouvir sugestdes ou opinides a respeito das solu¢des encontradas.
(...), algumas tiveram eco... e mesmo em plena obra foi sempre possivel efetuar
alteracbes ao projeto. Praticamente todas. E muitas mais poderiam ter sido
consideradas se a escola pudesse, desde o inicio, ter acompanhado mais a obra e
até fiscalizado a mesma. (...), fui acompanhando todas as fases do projeto de
intervencdo e estive nas negociacdes para que fossem construidos novos

laboratdrios, quer para a Bilogia como para a Geologia (...)".
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A maioria dos sujeitos declara que, apesar de “aparentemente” terem sido Foram
i o . . L. w . ouvidos mas
ouvidos, as suas opinides nao foram tidas em conta. O sujeito B relata: “(...) foi  opinises

ndo foram

apresentada uma proposta pela Parque Escolar, veio a discussao e veio a indicagdo  tidasem
de necessidades... mas, fechado esse espacgo... houve, julgo eu, uma ou duas o
reunibes com algumas pessoas relativamente as propostas e ai de facto eles
OUVIRAM... MAS (...) foi pedido o parecer, atempadamente, embora depois
tivessem dito que ndo, atempadamente solicitimos um espaco DE QUALIDADE
EXPOSITIVO, uma tradicional sala de exposi¢des (...), cheguei inclusivamente a

sugerir que fosse contemplado uma sala de exposi¢des (...), voltando ao hall de
entrada, eu cheguei a escrever na altura que me recusava a fazer exposi¢cdes em
biombos tipo shopping (...)".

O sujeito D conta: “(...) fui supostamente ouvida (...) fiz parte dessa equipa, fiz Sup:tsmie;
varias reunibes com quem tem os laboratérios, os que tém de dar aulas em
laboratorios e oficinas, as reunibes que nos fizemos para dar opinides foram
pretensamente ouvidas, mas nao tiveram efeito pratico (...), acho que houve uma
grande distancia entre a equipa de arquitetos e realmente... as necessidades dos
professores nas salas de aulas (...), esta escola foi uma das primeiras escolas a ser
intervencionada e, como tal, como nds reclamamos tanto, fizemos tanto barulho, eu
acho que algumas das nossas reclamacdes foram tidas em conta noutros projetos
de recuperacao noutras escolas, eu acho que sim! Por exemplo, 0 que aconteceu
connosco aqui ja ndo aconteceu ali no Dona Maria, ali no Dona Maria ja tiveram em

conta as opinides dos professores (...)". O sujeito C acrescenta: “(...) o projetista

Tiveram em
conta

tem UMA IDEIA daquilo que sabe, mas ele ndo esta a par das praticas, ndo €?
Como € que vao projetar uma sala de ARTES se nunca, se ndo estdo a par
minimamente do que se passa numa aula? E n4o ouviu quem esta, n&o é? E depois' e
ja era tarde para mudar! Ou ja ndo quiseram alterar, como é evidente (...)"; e 0
sujeito G remata: “(...) Depois de MUITA REUNIAO, MUITA LABUTA, MUITO Muita
TRABALHO conseguimos uma vitoriazita aqui ou acola... mas completamente e
insignificante, (...) fazer obras, fazer intervengbes, sem fazer uma anadlise de
necessidades! Sem ouvir as pessoas, 0s ATORES! As pessoas que vao utilizar os
espacos, que vao utilizar o material! Ndo... da a sensagdo que somos uma cambada  Semouir
de imbecis e que eles — como o Salazar fazia — eles pensam por nés! E depois
trazem-nos a prenda, e ficam muito DESILUDIDOS PORQUE NOS NAO

GOSTAMOS! (...)".
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Em sintese, da analise dos relatos recolhidos e do Quadro 40, podemos

Sintese:

lgnorados  PECEDEr que a grande maioria dos inquiridos (6 dos 7) considera que as opinides

por

projetistase d0S professores, apesar de recolhidas, ndo foram verdadeiramente tidas em conta
decisores

nos projetos executados. Os entrevistados exprimiram que se sentiram ignorados
pelos projetistas e pelos decisores que, nas opinides que verbalizaram, ndo tinham

suficiente conhecimento de campo relativamente a realidade escolar.

i) Sentimentos/Emoc¢des

Na linha do que foi referido em categorias anteriores, concluimos a categoria “Em
Sintese” com a subcategoria “Sentimentos/ Emog¢des” (cf. Quadro 41), com a qual
pretendemos conhecer que emocdes e sentimentos os professores associam a sua

nova escola.

Categoria: Em sintese

Sujeitos
B C D E F G

Subcategoria Indicadores Total

Desiludida /dececionada 1
Nao & convidativo
Incompleta

Falta identidade
Nao & agradavel 1
Horrivel 1
Despersonalizado 1
Deprimente/escuro/negro 1 1
Desinteressante 1
Isolamento

Absorvida pelo Conservatdrio
Escondida

Desconhecido

Pouca ligagéo 1

RlR|R|Rk|[>

“Negativos”

16

[ S IS =Y

Sentimentos
/Emogies

Pensei sentir melhor 1
“Neutros” |ﬂESpEPEdE| 1
Imensidéo 1
Clareza/amplitude/branco 1

Funcional 1
Moderna 1 1
“Positivos” Positivo 1 1
Conforto 1
Mais interessante 1
Sentimentos de melhoria 1

RiR|RININR[RIRIR|IRPIRP|IRP[RPIR|IR|[RINR|R[R|R[R[R(N

Total 7 3 6 5 2 1 4 28

Quadro 41- Sentimentos/Emocgdes
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Da analise realizada nesta subcategoria, emerge claramente, pelo elevado
namero de indicadores (16), um grupo de sentimentos com carga “negativa”. Para o
sujeito A: “(...) e isto € um pouco confuso, eu acho que nao € convidativo (...), pela
primeira vez pode ser dissuasor! (...), PRECISA DE IDENTIDADE (...)". O sujeito B
relata: “(...) pensei que me ia sentir melhor dentro de uma SALA tradicional
classica, ndo precisavam de ser as melhores salas de Desenho, precisava de sentir,
de ir a uma aula de Inglés, a uma aula de Portugués, e sentir que os alunos estavam
num espaco... bastante arejado, a vontade (...)". Para o sujeito C: “(...) o que me
dececionou foi 0 nosso espaco de Artes... eu ACHEI que as condi¢gdes para nos
trabalharmos iam ser excelentes...! (...) A biblioteca ndo é um espago agradavel, é
um espacgo de ISOLAMENTO. Isso era uma coisa que eu mudava imediatamente...
os alunos estdo ali e ndo ha qualquer hipétese de partilha, porque estdo separados
por armarios altos. La esta! A questdo dos armarios altos... € uma tendéncia para o
isolamento... ndo é para a partilha, é para estarem isolados! (...) O edificio também,
percebes? Por exemplo, o facto de termos aqui a frente esta coisa enorme quase
nos isola, ndo €? Esta coisa comprida, este edificio enorme, ISOLA-NOS, nédo é? E
depois também ha aquela coisa de, de... ndo ha ligagdo entre nds e os professores
do Conservatorio. N&o ha... ndo estamos muito ligados (...)".

O sujeito D refere: “aqui no bloco A tudo é muito claro, muito amplo, muito
aberto, no bloco B tudo € muito ESCURO, muito NEGRO... deprimente, as vezes
deprimente... com aquelas cores grena e negro, aqueles corredores deprimentes...
foi pena! Podiamos ter luz natural, porque aquilo é so6 luz artificial! Horrivel (...),
parece que a escola ficou muito maior... € essa a sensacao que uma pessoa tem,
ficou muito maior... enorme, IMENSA. E é um espaco muito grande, amplo e,
portanto, esta parte foi um bocadinho a mais inesperada (...)". Para o sujeito E, “(...)
ficou um espaco despersonalizado, com corredores enormes onde as pessoas
quase nao se encontram, onde ja ndo ha o verde no péatio como existia, pois as
arvores que plantaram deixaram de ter manutencdo. Sinto que falta a “tal “ sala de
convivio dos alunos, falta-lhe uma zona de convivio, um local onde pudessem
conviver, partilhar (...)". O sujeito F confessa: “(...) sinto, talvez, a falta da antiga
biblioteca, pela sua beleza e arquitetura e pelo simbolismo da mesma (...)". O sujeito
G desabafa: “(...) o que se acrescentou ali NAO INTERESSA A NINGUEM, o

espago mais positivo € o parque de estacionamento que fizeram, que eu chego I3,
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abro o portdo com 0 meu comandozinho, meto o carro 14 dentro e ndo me preocupo
§§nti_n_1ent"os com o estacionamento! Esse € o espacgo positivo (...)".
e A esse grupo contrapde-se um outro, de carga positiva, com metade do
namero das referéncias.
Moderna Para o sujeito A: “(...) € uma escola moderna, se tivermos em conta aquilo
que, pronto... hoje em dia uma escola tradicional de modelo tradicional,
nteressante F€lativamente funcional (...)". O sujeito B partilha: “(...) sinto-a mais interessante,
relativamente ao cumprimento das expetativas, tornando-a mais consentanea com a
contemporaneidade (...)". No parecer do sujeito F: “(...) os alunos, de uma maneira
Motivados geral, sentem-se mais motivados em aprender ou trabalhar, e em trabalhar nestas
catistacio instalacdes. Praticamente toda a comunidade escolar ficou satisfeita com as obras

feitas, nomeadamente nos laboratdorios, onde se concentraram 0S maiores

dispéndios de dinheiro nestas obras. E claro que eu, apos todas aquelas lutas, olhar

Mehor  nara estes laboratorios, que vieram alterar um pouco o conceito deste tipo de
laboratério, segundo alguns para bem melhor e para outros nem tanto (...)".
Sintese: Em sintese, assiste-se uma vez mais, a uma divisdo nas opiniées dos

Zﬂnffgaes sujeitos. A maioria dos entrevistados (6) manifesta sentimentos “negativos” face aos
esstves espacos que resultaram do Programa de Modernizagdo do Parque Escolar, apesar
de alguns deles (3) também referirem emoc¢des “positivas”. Também, de novo, o
sujeito F, ligado diretamente ao processo, na qualidade de elemento da direcdo da

sua escola, refere somente emogdes “positivas”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicidmos a nossa investigacdo fazendo uma abordagem as questdes
referentes aos espacos reservados para o0 ensino e a sua influéncia nas vivéncias
para a aprendizagem e no bem-estar dos seus utilizadores. Vimos que o espaco
escolar deve ser pensado de modo a favorecer o desenvolvimento fisico e intelectual
das jovens, visto que a escola corporaliza o universo social, sendo natural que as
suas caracteristicas, limitacdes e propriedades exercam sobre os alunos uma forte
influéncia.

Tendo por referéncia a historia da Arquitetura, foi possivel identificar varios
marcos na evolucéo das edificacdes escolares, e nas formas de pensar o ensino que
Ihes estiveram por base, desde o mundo antigo. Desta analise da historia da
arquitetura escolar, observou-se que, desde sempre, a reflexdo e a deliberacéo
sobre estas questdes estiveram do lado dos decisores e dos arquitetos por estes
designados. Assim, assistiu-se frequentemente a solugbes arquitetdnicas
possuidoras de aspetos formais mais ligadas a ideologias e modismos vigentes, que
a solicitacdes pedagdgicas por parte dos professores, diretores, e a outros agentes
do ensino, como alunos e sociedade em geral.

Sendo este um paradigma que se pretende ver alterado, consideramos que
importa ouvir sobre o assunto, neste caso, os professores, e mais do que isso —
fazé-los pensar e agir mais e melhor sobre esta matéria, nomeadamente, produzindo
opinido bem fundamentada e atuando criteriosamente sobre o espaco letivo, na
medida em que Ihes for possivel.

No estudo que realizamos, os professores, mesmo 0s menos familiarizados
com o0s conceitos da Arquitetura, compreendem a influéncia do espaco no ensino,
sendo capazes de identificar fatores limitadores das aprendizagens. Aspetos como a
falta de conforto, problemas de luminosidade, visibilidade e acusticos, séo referidos
por interferirem no desempenho dos alunos na sala de aula, tanto em termos de
saude, quanto de aprendizagem, e legitimam a necessidade da conscientizacdo dos
governantes, educadores, alunos, enfim, da sociedade, quanto as implicacbes da
arquitetura escolar no desenvolvimento e aprendizagem da crianca e do jovem.

Testemunhando que a tarefa educativa nao se restringe ao espaco de sala de

aula, os professores comecam ja a referenciar outros espagcos como marcantes na
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vivéncia das escolas. As mencdes a bibliotecas, auditorios e lugares exteriores
confirmam que, cada vez mais, a relacdo pedagdgica se estende para |4 dos limites
da sala de aula como a conheciamos anteriormente, assim como a alusédo aos
espacos de convivio social revela uma mais abrangente dimensédo da educacédo. A
guestdo relacional, seja na vertente professor-aluno, entre pares, ou ainda
professor-encarregado de educacdo, é especificamente referida pelos varios
inquiridos como preponderante no exercicio da docéncia, sendo 0os espacos onde
estas interacdes ocorrem destacados, quer pela sua existéncia (salas polivalentes,
salas de convivio, salas de professores, espacgos ao ar livre), quer pela sua falta.

N&o obstante a evolugcdo da pedagogia e de uma suave mas crescente
influéncia na edificacdo escolar, os processos e modelos de ensino-aprendizagem
gue estes professores referem ter de adotar em funcdo dos espacos disponiveis e
da sua organizagao tém ainda um pendor menos ativo. Apesar de estes professores
reconhecerem as vantagens de metodologias de ensino mais dinamicas e
participativas, grande parte refere dificuldade na sua adocdo. Ndo sabemos se por
passividade dos professores, se por falta de habitos de apropriacdo dos espacos
onde lecionam, ou se por esta atuacdo lhes estar vedada, assistimos, ainda, a
algumas estruturas classicas de organizacdo das sala de aula, onde os alunos estédo
dispostos por filas e colunas frente a um professor que “desceu” agora do estrado.

Ainda assim, dos depoimentos recolhidos, ressalta uma aspiracéo verbalizada
por varios professores que aponta em dire¢cdo a uma sala de aula com capacidade
de flexibilidade espacial, numa légica popularizada por movimentos educativos que
no século XX colocaram em causa o método pedagogico tradicional, adotando uma
pedagogia moderna de educacdo ativa e participativa, permitindo aos alunos o
contacto com o exterior em contexto de aula, e a aplicacdo das novas tecnologias
informéticas e de audiovisuais.

Para além do contexto de aula, pode-se afirmar que ha um espaco, nas
escolas, que sobressai das opinides dos inquiridos como marcante: a sala de
professores. Este espaco originalmente mais associado ao acolhimento, convivio e
lazer, afirmou-se, pelas opinides recolhidas, como o nucleo da vida escolar do
professor, potencializando-se em diversas atividades e contactos ali ocorridos.
Aquele espaco, que é referenciado como central para os professores, permitia a
realizacdo de tarefas diversificadas do quotidiano dos docentes — que ia desde o

trabalho pessoal, ao trabalho em grupo, de docéncia e outros, até a simples troca de
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impressGes sobre diversos aspetos do ensino, num ambiente de convivio e
informalidade potenciador de sinergias. As alteracdes introduzidas nestes espacos
com o Programa de Modernizagcédo das Escolas do Ensino Secundario foram, talvez,
as mais severamente criticadas pelos inquiridos, que consideram que a supressao
da sala de professores, tal como a conheciam, ou a sua secundarizagdo em favor
dos gabinetes pessoais (ou em grupo) de trabalho, levou a um isolamento dos
professores, que antes se cruzavam em cada intervalo, e agora se encontram
apenas nas reunifes formalmente marcadas.

Dos testemunhos recolhidos ressalta, assim, que os docentes criam lacos
emocionais com 0s espacos das escolas onde exercem atividade, lacos esses que
se intensificam com o tempo de permanéncia na escola em questdo. Esta ligacdo
emocional com o0 espaco escolar pode, no entanto, ser responsavel pelas
dificuldades que alguns professores evidenciam na aceitacdo de alteracdes nele
operadas, como é o caso das resultantes do PMEES. A exemplo disso encontramos
0 espaco da entrada, referido por todos os entrevistados das escolas em que este
sofreu alteracfes. Esta questdo, que € quanto a n0s muito interessante, prende-se
com a imagem da escola no meio e com a representacdo que 0s proprios
professores fazem dela.

Como vimos, das modificacdes produzidas nas escolas deste estudo, as mais
criticadas sdo as que, no entender dos entrevistados, alteraram os padrbes de
relacionamento interpessoal dos “habitantes” dos espacgos, isolando-o0s, as que
alteram a sua imagem na cidade e na sua propria representacdo do espaco e,
finalmente, as que estranhamente, quanto a eles, diminuiram a qualidade dos
espacos, tornando-os mais exiguos, com mais problemas de luminosidade ou de
visibilidade. E curiosa a referéncia a eliminacdo do estrado junto ao quadro, que 0s
inquiridos tomam por uma intencdo projetual de atualizacdo da relagdo professor-
aluno, tornando-os mais proximos, mas que na sua opinido falha, ao limitar a
visibilidade de e para o quadro.

Por outro lado, as alteracdes mais elogiadas sdo as referentes as melhorias
na qualidade fisica e tecnoldgica dos espacos. Os testemunhos recolhidos séo
unanimes nas referéncias ao avanco tecnolégico que permite, por si sO, alteracéo
efetiva nas praticas pedagadgicas.

Finalmente, é de registar o lamento verbalizado pelos professores

relativamente a sua participacdo em todo o processo de modernizacdo do parque
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escolar. Na sua opinido, apesar de a sua condi¢cao de agentes participantes da acao
educativa e de terem sido “aparentemente” consultados em reunifes prévias, as
suas opinides ndo foram verdadeiramente tidas em conta nas solu¢cdes encontradas
para 0S espacos, 0 que resultou por vezes em solu¢cdes menos funcionais e
coerentes com a realidade do ensino atual.

Deste estudo ressalta que, para além da existéncia de um constante e efetivo
didlogo entre arquitetos, educadores, e decisores, que possibilite, a criacdo de
ambientes que permitam o desenvolvimento cognitivo, sensorial e motor dos
estudantes, e o bem-estar de todos o0s agentes educativos, é essencial a
continuagao dos estudos sobre o impacto dos espacos na acdo educativa. Mais do
gue isso, € vital a sua divulgacao junto de professores e projetistas que, na nossa
opinido, ainda ndo estdo suficientemente sensibilizados para estas tematicas. Em
suma, nem uns projetam escolas mais versateis e visionarias, nem 0s outros
dinamizam e organizam suficientemente 0s espacgos existentes.

Este estudo apresenta algumas limitacdes. A principal centra-se no facto de o
namero de sujeitos poder ser mais expressivo. Era nossa intencdo integrar mais
participantes na investigagdo, mas a recetividade aos contactos estabelecidos n&o
foi a esperada, 0 que se pode explicar, em parte, pela tematica abordada, que para
alguns nao sera muito “confortavel’, ou mesmo devido a metodologia utilizada que
implica algum gasto de tempo a acrescentar ao volume de trabalho que pesa hoje
em dia sobre o professores. Outra limitagcdo deve-se ao facto de que nem todos o0s
sujeitos produziram os relatos escritos solicitados, por questdes de falta de tempo,
como nos explicaram. Finalmente, e no que se refere a recolha de literatura sobre a
tematica em questdo, a data do inicio deste estudo encontramos algumas
dificuldades de aceso a documentos, pela inovacdo do estudo dos espacos
escolares. No entanto, tém surgido mais recentemente diversos estudos de
interesse.

Por fim, o presente trabalho espera contribuir para o debate acerca do espaco
escolar e promover uma reflexdo sobre as relagbes que o espacgo, como lugar de
educacao, estabelece com os utilizadores, no caso com os professores, a fim de
tornar o “lugar escola” como facilitador da educagdo e formacgao integral dos
cidaddos. Neste cenério, este trabalho constituiu uma primeira abordagem a esta
tematica, que se pretende estudar de forma mais aprofundada numa investigacéo

mais direcionada a pratica docente e as dinamicas espaciais em sala de aula. E
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nossa intengéo poder levar junto deste grupo reflexdo e formagéo relativamente aos

aspetos que se prendem com a gestdo do espac¢o pedagdgico.
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ANEXO 1 - Pedido de colaboracao

FACULDADE DE PSICOLOGIA
E DE CIENCIAS DE EDUCACAO

Estimado colega,

No ambito do desenvolvimento da minha dissertacdo de mestrado em Supervisio Pedagdgica e
Formagao de Formadores, estou a realizar um estudo sobre as questdes do espago escolar nas
escolas que em Coimbra foram intervencionadas pela “Parque Escolar”: Avelar Brotero, Quinta das

Flores e Infanta D. Maria.

Esta dissertacdo, com o titulo provisorio: “Espagos com historias dentro”, visa compreender a

importancia do espaco escolar na vida dos professores e nas suas praticas.

Neste sentido, venho por este meio solicitar a sua colaboragao sobre a forma de uma entrevista.
O seu contributo, que nao sera demais salientar, é decisivo e fundamental para o desenvolvimento
deste estudo, bem como a disponibilizagdo de um par de horas do seu precioso tempo, levam-me a

agradecer, desde j3, a aten¢do dispensada a este meu projeto.

Agradeco a sua resposta através deste email,

Com os melhores cumprimentos,

A aluna mestranda

Silvia Almeida

telm: 918595653 | e-mail: syssal@gmail.com

Orientadora: Professora Doutora Maria Teresa Ribeiro Pessoa
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ANEXO 2 — Guiso da entrevista semiestruturada para docentes

Entrevistador: Silvia Paula Almeida

Entrevistado:

Data:

Local:

Recursos: gravador audio

A entrevista desenrolar-se- a em dois momentos distintos no tempo.

Num 12 momento levar-se-ao a cabo os Blocos |, Il e lll. Neste ultimo solicita-se ao entrevistado que
proceda a sele¢do de duas imagens (fotos) da escola a que pertence. Uma devera retratar o espacgo antes
da intervencg3o e outra o espago apés a intervengdo. E ainda solicitado ao entrevistado que faga, para cada
foto, um pequeno relato escrito de uma memodria significativa que essa imagem evoque.

No 22 momento da entrevista, que ocorrerd apds a recolha das imagens e relatos cedidos pelo
entrevistado, levar-se-do a cabo os restantes Blocos: IV, V, VI e VII, os quais consistem na exploragdo e
aprofundamento das informages prestadas no Bloco lll.

Blocos

Objectivos do Bloco

Questoes Orientadoras

Perguntas de Recurso

Bloco I- Legitimagdo da entrevista e motivagdo do
Entrevistado

- Legitimar a entrevista e
motivar o entrevistado;

- Explicar os beneficios para
o estudo;

- Pedir a colaboragdo do
Entrevistado descrevendo a
importancia do seu
contributo;

- Explicar os
procedimentos.

- Agradecer ao participante a sua
disponibilidade;

- Explicar o objectivo do estudo e
a sua importancia;

- Prestar informagdes acerca das
finalidades da entrevista;

- Valorizar a colaboragdo do
entrevistado;

- Pedir autorizagdo para utilizagdo
do audio gravador;

- Assegurar a confidencialidade
das informagdes prestadas.

- Recolher histérias/memodrias relativas aos
espagos escolares;

- Antes das intervengdes (Parque Escolar)

- Depois das intervengGes (Parque Escolar)
- Saber quais os espagos dentro de uma
escola, sdo mais marcantes na vida de um
docente;

- Conhecer a tipologia de situagdes que
determinam/imprimem importancia a um
espaco escolar, produzindo memdrias;

- Perceber se as intervencdes/alteragbes
fisicas nos espagos escolares produziram
alteragdes ao nivel do bem-estar e das
praticas do docente;

- Perceber se os espagos recentemente
intervencionados/requalificados foram ja
capazes de se constituirem suficientemente
significativos por forma a promoverem a
producdo de histdrias de importancia na
vida dos docentes

Bloco II- Caracterizagdo do

Entrevistado

- Caracterizar o perfil
académico e profissional do
entrevistado.

- Fale-me sobre si.

1- Idade;

2- Sexo;

3- HabilitagGes literarias;

4- Formagdo pedagdgica;

5- Categoria profissional;

6- Anos de Servico;

7- Anos de Servigco na Escola em questdo.
8- Qual é a sua formagdo de base?

9- Que disciplinas lecciona?

10- Que cargos exerce/exerceu na Escola?
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Bloco llI- Recolha de relatos escritos

- Recolher imagens e
relatos escritos de
episodios/histérias
/memodrias ocorridos em
determinados espagos da
escola;

- Saber quais os espagos
dentro de uma escola, sdo
mais marcantes na vida de
um docente.

- A partir de uma fotografia, a sua
escolha, de um espaco da sua
escola antes das obras de
modernizagdo, faga um pequeno
relato escrito de um episddio
significativo que essa imagem lhe
evoque.

- A partir de uma fotografia, a sua
escolha, de um espaco da sua
escola apds as obras de
modernizagdo, faga um pequeno
relato escrito de um episodio
significativo que essa imagem |he
evoque.

Bloco IV- Exploragdo da natureza do

relacionamento com o espago da

escola

- Conhecer a importancia
dada pelo entrevistado ao
espago fisico da escola no
ambito das atividades que
nele se desenvolvem;

- Fale-me sobre a importancia
que para si tem o espago escolar

11- Considera que o espago escolar tem
alguma influéncia:

a) no processo de ensino /aprendizagem?;
b) na forma de ensinar e de se aprender?
c) na sua pratica docente?

d) na sua identidade docente?

e) no seu desenvolvimento profissional?
f) na forma como imagina atividades
educativas para os suas alunos?

g) na forma como se planificam atividades
de complemento curriculares dos alunos?
h) na forma como os professores vivem e
interagem na escola?

Bloco V- Exploragdo da natureza do
relacionamento com o espacgo da
escola (antes da modernizagdo)

- Conhecer a tipologia das
situagdes que
determinam/imprimem
importancia a um espago
escolar, produzindo
memorias;

- Fale-me sobre o espacgo da sua
“antiga” escola.

- Quer ‘contar’ emogdes e liga-las
a espagos?

12- Quais eram os espagos da escola que
mais frequentava?

13- O espacgo que a imagem retracta estava
associado a sua pratica pedagdgica diaria?
De que forma?

14- Se ndo, este é um espago que
frequentava com que frequéncia?

15- Que emogdes associa com o espaco da
escola antes intervengdo?

16- A sua escola era espago agradavel, onde
se sentia bem?
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Bloco VI- Exploragdo da natureza do relacionamento com o espaco da

escola (apos a requalificagdo)

- Conhecer a tipologia de
situagdes que
determinam/imprimem
importancia a um espago
escolar, produzindo
memoarias;

- Perceber se as
intervengdes/alteracdes
fisicas nos espagos
escolares produziram
alteragdes ao nivel do bem-
estar e das praticas do
docente;

- Perceber se os espagos
recentemente
modernizados foram ja
capazes de se constituirem
suficientemente
significativos por forma a
promoverem a produgao
de historias de importancia
na vida dos docentes.

- Fale-me sobre o espago da sua
escola atual.

- Quer ‘contar’ emogdes e liga-las
a espagos?

- Durante as obras que
expectativas alimentou sobre a
nova escola?

- Essas expectativas cumpriram-
se?

- Sabe se e de que forma os
docentes foram
ouvidos/consultados antes e
durante as obras?

- Considera que as suas opinides
foram tidas em conta?

17- Quais sdo os espagos da escola que mais
frequenta?

18- O espago que a imagem retracta esta
associado a sua pratica pedagodgica diaria?
De que forma?

19- Se ndo, este é um espacgo que frequenta
com que frequéncia?

20- O espago que a imagem retracta é pré-
existente ou é um espago criado de raiz?
21- Considera que as transformagdes deste
espaco escolar produziram efeitos no
processo de ensino/aprendizagem? Em que
aspetos?

22- Na sua opinido esses efeitos sdo mais
positivos ou negativos?

23- Considera que as transformacgdes deste
espaco escolar produziram na sua pratica
docente? Em que aspeto?

24- Na sua opinido esses efeitos sdo mais
positivos ou negativos? 15- Que emogao
associa com o espaco da escola apos a
intervengdo?

16- A sua escola é um espaco agradavel,
onde se sente bem?

Bloco VII-Agradecimentos

Agradecer a disponibilidade
e ajuda. Prometer dar
conta das conclusdes do
estudo.
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ESCOLAS: Espagos Com Gente Dentro

ANEXO 3 — Matriz resultante da leitura dos conteudos das entrevistas

e respetiva classificacao em: Areas tematicas, categorias,

subcategorias e indicadores

Sujeito D
Tema: Categoria Subcategoria Indicadores Unidade de Registo
sala dos professores | Sala de auls, sala dos professores e de
convivio das alunos.
Salg de aulg
Na sala de aula pois € 17 que decorrem a
salg de professores g | maioria das actividades...
Tipologia dos espagos alunos
F Na sala de professores e alunos £ onde
Spago . .
podemas criar lagos mais fortes entre os
gerd | elementos da populagén escolar que séo
Importantes no processo ensing
aprendizagenm.
Conforto Nas gspagos agraddveis e confortévels e
. bem equipados & mais f5cil estar atento e
ualidade do espago rentabilizar o trabalho
SEI |E| Equipamento Posso organizar aulas mais interessantes e

A importancia do espaco escolar

de
Aula

(lualidade do espago

FECUrSOS
pedaqogicos

acesso 4 internet

Interactivas Se tiver equipamento para o
fazer

.8 BXISIENCIA de recursos pedsgogicos
facilita a atividade do professor, pois tem os
dadns que precisa a0 Sey dispor..

Tendo net na sala, tendo 4 passibilidade de
pESquisar os alunas poderm fazé-lo na aul..

ubjetivos peddgicos

Nos espagns mais modernas hié possibilidade
de refarmular & disposizso das salas de

(rganizagéo do eml/ acordo com os trabalhos gue estso a
ESpagD decarrer
...5em duvida prefiro em forma de I..
salas de aula para além das salas de auls, professores e
salgs de convivio de convivia dos alungs...
Tipologia dos espagos
7S ESpagas ..ITequEntava muitas vezes s spagos
o Exteriores BXIEIIOrES, GUEr BTl AUIGS, quer noutras
A0 tempos.
LC}‘ Es pagos no Lonvivio/partilha | Fra na sala de convivig dos alunos que
g gera | Ti o Io gia do (prot/ alunos) Muitas vezes Se tiravam dividas, se
< trocavarm impressies sobre temas tratados
.8 uso 7S aulas £ outras importantes na farmagdn
= dos alunos
(rganizagéo do
BSPago
paz, calma ..LIma Sensagan de paz, calms, coma no

Sentimentos/Emogies

Campa..
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agradgve/

Fra um espago muito agradavel.. tinha
muitas espagos verdes..

saldo polivalente [ salgo polivalente da escola antiga..
gspago de passagem | Espago de passagem obrigatirio. Dele se
Tinologia d chegava ao SASE, bar de alunos, sala de
poiogid do espago apoig a0 alung, Servigos Administrativas,
Lonselfo Diretiva, sala de professores,
CAMting, ESpagos verdes £ 4 porta de saida
da escola.
Espetdculos Por 1§ passaram muitas pecas de teatra,
(teatro,danga,misica) | danga, misica,
Jogos
... Muitas bolas de ping-pong, barulho de
Agies sociais matraguilios,
...0edlvas de sangue, reunives gerass,
propagands eleitoral jantares de amigas &
Espago de Lonvivie
0 m3Is importante, conversas informais
Tipologia do uso entre os diferentes elementos da
Espago de Partilias | comunidade escolar. Por vezes, salvavam
vidas.
Espago
seleciona Espagn de Fncontra | Fra a7 que muitas vezes ouvig os alunos
do para CONtarem as Suas preocupagies, desabaros
£ 816 histirias de amar durante 0s
retratar intervalos.
fra o ponta de encontro, o centra das
CONVersas g das brincadeiras
Nava Todos os digs aquela sala se vestia de um
modn diferente g nela se respirava um
ambignte mavo.
Viva
Bnergia Fra uma sala “Viva” pois quando por I se
alegria passava Sentia-se Energia,
Sentimentos/Emogdes afeto Havia alegria e boa disposican.

COraggn A maiaria dos lagos afetivos criados entre
0s elementos da comunidade eram
gstreitados neste espago, pois havia diglogo,
troca de ideigs
..Bra 0 coragsn da casa.

© A tipologia do espago salg de professores | .4 salg de professores, clarg..
o Fspacos no , grande Ficam corredores imensas. com meliores
K%) Pag | Dualidade do espaga condigdes de trabalho, 3s vezes,
(@) gerd Sentimentas/ perdey 3 componente | ...mas onde s perdey a componente humang
8 (o) EE |mE_n 0s humana da educagdn, aquil gue ficava depais de
ho] zg MOgOes partir..
© C Lbrredores Estes corredores sdo os espagos que
(@) g ES paco Tioologia do espaco DEFCOrremos pard /4 £ pard cd todas os
5 E selecionado | T P dis..
< k= pard Tipologia do Uso passagem ...S40 BSPAEaS 0 passagen..
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ESCOLAS: Espagos Com Gente Dentro

retratar

Sentimentos/
Emogiies

Sala polivalente

Huje 4 no existe um espaco (polivalents)
Idéntico na escols,

Ralango(s)

Tipologia do espago

Espago de convivio

Nén hé um local onde nos possamos
encontrar todos, pois os intervalos sén
[JEGUENTS PArd PErcorrer 4 escold tods,

Tipologia do Uso

(lualidade do espago

gabinetes de trabalho

Lanhdmaos sem divida ao nivel dos gabinetes
dk trabalfio, s40 espagos onde podemos
estar 4 preparar 0s materiais pard as
aulas...

Por vezes & preferivel tem menos
Bquipamento g este estar funcional. e um
mada geral as beneficios ndo séo tin
significativas.

FPor um lado séo positivs pois existe
material que antes néo existia, por outro
lad ndo podem ser totalmente
rentabilzadss...

Alteragdo das praticas

Melhorow (ha parte
informatica)

s gabinetes estso longe da secretaria o que
faz com que durante o dia se subam as
BSCadas algumas vezes para tratar
problemas burocraticos que podiam ser
tratados de outra farma, se por exemplo
existissem outras impressaras. A escola foi
feita para que as salas estivessem
Bqujpadas com o material necessario e isso
ndn acontecey. Nao houve coordenagdn
ENire SErvigaos.

Melharou na parte informética. He
computadores em todas as salas, com
projectores. s Ralck-out ndo consequem
escurecer s salas. Por esta razdo todo o
trabalha na preparaggn de material para
projectar € em vap pois como nao Se
BSCUrECE 4 Sala nd0 Conseque ver nadsa.
S0 o facto de ter material infarmético, que
por vezes estd infuncional

Sentimentos/
Emogiies

positivas

depriments

despersonalizads,

Par um ladp séo pasitivas pois existe
material que antes ndo existia, Por outro
lad ndn podem ser totalmente rentabilzadn,
PEID EXpOStD SMtEriorments.

Labinetes para atendimento aos
BAcarregadns de educagsn, sala de convivio
dos alunos

Sintn que falta a ‘tal “sala de canvivia dos
alunos, falta-lhe uma zona de convivio, um
local onde pudessem conviver, partilfiar..

Figow um espagn despersonslizads, com
COrredores Enorimes oide 4s pessoas quase
710 SE ENCONtram, onde jg nga hd o verde no
patio como existia, pois as arvores que
plantaram deixaram de ter manutengsn

Expectativas/ Propostas

gabinetes para

Pensava que pudesse ser mais funcionsl.. 6
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atendimento POUCT prafica...
Fazem muita falta 4 criagdn de espagos com
salg de convivio dos | gabingtes para atendiments aos
alunas encarregadns de educagan..., sala de
convivio dos alungs..
Auscultagdo dos i ouvida No meu caso, como coordenadora de gripo
professores disciphnar fui ouvida em vdrias reuniges,
propondn 8t6 alteragies a propostas dadas.
740 foram tomadas | ...mas na maioria das vezes essas propostas
B consideraggn | n0 foram tamadas em consideragsn

embora fassem mais funcionais como se
veig & concluir,
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ESCOLAS: Espagos Com Gente Dentro

ANEXO 4 — Matriz da Analise de Conteudo

Tema

Categoria

Subcategoria

A importancia do espago
escolar

Espaco geral

Tipologia dos espagos

(lualidade do espago

Sala De Aula

(lualidade do espago

Organizagdo do espago

A escola antes da intervengéo

Espagos no geral

Tipologia dos espagos

Tipologia do uso

Organizagéo do espago

Sentimentos/Emogdes

Espago selecionado para retratar

Tipologia do espago

Tipologia do uso

Sentimentos/Emogdes

A escola depois da
intervengao

Espagos no geral

A tipologia do espago

(lualidade do espago

Sentimentos/Emogies

Espago selecionado para retratar

Tipologia do espago

Tipologia do Uso

Sentimentos/Emogdes

Ralango(s)

Tipologia do espago

Tipologia do Uso

(lualidade do espago

Alteragéo das praticas

Sentimentos/Emogdes

Expectativas/ Propostas

Auscultagéo dos professores
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