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Resumo

No ambito da préatica pedagdgica supervisionada, pretendemos apurar de que modo a
diversificacdo de estratégias/atividades aplicadas a uma turma de 7.° ano de Introducdo a
Cultura Classica e a outra de 12.° ano de Portugués, contribuiram para a compreensao do texto
dramatico.

As estratégias/atividades desenvolvidas tiveram na sua base trés textos dramaticos,
nomeadamente Felizmente H& Luar! de Luis de Sttau Monteiro, O Soldado Fanfarrdo de
Plauto e As Ras de Aristéfanes, para os quais foram implementadas as seguintes
estratégias/atividades: uso do PowerPoint, visualizacdo de um video, realizacdo de atividades
de escrita, preenchimento de esquemas e de um guido de leitura, dramatizacdo e visita de

estudo.



Abstract

Related to pedagogic practice supervised, we intend to find out in what way the
strategies/activities administrated in a 7th grade class of Classical Culture Introduction and in
the 12th grade of Portuguese contributes to understand dramatic texts.

The strategies/activities developed have in its basis three dramatic texts, such as
Felizmente h4 Luar by Luis de Sttau Monteiro, O Soldado Fanfarrao by Plauto and As Ré&s
by Aristofanes, for which were implemented the following strategies/activities: the use of
Powerpoint, video watching, written activities, schemes and reading scripts filling in,

dramatization and a school trip.



Introducéo

Saber ler € uma condicdo indispensavel ao sucesso individual do ser humano, quer na
vida escolar, quer na profissional, e esta condicdo individual tem uma aplicacdo direta na vida
das comunidades. Deste modo, é expectavel que a escola desempenhe um papel fundamental
na aprendizagem da linguagem escrita, visto que ao contrario da linguagem oral, o seu
dominio implica o ensino explicito de quem ensina e a vontade de quem aprende.

Consciente de que a falta de motivacéo para a leitura € um dos grandes problemas do
ensino atual, o docente deve preocupar-se em encontrar as melhores estratégias para captar a
atencdo dos alunos. Assim, deve socorrer-se de originalidade e criatividade para que as aulas
ndo sejam monatonas. Para isso, é crucial diversificar as estratégias e 0s recursos para que 0s
alunos compreendam os contetdos lecionados. E neste ponto que assenta o tema deste
trabalho, particularmente, em averiguar de que modo a diversificacdo de estratégias contribui
para a compreensdo do texto dramatico. Este género literario, pela sua especificidade, é
acolhido pelos alunos com maior entusiasmo, dado que explora vertentes com as quais nutrem
afeicdo, tais como a expressividade da linguagem e os sentimentos de cada personagem.

Para atingir tal objetivo é essencial implementar a aplicacdo/realizagdo de varias
estratégias/atividades para trabalhar trés textos draméaticos em ambos os contextos do estagio:
O Soldado Fanfarréo de Plauto e As Ras de Aristdfanes, numa turma de 7.° ano de Introducao
a Cultura Classica e Felizmente H& Luar! de Sttau Monteiro, numa turma de Portugués, de 3.°
ano de um curso profissional, equivalente ao 12.° ano.

Por motivos metodoldgicos, este trabalho encontra-se dividido em duas partes: a
primeira contém uma descricdo do espaco e do meio socioeducativo do colégio onde decorreu
0 estagio, uma descricdo das turmas observadas e ainda uma reflexdo sobre a pratica
pedagdgica supervisionada. Por sua vez, a segunda parte encontra-se afeta ao tema escolhido
para este relatério. Constam desta parte uma seccdo onde € apresentado o enguadramento
tedrico que serve de base a este tema, as orientagdes metodoldgicas dos programas oficiais em
torno do texto dramatico e algumas consideracdes face ao conceito de compreensao da leitura
e as suas fases. Além disso, contém ainda a descricdo da didatizacdo das atividades realizadas
nas duas turmas, assim como a analise e discusséo dos resultados obtidos.

Por ultimo, apresentamos algumas propostas de remediacdo, tendo em conta certas

dificuldades encontradas durante o processo desenvolvido.
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1. O Colégio
1.1. Contexto socioeducativo

Situado em Bencanta, o Colégio Bissaya Barreto! localiza-se na freguesia de S&o
Martinho do Bispo e Ribeira de Frades, a oeste do concelho de Coimbra. A freguesia abrange
uma éarea de 14,3 Km? e conta com uma populacio residente de 16049 habitantes e uma
populagéo presente de 16414 habitantes, de acordo com os Censos 2011.

A Fundacgéo Bissaya Barreto foi reconhecida por Despacho do Ministério da Saude e
Assisténcia, 112 Série, n.° 277, de 26 de novembro de 1958, tomando como principios
orientadores 0s que 0 seu patrono, Doutor Bissaya Barreto, tdo sabiamente resumiu na
maxima “Facamos felizes as criancas da nossa terra”.

Com o passar dos anos, a Fundacéo Bissaya Barreto criou, em setembro de 2003, o
CBB, com uma resposta ao nivel do 1° Ciclo do Ensino Basico. Atualmente, é um
estabelecimento de educacdo com uma resposta ao nivel dos trés Ciclos do Ensino Basico e,
ainda, do Ensino Profissional.

O corpo docente é constituido por 30 professores, distribuidos pelos trés Ciclos de
Ensino Bésico e de Ensino Profissional, sendo que, além destes, existem cinco formadores
externos (area técnica). O pessoal ndo docente conta com 11 assistentes: uma psicéloga, 3

administrativas, uma bibliotecaria e 6 auxiliares de acdo educativa.

1.2. O espago fisico

O CBB é composto por cinco edificios distintos (cf. Imagem 1) e uma vasta area de
espacos verdes. O edificio representado com a letra A inclui a direcéo e a administracdo, bem
como salas de aulas do 3.° Ciclo. No rés-do-chdo podemos encontrar a secretaria, a biblioteca,
casas de banho e uma sala de aula. No primeiro andar situa-se a sala da direcdo, a da
coordenacao, a dos professores, uma casa de banho e ainda trés salas de aulas. Por Gltimo, no
segundo piso, podemos encontrar varias salas de estudo.

O edificio B, constituido por dois andares, serve as aulas do 1.° Ciclo, e o C, também
com dois andares, comporta as salas de aula destinadas ao 2.° Ciclo. O bar e o auditério
encontram-se localizados num edificio isolado, que inclui ainda o refeitério. H& ainda um

pavilhdo gimnodesportivo e uma piscina coberta.

L Por questdes de ordem metodoldgica, passamos a utilizar a sigla CBB.
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Imagem 1 — Vista aérea do CBB. Fonte: Google Earth

As disciplinas dos cursos profissionais decorrem no interior de um bloco do Instituto
Bissaya Barreto. A sua construgdo caracteriza-se por linhas direitas, salas de aula amplas e

com luz solar. O exterior é assumidamente agradavel, com densos espa¢os verdes e um bar.

Imagem 2 — Vista aérea do Instituto Bissaya Barreto. Fonte: Google Earth

1.3. Projeto educativo

Um dos fatores consequentes da evolugdo da sociedade decorre de uma conduta
assente na competitividade, principio norteador do mundo coevo, caracterizado pela exigéncia
e universalidade, onde 0s mais capazes tém maior sucesso.

De acordo com 0 exposto, os encarregados de educacdo do século atual passaram a ter
como prioridade para os seus filhos uma educacéo que preconiza aptiddes que possibilitem a
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“liberdade de pensamento, a iniciativa, a determinagdo, a criatividade e 0 pensamento
imaginativo”.2

E assente neste prop6sito que o Projeto Educativo do CBB procura dar resposta a estas
valéncias, agregando-as numa nocéo de individuo que, dotado de valores e competéncias
ativas enquanto cidadao, se sente capaz de participar e interrogar-se sobre as grandes questoes
que sdo atualmente colocadas a sociedade, contribuindo assim para a formacdo de uma nova
cultura.

Neste ambito, o CBB, tendo como pilar a visdo do seu patrono, pretende desenvolver
um sistema pedagdgico centrado no aluno e se da a entender como referéncia: “pela sua
qualidade; pela sua organizagéo; pela sua formacdo integral que ministra; pela sua formacéo
profissional que disponibiliza; enquanto escola participada; por se tratar de uma escola em

constante renovacdo.”

2. Perfil das turmas

Ao longo do ano letivo 2014/2015, e no que ao estagio supervisionado respeita,
lecionamos aulas de Portugués do 3.° ano do Curso Profissional e Técnico de Termalismo e
de ICC do 7.°A.

2.1. A turma de Portugués

A turma do 3.° ano do Curso Profissional e Técnico de Termalismo (equivalente ao
12.° ano) é composta por 16 alunos, dos quais 4 pertencem ao sexo masculino e 12 ao sexo
feminino, variando a sua faixa etaria entre os 16 e os 23 anos de idade. E de salientar que 7
destes alunos vivem noutros concelhos vizinhos, nomeadamente Figueira da Foz, Cantanhede,
Mealhada e Miranda do Corvo.

Relativamente as disciplinas em que apresentam maiores dificuldades, segundo os
préprios, as selecionadas sdo a Fisico-Quimica, a Matematica e o Portugués. Em
contrapartida, aquelas em que dizem sentir menor dificuldade sdo as técnicas inerentes ao
curso, bem como Educacéo Fisica e Inglés.

No que concerne a questdes que possam dificultar o processo de ensino e de
aprendizagem, 13 dos 16 alunos ja repetiram pelo menos uma vez um ano letivo e, a partir da

observacao realizada, conseguimos aferir que estes alunos apresentam varias lacunas ao nivel

2 Informagéo retirada de: http://www.cbbonline.pt/colegio/o-colegio-bissaya-barreto/, consultado a 30 de outubro de 2014.
3 Informagao retirada de: http://www.chbonline.pt/colegio/projecto-educativo/, consultado a 30 de outubro de 2014.
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da construcgdo e da analise textuais. Porém, sdo uma turma interessada na aprendizagem e com

um bom nivel de comportamento em sala de aula.

2.2. A turma de Introducéo a Cultura Classica

A turma de Introducéo & Cultura Classica®, 7.2 A, é composta por 25 alunos, dos quais
11 sdo do sexo feminino e 14 do sexo masculino, distribuidos por uma faixa etaria entre os 11
e 0s 13 anos. No que toca a nacionalidade, a esmagadora maioria é portuguesa, excetuando
uma aluna, que é de nacionalidade brasileira. Quanto as reprovacbes, 4 destes alunos
apresentam retencbes ao longo do seu percurso letivo, e 2 tém um Curriculo Especifico
Individual, enquanto 3 estdo inseridos num Plano Educativo Individual.

Tendo em conta a existéncia de medidas educativas proporcionadas pela escola e
orientadas pelo corpo docente, 3 alunos frequentam aulas de recuperacdo as disciplinas de
Portugués, Inglés e Matematica.

Além destes planos de acompanhamento, 4 alunos requerem um acompanhamento
psicopedagdgico especifico, no Colégio ou em entidades exteriores.

Contudo, e apesar de algumas destas vicissitudes, a turma € constituida por alunos
motivados e criativos, detentores de variadas capacidades e de uma enorme vontade de
aprender. Sublinhamos, no entanto, a necessidade de encontrar estratégias para melhorar o seu
comportamento dentro da sala de aula, fator importante para uma otimizacao da participagéo

oral.

4 Por questdes de ordem metodoldgica, passamos a utilizar a sigla ICC.
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3. Reflexao sobre a pratica pedagdgica

’

“A vantagem é reciproca, pois os homens, enquanto ensinam, aprendem.’

Séneca

Importa, aqui, refletir acerca do caminho percorrido ao longo da pratica pedagogica
supervisionada e no que esta experiéncia nos enriqueceu, tanto a nivel profissional, como
pessoal. O estagio pedagdgico bidisciplinar em Portugués e Linguas Classicas® decorreu
durante o presente ano letivo, no CBB, onde desempenhamos as fungdes inerentes a condi¢édo
de professores estagiarios.

Assim, num primeiro contacto com o ambiente escolar, reunimos com a orientadora,
que prontamente facultou vérias informacdes referentes as turmas que nos estavam
destinadas: uma de 3.° ano do Curso Profissional de Termalismo (equivalente ao 12.° ano)
para lecionar a disciplina de Portugués e outra, de 7.° ano, para lecionar a disciplina de ICC.
Posto isto, e depois de uma excelente rececdo concedida pelo corpo docente e ndo-docente, e
também pelos alunos, foi com todo o entusiasmo que inicidmos o estagio, prevendo um ano
preenchido por aprendizagens mutuas.

Apds a observacdo das primeiras aulas das duas turmas, verificAmos que existiam
grandes diferencas entre elas, tanto a nivel socioeconémico, como cultural, 0 que exigiu a
adocdo de diferentes métodos e estratégias de ensino, nomeadamente ao nivel da planificacdo
de materiais e de atividades.

Na turma de Portugués, tivemos a oportunidade de assistir a todas as aulas lecionadas,
tanto pela colega de estagio, como pela Professora titular da disciplina, bem como aos
seminarios por ela desenvolvidos e, durante os 3 periodos, asseguramos um total de 9 aulas®,
distribuidas pelas diferentes tipologias textuais projetadas para este ano escolares, como se

pode confirmar através do quadro seguinte:

5 Cf. Anexo 24, p. CV. O estagio decorreu nos mesmos moldes no ano 2014/2015.

® De acordo com o n.° 1.1.4.2. do Plano Anual Geral de Formagdo, “o namero minimo de actividades lectivas que cada
Estagiario tem de assegurar situa-se entre 28 e 32 aulas de 45 minutos ou entre 14 e 16 aulas de 90 minutos, divididas
equitativamente pelas duas areas de formagdo”. Disponivel em www.uc.pt/fluc.
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Aulas lecionadas de Portugués

Contetudo
Unidade tematica Texto lecionado gramatical Duracgéo

lecionado

1.° Periodo
“Ode Triunfal”
“Aniversario” Atos de fala/ atos | 1X 45 Min.
Textos liricos Ut

“Trapo” tlocutorios 1x 90 min.

de Alvaro de Campos

Os Lusiadas de Luis de Camdes:
Episédio do Velho do Restelo” | Os valores de “que” | 1x 90 min.
(Canto IV, estancias 94 a 104)

Textos épicos e
épico-liricos

2.° Periodo

Os valores de
Os Lusiadas de Luis de Camoes

(Canto X, estancias 145 a146) modalidade:
- anto X, estancias a
T?XFOS epl_cos ¢ apreciativa, 1x 90 min.
épico-liricos “Nevoeiro” da Mensagem de dedntica,
Fernando Pessoa L
epistémica
1x 45 min.
. Felizmente Ha& Luar! de Luis de Os valores de
Texto dramatico .
Sttau Monteiro Tempo e de Aspeto 1x 90 min
3.° Periodo
, Os valores do .
Capitulos X1, XII, XIII, XXIV e S 1x 45 min.
. . gerundio: modal,
Texto narrativo XXV do Memorial do Convento de .
condicional, 2% 90 min.

José Saramago
temporal e causal

Quadro 1 — Aulas lecionadas na disciplina de Portugués.

A observacéo das aulas forneceram-nos elementos que nos auxiliaram a compreender
o funcionamento da turma, os conhecimentos que detinham e os seus métodos de trabalho, o
que se figurou fulcral na nossa aprendizagem e formagédo enquanto futuros professores, uma
vez que, através de todos estes dados, 0 nosso desempenho pbde ser adaptado as necessidades
educativas da turma. Deste modo, nas aulas asseguradas, a preocupacdo basilar assentou na
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aprendizagem dos alunos. Para isso, comprometemo-nos a saber, com exatiddo e seguranca,
o0s conhecimentos cientificos imprescindiveis a transmisséo dos contetdos, para evitar induzir
os discentes em erro.

Noutro prisma, a disciplina de ICC, oferta complementar de escola, assuma-se como
uma disciplina inovadora e original. Os conteudos nela explorados tém por base o projeto
Pari Passu’ (Anexo 17, p. LXXXIV), que esta elaborado a pensar em alunos do 2.° Ciclo do
Ensino Basico e que, por isso, teve de ser adaptado pelos estagiarios e pela professora
orientadora da escola, tendo em consideracao a especificidade dos alunos da turma, bem como
o0 tema do trabalho a ser desenvolvido no relatdrio de estagio.

Na planificacdo destas aulas, recorrendo a materiais diversos e motivantes,
procurdmos cativar os alunos para o gosto pela lingua e cultura classicas, uma vez que este é
um dos objetivos principais do projeto e da disciplina. Assistimos a todas as aulas lecionadas
pela colega e pela orientadora de escola. No total, asseguramos 14 aulas, distribuidas por 45

minutos semanais, listadas no quadro abaixo, de acordo com o0s temas centrais que as

orientaram:
Aulas lecionadas de ICC
Unidade tematica Duragao
1.° Periodo
A expansdo romana na Lusitania 1 x 45 min.

Organizacéo politica em Roma (Monarquia, Republica e Império)

1 x 45 min.

Nocédo de caso, tema, vogal tematica, desinéncia e radical

Os espagos publicos em Roma: As termas

O verbo Sum no Presente, no Imperfeito e no Futuro Imperfeito do Indicativo 2 x 45 min

Pretérito Imperfeito do Indicativo (1.2 Conjugagdo) e Complementos de lugar
(lugar onde e lugar para onde)

70 projeto pode ser consultado no seguinte sitio: http://xanaaareis.wix.com/projeto-pari-passu!.
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Os espacos de divertimento romano: O Circo, o Anfiteatro e o0 Teatro 1 x 45 min.

2.° Periodo

Literatura greco-latina: O Soldado Fanfarréo de Plauto

4 x 45 min.
2.2 declinacdo no singular e no plural
3.° Periodo
Mitos greco-latinos: O mito de Prometeu 1 x 45 min.
Literatura greco-latina: As Ras de Aristdfanes
4 X 45 min.

Orag0es subordinadas adverbiais causais e temporais

Quadro 2 — Aulas lecionadas na disciplina de ICC.

Na maior parte destas aulas promovemos estratégias e métodos diversificados para a
lecionagdo dos contetidos, com incidéncia na abordagem do texto dramatico, visto que o tema
do relatdrio assenta nesta perspetiva. Nomeadamente, pretendemos observar de que modo a
diversificacdo de estratégias auxilia a compreensdo do texto dramatico. Assim, optdmos por
selecionar duas comédias (uma grega e outra latina) conceituadas no panorama literario
classico, tomando em consideracéo o facto de os alunos nesta turma apresentarem um nivel
cultural elevado e revelarem um grande e interesse por estes conteldos.

No decurso do ano de estagio participAmos em varias atividades, entre as quais: a festa
de Natal, atividades de ocupacdo dos alunos durante a interrupcdo letiva, o dia aberto do
colégio, a ida ao Teatro Académico Gil Vicente para visualizarem o filme “Os Maias”, a
visita de estudo a vila romana do Rabacal (em parceria com a disciplina de Histdria), os dois
dias romanos dos Ludi Conimbrigenses® (na condicdo de monitor), a festa de encerramento de
final de ano, e na lecionag&o da area curricular Hora do Conto, durante todo o ano letivo.

Logo no inicio do ano, fomos confrontados com a proposta de lecionar a disciplina

Hora do Conto, area curricular extraletiva, a alunos do 1.° ano do 1.° Ciclo, que se assomou

8 para mais informacdes acerca deste projeto, consultar: http://cechfluc.wix.com/ludiconimbrigenses.
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como um grande desafio, exigindo uma tremenda adaptacdo da nossa parte, visto que se trata
de um ano escolar, para o qual, a partida, ndo estamos habilitados a ensinar. Porém, ficAmos
aliciados com a proposta e ndo hesitimos em aceitd-la. Mesmo assim, acreditamos ter
despertado nas criancas o0 gosto pela literatura, recorrendo a obras referenciadas nas Metas
Curriculares de 1.° Ciclo e elaborando materiais originais com atividades adequadas ao ano
em questéo, para as quais os alunos sempre se mostraram motivados a realizar.

Em suma, este foi um ano trabalhoso, como ja era previsto, e concomitantemente
gratificante. Tivemos a oportunidade de conhecer grandes profissionais, de trabalhar com
varios individuos e, como ndo poderia deixar de ser, lecionar.

Portanto, ao longo do ano de estdgio vivemos mudltiplas experiéncias, das quais

retiramos varios ensinamentos que servirdo de base para a nossa realizacdo futura.
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PARTE Il - A ComPREENSEO DO TEXTO DRAMATICO: ESTRATEGIAS
E ATIVIDADES DIDATICAS
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1. Nota introdutéria

“Aquilo que pode ser opressivo num ensino ndo é (...) o saber que ele veicula, mas sim as
formas discursivas através das quais anunciamos esse saber ou essa cultura.”

Roland Barthes

Ao observarmos as primeiras aulas, concluimos que a turma de Portugués apresentava
algumas dificuldades, nomeadamente ao nivel da leitura em geral, revelando falta de
motivacao, e consequentemente, problemas de compreensdo. O desinteresse pela leitura pode
ser explicado por variados fatores, podendo justificar-se pela forma como as aulas de
portugués sdo conduzidas ou até pelos interesses pessoais, dado que vivemos numa era
tecnoldgica, onde os jovens preferem ocupar o0 seu tempo com videojogos, ao invés de se
deleitarem com o prazer da leitura. Como tal, os estudantes optam por ler o resumo das obras
disponiveis em varios sites cibernéticos, acabando por ndo recolher o sentido essencial e
peculiar do texto literario, o que provoca um deficit na compreensdo da obra em questéo.
Deste modo,

“os alunos chegam aos anos terminais do Ensino Secundario ndo s6 com uma
confrangedora falta de vocabulario e de referéncias culturais que dificultam a sua
integragdo socioprofissional, mas, sobretudo, com um desinteresse tal face a
leitura, a qualquer tipo de leitura, que tem bloqueado as melhores intencdes de
modificagdo da situagdo” (Alarcao, 1995: 7).

2. Enquadramento tedrico

A falta de motivacdo para a leitura origina um outro grande problema no ensino.
Referimo-nos a falta de empenho nas tarefas que os discentes apresentam, ndo revelando
indices de persisténcia na operacionalizacdo das tarefas de sala de aula. A respeito deste
assunto, Arends (2008: 151) afirma que “um dos aspectos mais dificeis do ensino é fazer com
que os alunos sejam persistentes nas tarefas de aprendizagem”, defendendo que tendem a ser
mais perseverantes nos seus estudos e tarefas de aprendizagem, caso o ambiente de
aprendizagem em que estejam inseridos seja positivo. Como tal, é de extrema relevancia que
o docente invista em utilizar estratégias de modo a resolver este problema.

Assim, e uma vez que o tema do relatério deve ser obrigatoriamente idéntico as duas
disciplinas que asseguramos, pretendemos apurar de que forma uma diversificagdo de
estratégias de ensino por parte do professor contribui para uma melhor compreensao do texto

dramético. A selecdo deste género literario prendeu-se essencialmente com a maior empatia
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gue os textos desta natureza despertam nos discentes, pois, segundo Mello (1998: 96), no que
respeita a “adesdao do texto dramatico, ¢ notoria alguma simpatia pelas atividades de
representacdo, a comecar pela simples leitura que valoriza a dimensdo teatral deste tipo de
texto”, tentando assim principiar por motivar os alunos para a sua leitura, dado que explora
vertentes com as quais nutrem afeicdo, tais como a expressividade da linguagem e os
sentimentos de cada personagem.

Saber ler € uma condicdo imprescindivel para o sucesso individual do ser humano,
quer na vida escolar, quer no ambito profissional. Segundo Inés Sim-Sim, esta condigédo
individual tem uma aplicagéo direta na vida das comunidades:

N&o é por acaso que 0s paises mais ricos e, portanto, com um nivel de
desenvolvimento mais elevado, erradicaram o analfabetismo mais cedo e
apresentaram niveis superiores de literacia, o que significa que os respectivos
cidaddos tém mais facilidade em aceder a informacgdo escrita através da leitura,
(...) do que os nativos de paises pobres com niveis elevados de iliteracia (2007: 5).

Deste modo, € expectadvel que a escola desempenhe um papel fundamental na
aprendizagem da linguagem escrita, visto que “a0 contrario da linguagem oral, que a crianga
adquire no contexto familiar natural e espontaneamente, o dominio da vertente escrita da
lingua exige o ensino explicito e sistematizado de quem ensina, o professor, e a vontade
consciente de aprender por parte do aluno” (ibidem).

A aula de portugués é assim o espago por exceléncia onde se devem desenvolver,
segundo o Programa de Portugués do Ensino Secundario (2002: 17): “competéncias de
compreensdo/expressao oral e escrita (...) através do contacto com uma variedade de textos e
de situacOes que favorecam o desenvolvimento intelectual, social e afectivo do aluno”.

Para dar resposta a estas competéncias, é essencial focar a aten¢do no ensino atual,
bem como nas dificuldades com que o professor se depara diariamente. Neste ambito,
concordamos com as palavras de Moraes & Pacheco (2003: 128), para quem, “[aJo longo das
duas Ultimas décadas, as escolas, e consequentemente os professores, tém sido confrontados
com novos desafios, nomeadamente o alargamento das suas responsabilidades e dos seus
papéis”.

Em suma, podemos compreender que o docente contemporaneo deve ser eclético,
pois cada vez mais Ihe € exigido um maior nimero de funcbes e de competéncias, para que
seja eficiente na transmissdo dos ensinamentos aos diversos tipos de alunos. Assim, &
necessario um docente que nao esgote as suas capacidades na mera transmissao de saber, pois
deve, antes de mais, orientar o ensino, incitando o interesse do aluno para a aprendizagem dos

conteudos que doravante ensinara, atraves de estratégias adequadas.
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2.1. O papel do texto dramatico nas literaturas classicas e portuguesa

Partindo do pressuposto de que a palavra “drama ” significa, em grego, acéo, ou seja,
imitacdo da realidade por meio da acdo de personagens, falar de género dramético é falar em
género teatral. O ponto de partida € um texto, mas ao contrario dos outros géneros, a sua
relacdo com o publico pode ocorrer através da mediacdo dos atores que transformam a
composicao escrita em acdo dialogada. Na sua relacdo com a literatura em geral, o drama
surge associado ao modo dramatico, compondo, juntamente com o lirico e o narrativo 0s
“chamados modos fundacionais da literatura” (Reis & Figueiredo, 1995: 50).

Contudo, os mesmos autores (ibidem), alertam para o facto de esta distincdo nédo
dever ser encarada como rigidamente exclusiva, dado que “é possivel, encontrar textos
(literarios ou paraliterarios) que encerrem mais do que uma tonalidade modal”. Por outro lado,
os géneros literarios sdo ‘“‘categorias substantivas que representam entidades por natureza
instaveis e transitdrias, sujeitas ao devir da Historia e da Cultura e dotadas de caracteristicas
formais variavelmente normativas” (ibidem). Assim, os géneros literarios devem ser
entendidos em estreita conexdo com os contextos epocais em que emergem, “uma vez que
eles traduzem uma cosmovisédo resultado do dialogo com os valores, com as ideias e com a
sociedade em que o escritor se integra” (idem: 51). Logo, a distin¢do entre géneros atravessa
ndo s6 uma caracterizacdo da forma da expressdo, mas também na analise do contetdo.

Assim, a caracterizagdo modal do drama passa pela “valorizagdo de tensdes e
conflitos, resolvidos num determinado tempo e vividos por personagens em numero
geralmente restrito” (idem: 52). Portanto, podemos compreender o texto dramatico como
“aquele que se integra na forma literaria do drama e implica uma comunicac¢do direta das
personagens entre si e com 0s recetores do enunciado” (Dicionéario de Lingua Portuguesa,
2003-2015)°, servindo-se das suas personagens para representar as acoes e reagdes humanas,
seja pela tragédia, seja pela comédia ou pelo drama propriamente dito.

Ao falarmos de texto dramatico, ndo podemos ignorar os elementos®® que remetem
para a eventualidade de uma representacdo em palco. Contudo, constata-se que o habito de
considerar a representacdo como uma parte essencial que esclarece o texto persiste,

colocando-o, assim, numa posi¢do de dependéncia em relacdo aquela, e por outro lado, ao

® Para aprofundar esta questdo, consultar: Lingua Portuguesa com Acordo Ortografico [em linha]. Porto: Porto
Editora, 2003-2015. [consult. 2015-05-29 19:16:41].

10 Por elementos entendam-se os “de tensdo” e os “de movimento”, que se manifestam nas modalidades e
categorias que o texto dramatico aduz, sobretudo nas didascélias, bem como na estrutura interna e externa da sua
acao.
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nivel do ensino, surge uma valorizacdo do texto em detrimento da representagdo (Diegues,
2010: 22).

Prossegue a mesma autora (ibidem), referindo que ndo devemos ser radicais quando
se trata de delimitar uma fronteira entre o texto dramatico e a representacdo teatral, a unido
entre ambos parece Obvia, podendo um originar 0 outro, mas a sua separacdo também
sobressai, na medida em que subsistem cada um por si sO: pode-se assistir a uma peca de
teatro sem conhecimento do texto de origem, da mesma forma que se pode ler um texto
dramatico sem que se tenha assistido a sua representacéo.

Por tudo isto, o modo dramético distingue-se dos demais pela convergéncia de
categorias essenciais que garantem um ritmo expedito e uma progressdo capaz de captar a
atencdo do leitor. Assim, impera a funcdo apelativa da linguagem, ao exprimir o mundo
exterior e objetivo, recorrendo, em geral, a enunciacdo na segunda pessoa. Outra caracteristica
deste género é a sua acdo que, segundo Diegues (2010: 25), “constitui o factor central na obra
dramética, a volta do qual se organizam os elementos que contribuem para a sua progressao
(...), que evolui em trés momentos: exposicdo, conflito e desenlace, que constituem a
estrutura interna da obra dramética”.

Uma outra peculiaridade do texto dramaético diz respeito a presenca de didascélias,
também denominadas indicacBes cénicas, que, quando subsistem, visam apresentar as
personagens intervenientes no enredo, a sua movimentacdo, atitude, gestos, expressdes
faciais, entoacao de voz; podem ainda facultar informacg6es sobre o cenario, o0 guarda-roupa, a
iluminacdo e o som. Para além da estrutura interna, o texto dramético apresenta, como

estrutura externa, a sua divisdo em atos e cenas.

2.2. O espaco do texto dramatico nos Programas oficiais das disciplinas

Durante 0 ano de estagio, leciondmos as disciplinas de Portugués e de ICC. A Ultima,
devido a flexibilidade do seu programa, levou-nos a orientar pelos Programas de Latim e de
Grego, bem como pelo projeto Pari Passu. Deste modo, analisaremos o espaco que é
concedido ao texto dramatico nestes documentos oficiais e no Programa de Portugués (3.°
Ciclo e Ensino Secundario).

O projeto Pari Passu tem como objetivo dar a “conhecer a matriz classica da cultura
ocidental através do teatro” aos alunos, assim como “desenvolver o gosto pela leitura de obras
classicas”. Deste modo, o professor tem a liberdade de introduzir, nas suas aulas, textos

dramaticos, com o intuito de responder a estes objetivos.
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No Programa de Grego (Martins & Soares, 2002) nota-se pouca incidéncia ao nivel do
texto dramético, tal como a sua indicagdo explicita; no entanto, isto tem a sua explicagdo no
facto de que este Programa, tal como o de Latim (10.° ou 11.° anos), terem como finalidade o
estudo e o conhecimento da estrutura das linguas grega e latina.

Contudo, no Programa de Grego € evidente a preocupacdo em referir alguns
dramaturgos, nomeadamente Aristofanes, Esquilo e Sdfocles (enquanto estudo de textos de
autores gregos, em traducdo); e ainda sdo recomendadas duas tragédias — Euménides de
Esquilo e Rei Edipo de Séfocles.

O Programa de Latim (Martins, 2001) de 10.° ou 11.° ano de escolaridade recomenda o
estudo do dramaturgo Plauto. Quanto as indicacdes de textos a abordar aponta 0s “textos
latinos acompanhados de traducéo”.

Por outro lado, no Programa de Latim (Martins, 2001) de 11.° ou 12.° ano surge ja o
termo “texto dramatico” de forma explicita, 0 que se justifica, uma vez que os discentes ja
detém conhecimento da lingua latina e procura-se alargar os seus conhecimentos culturais.
Além dos “textos adaptados” ou “em tradu¢do” recomendados, mencionam dois nomes
sonantes na dramaturgia latina: Plauto e Séneca.

Assim, podemos concluir que o docente detém liberdade para selecionar os textos que
julga serem os mais adequados a sua turma, podendo eleger textos desta natureza. Quanto aos
autores, referenciam-se dramaturgos reputados, contudo poderia ser apontado um conjunto de
pecas de cada autor, pois ndo s6 orientava o professor, como permitia ao aluno participar na
selecdo dos textos.

No Programa de Portugués (Reis, 2009) do 2.° e 3.° ciclos do Ensino Basico, o
destaque concedido ao texto dramatico é superior, pois trata-se de um Programa de lingua-
materna. Logo no 2.° Ciclo € apontado o estudo deste género textual; assim, no que respeita
ao referencial de textos, para 0 5.° ano é indicado um “texto dramatico da literatura infanto-
juvenil” e para o 6.° ano um “texto dramatico da literatura juvenil” a serem selecionados pelo
docente por entre as obras literarias recomendadas no Plano Nacional de Leitural?!, conferindo
“ao professor autonomia para gerir, de acordo com as especificidades do(s) contexto(s) de
aprendizagem que lidera, as leituras que ele considerar mais oportunas” (idem: 105).

No que respeita ao 3.° ciclo, no 7.° ano, o corpus textual a lecionar deve ser constituido
por, no minimo, um “texto dramatico de autor portugués (incluindo literatura juvenil)”, no 8.°

ano deve ser composto por, no minimo, “dois textos dramaticos de autores portugueses

1 O Plano Nacional de Leitura pode ser consultado no seguinte  enderego:
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/index1.php
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(incluindo literatura juvenil)” e por fim, no 9.° ano, o professor deve abordar no minimo “uma
peca teatral de Gil Vicente”. Quanto aos textos dramaticos de autor portugués a serem
lecionados ao 7.° ano, estes encontram-se indicados nas Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico (Buesco, 2012).

O texto dramatico no Programa de Portugués do Ensino Secundério (Coelho, 2002) é
também recomendado. No 11.° ano, de entre as trés obras obrigatdrias, o professor deve
lecionar a peca Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett e, no 12.° ano, o texto de teatro
Felizmente H& Luar! de Sttau Monteiro. Para o 10.° ano ndo existe nenhuma obra
recomendada, pois a este ano estdo destinados outros objetivos, tal como nos indica o
Programa de Portugués do Ensino Secundario,

0 10.° Ano de escolaridade ¢ um ano em que a orientagdo e as estratégias de
recuperacdo e de acompanhamento devem ter uma grande relevancia (...). Deve,
pois, prever-se um modulo inicial que equacione os problemas relacionados com as
competéncias nucleares da disciplina, que contribua para a aquisicdo de um
patamar comum minimo a partir do qual seja possivel pdr em pratica o programa
do Ensino Secundario. (2002: 16)
Terminada esta analise, no capitulo seguinte observaremos o0s Programas curriculares
das referidas disciplinas no que respeita as formas de abordagem do texto dramaético,

particularmente as sugestdes metodoldgicas e os recursos didaticos recomendados.

2.3. A leitura do texto draméatico nos documentos oficiais

Importa aqui descortinar-se 0 modo como o texto dramético é lecionado em sala de
aula. Para isso recorreremos as sugestdes metodoldgicas e aos recursos didaticos indicados
nos Programas das disciplinas de Grego, Latim e Portugués, uma vez que sdo estas as areas de
estudo com que nos ocupamos.

O Programa de Grego (Martins & Soares, 2002: 6) menciona que “0 professor
desempenha no processo um papel determinante na orientacdo, sugestdo de pistas, ajuda ao
aluno na construcéo do seu saber e da sua personalidade”; e ainda que o “processo pedagogico
implica, da parte do professor, uma busca continua de métodos adequados (...) e uma atencdo
constante a realidade em que se move o aluno”. Contudo, o professor deve propor aos
discentes “actividades de analise e reflexdo sobre os textos”, variando “os métodos e
estratégias de apresentacdo do contetdo” e servindo-se “de meios auxiliares diversificados,
nomeadamente livros, diapositivos, mapas, videos e visitas de estudo”. Tudo isto num ambito

geral, pois no que concerne a abordagem do Rei Edipo de Séfocles, o Programa (2002: 12)
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contempla que o docente explicite a estrutura e os elementos tragicos, bem como trace uma
relacdo com a peca Frei Luis de Sousa de Almeida Garrett. Ao nivel das diferentes e maltiplas
atividades facilitadoras do ensino e aprendizagem dos conteudos salientam-se, entre outros: “a
leitura de compreensdo” ¢ o “trabalho de grupo” (idem: 23-24).

O Programa de Latim do 10.° ou 11.° ano (Martins, 2001) recomenda que o docente
“promova tarefas que levem o aluno a organizar os seus proprios esquemas conceptuais, numa
atitude de construcao progressiva do conhecimento” (2002: 8); e ao lecionar um texto, deve-o
“explorar (...) na reciprocidade lingua e cultura, tendo em conta um enriquecimento
paralelo”, mantendo sempre presente “a relagdo do texto em estudo com o seu contexto, e a
organizagdo de elementos prévios que permitam a sua compreensdo”. Quanto aos materiais,
menciona que o professor deve “procurar servir-se de auxiliares diversificados,
nomeadamente livros, diapositivos, videos, visitas de estudo, para motivacgdo, ilustracao,
sintese e/ou alargamento de conhecimentos” (idem: 9).

O Programa de Latim (Martins, 2001) do 11.° ou 12.° ano comega por referir que “se
mantém, para este nivel, as orientacGes metodoldgicas sugeridas para o 10.° ano” (idem: 12).
Indica que “entre outros textos (...), destaca-se o estudo de textos de teatro, quer em latim
quer em tradugdo.” (idem: 13); vai mais longe, a0 mencionar 0s métodos e 0s recursos que o
docente podera optar aquando da leitura de qualquer texto, refere que “deve ser precedida de
uma integracao tematica e contextual, que podera ser feita de formas variadas”. A respeito
dessas “formas variadas” assinala que podem ser as seguintes: “uma breve introdugdo pelo
professor; uma pesquisa feita pelo aluno; a apresentacdo de um video; a observacdo de
imagens que esclarecam o referente do texto; a consulta de mapas.” Portanto, estes sdo 0s
recursos sugeridos pelos autores dos Programas de que o professor se pode socorrer na analise
de qualquer texto, nomeadamente no dramatico.

Foquemo-nos agora nos Programas do ensino de Portugués. No Programa de
Portugués do Ensino Basico (Reis, 2009) defende-se a ideia de que o “contacto com diferentes
géneros literarios possibilita a vivéncia de diferentes experiéncias literarias, de diferentes
formas de gerar sentidos, de diferentes formas de ler o mundo e de organizar a informagao”
(idem: 64); auxiliando ainda a definir o gosto de cada leitor, “permitindo a identificagdo com
este ou com aquele género.” Assim, 0 corpus textual “deve cobrir um vasto leque de géneros,
incluindo (...) textos dramaticos.” O Programa é ainda mais especifico no que concerne aos
contetidos a abordar aquando a lecionagéo do texto dramético no 3.° ciclo do ensino:

no estudo do texto dramético e tendo em conta os textos seleccionados para leitura
no 7.° e no 8.° ano, importa identificar e complementar aspectos como: estrutura
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externa e estrutura interna; distinguir entre didlogo, mondlogo, aparte e réplica;
identificar os diferentes procedimentos do cémico; reconhecer a dupla enunciagao
e a dupla recepcdo. No 9.° ano, em funcdo da peca de Gil Vicente que for
seleccionada, serdo considerados os elementos com maior relevancia para o
trabalho analitico a concretizar (idem: 144).

As metodologias que o docente deve utilizar no dominio da leitura, para que 0s
discentes atinjam os desempenhos descritos na competéncia, necessitam ser de ordem variada,
procurando sempre, no momento de organizar a sua planificagdo, prever ‘“‘percursos
diversificados de leitura, ndo esquecendo a necesséria clarificacdo dos objectivos que
presidem ao acto de ler” (idem: 148).

Por ultimo, resta-nos analisar o Programa de Portugués do Ensino Secundario (Coelho,
2002), onde ha a referéncia aos conteludos a abordar para cada um dos textos de teatro
contemplados. Deste modo, ao lecionar Frei Luis de Sousa, no 10.° ano, o professor tera de
abordar as categorias do texto dramaético, a intencdo pedagdgica da peca, o tema do
sebastianismo, a ideologia romantica e o valor simbdlico de alguns elementos (idem: 41). No
caso da obra de Luis de Sttau Monteiro, Felizmente H& Luar!, a ser abordada no 12.° ano, o
docente deve tracar um paralelismo entre o passado representado e as condi¢des histdricas dos
anos 60: dendncia da violéncia e da opressdo, os valores de liberdade e do patriotismo, bem
como alguns aspetos simbolicos (idem: 46).

As sugestdes metodologicas para a abordagem da obra de Almeida Garrett concedidas
pelo documento oficial em andlise sdo as seguintes: exercicios de escuta ativa; dramatizacdo
de cenas da peca; ida ao teatro; pesquisa sobre factos histdricos referidos na peca; entrevistas
imaginarias a personagens da peca; pesquisa sobre o autor e a obra; constituicdo de base de
dados de autores e personagens (idem: 57). No caso da obra de Luis de Sttau Monteiro, as
sugestBes passam por o professor realizar com a turma exercicios de escuta ativa; producdes
de textos expositivo-argumentativos; debates sobre temas abordados na peca; ficheiros de
autores e personagens; pesquisas sobre temas abordados na peca e dramatizac6es (idem: 62).

Ao longo da analise destes documentos oficiais pudemos observar as metodologias
recomendadas para a analise do texto dramatico; contudo, o professor deve considera-las sob
um olhar critico, delineando qual a estratégia que melhor se adequa a sua turma, nunca
descurando o facto de a

“leitura em contexto escolar exigir (...) praticas diversificadas segundo o tipo de
texto, a situacdo ou o objectivo perseguido, podendo, por isso, admitir estratégias
pessoais mais consentaneas com o sucesso individual dos membros da comunidade
de leitores” (idem: 23).
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2.4. A leitura: a sua compreensao

O ato de ler é uma acdo permanente na condicdo humana, a leitura é uma
habilidade/capacidade adquirida desde cedo e treinada de varios modos. Lemos para
entender e conhecer, para sonhar, por puro prazer ou por simples curiosidade. Lemos para
resolver problemas e para questionarmos o mundo, pois o individuo que 1€ participa de
forma consciente na construcao e reconstrucdo da sociedade e de si mesmo, enquanto ser
humano na sua completude.

Enquanto definigdo, segundo Ribeiro et al. (2010: 3), “ler ¢ extrair sentido do que ¢
lido, pelo que ndo se pode falar de leitura se ndo houver compreensdo”. Prossegue a
mesma autora, referindo que, para aprender a ler é primeiramente indispensavel conhecer
um cddigo e domina-lo a um nivel que permita a decifracdo!? automatica do que esta
escrito, mas ler vai mais além do que reconhecer somente uma sequéncia de palavras
escritas, pois a “esséncia da leitura é a construcdo do significado de um texto escrito e
aprender a compreender textos é o grande objetivo do ensino da leitura” (Sim-Sim, 2007:
5).

O primeiro momento da leitura assenta na fase da decifragdo. Como tal ndo devemos
descurar o papel deste processo na compreensdo cabal do texto, pois sem um dominio
rapido e automatico deste método, o leitor nunca conseguira compreender o que &, visto
que “quando ndo ha automatismo na decifracdo, o leitor dirige a sua atencdo e 0s seus
recursos cognitivos para a identificagdo das letras e das palavras, em detrimento da
compreensdo.” (Ribeiro et al., 2010: 10)

Durante varios anos a competéncia de ler foi vista como a capacidade de pronunciar
convenientemente o texto. Nesse sentido, pretendia-se que o aluno aprendesse a identificar
e a ler as palavras com um ritmo fluente e com uma entoacdo adequada; contudo,
Thorndike (apud Vaz, 1998: 99) introduz uma nova perspetiva ao assemelhar a leitura ao
processo de resolucdo de problemas matematicos, definindo, deste modo, o ato de ler
como uma atividade de raciocinio, o que permitiu um alargamento da nocdo de ler,
inaugurando o caminho para a associagdo entre os dois conceitos: leitura e compreenséo.
Assim, a luz da psicologia cognitiva e enquanto atividade do pensar, “a leitura s6 €

considerada uma competéncia adquirida se tiver implicita a necessaria compreenséo, ou

12 por decifrar entenda-se “identificar as palavras escritas, relacionando a sequéncia de letras com a sequéncia
dos sons correspondentes. Através do processo de decifracdo, o leitor converte grafemas (letras ou conjunto de
letras) em padrdes fonoldgicos que correspondem a palavras com um determinado significado numa lingua”
(Sim-Sim, 2009: 5).
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seja, ler é compreender” (Wittrock, apud Vaz, 1998:100). A leitura passa, deste modo, a
ser vista como uma atividade de maior complexidade do que até entdo tinha sido, e toda a
investigacao posterior contribuiu para o0 ampliacdo do conhecimento deste processo, vindo
a assumir um destaque particular a sua natureza cognitiva e construtiva (Lundberg &
Linnakyla, apud Vaz, 1998: 100).

Atualmente, é consensual que ler implica obrigatoriamente uma compreensdo do que
se 8%, e ainda que uma leitura competente provém de, pelo menos, trés tipos de fatores:
derivados do texto, do contexto e do proprio leitor (Ribeiro et al., 2010: 3). Dentro dos
fatores derivados do texto, a autora aponta para a inclusdo de variaveis como a estrutura, a
sintaxe, 0 contetdo e o vocabulario. Quanto aos fatores derivados do contexto, sdo tidos
em conta: a motivacdo do leitor para ler, as suas condicdes fisicas e psicologicas e as
condi¢cdes ambientais em que se encontra. Por Gltimo, os fatores provenientes do leitores
abarcam varidveis como as estruturas cognitivas e afetivas do sujeito e os processos de
leitura que este ativa, isto €, o conhecimento que o individuo detém sobre o tema do que 1€
e 0 (des)conhecimento de vocabulos utilizados no texto, dado que “[a] compreensdo
beneficia (...) da experiéncia e do conhecimento que o leitor tem sobre a vida e sobre o
Mundo e também da riqueza lexical que o leitor possui.” (Sim-Sim, 2007: 8) Posto isto,
seguimos a opinido de Inés Sim-Sim quando assinala que

[0] ensino da compreensdo da leitura tem de incluir (...) estratégias pedagdgicas
direccionadas para o desenvolvimento do conhecimento linguistico das criancas,
para o alargamento das vivéncias e conhecimento que possuem sobre 0 Mundo e
para o desenvolvimento de competéncias especificas de leitura (idem: 9).

Neste ambito, a leitura € entendida como um processo cognitivo em que intervém trés
variaveis. Seguimos, sobre este assunto, o entendimento de Giasson (vide apud Morim, 2013:
5-6). A variavel “texto” refere-se ao material que ira ser lido e deve ser considerado sob trés
aspetos fundamentais: a intencdo do autor (informar, divertir ou persuadir o leitor), a estrutura
(a forma como as ideias se estruturam e a clareza da narracdo) e o conteudo (0s conceitos,
conhecimentos e vocabulario transmitidos) do texto. No que respeita a variavel “leitor”, ela
abrange as estruturas (os conhecimentos e atitudes) do sujeito e 0s processos (as
competéncias) a que recorre para abordar o texto. Finalmente, o “contexto” refere-se a
situacdo em que a leitura é efetuada, e pode ser segmentado em trés categorias: 0 contexto

psicologico (o interesse pelo texto, a motivacao, a intencdo da leitura, etc.), o contexto fisico

13 para aprofundamento desta tematica podera consultar: Giasson, J. (2000), Sim-Sim, 1. et al. (2007), entre
outros.
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(o tempo disponivel, o ruido, o formato do texto, etc.) e o contexto social (ler em voz alta para
um auditdrio, ler em siléncio para si mesmo, etc.)

Ao longo do capitulo seguinte concederemos relevo ao que os Programas oficiais de
Portugués®* aludem a propdsito da compreensdo da leitura, bem como as modalidades de

leitura neles referenciadas.

2.4.1. A compreensdo da leitura nos documentos oficiais

Contemplando o programa de portugués do Ensino Basico, entende-se por leitura “o
processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o texto, em que o primeiro apreende e
reconstroi o significado ou os significados do segundo” (Reis, 2009: 16). Na leitura estdo
implicados véarios processos de atuacdo interligados, tais como a decifracdo, 0 acesso a
informagao semantica, a construcdo de conhecimento, entre outros.

No 1.° ciclo, preconiza-se que as aprendizagens ja realizadas sirvam como ponto de
partida para a aprendizagem do processo de decifracdo. Outro ponto fulcral assenta no
“desenvolvimento da consciéncia fonoldgica a partir de actividades de identificacdo, de
manipulacdo, de segmentacdo e de reconstrucdo dos sons da lingua”, uma vez que “facilitam a
aprendizagem da leitura.” No 2.° ciclo, o que é esperado é um alargamento de horizontes
culturais e literarios, desenvolvendo progressivamente a competéncia leitora.

No final do 3.° Ciclo, pretende-se “atingir um perfil de leitor mais confiante e mais arguto;
para isso, os alunos serdo envolvidos de forma mais intensa na compreensdo das relagdes
entre linguagem, estrutura e estilo, através do contacto com textos escritos variados” (idem:
139).

Para atingir estes resultados, é crucial que o professor de Portugués conceda espaco ao
desenvolvimento de vérias modalidades de leitura, com o intuito de “o0 aluno tent[ar] a
possibilidade de ler de forma flexivel, detendo um leque diversificado de abordagens, a que
podera recorrer consoante 0s propésitos e as perspectivas pessoais.” (Coelho, 2001: 23-24)
Posto isto, segundo o Programa de Portugués do Ensino Secundario, a escola compete
sobretudo promover trés tipos de modalidades de leitura: a leitura funcional, a leitura analitica

e critica e a leitura recreativa.

14 O caso dos Programas ligados as disciplinas de estudos cléssicos é diferente, uma vez que a questdo da leitura
é voltada para a compreensdo linguistica e cultural. Nomeadamente auxiliar os alunos na traducéo de textos
cléssicos.
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A leitura funcional, “ou leitura para pesquisa de dados e informacdes, na perspetiva
pragmatica da resolucdo de problemas” (Amor, 1993: 92), € aquela voltada para um uso de
caracter instrumental, que exige o fomento das aptiddes basicas de compreensdo, como por
exemplo: consultar um dicionario, manusear auxiliares bibliograficos e utilizar arquivos de
bibliotecas. Deste modo, o professor deve preocupar-se em estabelecer programas
sistematicos de promog¢do deste uso de leitura, principalmente porque “num sistema de
ensino-aprendizagem tdo dependente dos textos, ele constitui um instrumento basico e
transversal ao curriculo de construgdo do saber”, pois quanto mais estas capacidades se
desenvolverem num individuo, “mais apetrechado ele estara para, de futuro, corresponder a
solicitacBes variadas, de modo autdnomo e bem sucedido” (idem: 94).

A leitura analitica e critica tem que ver com a “construgdo pormenorizada da significacao
do texto visando a capacidade de analises criticas autonomas” (Coelho, 2001: 24). Esta é uma
atividade complexa que exige um treino progressivo, para 0 exercicio pleno de todas as
capacidades. Tomada como retrospetiva e reflexiva, a leitura analitica e critica cruza a
observagdo e a interpretagdao: “o aluno procura respostas as questdes colocadas inicialmente,
aprende a justifica-las, confronta-se com observac@es de outros, infirma ou confirma as suas
hipoteses, compreende o texto e finalmente aprecia a sua singularidade” (ibidem).

A leitura recreativa é a responsavel pela fruicdo estética e pessoal dos textos. O seu uso
pedagdgico deverd passar por estimular, diversificar, elaborar e personalizar o gosto pela
leitura, para isso “0 professor tera necessidade de possuir uma ideia aproximada do perfil dos
seus alunos como leitores: dos seus conhecimentos e capacidades, dos seus interesses e
expectativas, dos seus habitos e cultura face ao escrito e a leitura” (Amor, 1993: 96).

Além destas trés modalidades, a mesma estudiosa (idem: 98) aponta ainda uma outra: a
leitura extensiva, que surge sob o apelo da substituicdo dos excertos pela obra integral.
Embora a preocupacéo pela leitura integral ndo multiplicasse, necessariamente, a ado¢do de
textos de maior amplitude, ela refletiu-se nas préaticas de leitura, que passaram a comportar
atividades exercidas sobre o todo da obra, designadas por leitura extensiva. Contudo, um
outro momento diz respeito a sele¢do dos textos: quem escolhe os textos que o aluno I1&?

Apesar da posicao privilegiada do professor para realizar esta escolha, ele encontra-se
sobredeterminado nas suas opcdes, quer seja pela oferta dos manuais escolares, quer pelo
proprio Programa. O docente deve, pois, promover a leitura integral, seja ela “literaria” ou
“ndo-literaria”, uma vez que esta separa¢do ndo ¢ a mais inteligente na captagdo dos alunos
para a leitura (idem: 100), pois o objetivo primario e basilar € que o discente contacte com o

texto escrito.
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Em suma, seguindo o Programa de Portugués do Ensino Bésico e tomando a leitura como
uma (re)construg@o de sentidos, ao definir as propostas de trabalho, “o professor devera ter
em conta ndo sO 0s processos cognitivos especificos associados a compreensdo, mas
igualmente os objectivos que norteiam o acto de ler e que auxiliam essa compreenséo, pois 0
leitor orientard o seu modo de ler pelo proposito de leitura que tiver tragado” (Reis, 2009:
103).

Podemos entdo afirmar que ensinar a compreender um texto implica o desenvolvimento
de estratégias especificas, que ocorrem em diferentes fases, e que abordaremos no capitulo

seguinte.

2.4.2. Fases de compreensdo da Leitura

Antes de mais, importa descortinar uma nogdo de estratégia, ndo aquela de significacao
mais ampla, utilizada no sector militar e desportivo, mas sim aquela que assenta sob uma
perspetiva de ensino, concebida e executa pelo docente, que a ajusta ao longo de um percurso
intencional orientado para a maximizagéo da aprendizagem do outro. Deste modo, “[o] termo
estratégia implica um plano de ac¢do para conduzir o ensino em direcgdo a propdsitos fixados,
servindo-se de meios” (Vieira & Vieira, 2005: 169). Num sentido mais restrito, as estratégias
de ensino devem ser minuciosamente selecionadas e refletidas pelo docente, uma vez que
“tem que ver (...) com intengdes educativas, mas concretiza-se em aspectos particulares da
aprendizagem, ou em capacidades que se considera importante adquirir, € nas metodologias
mais adequadas” (Boavida, 1998: 14).

As intencdes educativas, neste caso, sdo voltadas para a compreensao da leitura. Assim,
“de uma fase de leitura mais centrada no ler para aprender a ler, evolui-se para uma fase em
que o ler para extrair e organizar conhecimentos € privilegiada” (Reis, 2009: 70). Para isso, 0
professor deve desenvolver estratégias que possibilitem a compreensao do texto por parte dos
discentes. Estratégias essas que ocorrem em trés momentos: antes da leitura (a pré-leitura),

durante a leitura (a leitura) e depois da leitura (a pos-leitura):

A pré-leitura pressupde: a observacdo global do texto e a criacdo de condicoes
favoraveis a sua compreensdo, mobilizando conhecimentos ou vivéncias que se
possam relacionar com o texto, adquirindo novos conhecimentos imprescindiveis a
sua interpretacdo; observacao/reconhecimento/interpretacdo de indices de modo a
familiarizar o leitor com o texto e a antecipar o seu sentido e funcdo. A leitura
pressupde a construcdo dos sentidos do texto, feita através de estratégias
adequadas. A pos-leitura pressupde actividades de reaccdo/reflexdo que visam
integrar e sistematizar os novos conhecimentos e competéncias (Programa de
Portugués do Ensino Secundario, 2001/2002: 23).
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2.4.2.1. Pré-leitura

Numa fase de pré-leitura de uma obra ou de um texto, o docente deve “facultar uma
visdo imediata e abrangente da obra, uma avaliacdo rdpida do seu contetdo, nivel de
complexidade e interesse” (Amor, 1993: 100). Portanto, segundo esta estudiosa, o professor
preocupar-se-a& em focar a atencdo dos alunos em indicadores como:

o Aspeto exterior (capa, titulo e subtitulo e contra-capa);
o Textos introdutérios (prefacio, predmbulo, introducéo, prélogo, notas);

o Eventualmente, o 1.° capitulo e as conclusdes.

Uma outra fase de leitura diz respeito a evocacao de conhecimentos, que se situa entre

a etapa de pré-leitura e a da leitura. “Nesta etapa de leitura procura-se estimular, no leitor, a
activacdo de conhecimentos j& existentes e necessarios a contextualizacdo e ao
aprofundamento da leitura” (idem: 101). Aqui, o professor deve facultar varias informacdes,
como por exemplo, sobre:

o Autor, género, corrente em que a obra se insere;

o Personalidade, época em foco;

o Tema/problemas abordados.

Segundo Olivia Figueiredo (apud Morim, 2013: 12), a estratégia de antecipacao
oferece inUmeras vantagens, pois possibilita a ativacdo dos esquemas cognitivos necessarios
para que o aluno interprete e atribua significado ao texto, a0 mesmo tempo que o prepara para

a pesquisa da informacédo relevante.

2.4.2.2. Leitura

A leitura reside na configuracdo e na construcdo dos sentidos do texto. Assim, para
alcancar esta construcdo, o leitor, a medida que vai lendo, socorre-se de um leque de
estratégias adequadas que o auxiliam a interpretar e o envolvem num processo de controlo da
compreensdo (Solé, apud Morim, 2013: 12), estratégias essas que podem partir do aluno ou
serem potenciadas pelo professor, que munido dos meios mais adequados, auxilia o aluno na

compreenséo do texto.
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A fase de leitura propriamente dita deve ser orientada de acordo com as caracteristicas

da obra em questdo e com os objetivos que sustentam a sua selecdo. Assim sendo, de um

modo geral, deve garantir-se que a leitura dé conta de aspetos como:

©)

(@]

o

©)

Obijetivos e focalizacao da obra;

Organizacao do contetido e processos de desenvolvimento tematico;
Caracteristicas da estrutura textual;

Construcéo do sentido global do texto (cf. Amor, 1993: 101 e Solé, 1998).

Morim (2013) e Sim-Sim (2007) apontam, a titulo de exemplo, algumas estratégias

que intervém durante a leitura e que, portanto, pressupdem a construcdo dos sentidos do texto:

o

Formulacdo de hipoteses a respeito do conteudo do texto, a medida que se vai
desencadeando o processo da leitura;

Validacdo ou reformulacdo das hipoteses levantadas, a partir de novas
informacdes obtidas no seguimento do processo da leitura;

Criacdo de mapas mentais do que foi lido, o que facilita o estabelecimento de
comparacOes e amplia a capacidade de memorizacao do trabalho;

Elaboracéo de sinteses, a medida que se vai avancando na leitura do texto;
Consulta de fontes de informagdes complementares (dicionarios,

enciclopédias, outros leitores, o professor).

Em suma, o professor devera ensinar de modo explicito e sistematizado técnicas de

localizagéo e de recolha de informacdo, sempre tendo em mente 0s objetivos que tragou, a

saber: sublinhar, tirar notas, fazer esquemas, entre outros.

2.4.2.3. Pos-leitura

A pos-leitura engloba atividades que pretendem integrar e sistematizar conhecimentos.

Na linha do que diz Amor (1993) e Sim-Sim (2007), nesta fase da leitura procura-se fornecer

ao aluno uma perspetiva integradora da obra e promover nele uma reflexdo critica, executada

em atividades como:

©)

o

o

Formular questdes sobre o lido e tentar responder;
Discutir com os colegas o que leram;
Extrair conclusoes;

Elaborar sinteses;
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o Produzir comentérios e ensaios criticos sobre o texto;

o Reler.

O faseamento apresentado € muito genérico e, em cada situacdo de leitura, deve sofrer
alteracOes e ajustes que o tornem consistente, face as caracteristicas dessa situacéo e da obra
em anélise.

Uma vez que diversidade de obras/géneros/subgéneros exige diversas dinamicas de
leitura, neste trabalho socorremo-nos destas propostas e da dos Programas oficiais na
abordagem do texto dramaético, apresentando ainda outras, que indicaremos e justificaremos
posteriormente®®.

15 Cf. infra, pp. 37-45.
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3. Didatizacao
3.1. Metodologia

A proposta de trabalho que apresentamos assume como objetivo determinar de que
modo a diversificacdo de estratégias contribui para a compreensdo do texto dramético. Assim,
para a abordagem de cada texto dramatico lecionado, a saber: O Soldado Fanfarréo de Plauto
e As Rés de Aristdfanes para a disciplina de ICC e Felizmente H& Luar! de Sttau Monteiro
para a disciplina de Portugués, seleciondmos trés estratégias/atividades. Além destas,
elabordamos 5 questionarios: 3 de verificacdo da compreensdo da leitura dos textos lecionados
(2 distribuidos na turma de ICC e 1 na turma de Portugués) e 2 questionarios de satisfacdo
acerca do trabalho desenvolvido em torno do texto dramético durante o ano letivo (1 na turma
de ICC e outro na de Portugués).

Demarcados 0s objetivos, tudo se encaminha para que o presente trabalho culmine na
estratégia metodoldgica do estudo de caso, que tem vindo a assumir um maior protagonismo
no ambito da investigagdo em educagdo, “revelando-se uma metodologia propicia para a
analise de uma dada realidade educativa de forma mais circunscrita € mais profunda”
(Morgado, 2012: 8).

No que respeita ao tipo de estudo de caso, segundo Stake (1999: 16-17), as nossas
propostas encontra-se englobadas no estudo de caso instrumental, dado que reportam a “uma
situacdo em que o investigador, ao sentir necessidade de uma compreensdo mais global sobre
um determinado assunto, constata que pode aprofundar esse conhecimento se estudar um caso
particular” (idem: 65). Este é o tipo de estudo que nos servird de base, uma vez que nos
encontramos em contextos reduzidos, que sdo duas turmas escolares.

Com o intuito de recolher os dados para a analise, 0s alunos sdo incitados a responder
a alguns inquéritos por questionario, que ¢ uma “técnica de recolha de dados muito utilizada
no dominio da investigacdo” (idem: 77). Por questionario entenda-se

uma série ordenada e coerente de perguntas que sdo colocadas a um conjunto de
inquiridos para colher elementos sobre (...) as suas opinides, as atitudes que
assumem e/ou a forma como se posicionam perante certas questbes, as suas
expectativas, 0 seu nivel de conhecimentos e, ainda, sobre quaisquer assuntos de
interesse para o investigador (Quivy & Campenhoudt, apud Morgado, 2012: 77).
Note-se que as questdes colocadas aos alunos serdo de natureza mista, ou seja, tanto
fechadas como abertas, com vista a obtencdo de um vasto leque de esclarecimentos,

augurando uma resposta viavel a questdo inicial que norteia toda esta proposta. As respostas
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fechadas serdo dicotémicas, isto €, havera um grupo de questdes de verdadeiro ou falso e,
ainda, um outro que sugere respostas abertas.

Num contexto de recolha de dados devemos ter sempre em mente os valores humanos
e sociais dos participantes envolvidos no processo. Logo, € de pertinéncia vital que se tome
em consideragcdo um conjunto de normas que salvaguardam as identidades dos participantes
em determinadas investigagoes.

Tendo como ponto de referéncia o Cddigo Deontologico da Ordem dos Psicologos
Portugueses, do ponto de vista ético terdo de ser levados em linha de conta os seguintes
aspetos: 1. Anonimato e confidencialidade de dados recolhidos - no contexto desta
investigacdo ndo se recolherdo quaisquer tipos de dados pessoais dos participantes e 0s
mesmos se encontrardo sob a devida confidencialidade. 2. Serdo informados, os participantes,
guanto aos objetivos iniciais e quanto aos posteriores resultados da investigacéo. 3. Concluida
a investigacdo, deverd haver consciéncia da fidelidade ao tratamento de dados e ndo
adulterardo as conclusdes, aspetos que foram por nés respeitados.

3.2. Recursos utilizados em Portugués

Na otica de Cardoso, no

plano de aula, o professor comeca por definir com clareza o objectivo da aula.
Em seguida, ir-se-4 questionar de que forma poderd ajudar os alunos a
aprenderem a ligdo. Quais as analogias que usard, quais 0s meios que poderdo ser
aconselhaveis (video, PowerPoint, texto, imagem) para que eles melhor
interiorizem o que vai ser ensinado. Podem também ser pensadas actividades,
materiais e recursos a serem usados para ajudar os estudantes a atingir os
resultados esperados. Este pensar de actividades ndo é mais do que conceber uma
estratégia. Finalmente, tera de pensar na maneira de, informalmente, (...) aferir se
realmente o contetdo foi apreendido (Cardoso, 2013: 153).

Partindo desta premissa, as aulas lecionadas foram estruturadas com o intuito de
diversificar estratégias de ensino com vista a pesquisa deste trabalho.

A obra Felizmente Ha Luar!, de Luis de Sttau Monteiro foi abordada usando as
seguintes estratégias: a utilizacdo do PowerPoint, com o paralelismo entre o inicio do Ato | e
do Ato II; a visualizacdo de um video alusivo ao General Humberto Delgado, figura do tempo
da escrita da pega que inspira toda a caracterizagdo do General Gomes Freire D’Andrade e
realizacdo de uma atividade; e, por dltimo, uma atividade de escrita assente nos valores

educacionais veiculados no Monélogo de Matilde.
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3.3. Recursos utilizados em Introducéo a Cultura Classica

Tomando em consideracdo a flexibilidade do programa orientador da disciplina de
ICC, selecionamos duas comédias, uma grega — As Ras de Aristdfanes — e outra latina — O
Soldado Fanfarré&o de Plauto.

Tendo em atencéo o facto de, nesta turma, os alunos apresentarem um nivel cultural
elevado e revelarem uma grande curiosidade e interesse por estas tematicas, optou-se por
selecionar a comédia O Soldado Fanfarrdo, inserida na unidade programatica “Literatura
greco-latina”.

Partindo da traducdo da comédia plautina por parte de Carlos Alberto Louro Fonseca
(1987), tomémos a liberdade de realizar algumas adaptacdes, sempre fi€is ao texto auténtico e
ao discurso das personagens (Anexo 1, p. 1), visando agilizar o processo de compreensdo da
peca teatral por parte dos discentes.

No ambito deste trabalho, servimo-nos de diversas estratégias, tais como: o
PowerPoint, para explicitar o contexto, o autor e alguns dos nomes das personagens da peca;
o0 preenchimento de esquemas a partir do Prélogo da comédia; e uma atividade de escrita, a
pares, com posterior dramatizacdo. Nesta atividade de escrita foi solicitado aos alunos que
recriassem um novo final para a peca e que em seguida o dramatizassem.

A prop6sito da comédia As Ras, inserida igualmente na mesma unidade, o Programa
de Portugués do Ensino Basico'® recomenda que

no dominio do literario devem ser seleccionados textos de ontem e de hoje

(classicos e contemporaneos); textos de longe e de perto (autores portugueses e
estrangeiros) e textos de diferentes géneros (2009: 63).

Defendendo ainda que

a leitura de textos classicos contribui para a formacgdo estética e literaria e
possibilita os primeiros passos no conhecimento de um patriménio literario
nacional e universal riquissimo, ajudando a criar, ainda que incipientemente, um
conjunto de referenciais que permitirdo compreender melhor o funcionamento do
mundo e estabelecer relagdes entre textos (idem: 64).
Partindo da traducdo de Maria de Fatima Silva (2014) (Anexo 2, p. VIII), servimo-nos
de diversas estratégias/atividades para abordar a comédia, tais como: o preenchimento de um
guido de leitura; ida ao teatro para visualizar a dramatizacdo da peca As Ras, pelo grupo

Thiasos!’ da FLUC: e uma atividade de escrita.

16 Recorremos a este Programa por se tratarem de alunos que frequentam o Ensino Basico.
17 Para mais informacdes acerca deste grupo, consultar: http://thiasoscech.blogspot.pt/.
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Por fim, e além do que pretendemos focar especificamente com o estudo destas duas
comédias, é igualmente essencial despertar nos alunos o gosto pela literatura e cultura

classicas.

3.4. Operacionalizacéo

O estudo efetuado pressupds a realizacdo de varias atividades/estratégias distintas para
as duas turmas. Deste modo, na turma de Portugués, realizaram-se 3 atividades e na de ICC,
6. Foram ainda preenchidos, em ambas as turmas, 3 questiondrios de verificacdo da
compreensdo da leitura (2 em ICC e 1 em Portugués) e por ultimo, foi solicitado aos alunos,
nas duas disciplinas, que respondessem a um questionario de satisfacdo acerca das
estratégias/atividades realizadas em torno do texto dramatico, com o intuito de averiguar a sua
opinido relativamente ao que desenvolveram ao longo do ano.

No que concerne aos recursos utilizados para a concretizacdo do estudo, foram
selecionados/elaborados materiais originais para a abordagem das obras dramaticas. Quanto
ao preenchimento dos questionarios, tanto o de verificacdo da compreensdo da leitura, como o
de satisfacdo, a nossa intervencao restringiu-se ao minimo possivel, visando ndo comprometer

os resultados, nem neles interferir.

3.4.1. Operacionalizacédo na turma de Portugués

As atividades/estratégias colocadas em pratica nesta disciplina desenvolveram-se no
2.° periodo letivo. Para a abordagem de Felizmente Ha Luar!, elabordmos 3 atividades
distintas, 1 questionario de verificacdo da compreensdo da leitura e um outro de satisfacao.

A primeira atividade (Anexo 3, p. XXIII) desenvolveu-se na sequéncia do estudo do
inicio do Ato Il da peca. Porém, antes de se partir para a analise textual, principiamos com
uma analise comparativa com o inicio do Ato I, de modo a facultar a melhor compreensao dos
contetdos lecionados. Para tal, e recorrendo ao PowerPoint, solicitimos aos alunos o

preenchimento de um quadro sintese das partes comuns aos dois atos.
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Paralelismo enfre os comecos dos
Ato | e ll

lluminagdo da cena
NUmero de personagens

Localizagdo da personagem

Nome da personagem

Primeira fala

Documento 1 — Diapositivo referente a 1.2 atividade em Portugués.

A partir da projecdo do Doc. 1, iniciou-se um didlogo proficiente entre docente e
alunos, de modo a alerta-los para a realizacdo de uma atividade coletiva. Posto isto, com a
informacdo extraida do texto, os discentes foram retirando as “caixas verdes”, dando origem,

assim, ao que aferimos no Doc. 2.

Paralelismo entre os comecos dos
Ato | e ll

lluminagdo da cena As escuras As escuras
NUmero de personagens Uma Uma

Infensamentelluminada, ac  Intensamente lluminada, ao
Localizagdo da personagem centroe a frente do palco centro e & frente do palco

Nome da personagem Manuel Manuel

"Que posso eu fazere Sim: "Que posso eu fazer? Sim,
que posso eu fazer? que posso eu fazer?

Primeira fala {Da dois passos emdirecGo  (Da dois passos em diregdo
ao fundo do pailco, detém-  ao fundo do palco. Detém-
se, e confinua.)"” se.)”

Documento 2 — Diapositivo final da 1.2 atividade em Portugués.

A selecéo deste recurso prendeu-se essencialmente com a necessidade de trazer para a
sala de aula as tecnologias, ja que num mundo globalizado é imperativo inovar o ambiente

escolar. Como escreve Eurico Ferreira, “existe a necessidade de utilizagdo de outros recursos
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didaticos que auxiliem o ensino, com o intuito de dinamizar os contetdos abordados em sala
de aula” (2010: 16), visto que, “as tecnologias devem ser utilizadas na pratica pedagogica (...).

Partindo da utilizacio de um video®® sobre o General Humberto Delgado, e com o
objetivo de estabelecer o paralelismo com Gomes Freire, solicitamos aos alunos a realizacédo
de uma atividade (Anexo 4, p. XXVI) acerca da caracterizacdo dos dois generais, de modo a
aproximéa-los e a apontar os seus tragos comuns.

De seguida, de acordo com a informacdo extraida do video e do seu conhecimento da
peca, o0s discentes responderam a trés questdes. A primeira delas (Doc. 3) incidiu

especificamente no contetdo do video e naquilo que ele permitiu observar.

1. Apds avisualizagio do video sobre o General Humberto Delgado, aponte trés das suas

caracteristicas.

Documento 3 — Enunciado da 1.2 pergunta da 2.2 atividade em Portugués.

Uma vez respondida, segue-se outra pergunta (Doc. 4), desta vez a partir de
informacdes concedidas por excertos retirados da peca em estudo. Ao contréario da primeira,
esta pergunta encontra-se voltada para a caracterizacdo do General Gomes Freire,

predispondo, desde ja, os discentes para a relacdo entre as duas figuras historicas.

18 Pode ser visualizado no seguinte sitio: http://sicnoticias.sapo.pt/pais/2015-02-13-General-Humberto-Delgado-
foi-morto-pela-PIDE-ha-50-anos.
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2. A partir dos seguintes excertos textuais retirados da obra Felizmente Ha Luar!, refira

trés caracteristicas que definam o General Gomes Freire D’Andrade.

“Um amigo do povo! Um homem ds direitas! Quem fez aquele ndo fez outro igual...”

(Fala do Antigo Soldado, Felizmente Hd Luar!, Ato |, p. 20)

“Senhores Governadores: ai tendes o chefe da revolta. Notai que lhe ndo falta nada: é
lucido, € inteligente, é idolatrado pelo povo, é um soldado brilhante, é grdo-mestre da
Muagconaria e &, senhores, um estrangeirado...” (Fala do Antigo Soldado, Felizmente Ha

Luar!, Ato 1, p.71).

“Exceléncia: Se pusermos de parte a pessoa d’el-rei e a vossa, a ninguém tem o pavo
mais amor do gue ao primo de V. Exceléncia. Soldado distinto, subdito fiel... Em ninguém
pde o povo mais esperanca do que no general...” (Fala de Vicente dirigida a D. Miguel,

quando falam sobre ao General Gomes Freire, Felizmente Hd Luar!, Ato |, p. 34).

Documento 4 — Enunciado da 2.2 pergunta da 2.2 atividade em Portugués.

Na terceira e Ultima questdo da atividade (Doc. 5) é solicitado um paralelismo entre as
caracteristicas das duas figuras. Neste momento, 0s alunos sdo capazes de entender esta
aproximacéo.

Num momento de leitura ou de pos-leitura, € crucial “definir caracteristicas de
personagens que ndo aparecem de modo explicito no texto e que devem ser inferidas”

(Ribeiro, 2010: 16), a fim de os discentes compreenderem o texto.

3. Luis de Sttau Monteiro aproveitou a personagem Gomes Freire de Andrade para
retratar Humberto Delgado, general do seu tempo. Tendo em conta a caracterizagiio

das duas figuras, indique os seus tragos comuns.

Documento 5 — Enunciado da 3.2 pergunta da 2.2 atividade em Portugués.

A terceira atividade (Anexo 5, p. XXIX) decorre da analise textual do Mondlogo de
Matilde, que contempla uma reflex&o acerca da educagdo do ser humano, momento carregado
de simbolismo e de intimismo. Tendo como base a analise do texto dramatico, foi solicitada

uma reflexdo escrita sobre estes valores.
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1. Tendo em conta a seguinte fala de Matilde na pega Felizmente Ha Luar!, escreva um
breve comentario onde reflita sobre os valores que para si sdo mais importantes no

caracter humano.

Nota: O seu comentario deve ter no minimo 80 e no maximo 120 palavras.

MATILDE

Quem é mais feliz: o que luta por uma vida digna e acaba na forca, ou o que vive em

paz com a sua inconsciéncia e acaba respeitado por todos?

(MONTEIRQO, L. Sttau., Felizmente Ha Luar!, Ato 11, p. 83)

Documento 6 — Enunciado da 3.2 atividade em Portugués.

O objetivo desta atividade prendeu-se com a necessidade de os discentes refletirem
sobre 0 que leram, pois o facto de os alunos “expressar[em] opinides pessoais fundamentadas
(formacdo de juizos préprios/interpretaces pessoais, ou seja, deduzir, exprimir opinides e
emitir juizos)” (idem: 14) é igualmente uma estratégia referenciada nesta fase de pos-leitura.

Depois de terminadas estas atividades, a turma recebeu um questionario de verificacao
da compreensdo da leitura (Anexo 6, p. XXXI), com o intuito de apurar o0 modo como estas
estratégias os auxiliaram a compreender o texto. Por Gltimo, no final do ano letivo, receberam
um outro questionario (Anexo 7, p. XXXVII), agora para avaliar globalmente o trabalho

desenvolvido durante o ano letivo.

3.4.2. Operacionalizacdo na turma de Introducéo a Cultura Classica

Na turma de ICC, a aplicacdo da primeira estratégia (Anexo 8, p. XL) surgiu na
sequéncia da abordagem da comédia O Soldado Fanfarrdo, no 2.° periodo letivo. Como nos
encontrdvamos a iniciar o estudo desta obra, decidimos apresentar, com recurso ao
PowerPoint, uma breve sintese da origem do teatro, alguns dos principais dramaturgos greco-
latinos, bem como a configuragdo dos adere¢os cénicos.

Em diapositivos seguintes, procedeu-se a devida apresentacdo da comédia, nos quais
explordmos o titulo, com particular destaque para o adjetivo, pois como defende Inés Sim-

Sim, “antecipar conteudos com base no titulo” (2007: 15) é uma das estratégias a utilizar
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antes de iniciar a leitura. Ainda através deste recurso, apresentdmos a imagem de um
hipotético cenario, com base na sua descrigdo. O que se pretendeu foi fornecer a turma o
maior nimero de informacdes possiveis para o entendimento do contexto da peca, pois nesta
etapa de leitura “procura-se estimular no leitor a ativacao de conhecimentos (...) necessarios a
contextualizagéo e ao aprofundamento da leitura” (Amor, 1993: 101).

A segunda atividade (Anexo 9, p. LII) ocorreu em concomitancia com a leitura do
Prologo da comédia plautina. A medida que os discentes liam o texto, preenchiam os

esquemas (Doc. 7).

Espacos de

As histdrias
relatadas

Documento 7 — Esquemas da 2.2 atividade em ICC.

Deste modo, durante esta fase de leitura, os alunos foram elaborando mapas mentais, o
que amplia a capacidade de memorizacio do trabalho em torno do texto dramatico®®.

A terceira atividade (Anexo 10, p. LIV) foi realizada no final da leitura da peca e
consistiu num trabalho a pares, no qual os alunos criaram um dialogo dramatico, com o
objetivo de concederem um final a esta obra (Doc. 8). Concluida esta tarefa, sugerimos que

cada grupo dramatizasse 0 Seu texto.

19 Cf. supra, p. 32.
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Literatura greco-latina

-
-~

O Soldado Fanfarrdo, Plauto ‘lr

1. Lé o seguinte excerto retirado da comédia de Plauto, O Soldado Fanfarréo.

(Pirgopolinices é trazido para fora de casa e espancedo por escrovos de
Periplectomeno, porém ndo o matam, sob promessa de ele mudar de atitude - de
deixar de ser um fanfarrdo.)

Pirgopolinices
Oh! Que desgraca a minha! Estou a ver que me pregaram uma grande partida.
O patife do Palestrido! Foi ele que me fez cair nesta cilada! Mas foi muito bem feito! Se
acontecesse a todos os outros da minha espécie o mesmo, haveria sobre a terra
menos gente assim: seriam muito mais humildes!
(adaptado de O Soidodo Fonfarrdo, Plauto, P. 164)

2. Num trabalho a pares, reescreve um final diferente para esta comédia. Cria um curto

didlogo onde contracenem duas personagens.

Documento 8 — Enunciado da 3.2 atividade em ICC.

Note-se que esta atividade implica grandes ganhos para os discentes. Como afirma
Inés Sim-Sim, a “leitura de textos de teatro ¢ a representagdo dos mesmos pelas criangas ¢ de
grande importancia no desenvolvimento sociocognitivo dos alunos”, bem como “o ensaio de
um texto de teatro para o apresentar perante uma audiéncia fomenta o aprofundamento da
compreensdo do texto” (2007: 47). Comungamos também das palavras de Jorge Cardoso, ao
referir que “aprender é uma actividade mais eficaz quando tem lugar dentro de um grupo que
pretende realmente aprender” (2013: 211).

Depois de concluidas estas 3 atividades/estratégias, a turma recebeu um questionario
de verificacdo da compreenséo da leitura (Anexo 11, p. LVI), com o intuito de apurar o modo
como estas estratégias os auxiliaram a compreender a obra O Soldado Fanfarrao.

A quarta atividade (Anexo 12, p. LXII), realizada no 3.° periodo letivo, surge na
sequéncia do estudo da comédia As Ras e consistiu no preenchimento de um guido de leitura.
Dividido em duas partes - antes e apés a leitura da peca - os alunos sdo confrontados com

varios grupos de questdes (Doc. 9).
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Guido de Leitura

As Rds, Aristofanes

Antey da lLeituwro

1. Observa a capa do livro. Preenche a seguinte ficha bibliografica com as

informactes ai disponiveis.

Ficha bibliografica

Titulo:

Autor:

Tradutora:

Documento 9 — Segmento da 4.2 atividade em ICC.

A medida que os discentes leem a peca, vdo respondendo as questdes do guido de
leitura, com exercicios originais. Note-se que a opgdo pela utilizacdo de um guido de leitura
prendeu-se com a necessidade de saber ler ndo simplesmente para extrair informagfes da
escrita, descodificando-a, mas sim para compreender o seu sentido, pois “a esséncia da leitura
é a construcao do significado de um texto escrito e aprender a compreender textos é o grande
objetivo do ensino da leitura” (Sim-Sim, 2007: 5).

A quinta estratégia (Anexo 13, p. LXVIII) constou numa visita de estudo, que se
desdobrou numa ida ao Teatro Paulo Quintela da FLUC, para que os discentes assistissem a
dramatizacdo da peca As Ras, concretizada pelo grupo Thiasos.

Assumindo a visita de estudo como estratégia de aprendizagem, importa mencionar
que € desenvolvida enquanto atividade que favorece a aprendizagem num contexto extra sala
de aula e que valoriza a experimentacdo pessoal, que se expressa num conhecimento mais
realista do que estd a ser estudado, devido ao facto de se estar inserido num ambiente onde
existe o objeto de estudo, portanto, funciona como um complemento do que € lecionado em
sala de aula.

Lecionado o texto, é um enorme privilégio conseguir facultar aos discentes a
possibilidade de presenciarem a peca em palco, ainda que com as particularidades de cada
encenacgdo. Assim, encontra-se, cremos nos, mais do que justificada a selecdo desta estratégia.
Tal como afirmam Bonito & Sousa as “visitas de estudo devem estar enquadradas e

articuladas com outras actividades (...) “comuns” que decorrem na sala de aula” (1997: 10).
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Sabendo que numa fase de pds-leitura, a produgdo de comentarios escritos € uma das
estratégias propostas por autoras como Emilia Amor (1993), Inés Sim-Sim (2007) e Isabel
Solé (1998), a sexta atividade (Anexo 14, p. LXX) decorre da conclusdo do estudo de As Ras
e compreende a realizacdo de uma atividade de escrita (Doc. 10), com base no que os alunos
visualizaram em palco e no conhecimento que detém do texto de Aristéfanes. A partir de
imagens de algumas personagens da dramatizacdo da peca, os discentes caracterizaram uma

delas, fazendo-lhes corresponder a sua respetiva figura.

1. Escreve um texto onde descrevas uma personagem da comédia Rds, a tua escolha. Cola
a imagem da personagem que iras caracterizar ao fundo da pagina.

Documento 10 — Segmento da 6.2 atividade em ICC.

Depois de findadas estas atividades, a turma recebeu um questionario de verificacdo
da compreenséo da leitura (Anexo 15, p. LXXIV), tal como sucedeu na peca anterior. No final
do ano letivo, os alunos receberam um outro questionario (Anexo 16, p. LXXX), desta feita

para avaliar todo o trabalho realizado em torno dos dois textos dramaticos.

4. Analise e discusséo de dados
4.1. Analise dos questionarios de verificacdo da compreensao da leitura

Apobs a aplicacdo de estratégias e a realizacdo das atividades em torno dos textos
dramaticos abordados, os alunos foram confrontados com um questionario de verificacdo da
compreensdo da leitura para cada uma das obras estudadas.

Dada a disparidade das turmas e dos niveis de escolaridade, a analise dos resultados
serd apresentada por secgBes, consoante a turma e o texto em questdo. Note-se que 0s
questionarios encontram-se sempre divididos em trés partes, que correspondem as trés

estratégias/atividades utilizadas.
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4.1.1. Andlise de dados a partir do questionario sobre Felizmente H& Luar! de
Sttau Monteiro, em Portugués

Tendo em vista a afericdo de resultados acerca das estratégias utilizadas na abordagem
do texto dramatico, foi aplicado um questionario (Anexo 6, p. XXXI) aos alunos, com o
intuito de apurar a compreensdo de Felizmente Ha Luar!, através de cinco perguntas de
verdadeiro ou falso, uma pergunta aberta e outra de apreciacao, para cada uma das trés partes.

Considerando os grupos de questdes em analise, principiaremos pela analise das
respostas obtidas quanto a utilizacdo do PowerPoint (Anexo 3, p. XXIII). Para tal, apresenta-
se em seguida o Gréfico 1, que demonstra o total de respostas corretas e erradas em torno da

compreenséo do texto.

13 13 13
12 11 11 11
11
M Respostas certas
H Respostas erradas
2 2 2
0 0
I. 1. I 2.

I. 3. I. 4. I. 5.

Questoes

-
o

Numero de alunos

O P N W b U1 OO N 0 O

Gréfico 1 - Resultados obtidos face a compreensdo de Felizmente Ha Luar! tendo em conta o uso do

PowerPoint.

Tomando em linha de conta um total de 5 questdes de verdadeiro ou falso, as
perguntas recairam maioritariamente no paralelismo entre o Ato | e Il da peca.

A estas questdes, num universo de 15 alunos da turma, unicamente 13 responderam,
uma vez que 2 dos discentes ndo se encontravam presentes na aula. Posto isto, os resultados
foram bastante satisfatorios, pois s6 nas duas Ultimas questdes existiram algumas davidas:
duas respostas erradas. As duas primeiras questdes foram de claro entendimento, dado que
todos os alunos as acertaram, o que demonstra que o uso do PowerPoint os auxiliou, de facto,

na compreensdo das semelhangas entre o inicio dos dois atos.
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No que concerne a pergunta de resposta aberta, 0s esclarecimentos foram, obviamente,
de natureza diversa. Com isto, de modo a agilizar a analise dos resultados obtidos e a sua
compreensdo, categorizamos as respostas (cf. Gréafico 2).

Os contributos que os alunos referiram maioritariamente enquadram-se na categoria
clarificagdo e sintese da informacao, alegando que atraves deste recurso foram capazes de
compreender melhor o paralelismo entre os dois atos.

Ao analisarmos os resultados obtidos na questdo de resposta aberta, concluimos que 9
alunos assinalaram que esta estratégia ofereceu uma maior clarificacdo e sintese da
informacgdo. Noutra dtica, 3 apresentaram respostas inadequadas face ao que era solicitado no

enunciado e ainda 1 outro que ndo respondeu.

13
12
11
10 9
s 9
5 8
©
o 7
o
o 6
£ 5
=]
Z 4 3
3
2 1
1
0 J— I —
Clarificagdo e sintese da Nao responde Resposta inadequada
informagao
Categorias

Gréfico 2 - Resultados obtidos face ao modo como o uso do PowerPoint contribuiu para a compreensao de

Felizmente Ha Luar!.

Note-se que, entre as varias respostas?® em torno da clarificacéo e sintetizacdo de

ideias, destaca-se a seguinte:

6. De que modo é que o uso do PowerPoint, com o quadro sintese do paralelismo entre os inicios dos
atos | e I, contribuiu para o entendimento do texto dramatico (Felizmente Hd Luar!)? Justifique.

Conseaui  gowaber  éomm meds cloxeze,. as <emeoocos ontre o3

Ot Y & T . As sanmPan/ls evloyvon eGP Gs o Qowerfoind, o PP
Az!},)‘m: myuile  ne G AS I rOndd on daxte

Documento 11 — Contributo do PowerPoint no entendimento de Felizmente H& Luar!.

20 Uma vez que os questionarios sdo anénimos e, obviamente, ndo serdo entregues aos alunos, as suas respostas
ndo foram corrigidas.
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Na ultima questdo da primeira parte do questionario, era pedido que avaliassem 0
contributo da utilizagdo do PowerPoint, no entendimento da obra estudada em Muito;

Razoavelmente; Pouco ou Nada, obtendo-se o seguinte grafico:

N e
_ N W

10

=
o

Numero de alunos

0 0

O P N W & U1 OO N 0 O
w

Muito Razoavelmente Pouco Nada

Nivel de contributo

Gréfico 3 - Resultados obtidos face ao nivel de contributo do uso do PowerPoint para a compreensdo de

Felizmente Ha Luar!.

Ao analisar os dados recolhidos, podemos concluir que 10 alunos responderam que
esta estratégia contribuiu Muito para a compreensdo do texto dramatico e 3 afirmaram que
contribuiu Razoavelmente.

Foquemo-nos agora na analise das respostas obtidas quanto a visualizagcdo do video
sobre o General Humberto Delgado e respetiva atividade (Anexo 4, p. XXVI), segunda parte
do questionario. Para tal, apresenta-se em seguida um grafico que expde o total de respostas

certas e erradas em torno da compreensdo do texto.
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13 13 13

13
12
11
" 10
e 9
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©
v 7
©
o 6 M Respostas certas
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2 4 H Respostas erradas
3
2
1 0 0 0
0
1. 2. II. 3. II. 4. 1. 5.

Questdes

Grafico 4 - Resultados obtidos face a compreensdo de Felizmente H& Luar! tendo em conta a visualizagdo do

video.

Considerando um total de 5 questdes de verdadeiro ou falso, que recairam
incisivamente na caracterizagdo do General Gomes Freire D’ Andrade, face a relagdo com o
General Humberto Delgado, registou-se um nimero escasso de respostas erradas, somente
duas. As questdes 2, 4 e 5 a totalidade dos alunos respondeu corretamente; enquanto na 1 e 3
registou-se somente uma resposta errada.

No que concerne a questdo de resposta aberta (cf. Grafico 5), o contributo que mais
alunos referenciaram assenta na compreensdo das semelhancas entre os dois generais,
alegando que através da visualizacdo do video foram capazes de compreender as
caracteristicas inerentes a figura de Gomes Freire — personagem central nesta obra (cf. Doc.
12).

6. De que modo é que o uso do video, sobre o General Humberto Delgado, contribuiu para o
entendimento do texto dramatico (Felizmente Hd Luar!)? Justifique.

assam _padsmos  onleador edVO( s ya 0 (aAGGON .

Documento 12 — Contributo do video no entendimento de Felizmente Ha Luar!.

Ao analisarmos 0s resultados obtidos nesta questdo, verificAmos que 6 alunos
assinalaram que esta estratégia permitiu uma maior compreensdo das semelhancas entre o
General Humberto Delgado e Gomes Freire, 3 indicaram que compreenderam as
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caracteristicas de Gomes Freire e 1 aluno aponta que o auxiliou a relacionar as duas épocas
historicas (a da escrita e a da historia). Por outro lado, 1 aluno apresenta uma resposta vaga

face ao que era solicitado e ainda 2 outros que ndo responderam.
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Grafico 5 - Resultados obtidos face a0 modo como a visualizacdo do video contribuiu para a compreenséo de
Felizmente Ha Luar!.

Na ultima questdo da segunda parte do questionario, os alunos avaliaram o contributo
da visualizagdo do video nos niveis Muito; Razoavelmente; Pouco ou Nada. Assim, obteve-se

0 seguinte grafico que esclarece essa avaliagdo:
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Gréfico 6 - Resultados obtidos face ao nivel de contributo da visualizacdo do video para a compreensdo de
Felizmente Ha Luar!.

52



Ao observar os dados recolhidos, concluimos que 12 alunos responderam que esta
estratégia contribuiu Muito para a compreensdo do texto dramatico e 1 afirmou que contribuiu
Razoavelmente.

Voltemo-nos para a analise das respostas obtidas quanto a atividade de escrita sobre os
valores patentes no monélogo de Matilde (Anexo 5, p. XXI1X), terceira parte do questionario
(cf. Gréfico 7).
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Grafico 7 - Resultados obtidos face a compreensdo de Felizmente Ha Luar! tendo em conta a atividade de
escrita.

Tomando em consideracdo um total de 5 questdes de verdadeiro ou falso, que recairam
no conteldo do Mondlogo de Matilde, os discentes responderam de forma notavelmente
satisfatoria, pois registou-se um numero abundante de respostas corretas: 9 no total. As
questdes 1, 2 e 3 obtiveram 0 maior numero de respostas erradas, cada uma com 3, no entanto,
as duas ultimas apresentaram um pleno de respostas corretas.

No que concerne a questdo de resposta aberta (cf. Gréfico 8), salientamos que varios
alunos fazem referéncia a reflexdo dos valores educacionais patentes no Mondélogo, como o
maior contributo que esta estratégia oferece, mencionando que através da realizacdo da
atividade de escrita foram capazes de refletir acerca dos dois valores humanos plasmados nas
palavras de Matilde (cf. Doc. 13).
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6. De que modo € que a realizagdo do exercicio de escrita, sobre os valores veiculados no Mondlogo de
Matilde, contribuiu para o entendimento do texto dramatico (Felizmente Hd Luar!)? Justifique.

Documento 13 — Contributo do exercicio de escrita no entendimento de Felizmente HA Luar!.

Ao analisarmos 0s resultados obtidos nesta questdo, averigudmos que 7 alunos
assinalaram que esta estratégia permitiu uma reflexao acerca dos valores e 2 indicaram outros
contributos; noutra Otica, 2 alunos apresentaram respostas desajustadas face ao solicitado e

ainda 2 outros que ndo responderam a questao.
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Gréfico 8 - Resultados obtidos face ao modo como a atividade de escrita contribuiu para a compreensao de

Felizmente Ha Luar!.

Na ultima questdo da terceira parte do questionario, os alunos avaliaram o contributo
da realizagdo desta atividade na compreensdo da peca em estudo, nos niveis Muito;

Razoavelmente; Pouco ou Nada, obtendo-se o seguinte grafico que esclarece essa apreciacao:
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Gréfico 9 - Resultados obtidos face ao nivel de contributo da atividade de escrita para a compreensdo de

Felizmente Ha Luar!.

Ao reunirem-se os dados, concluimos que 11 discentes responderam que a realizacéo
desta atividade contribuiu Muito para a compreensdo peca e 2 declararam que contribuiu
Razoavelmente (cf. Grafico 9).

Partindo destes resultados, podemos concluir que estas estratégias/atividades nutriram
o efeito desejado, dado que os discentes, através delas, foram capazes de compreender 0s

conteddos em estudo e consequentemente o texto dramatico em analise.

4.1.2. Andlise de dados a partir do questionario sobre O Soldado Fanfarrdo de
Plauto, em Introducéo a Cultura Cléassica

Procurando a afericdo de resultados acerca das estratégias utilizadas na abordagem do
texto dramatico, foi aplicado um questionario (Anexo 11, p. LVI) aos alunos constituido por
respostas de verdadeiro ou falso, uma questdo aberta e outra de apreciacdo, com o objetivo de
verificar a compreensao do texto dramatico — O Soldado Fanfarrao.

Atendendo aos grupos de questdes em analise, principiamos pela analise das respostas
obtidas quanto a utilizacdo do PowerPoint (Anexo 8, p. XL). Para tal, apresenta-se em
seguida o Grafico 10, que evidencia o total de respostas certas e erradas em torno da

compreenséo do texto.
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Gréfico 10 — Resultados obtidos face a compreensao de O Soldado Fanfarrdo tendo em conta o uso do
PowerPoint.

Num universo de 25 alunos da turma, apenas 24 responderam ao questionario, uma
vez que um dos discentes ndo frequenta a disciplina. Assim, no total de 5 questbes de
verdadeiro ou falso, que incidiram no contexto da peca, bem como em contetdos alusivos as
personagens, ao cenario e a outros elementos, a primeira pergunta 10 alunos responderam
acertadamente, enquanto 14 erraram; a segunda, terceira e quinta questdes todos responderam
corretamente. Na quarta pergunta, registaram-se duas respostas erradas.

A questdo onde os alunos apresentaram mais dificuldades em avaliar como falsa foi
“O teatro teve a sua origem em Roma” pois, apesar de a informagédo acerca da origem do
teatro se encontrar no PowerPoint, talvez fosse necessario um maior reforco deste aspeto. Nas
restantes questdes, sobre o0 cenario e a caracterizacdo das personagens, 0s alunos nao
mostraram dificuldades, o que corrobora a ideia por eles indicada na resposta aberta (cf.
Gréafico 11), ao referirem que esta estratégia os auxiliou a compreenderem 0 cenario e a
caracteristicas das personagens.

Quanto a questdo de resposta aberta (cf. Grafico 11), é de salientar que varios alunos
referiram a visualizacdo do cendrio da peca como o maior contributo desta estratégia para o
entendimento da obra, alegando ainda que também foi através dela que compreenderam
melhor o desenrolar da agéo.

Ao analisarmos os resultados obtidos, concluimos que 8 alunos responderam que 0 uso
do PowerPoint permitiu a visualizacdo do cenario da peca e de alguns aderecos cenicos,

outros 8 indicaram que os auxiliou a compreenderem com maior preciséo a historia da peca e
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algumas das suas personagens, 4 alunos referiram que gracas a esta estratégia perceberam o
contexto da peca. Noutra ética, 3 alunos apresentam outras vantagens e somente 1 refere que
em nada o auxiliou a compreender o texto. Quanto aos alunos que apontam outras vantagens,
as suas ideias situam-se no dominio do incerto, no qual ndo foi possivel retirar indicacdes

consistentes.
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Gréfico 11 - Resultados obtidos face ao modo como o PowerPoint contribuiu para a compreensdo de O Soldado
Fanfarréo.

Em seguida, apresentam-se dois exemplos de respostas dadas pelos discentes as duas

categoriais mais selecionadas:

6. De que modo é que o uso do PowerPoint, apresentacdo do contexto, do autor e da peca, contribuiu
para o entendimento do texto dramatico (O Soldado Fanfarréo)? Justifica.
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Documento 14 — Contributo do PowerPoint no entendimento de O Soldado Fanfarrao.

Esta resposta foi enquadrada nas contribui¢des da estratégia na ordem da compreensao
do cenario e aderecos cénicos (cf. Grafico 11). Um outro discente referiu claramente que esta

estratégia o auxiliou a deter uma sélida compreensdo da historia da pega (cf. Doc. 15).
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6. De que modo € que o uso do PowerPoint, apresentagdo do contexto, do autor e da pega, contribuiu
para o entendimento do texto dramético (O Soldado Fanfarréo)? Justifica.
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Documento 15 — Outro contributo do PowerPoint no entendimento de O Soldado Fanfarréao.

Na ultima questdo desta primeira parte do questionario, foi pedido aos discentes que
avaliassem o contributo desta estratégia, no entendimento da obra em estudo, em Muito;
Razoavelmente; Pouco ou Nada. Assim, obteve-se o seguinte grafico:
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Gréfico 12 - Resultados obtidos face ao nivel de contributo do PowerPoint para a compreensao de O Soldado

Fanfarrao.

Podemos entdo concluir que 12 discentes responderam que o PowerPoint contribuiu
Muito para a compreensao do texto dramatico, 9 afirmaram que contribuiu de modo Razoavel,
1 indicou que auxiliou Pouco e 2 declararam que a estratégia em Nada contribuiu.

Centremo-nos agora na analise das respostas obtidas na segunda parte do questionario,
isto é, quanto ao preenchimento de esquemas a partir do Prologo da peca (Anexo 9, p. LII).
Para tal, apresenta-se em seguida um grafico que revela o total de respostas corretas e erradas

face a compreensdo do texto.
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Gréfico 13 - Resultados obtidos face a compreensdo de O Soldado Fanfarrdo tendo em conta o preenchimento
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Questdes

de esquemas.

No total de 5 questdes de verdadeiro ou falso, que incidiram no Prélogo desta comédia
latina, as suas respostas foram francamente positivas, dado que os alunos acertaram na
maioria delas, com destaque para a terceira, onde somente 2 alunos erraram. Em
contrapartida, a primeira questdo foi a que apresentou um maior nimero de respostas erradas:
10.

Possivelmente, devido a complexidade do Prologo e pelo facto de os alunos ainda ndo
se encontrarem totalmente familiarizados com este género textual, as questbes tenham
suscitado algumas duvidas, particularmente as que incidiam nas falas das personagens, como
€ 0 caso da primeira.

Uma vez que os discentes indicaram na resposta aberta que esta estratégia os auxiliou
na consolidacdo da leitura e na compreensdo do tema da peca (cf. Grafico 14), o baixo
namero de respostas erradas as questdes 3 e 5 pode encontrar a sua explicacdo na utilizacdo
desta estratégia, na qual os alunos apontaram os espacos da acdo e ainda as historias de
algumas personagens.

No que concerne a questdo de resposta aberta (cf. Grafico 14), destacamos que varios
alunos mencionaram a consolidacdo da leitura como o maior contributo desta estratégia,
alegando que com a informacéo disposta por tépicos alcangaram uma melhor compreenséo do

Prologo desta obra (cf. Doc. 16).
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6. De que modo é que o preenchimento de esquemas, a partir do Prélogo da pega, contribuiu para o
entendimento do texto dramatico (O Soldado Fanfarrdo)? Justifica.

Documento 16 — Contributo do preenchimento de esquemas no entendimento de O Soldado Fanfarréo.

Ao analisarmos os resultados obtidos nesta questdo, concluimos que 6 alunos
responderam que esta estratégia permitiu consolidarem o que estava a ser lido, outros 5
assinalaram que os auxiliou a entender claramente o tema da peca (cf. Doc. 17), 4 alunos
referiram que através desta estratégia obtiveram uma maior compreensdo dos nomes das
personagens e das suas caracteristicas, e ainda 2 alunos apontaram que com a esquematizagao
da peca foi-lhes mais facil entender o texto. Noutra ética, 2 discentes apresentaram outras

vantagens e 4 ndo responderam.
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Gréfico 14 - Resultados obtidos face ao modo como o preenchimento de esquemas contribuiu para a

compreensdo de O Soldado Fanfarrao.

6. De que modo é que o preenchimento de esquemas, a partir do Prélogo da pega, contribuiu para o
entendimento do texto dramatico (O Soldado Fanfarréo)? Justifica.

)

Documento 17 — Outro contributo do preenchimento de esquemas no entendimento de O Soldado Fanfarrao.
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Na ultima questdo desta segunda parte do questionario os alunos avaliaram o
contributo do preenchimento de esquemas para o entendimento do texto dramatico em estudo,

em Muito; Razoavelmente; Pouco ou Nada. Assim, obteve-se o seguinte gréafico:
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Gréfico 15 - Resultados obtidos face ao nivel de contributo do preenchimento de esquemas para a compreensao

de O Soldado Fanfarrao.

Podemos entéo concluir que 8 alunos responderam que o preenchimento de esquemas,
contribuiu Muito para a compreensdo do texto dramatico, 15 afirmaram que contribuiu de
modo Razoavel e 1 aluno indicou que o auxiliou Pouco.

Detenhamo-nos agora na analise das respostas obtidas quanto a atividade de escrita e
posterior dramatizacdo (Anexo 10, p. LIV), terceira e Gltima parte do questionario. Para tal,
apresenta-se em seguida o Grafico 16 que expde o total de respostas certas e erradas face a

compreensdo do texto.
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Gréfico 16 - Resultados obtidos face & compreensdo de O Soldado Fanfarrdo tendo em conta a atividade de

escrita e posterior dramatizacéo.

No total de 5 questdes de verdadeiro ou falso, que recairam no final desta comédia, 0s
resultados foram bastante satisfatorios, pois sé na terceira questdo se levantaram algumas
duvidas, talvez devido a dificuldade em extrair a informacgdo da pergunta ou a mera distracéo.
As questdes 1, 4 e 5 obtiveram 0 maior nimero de respostas corretas, possivelmente devido a
natureza da atividade que fora solicitada, pois uma vez que os alunos recriaram um final
diferente para a comédia, tiveram necessariamente de compreender o seu verdadeiro final, tal
foi comprovado pelos proprios alunos na resposta a questao aberta, quando lhes foi solicitado
0 maior contributo desta estratégia (cf. Grafico 17), onde existiu uma forte tendéncia para
indicarem que os auxiliou no entendimento do final da peca.

No que concerne a questdo de resposta aberta (cf. Grafico 17), destacamos que varios
alunos mencionaram que o maior contributo desta estratégia foi a compreenséo do final da
peca, alegando que com a criagdo de um novo final puderam entender o verdadeiro final da
comédia. Evidenciaram ainda a indole pratica da atividade que os fez sentir “verdadeiros

dramaturgos e atores” (cf. Doc. 8).
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6. De que modo € que a realizacdo do exercicio de escrita, onde era pedida a recriacdo de um final
diferente para a peca e posterior dramatizagdo, contribuiu para o entendimento do texto dramético
(O Soldado Fanfarrdo)? Justifica.

Documento 18 — Contributo da atividade de escrita e posterior dramatizacdo para o entendimento de O Soldado

Fanfarréo.

Ao analisarmos os resultados obtidos nesta questdo, concluimos que 9 alunos
responderam que esta estratégia permitiu a compreensdo do final da peca (Doc. 19), 6
assinalaram que a atividade pratica auxilia a compreender a historia (Doc. 20) e outros 4
discentes referiram que exploraram a sua imaginacdo. Noutra Otica, 2 alunos apresentam

outras vantagens e 3 abstiveram-se de responder.
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Grafico 17 - Resultados obtidos face ao modo como a atividade de escrita e posterior dramatizagdo contribuiu

para a compreensdo de O Soldado Fanfarréo.

6. De que modo € que a realizagdo do exercicio de escrita, onde era pedida a recriacdo de um final
diferente para a peca e posterior dramatizacdo, contribuiu para o entendimento do texto dramatico
(O Soldado Fanfarrdo)? Justifica.
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Documento 19 — Outro contributo da atividade de escrita e posterior dramatizacdo para o entendimento de O

Soldado Fanfarrao.
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6. De que modo € que a realizacdo do exercicio de escrita, onde era pedida a recriagdo de um final
diferente para a peca e posterior dramatiza¢do, contribuiu para o entendimento do texto dramético
(O Soldado Fanfarrao)? Justifica.
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Documento 20 — Outro contributo da atividade de escrita e posterior dramatizagdo para o entendimento de O

Soldado Fanfarrao.

Na ultima questdo desta terceira parte do questionario, os alunos avaliaram o
contributo desta estratégia para o entendimento do texto em estudo, em Muito;

Razoavelmente; Pouco ou Nada. Assim, obteve-se 0 seguinte grafico:
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Grafico 18 - Resultados obtidos face ao nivel de contributo da atividade de escrita e posterior dramatizacéo para

a compreensédo de O Soldado Fanfarréo.

Através destes dados, podemos concluir que 13 alunos responderam que esta atividade
contribuiu Muito para a compreensdo do texto dramatico, 7 afirmaram que contribuiu de
modo Razoavel e 4 discentes responderam que Pouco os auxiliou.

Em resumo, podemaos referir que os alunos entenderam o texto dramatico em estudo,
pois ndo sO apresentaram bons resultados nestas questdes, como também, no decorrer das

aulas, foram participando e respondendo acertadamente as perguntas dirigidas pelo docente.
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4.1.3. Andlise de dados a partir do questionario sobre As Ras de Aristofanes, em
Introducéo a Cultura Cléssica

Com o intuito de aferir resultados face as estratégias utilizadas na abordagem de As
Ras foi aplicado um questionario (Anexo 15, p. LXXIV) aos alunos, visando apurar a sua
compreensdo. Constituido por 5 perguntas de verdadeiro ou falso, uma pergunta aberta e outra
de apreciacgéo, para cada uma das partes.

Atendendo aos grupos de questdes em anélise principiaremos pela interpretagdo das
respostas obtidas quanto ao preenchimento do guido de leitura (Anexo 12, p. LXII). Para tal,
apresenta-se em seguida o Grafico 19, que evidencia o total de respostas corretas e erradas

face a compreenséo do texto.
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Gréfico 19 - Resultados obtidos face & compreensdo de As Rés tendo em conta o preenchimento do guido de

leitura.

Tendo em conta um total de 5 questbes de verdadeiro ou falso, que incidiram no
contexto da peca e no desenrolar primario da respetiva acdo, num total de 25 alunos da turma,
apenas 24 responderam ao questionario, visto que 1 dos discentes ndo frequenta a disciplina.

A primeira pergunta, 21 alunos responderam corretamente, enquanto 3 erraram; a
segunda questdo todos acertaram; a terceira, 20 responderam corretamente, enquanto 4 errou;
na quarta questdo, vinte e trés discentes acertaram; na quinta pergunta, vinte e dois alunos
somente dois alunos erraram.

Estes resultados demonstram que a atividade os tera auxiliado a compreender a

comédia grega, revelando uma boa compreensdo do seu inicio e do seu contexto. O que
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corrobora a ideia por eles indicada na questdo de resposta aberta (cf. Grafico 20), onde
mencionaram que esta estratégia os auxiliou a entender estes conteudos.

Quanto a questdo de resposta aberta (cf. Grafico 20), por entre as varias categorias,
salientamos que, apesar de as perguntas incidirem exclusivamente no contexto da peca e na
fase priméria do desenrolar da agdo, o guido de leitura atravessa toda a obra, dai que os
discentes tenham respondido que os auxiliou na compreenséao geral da peca (cf. Doc. 21).

6. De que modo é que o preenchimento do guido de leitura contribuiu para o entendimento do texto
dramadtico (Rds)? Justifica.
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Documento 21 — Contributo do preenchimento do guido de leitura para o entendimento de As R&s.

Analisando os resultados obtidos, concluimos que 7 alunos indicaram que esta
estratégia permitiu sintetizar a informacdo lida (cf. Doc. 22), outros 5 assinalaram que
funcionou como um forte estimulo motivacional, 4 alunos referiram que os auxiliou a
compreender a pega e outros 4 mencionaram que conseguiram compreender 0 contexto em
que a peca ocorre (cf. Doc. 23); Noutro ambito, 1 aluno apresentou outra vantagem e 3 nao

responderam.
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Gréfico 20 - Resultados obtidos face a0 modo como o preenchimento do guido de leitura contribuiu para a

compreensdo de As Ras.
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6. De que modo é que o preenchimento do guido de leitura contribuiu para o entendimento do texto
dramaético (Rds)? Justifica.
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Documento 22 — Outro contributo do preenchimento do guido de leitura para o entendimento de As Ras.

6. De que modo é que o preenchimento do guido de leitura contribuiu para o entendimento do texto
dramético (Rds)? Justifica.
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Documento 23 — Outro contributo do preenchimento do guido de leitura para o entendimento de As Ras.

Na ultima questdo desta primeira parte do questionario, foi pedido que os alunos
avaliassem o contributo do preenchimento do guido de leitura no entendimento da obra

estudada, em Muito; Razoavelmente, Pouco ou Nada (cf. Gréfico 21).
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Gréfico 21 - Resultados obtidos face ao nivel de contributo do preenchimento do guido de leitura para a

compreensdo de As Ras.

Recolhidos os dados, podemos concluir que 15 alunos responderam que esta estratégia
contribuiu Muito para a compreensdo desta obra, 8 afirmaram que contribuiu de modo
Razoavel e 1 indicou que o auxiliou Pouco.
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Atentemos agora na analise e interpretacdo das respostas obtidas face a visualizacao da
dramatizacdo da peca (Anexo 13, p. LXVIII), segunda parte do questionario. Para tal,

apresenta-se em seguida um grafico que demonstra o total de respostas corretas e erradas em

23
22
21
H Respostas certas
H Respostas erradas
3
2
1
. II. 5.

. 3. 1.4

torno da compreensdo do texto.

24

24
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2
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0
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Gréfico 22 - Resultados obtidos face a compreensdo de As Ras tendo em conta a visualizagdo da dramatizagdo
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da peca pelo grupo Thiasos.

No total de 5 questbes de verdadeiro ou falso, as perguntas incidiram maioritariamente
na zona intermédia e final da acdo da comédia As Ras, visto que esta estratégia proporcionou
aos alunos uma melhor viséo da acéo da pecga e dos seus pormenores, pois mesmo tratando-se
de uma adaptacdo moderna, foi bastante fiel a trama grega.

Deste modo, as suas respostas foram positivas, com destaque para a primeira, onde
nenhum aluno respondeu erradamente. Todavia, a terceira pergunta, 3 alunos erraram, a
segunda e quarta perguntas, 22 alunos responderam corretamente e a pergunta 5: 23.

O baixo numero de respostas erradas as questdes 1 e 5 pode encontrar a sua explicacdo
na utilizacdo desta estratégia, dado que os discentes visualizaram a dramatizacdo da peca em
palco, o que Ihes permitiu entender a sua trama.

No que concerne a questdo de resposta aberta (cf. Grafico 23), varios alunos
mencionaram a compreensdo geral da peca como o maior contributo desta estratégia,
alegando que ao verem as personagens em palco, compreenderam melhor a sua agéo (cf. Doc.
24).
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Ao analisarmos os resultados obtidos nesta questdo, concluimos que 9 alunos
responderam que esta estratégia permitiu a compreensdo geral da peca, outros 8 assinalaram
que os auxiliou a entender as caracteristicas do cenario e das personagens (cf. Doc. 25) e 5
alunos salientaram o fator motivacional inerente a esta estratégia. Noutro prisma, 4

abstiveram-se de responder.
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=
(0] N

9
8
5
i ;

4
0
Compreensdo geral da Motivacional Caracterizagdo do Ndo respondeu
peca cenario e das
personagens
Categorias

Grafico 23 - Resultados obtidos face ao modo como a visualizacdo da dramatizacdo da pega contribuiu para a

compreensdo de As Ras.

6. De que modo é que a visualizagdo da dramatiza¢do da peca pelo grupo Thiasos, da Faculdade de
Letras da Universidade de Coimbra, contribuiu para o entendimento do texto dramatico (Rds)?
Justifica.

Documento 24 — Contributo da visualizagio da peca para o entendimento de As Ras.

6. De que modo é que a visualizacdo da dramatizacdo da pega pelo grupo Thiasos, da Faculdade de
Letras da Universidade de Coimbra, contribuiu para o entendimento do texto dramatico (Rds)?
Justifica.
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Documento 25 — Outro contributo da visualizacdo da pega para o entendimento de As Ras.
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Na ultima questdo desta primeira parte do questionario, os discentes avaliaram o
contributo da visualiza¢do da dramatizacdo da peca, no entendimento da comédia em estudo,

em Muito; Razoavelmente, Pouco ou Nada (cf. Gréafico 24).
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Grafico 24 - Resultados obtidos face ao nivel de contributo da visualizagdo da dramatizacdo da pega para a

compreensdo de As Ras.

Podemos, assim, concluir que 21 alunos responderam que esta estratégia contribuiu
Muito para a compreensdo desta comédia, 2 afirmaram que contribuiu de modo Razoavel e 1
respondeu que Pouco o auxiliou.

Quanto a anélise das respostas obtidas face a atividade de escrita (caracterizacdo de
uma personagem da comédia) (Anexo 14, p. LXX), terceira e Gltima parte do questionario,
apresenta-se o Grafico 25 com o total de respostas corretas e erradas em torno da

compreensdo do texto.
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Grafico 25 - Resultados obtidos face a compreensdo de As R&s tendo em conta a atividade escrita

(caracterizagdo de uma personagem da peca).

No total de 5 questdes de verdadeiro ou falso, as perguntas focaram a caracterizacéo
das personagens da peca. Nestas questdes, o0s resultados mostraram-se satisfatorios, pois nas
questBes 3 e 4 obteve-se 0 maior numero de respostas corretas (21) e apenas na primeira
questdo 5 alunos falharam.

O numero elevado de respostas corretas estara ligado possivelmente a natureza da
atividade solicitada, pois uma vez que os alunos caracterizaram uma personagem da comédia,
tiveram necessariamente de compreender as suas caracteristicas, tal foi comprovado pelos
proprios na resposta a questdo aberta, quando lhes foi solicitado o maior contributo desta
estratégia para a compreensdo de As Ras (cf. Grafico 26), na qual indicaram que os auxiliou
no entendimento das caracteristicas das personagens (cf. Doc. 26).

No que concerne a questdo de resposta aberta (cf. Gréfico 26), varios alunos
mencionaram a compreensdo das caracteristicas das personagens da peca como 0 maior
contributo desta estratégia, alegando que através dela puderam refletir acerca das

caracteristicas das personagens (cf. Doc. 26).

6. De que modo é que a realizacdo do exercicio de escrita, onde era pedida a
caracterizagdao de uma personagem da comédia, contribuiu para o entendimento do texto dramético
(Rds)? Justifica.
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Documento 26 — Contributo da atividade de escrita para o entendimento de As Ras.
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Ao analisarmos os resultados obtidos, concluimos que 9 alunos responderam que esta
estratégia contribuiu para a compreensdo das caracteristicas das personagens, 5 assinalaram
que promoveu o espirito reflexivo, 3 discentes salientaram que a realizacéo de textos os ajuda
na compreensado e outros 3 referiram que esta atividade ajuda ao encadeamento das ideias (cf.

Doc. 27). Todavia, 2 discentes apresentaram outras vantagens e outros 2 ndo responderam.
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Gréfico 26 - Resultados obtidos face ao modo como a atividade de escrita contribuiu para a compreensdo de As

Ras.

6. De que modo é que a realizagdo do exercicio de escrita, onde era pedida a

caracterizacao de uma personagem da comédia, contribuiu para o entendimento do texto dramatico
(Rds)? Justifica.

Documento 27 — Outro contributo da atividade de escrita para o entendimento de As Ras.

Na ultima questdo da terceira parte do questionario, foi pedido aos alunos que
avaliassem o contributo da atividade de escrita, no entendimento da comédia em estudo, em

Muito; Razoavelmente; Pouco ou Nada. Assim, obteve-se o seguinte grafico:
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Gréfico 27 - Resultados obtidos face ao nivel de contributo da atividade de escrita para a compreensdo de As

Ras.

Podemos entdo observar que 13 discentes responderam que esta estratégia contribuiu
Muito para a compreensdo da peca, 9 afirmaram que contribuiu de modo Razoavel e 2
discentes indicaram que os auxiliou Pouco.

Em conclusdo, neste texto ja notamos uma maior evolugdo na compreensédo da leitura
face ao texto anterior (O Soldado Fanfarréo), pois os resultados mostraram-se bastante bons,
visto que ndo houve registo, em nenhuma das questdes, de uma taxa negativa de respostas
corretas. O que nos leva a concluir que estas estratégias/atividades terdo contribuido para o

entendimento do texto As Ras.

4.2. Analise dos questionarios de satisfacado

De seguida analisaremos 0s questionarios preenchidos no final do ano letivo que

permitiram apurar a opinido e a perce¢édo dos alunos face ao trabalho desenvolvido.

4.2.1. Analise dos questionarios de satisfacdo de Portugués

O questionario (Anexo 7, p. XXXVII) foi preenchido por 12 alunos e encontra-se
dividido em 4 partes, onde as 3 primeiras correspondem as 3 estratégias/atividades

73



aplicadas/realizadas em torno da peca Felizmente H& Luar!. Por ultimo, na Parte IV, surgem
duas questdes mais gerais, com o0 objetivo de captar a opinido dos discentes sobre o tema.

Deste modo, na abordagem desta obra, apuramos que a opcao pela visualizacéo do
video foi a mais benéfica, uma vez que das 3 estratégias, foi a que obteve um maior nimero
de respostas a opcao considero bastante importante, porque consigo compreender melhor o
texto (cf. Gréfico 28).

N3o considero a atividade importante para a
compreensao do texto.

Considero pouco importante.

oo oo

Respostas

p— 2

Considero importante. |y 1

H 3
Considero bastante importante, porque g 11
consigo compreender melhor o texto. [ {9

0 2 4 6 8 10 12

Numero de alunos

H Atividade de escrita M Visualizagao do video i Uso do PowerPoint

Grafico 28 - Resultados obtidos face a importancia do contributo das trés estratégias/atividades
utilizadas/realizadas na compreensédo de Felizmente H4 Luar!.

Por fim, na Parte IV alcancaram-se, na primeira questéo, os seguintes dados:

M Considero bastante importante porque consigo compreender melhor o texto.
M Considero importante, mas acrescentam pouco a compreensao do texto.

H N3ao considero importante para a compreensao do texto.

Grafico 29 - Resultados obtidos face a pertinéncia da realizacdo de varias atividades na abordagem de textos
dramaticos.
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Assim, 11 alunos consideraram bastante importante esta diversificacdo de estratégias
e atividades, uma vez que conseguiram compreender melhor o texto, enquanto um considerou
importante, mas acrescentam pouco a compreensao do texto.

Na segunda questdo desta Ultima parte, apuraram-se 0s seguintes resultados:

H Foram interessantes. HForam intteis. M Gostava de ter feito outras atividades.

Grafico 30 — Resultados obtidos face a apreciacdo das atividades realizadas na abordagem de Felizmente H&

Luar!.

Deste modo, podemos concluir que todos os alunos consideraram interessantes as

atividades realizadas ao longo do ano.

4.2.2. Analise dos questionarios de satisfacdo de Introdugdo a Cultura
Cléssica

O questionario (Anexo 16, p. LXXX) foi preenchido por 22 alunos e encontra-se
dividido pelas duas obras: O Soldado Fanfarrdo e As R&s. Para cada uma delas existem 3
partes (com duas perguntas), que correspondem as 3 estratégias/atividades
aplicadas/realizadas. Por dltimo, numa Parte 1V, surgem duas questdes mais gerais, com 0
objetivo de captar a opinido dos discentes sobre o tema trabalhado.

Deste modo, na abordagem da peca de Plauto, apuramos que a opcéo pela atividade de
escrita, onde era solicitada a recriagdo de um final diferente para a peca e posterior
dramatizacdo, foi a mais benéfica, uma vez que foi aquela a que os alunos atribuiram o maior
nimero de respostas a opcao considero bastante importante, porque consigo compreender

melhor o texto (cf. Gréafico 31).
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Grafico 31 - Resultados obtidos face a importancia do contributo das estratégias/atividades na compreenséao de

O Soldado Fanfarrao.

No gue concerne a peca de Aristofanes, concluimos que a sua visualizacdo em palco
foi a mais benéfica para a sua compreensao, uma vez que, das 3 estratégias, foi a que obteve o
total de 18 respostas ao nivel maximo de importancia (cf. Gréfico 32).
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H Visualiza¢do da pega em palco

i Preenchimento do guido de leitura

Gréfico 32 - Resultados obtidos face a importancia do contributo das estratégias/atividades utilizadas/realizadas

na compreensdo de As R&s.

Por fim, na Parte IV, alcangaram-se, na primeira questao, os seguintes dados:
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i Considero bastante importante porque consigo compreender melhor o texto.
M Considero importante, mas acrescentam pouco a compreensao do texto.

H N3o considero importante para a compreensao do texto.

Gréfico 33 - Resultados obtidos face a pertinéncia da realizacdo de varias atividades na abordagem de textos

dramaéticos.

Assim, 17 alunos consideram bastante importante esta diversificacdo de estratégias e
atividades, uma vez que conseguiram compreender melhor o texto, enquanto cinco
consideraram importante, mas que acrescentaram pouco a compreensao do texto.

Na segunda questdo desta Ultima parte, apuraram-se os seguintes resultados:

H Foram interessantes. M Foram intteis. M Gostava de ter feito outras atividades.

Gréfico 34 — Resultados obtidos face & apreciagdo das atividades realizadas ao longo da abordagem dos dois
textos draméticos.

Deste modo, 20 alunos consideraram interessantes as atividades realizadas, sendo que
2 deles apontaram outras atividades que gostariam de ter concretizado: jogos didaticos e

visionamento de filmes.
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5. Propostas de remediacdo

Ao longo do trabalho, depardmo-nos com algumas situa¢fes que poderiam ser
aperfeicoadas, pelo que apresentamos algumas estratégias para as remediar.

O fator tempo foi, na maior parte das vezes, 0 maior obstaculo, pois as atividades
poderiam ter sido mais bem exploradas caso houvesse maior disponibilidade para a sua
realizacdo, sobretudo na disciplina de ICC, que aufere de 45 minutos semanais.

Na realizacdo das atividades de escrita, € necessario um maior acompanhamento
individual aos alunos, uma vez que € também nestas atividades que alguns deles revelam
dificuldade ao nivel da organizacdao das ideias.

Nas respostas ao questionario de satisfacdo da turma de ICC, dois alunos
mencionaram que gostariam de ter realizado jogos didaticos e visionado filmes. Posto isto,
propomos que se sigam estes indicadores e que se elaborem alguns jogos com os conteldos
programaticos da disciplina. Quanto aos filmes, o professor pode utiliza-los principalmente na
abordagem dos temas respeitantes a civilizacdo e cultura classica, para 0s quais existem
varios, tais como: Pompeia (2014), Gladiador (2000), Tréia (2004), entre outros.

Assim, o docente pode futuramente optar também por estas estratégias para abordar o

texto dramatico, sem nunca cair na monotonia.
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Concluséao

Tendo em conta os resultados da analise dos dados, torna-se pertinente ressalvar que
os alunos sempre se mostraram recetivos e colaborativos. Através dos questionarios,
comprovamos que as estratégias utilizadas auxiliaram a compreensdo dos varios textos
dramaticos, pois as questdes foram respondidas de modo correto, sendo ainda por eles
indicados os seus contributos.

Nas respostas abertas, os discentes foram ao encontro do horizonte de expetativas
projetado, referindo 0 modo como cada estratégia/atividade contribuiu na compreensdo de
determinado texto, revelando desde logo, uma boa capacidade de analise na sua
aprendizagem. Estamos conscientes de que as perguntas de Verdadeiro ou Falso ndo refletem
cabalmente a compreensdo dos textos, e de que estas funcionaram como meros indicadores,
pois a compreensdo foi trabalhada ao longo da abordagem das pecas, atravées de dialogos com
perguntas de interpretacdo e de reflexdo/analise mais profunda.

Assim, de modo lato, podemos dizer que as estratégias obtiveram inegaveis
contributos para o entendimento dos textos na ordem da clarificacdo e sintese da informacao;
compreensdo das semelhancas entre personagens, do cenario e do contexto da peca;
consolidacdo da leitura e sistematizacdo da informacao; percecdo do tema e do final da peca e,
portanto, o entendimento geral da peca.

Pese embora as condicionantes impostas, as atividades/estratégias que tragamos nao sé
funcionaram como um auxilio a compreensdo dos textos, mas também como um fator
motivacional, uma vez que os discentes se mantiveram sempre empenhados nas tarefas
propostas.

Noutra perspetiva, notamos ainda que o estudo em torno do texto dramético ndo fora
devidamente explorado até entdo, uma vez que os alunos, principalmente na turma de ICC,
demonstraram algum desconhecimento das suas categorias, vazio que foi colmatado com todo
este estudo.

Resta destacar que, com a criacdo oficial da disciplina de “Introducdo a Cultura e

Linguas Classicas™?!

no sistema educativo portugués, a entrar em vigor no proximo ano letivo
como oferta de escola, 0 nosso trabalho ganha um maior interesse, dado que estas propostas
podem ser adaptadas ao programa da disciplina, uma vez que trabalhdmos com textos impares

na dramaturgia greco-latina.

21 para mais informac@es, consultar: http://dge.mec.pt/introducao-cultura-e-linguas-classicas#projs.
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Concluindo, este trabalho permitiu demonstrar que é possivel inovar na abordagem
dos textos dramaticos, e, em simultdneo, promover vérias estratégias, de modo a oferecer
valiosos contributos para o entendimento deste género textual.

Como ficou patente nos resultados obtidos, os discentes indicaram que a ida ao teatro
foi uma das estratégias que mais apreciaram e que mais 0s auxiliou na compreensdo geral da
peca em estudo. Assim, proporcionar estas experiéncias aos alunos serd sempre uma mais-
valia, que deve ser explorada futuramente com maior rigor e frequéncia. O mesmo sucede
com o caso da dramatizacdo em aula, pois, apesar de ser uma atividade que implica uma
maior disponibilidade letiva, acarreta varios beneficios aos alunos, conforme a opinido de
autores como Sim-Sim (2007)?? e como se confirma através da analise das respostas dos
nossos discentes.

Acreditamos no proveito da aplicacdo destas estratégias em experiéncias de
lecionacdo posteriores, desbravando assim novos caminhos a futuras propostas didaticas. De
facto, as presentes propostas mostraram ser um meio valido e eficaz para a compreensao dos
textos dramaticos, contrariando a tendéncia para a préatica de tarefas rotineiras e monotonas,
gue ndo raras vezes saturam os alunos, desmotivando-os. Pois, tal como alerta José Oliveira
Barata (1979: 90), “a ma pedagogia € utilizada por alguns professores para servir iguarias,
que 0 jovem aceita como pratos nao saborosos e de dificil digestao”.

22 Cf. supra p. 43.
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Anexo 1 — Adaptacéo do texto dramatico: O Soldado Fanfarréo de Plauto.



O Soldado Fanfarrdo, Plauto

Prélogo

Palestrido (saindo da casa do soldado)

“(...) Esta cidade é Efeso; o meu amo é aquele soldado (Pirgopolinices) que acaba de ir daqui
para o férum: um fanfarrdo, um desavergonhado, um falso. Ainda para mais, diz que todas as
mulheres andam atras dele, mas, por onde quer que ele passe, todas falam mal dele. (...) Ora, quanto
a mim, ha pouco tempo que sirvo em casa dele como escravo. Quero que saibam de que modo me
tornei seu escravo, depois de ter servido, anteriormente, a outro amo. Prestem atencao, pois é agora
que vou deslindar a meada.

O meu patrdo, em Atenas, era uma joia de rapaz (Pléusicles). Andava de amores com uma
cortesd (Filocomasio), filha de atenienses, e ela era igualmente apaixonada por ele. Ora o nosso
jovem foi enviado em missdo oficial a Naupacto, por causa de um importante negécio de Estado.
Entretanto, aqui o nosso soldado chega por acaso a Atenas. Consegue aproximar-se da amante do
meu amo e comeca a aliciar a made dela com vinho, adornos e grandes iguarias, e assim torna-se
intimo em casa da velha. Logo que surgiu a oportunidade, o soldado engana a dita mae da rapariga
de gquem o meu amo gostava. Sem a mae saber, mete a filha num navio e traz a moga, a forga, aqui,
para Efeso.

Ao ter conhecimento de que a amante do meu patrdo fora raptada de Atenas, eu, o mais
rapido possivel, arranjei passagem num barco e fiz-me ao mar, a fim de ir a Naupacto anunciar o
sucedido ao meu amo.

Mal chegdmos ao alto mar (...) os piratas apoderam-se do navio em que eu seguia, e raptam-
me, antes de chegar junto do meu amo que eu ia procurar.

O pirata, que me tinha capturado, da-me de presente a este nosso soldado. Quando ele me
trouxe para sua casa, nem queria acreditar no que via, era a tal rapariga de Atenas, a amante de meu
amo. Assim que ela, por sua vez, me viu, fez-me sinal com os olhos para a ndo tratar pelo nome. Em
seguida, logo que foi possivel, desabafou comigo: anseia, diz ela, fugir desta casa e voltar para
Atenas; que ama unicamente o meu amo, o ateniense; e que ndo ha pessoa que mais odeie do que
esse tal soldado. Ao dar-me conta dos seus sentimentos, escrevi uma carta, lacrei-a e, em segredo,
dei-a a um mercador, que a entregasse ao meu patrdo, o de Atenas, que fora amante dela, para que
ca viesse. Ele ndo desprezou as minhas recomendagdes, pois ndo sé veio como ainda estd alojado
aqui (aponta para a casa de Periplectomeno), na vizinhanga, em casa de um velho (Periplectdmeno),
sendo ele que nos aconselha e nos ajuda. Por isso, eu pude armar aqui dentro (aponta para a casa
do soldado) uma tremenda artimanha, para arranjar maneira dos dois amantes se encontrarem. E
gue no quarto, que o soldado destinou a amante, onde ninguém, a ndo ser ela prépria, tem licenga
para entrar, eu fiz um buraco na parede, a fim de que, através dela, a rapariga tivesse uma passagem
secreta de uma casa para a outra. E tudo isso eu fiz com a ajuda do velho, alids foi ele que deu a
ideia.

Quanto ao meu companheiro de serviddo (Céledro), que o soldado p6s de guarda a amante,
ndo passa de um pobre-diabo. Nés, com os nossos estratagemas e artimanhas, havemos de |he
langar poeira nos olhos, e assim o persuadiremos de nao ter visto o que de facto viu.



Palestrido (reunido com Periplectomeno e Pléusicles)

Importa que, em primeiro lugar, pensemos no que temos de fazer. Agora, prestem atencgéo.
Preciso da tua ajuda Periplectémeno: é que inventei uma peripécia para tramar o soldado e que nos
ha-de fornecer os meios de conseguirmos que este nosso jovem apaixonado (aponta para Pléusicles)
rapte Filocomdsio e se ponha a andar daqui com ela.

Periplectémeno

Venha de 13 esse teu plano!

Palestrido

Entdo vou precisar do teu anel.

Periplectémeno

Para que o queres?!

Palestrido

A seu tempo saberas.

Periplectémeno

Serve-te dele: toma.

Pléusicles (apontando para Periplectémeno)

E nés estamos atentos, com as orelhas bem desentupidas.

Palestrido

O meu patrdo é um feroz gald, como nunca houve nem havera nenhum, estou em cré-lo.
Gaba-se de exceder Paris em beleza; por isso anda por ai a dizer que todas as mulheres de
Efeso o perseguem!

Periplectémeno

Abrevia |3 esse teu discurso...



Palestrido (dirigindo-se a Periplectomeno)

Es capaz de me desencantar uma mulher vistosa, jovem e bem jeitosa?

Periplectémeno
Conhego uma, sim!
Palestrido

Tra-la ja para tua casa, e apresenta-a aqui arranjada: bem penteada e de cabelos compridos,
e que finja ser tua mulher. E preciso dar-lhe essas instrucdes.

Periplectémeno

Ndo percebo onde queres chegar.

Palestrido

H3o-de sabé-lo. Mas essa tal tem uma criada?

Periplectémeno

Sim, e é uma beleza!

Palestrido (entusiasmado)

Também preciso dela... Da as seguintes instru¢es a rapariga e a criada: a primeira, que finja
que é tua esposa e que morre de amores cd pelo soldado e que deu este anel a sua escrava de
confianga, e esta, por sua vez, a mim, para que eu o entregasse ao soldado.

Periplectémeno
Estou a entender.
Palestrido

E eu entregar-lho-ei e direi que da parte da tua mulher me foi trazido e confiado, para
conseguir que ela caia nas boas gracas dele. Entdo o tipo — devido ao seu feitio — ficarad encantado,
desavergonhado, que ndo tem interesse em mais nada a nao ser pelo adultério!

(Periplectomeno surge da direita acompanhado de Acroteléucio (a que se fard passar por esposa de
Periplectémeno) e de Milfidipa (a criada da primeira). Logo de seguida, Palestrido trata de lhes
recordar o seu plano.)



Pirgopolinices (vindo do férum com Palestrido)
Fala: ponho os meus ouvidos a tua inteira disposi¢do.
Palestrido
Para comecgar, recebe das minhas maos esta prova de amor. (entrega-lhe o anel)
Pirgopolinices
Mas que é isto?! De onde vem?
Palestrido

Da parte de uma mulher deslumbrante e encantadora, que te ama e suspira pela tua famosa
beleza. Foi uma criada dela quem me entregou este anel para que eu to trouxesse.

Pirgopolinices (entusiasmado)
Mas quem é ela?
Palestridao
E bonita! S6 ela é digna da tua beleza!
Pirgopolinices
Oh! Entdo estas a falar de uma mulher bela a valer! Mas quem é ela?
Palestridao

E a mulher do velho Periplectémeno, aqui da casa ao lado. Ela estd a morrer de amores por ti
e deseja divorciar-se. Ordenou-me que te suplicasse o meio e a oportunidade de o conseguir.

Pirgopolinices

Por mim ndo tenho outro desejo, se ela quiser! Mas o que fazemos com aquela minha
amante que esta 1 por casa?

Palestridao

Ora! Ordena-lhe que te deixe e que va para onde muito bem |he apetecer! Deixa-a levar as
joias que lhe ofereceste e que leve de tua casa o que quiser! Desde que se va embora...

Pirgopolinices
Parece-me bem o que dizes.

(Apés uma conversa com Milfidipa, Pirgopolinices ordena-lhe que vd chamar a sua patroa,
Acroteléucio, para junto dele, em sua casa. Com este encontro acordado, Palestrido vai ter com as
duas mulheres e com Pléusicles, para lhes dar novas instrugdes)



Palestrido (a Pléusicles)

Agora é a tua vez de tomares conhecimento das minhas instruges. Assim que Acroteléucio
tiver ido para dentro, entdo tu, sem perder tempo, trata de te apresentares aqui, junto de nés, na
casa do soldado, vestido de marinheiro. Faz-te passar por piloto.

Pléusicles
E depois? Quando estiver assim mascarado, que faco eu?
Palestriao

Vens para aqui e perguntas por Filocomasio, da parte da mae, e diz-lhe que, se tenciona ir
para Atenas, te acompanhe ao porto imediatamente, e que mande transportar para o navio tudo o
que quiser embarcar.

Pléusicles
Sim, continua...
Palestrido

O tipo vai dizer-lhe logo que va, para ndo fazer esperar a mae.
Quanto a mim, direi a Filocomasio que peca a minha ajuda para lhe levar a bagagem até ao
porto. Ele dar-me-a ordem de a acompanhar; e assim irei logo contigo para Atenas!

Pléusicles

E quando la chegares, ndo voltards a ser escravo!

(Acroteléucio e Milfidipa dirigem-se para casa do soldado, no caminho, com o soldado a ouvir a
conversa dentro de casa, vdo enaltecendo a beleza de Pirgopolinices, até ao momento em que
Acroteléucio finge desmaiar e é levada para casa.)

Milfidipa (dirigindo-se para Pirgopolinices)

Conforme me ordenaste, trouxe a minha senhora ca para fora.
Pirgopolinices

Mas onde esta ela?!
Milfidipa

Ela ficou pasmada com a sua beleza! Pediu-me para lhe dizer que va a casa dela: ela quer
viver contigo, passar a vida inteira contigo.

Vi



Pirgopolinices

Eu ir a casa de uma mulher casada?!...Para o marido me apanharl!...
Milfidipa

Por tua causa ele correu com ele, e a casa faz parte do seu dote.
Pirgopolinices

Entdo diz-lhe que estou a caminho!

(Entretanto surge Pléusicles vestido de marinheiro e fazendo o que Palestrido lhe ordenara, leva
consigo o escravo manhoso e a sua amada Filocomasio para o porto.)

(Pirgopolinices dirige-se agora para casa de Periplectémeno, a fim de se encontrar com Acroteléucio.)

Escravo (apontando para casa de Priplectomeno e dirigindo-se ao soldado)
Ela suplica-te que entres! Socorre quem te ama!
Pirgopolinices

Eu vou ja! (entra para o interior da casa)

Escravo (para os espectadores)

Foi-se mesmo embrulhar na rede! O velho pds-se a postos para bater neste desavergonhado.
Mas bem, em vez de mulheres, tem a sua espera uma bela de uma vara!

(Pirgopolinices é trazido para fora de casa e espancado por escravos de Periplectomeno, porém néo o
matam, sob promessa de ele mudar de atitude - de deixar de ser um fanfarréo.)

Pirgopolinices

Oh! Que desgraca a minha! Estou a ver que me pregaram uma grande partida. O patife do
Palestridao! Foi ele que me fez cair nesta cilada! Mas foi muito bem feito! Se acontecesse a todos os
outros da minha espécie o mesmo, haveria sobre a terra menos gente assim: seriam muito mais
humildes!

(adaptado de O Soldado Fanfarrdo, Plauto)
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Anexo 2 - Adaptacdo do texto dramético: As R&s de Aristofanes.
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As Rds, Aristéfanes

Em cena, avan¢am dois viajantes em dire¢Go a casa de Hércules: Dioniso a pé, acompanhado de um
escravo, Xdntias, montado num burro e carregando ao ombro as bagagens.

XANTIAS
Ai desgracado do meu pescogo, que estd a rasca e nem uma piada pode dizer!
DIONISO

Ja é preciso descaramento! N3o é isto o cimulo da preguica, que eu, que sou Dioniso, filho
de Zeus, va a pé e me canse, para ceder a montada a este fulano, de modo a que sua exceléncia se
ndo mace nem carregue com a carga!

XANTIAS
N3o carrego com a carga?! Eu?! Essa agora!
DIONISO
Como é que carregas, se vai montado?
XANTIAS (a apontar para a bagagem que transporta)
Como é que carrego?! Carregando com isto que aqui vés!
DIONISO
Mas como?
XANTIAS
Como quem faz das tripas coragao.
DIONISO
Mas afinal esse peso com que tu carregas nao é o burro que o carrega?
XANTIAS
Ah ndo, nem por sombras! Este que aqui tenho, ndo, bolas! Quem o carrega sou eu!
DIONISO
Mas carregas como, se tu proprio és carregado por outro?
XANTIAS

Tanto ndo sei. Agora que aqui o meu ombro esta apertadinho de todo, 13 isso estd!



DIONISO

Pois entdo, ja que dizes que o burro te ndo serve para nada, é a tua vez de seres tu a pegar
no burro e a carregar com ele.

XANTIAS (lamentoso)
Ai de mim! Que desgraca a minha!
DIONISO (parando diante de uma porta)

Salta dai, malandro! Que depois desta caminhada, cd estou eu diante da porta onde, para
comegar, me propunha vir. (Xdntias desmonta, o burro é retirado de cena e Dioniso bate e chama
para dentro de casa.) Ei, moco! O moco! Mogo!

HERCULES (ainda de dentro)

Quem é7? Seja Ia quem for mandou-se aos coices a porta que nem um centauro. (Abre a porta
e é surpreendido pela sua imagem; enfim reconhece Dioniso.) Ei! Explica-me Ia! Que raio de ideia vem
a ser esta?

DIONISO (a Xdntias)
0 moco.
XANTIAS
Que é?
DIONISO
Nao reparaste?
XANTIAS
Em qué?
DIONISO
No susto que eu lhe preguei.
HERCULES (a tentar controlar-se)

Esta é de cabo de esquadra! Nao consigo deixar de rir. Por mais que me morda, rio-me na
mesma.

DIONISO (a Hércules)

0 amigo! Chega aqui! Preciso de falar contigo.



HERCULES (que se aproxima, ainda incapaz de suster o riso)

Mas é que ndo consigo espantar o riso, ao ver uma pele de ledo por cima de um vestido
amarelo. Que ideia se te meteu na cabec¢a? O que fazem juntos um par de botas de senhora e um
cacete? Porque paragens tens tu andado?

DIONISO

Andei...embarcado, as ordens do Clistenes.
HERCULES

E bateste-te no combate naval?
DIONISO

Bati pois. Navios inimigos, metemos no fundo uma boa duzia deles.
HERCULES

Vocés os dois?
DIONISO

Sim, claro!
XANTIAS (a parte)

Esta até me deixou de olhos arregalados!

Dioniso mantém o didlogo com Hércules, num dado momento Dioniso refere que sentiu uma grande
nostalgia, acompanhado de um grande desejo. O que provoca a curiosidade de Hércules.

DIONISO
Vou tentar explicar-te por analogia. Ja alguma vez sentiste, assim, um desejo subito de sopa?
HERCULES
De sopa?! Bolas, mil vezes na vida!
DIONISO
E entdo, fagco-me entender ou é preciso mais explicagées?
HERCULES
Quanto a sopa, ndo. Percebi perfeitamente.
DIONISO

Pois tal é o desejo que me consome... por Euripides.

Xl



HERCULES
Como assim?! Por Euripides, o falecido?
DIONISO
E ndo ha quem me tire da cabeca a ideia de ir a procura dele.

HERCULES
O qué? Ao Hades, |d em baixo?

DIONISO

Sim, pois, e mais abaixo ainda, se um tal lugar existir.
HERCULES

Com que inteng¢ao?
DIONISO

Sinto falta de um poeta de talento. E que uns ja ndo existem, e os que existem n3o prestam.

Hércules apresenta vdrios nomes de dramaturgos, questionando Dioniso se nenhum deles era bom o
suficiente. No entanto, Dioniso mantém a sua ideia viva e pede indicacbes a Hércules acerca do
melhor caminho para o Hades.

DIONISO

Mas vamos ao que ca me trouxe, com esta indumentdria a tua imitacdo; a ideia é que me
indiques os hospedeiros, em caso de necessidade, a quem tu mesmo recorreste, quando foste ao
encontro do Cérbero. Enumera-me tudo, portos, padarias, casas, parques de repouso, cruzamentos,
fontes, estradas, cidades, alojamentos, pensdes, onde haja o minimo possivel de percevejos.

HERCULES
Ah valente! E atreves-te a la ir? Tu também?
DIONISO

E tu, contra isso cala o bedelho. Indica-me mas é o caminho por onde eu possa chegar mais
depressa ao Hades, 18 em baixo. E que ndo seja nem muito quente, nem muito frio.

HERCULES

Ora deixa cd ver, por qual deles hei de comegar? Qual ha de ser? Ha um que parte da corda e
do banco. Enforca-te.

DIONISO
Vira essa boca para la! E um sufoco esse que dizes.

XIl



HERCULES
Entdo qual hd de ser?
DIONISO
Aqguele mesmo por onde também tu, outrora, |13 chegaste.
HERCULES
Sé que esse é uma carga de trabalhos! Para comecar, vais dar a um lago enorme, sem fundo.
DIONISO
E depois como atravesso?
HERCULES

Num barquinho, assim pequenininho (acompanha a explicagdo com um gesto), um velho
barqueiro vai-te atravessar, por dois ébolos a passagem.

Dioniso e Xdantias dirigem-se entdo para o lago a procura do tal barco que Hércules lhes indicara.
DIONISO (em conversa com Xdntias)

Es um tipo fixe, um sujeito as direitas. Toca a andar para o barco. (O barco de Caronte
aproxima-se.)

CARONTE

U-up! Encostar!
DIONISO

Que é aquilo ali?
XANTIAS

Aquilo? E o lago.
DIONISO

Ah claro, o tal de que ele nos falava. E o barco, 13 est3 ele.
XANTIAS

Pois é, caramba, e |4 estd o Caronte, olha ali.
DIONISO (sem obter resposta)

0l3a, Caronte!
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XANTIAS (sem obter resposta também)
0l3a, Caronte!
DIONISO e XANTIAS (mais alto)
0l3a, Caronte!
CARONTE (sem atender a chamamento, num pregdo geral)
Quem vai para o eterno descanso das desgracas e das chatices?
DIONISO
Eu!
CARONTE
Vamos |3, toca a embarcar.
DIONISO (a Xdntias)
O moco, anda dai.
CARONTE
Escravos ndo, ndo os levo! Vais ter de dar a volta ao lago.
XANTIAS
E onde vos espero?
CARONTE
Junto ao rochedo da Secura, 1a na paragem.
XANTIAS
Entendi! (Parte, em corrida, a volta do lago.)
CARONTE (a Dioniso que entra para o barco)

Senta-te ao remo. Se houver mais alguém para embarcar, que se despache. (A Dioniso, que
entretanto se sentou em cima do remo) Ei tu, que estas a fazer?

DIONISO
Que estou a fazer? Nada, a ndo ser sentar-me em cima do remo, como tu me mandaste.
CARONTE (a apontar para o banco)

Ora fazes favor de te sentares aqui, pancudo?
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DIONISO (que obedece a indicagdo)
Pronto!
CARONTE
E fazes favor estendes-me esses bracos para a frente?
DIONISO (de novo seguindo as instrugées)
Pronto!
CARONTE
Deixa-te de patetices! Finca-me esses pés e toca a remar. Forca!
DIONISO

A remar? Um sujeito como eu, que de experiéncia tem zero, que do mar ndo sabe nada.
Como posso eu remar?

CARONTE

N3o tem nada que saber. Vais ouvir um canto maravilhoso, mal que pegues nos remos. E

logo!
DIONISO
De quem?
CARONTE
Das ras-cisnes, um verdadeiro prodigio.
DIONISO
Bom, da |4 o sinal.
CARONTE
U-up! U-up! U-up!
Enquanto o barco avanga, faz-se ouvir um coro de rds.
RAS
Brekekekex, coax, coax! Brekekekex, coax, coax! Brekekekex, coax, coax!
DIONISO

Ja tenho o rabo a gemer, 6 malta do coax!
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RAS
Brekekekex, coax, coax!
DIONISO (impaciente)

Ora um raio que vos parta, mais ao vosso coax! Nao sabem outra sendo coax!

RAS

Brekekekex, coax, coax!
DIONISO

Caramba, 6 raca dada ao canto, acabem la com isso!
RAS

Qual qué?! E mais alto ainda que vamos cantar, nds que, em dias de sol, saltamos por entre
juncas e juncos, felizes com as melodias que entoamos misturadas de mergulhos sem fim; ou que,
para escaparmos a chuva que Zeus manda, nas aguas profundas executamos coros festivos, com
bailados ao som do ribombar das bolhas.

RAS e DIONISO (o deus finalmente acerta o ritmo com o das réis e comega a remar com normalidade)
Brekekekex, coax, coax!
DIONISO
Tomem I3, que esta ja eu vos fanei!
RAS
Essa é forte demais!
DIONISO
E muito mais forte serd se eu com esta remacao toda, ainda mandar um estoiro.
RAS (assustadas com a ameaga) e DIONISO (desafiador)
Brekekekex, coax, coax!
DIONISO
Gritem a vontade, que eu fico-me nas tintas!
RAS

Ai ele é isso! Pois entdo vamos coaxar com toda a for¢ca de que as nossas goelas forem
capazes, e durante o dia inteiro.
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RAS e DIONISO (d for¢a de gritar, o deus jd praticamente domina o coro de Rés)
Brekekekex, coax, coax!

DIONISO
Nesta é que vocés ndao me ganham!

RAS (a meio gds)
Nem tu a nds, nao penses!

DIONISO (cada vez com mais for¢a)

Nem vocés a mim! Isso nunca! Vou coaxar, se necessario for, também o dia inteiro, até
arrasar com esse vosso coax, Brekekekex, coax, coax!

As rds, vencidas, silenciam-se.
Ora ai estd! Eu ndo disse que mais cedo ou mais tarde, havia de acabar com o vosso coax?
CARONTE (a dirigir a manobra de atracagéo, com ordens a Dioniso)

Alto, alto! Usa o remo para encostar. (depois de completada a manobra) Toca a
desembarcar. Paga a passagem.

DIONISO

Toma, aqui tens os teus dois ébolos. (O barco afasta-se e Dioniso olha em volta.) O Xantias.
Onde é que estd o Xantias? Ei, Xantias!

XANTIAS (que se aproxima, em corrida, de bagagens ds costas.)
Eil

Ao chegar ao inferno Dioniso reencontra seu criado Xdntias e presenciam a aparigdo de um
monstro lenddrio e pavoroso em forma de mulher, a chamada Empusa, que desaparece, deixando os
novos visitantes desesperados. A partir dai vdrias peripécias sucedem, Dioniso é ameagado de morte
por Eaco, pois este confunde-o com Hércules (dado que Dioniso estava dele disfarcado), acusando-o
de ter levado o cdo de guarda do inferno; as taberneiras também o acusam de roubo.

Eaco ndo foi capaz de distinguir quem era o verdadeiro deus, j& que Dioniso estava
constantemente a trocar de disfarce com o seu escravo Xdntias, e decidiu levd-lo a Perséfone, uma
deusa e, sequndo Eaco, teria mais condi¢Bes para fazer essa tal distingdo.

Apds a distingdo ser feita, Xdntias sai da casa com um escravo de Plutdo e apds algumas
conversas, ouvem uma calorosa discusséo.

XANTIAS

Que raio vem a ser isto 1a dentro, um sururu, uma gritaria, uma confusado?
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CRIADO
E o Esquilo e o Euripides.
XANTIAS (surpreendido e curioso)
Ahn?
CRIADO

Anda por ai uma questdo, uma questdo séria, séria a valer, entre os mortos. Estd tudo em pé
de guerra.

XANTIAS
Mas porqué?
CRIADO

Vigora ca uma lei, a respeito das belas artes: que o melhor, entre os oficiais do mesmo oficio,
ocupe um lugar de honra...até que cd chegue um outro que lhe seja superior na mesma arte. Entao
terd de lhe ceder o lugar.

XANTIAS
E em que é que essa disposicdo incomoda Esquilo?
CRIADO
Era ele que ocupava o trono da tragédia, por ser o melhor nessa especialidade.
XANTIAS
E agora quem o ocupa?
CRIADO

Quando Euripides chegou ca abaixo, fez campanha junto dos ladrbes, dos carteiristas, dos
assaltantes, que no Hades s3do mais do que as maes. E eles, depois de Ihe ouvirem os contra-
argumentos, passaram-se dos carretos e consideraram-no o nimero um. Nessa altura ele perdeu a
cabega e reivindicou o trono que Esquilo ocupava.

XANTIAS

E Esquilo, ndo tinha quem o apoiasse?
CRIADO

Ter, tinha. Mas gente séria, cd, ha pouca, (a apontar para o publico) como por aqui, alids.
XANTIAS

E Plutdo, o que é que ele tenciona fazer?
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CRIADO

Estd a preparar, agora mesmo, um debate, uma avaliagdo, que ponha a prova o talento dos
dois. E aqui mesmo que se vai dar um acontecimento extraordindrio. E numa balanca que se vai
pesar a poesia.

XANTIAS
E quem é o juiz nessa disputa?
CRIADO

Ai é que estava o busilis. E que os dois reconheciam falta que ha de gente competente.
Contudo, 13 se valeram do teu patrao, que, em matéria de arte, é um perito. Bom, vamos 1 para
dentro, que quando os patrées entram em parafuso, sobra para nds.

Entram ambos no paldcio de Plutdo e dele saem Esquilo e Euripides, em companhia de
Dioniso.

EURIPIDES (a Dioniso)

O trono é que eu ndo deixo. Escusas de me vir com sermdes. Juro a pés juntos que, na arte,
sou melhor do que ele.

DIONISO (a Esquilo)

Esquilo, porque te calas? N3o ouves o que ele diz?
EURIPIDES

La comega o tipo a armar aos cdgados, como fazia a cada passo nas tragédias.
DIONISO

O camarada, também n3o é preciso exagerar.

Apds uma larga discussGo, nas quais as obras literdrias e os prdologos de cada um sdo
avaliados, Dioniso é for¢ado a decidir, rapidamente, o vencedor do concurso e assim resolve pesar os
versos de cada um na balanga.

DIONISO (a Esquilo e Euripides)

Ora venham cd. Tenho de pesar, como quem vende queijo na praca, a arte dos poetas. Ora
vamos |3, aproximem-se dos pratos.

ESQUILO e EURIPIDES (que avangam)

Pronto.
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DIONISO
Segurem-nos e tratem de recitar cada um a sua frase. Ndo os larguem, até eu dizer: cucu.
ESQUILO e EURIPIDES
Estd bem.
DIONISO
Agora recitem |4 cada um o seu verso aqui para a balanca.
EURIPIDES

‘Oxala nunca a nau Argos tivesse voado além...

ESQUILO

‘O rio Esperquio, com 0s seus pastos para o gado...”
DIONISO

Cucul!
ESQUILO e EURIPIDES

Larga.
DIONISO (a Euripides)

O verso deste fulano aqui vai muito mais abaixo.
EURIPIDES

E por que razdo?
DIONISO

Por que razao? Porque ele pOs no prato um rio. Tu, pelo contrario, puseste-lhe em cima um
verso alado.

EURIPIDES

Bom, entdo ele que diga outro, para contrabalan¢ar um meu.
DIONISO

Vamos 13, segurem nos pratos outra vez.
ESQUILO e EURIPIDES

Pronto.
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DIONISO (a Euripides)
Ora diz 13 outro.
EURIPIDES
‘Para a Persuasao, o Unico templo é a Palavra...’
ESQUILO
‘E a Unica divindade, a Morte, que n3o se deixa cativar por presentes’.
DIONISO

Larga.

ESQUILO e EURIPIDES
Prontos.
DIONISO

Continua a ser o deste tipo que desce mais. E que ele carregou-o com a Morte, a desgraca
mais pesada que existe.

EURIPIDES

E eu com a Persuasdo, que, no verso, ficou mesmo a matar.
DIONISO

Pois é, s6 que a Persuasdo é uma coisa leve e ‘sem miolo’.

A disputa continua até a um momento em que o prato de Esquilo pesou mais, entdo Dioniso,
novamente pressionado por Plutdo se pronunciou.

PLUTAO (a Dioniso)
Tens de tomar uma decisdo.
DIONISO (aos dois poetas)
A minha decisdo estd tomada. Vou escolher o que me enche a alma.
EURIPIDES
Lembra-te que juraste pelos deuses que me havias de levar de volta. Vota nos amigos.
DIONISO

‘Foi a lingua que jurou’ ... mas eu prefiro o Esquilo.
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EURIPIDES
Que foste tu fazer, desgragado?
DIONISO
Eu? Dei a vitéria ao Esquilo. Porque n3o?
EURIPIDES
Estafermo! Aceitas que eu fique morto? (Euripides parte, irritado)
PLUTAO (a Dioniso e Esquilo)
Vamos, Dioniso, venham até |3 dentro.
DIONISO
Para que?
PLUTAO
Quero oferecer-vos qualquer coisa, antes da partida.
DIONISO
Excelente! Ndo me parece mé ideia. (Plutdo, Dioniso e Esquilo entra no paldcio.)
Plutdio, Dioniso e Esquilo regressam.
PLUTAO

Adeus, Esquilo, boa sorte! Vai |3, salva a nossa cidade com os teus bons conselhos, ensina os
tolos, que |4 ndo faltam!

ESQUILO

E o que vou fazer. E tu, pde a minha cadeira a guarda de Séfocles. Ele que ma vigie e ma
reserve até eu voltar um dia para ca. Porque, em talento, é a ele que eu atribuo o segundo lugar.
Mas lembra-te de impedires esse aldrabdo, esse vigarista, esse safado de, nem que seja por acaso,
me apanhar o lugar.

Texto adaptado de Rds, Aristéfanes. Tradugdo Maria de Fatima Silva, Imprensa da Universidade de Coimbra,
Annablume Editora, 2014.
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Anexo 3 — 1.2 estratégia/atividade para abordagem de Felizmente Ha Luar! de Sttau Monteiro:
uso do PowerPoint.

XX



Paralelismo entre os comecos dos

Ato | e ll

lluminag¢do da cena
NOmero de personagens

Localizagdo da personagem

Nome da personagem

Primeira fala

Objetivos destes dois inicios
semelhantes

As escuras
Uma

Intensamente lluminada, ac
centro e a frente do palco

Manuel

"Que posso eu fazer? Sim:
que posso eu fazer?

{Da dois passos em direcao
ao fundo do palco, deféms-
se, e confinua. )"

As escuras
Uma

Intensamente lluminada, ao
centro e & frente do palco

Manuel

“Que posso eu fazer? Sim,
que posso eu fazer?

(Da dois passos em dire¢ao
ao fundo do palco. Detém-
se.}”

» O imobilismo da sociedade porfuguesa, por oufro a
impoténcia de alguns elementos mais conscientes do

povo para alterar

qualguer

desagrado que esta |he cause.

» O imobilismo

situacado,

por muito

» tudo se encontrar exatamente na mesma, antes e depois
da prisdo do General, antes e depois de abortada uma
conspiracdo que poderia ter modificado o pais.
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XXV

Objetivos destes dois inicios
semelhantes

» A impoténcia
» Houve uma esperanca dada pela conspiragdo. Morta a
esperanca ficaram piores do que estavam. Se Gomes
Freire, com todo o seu prestigio militar e politico, nada
pbéde fazer contra o Poder, o que poderd um simples
popular?




Anexo 4 - 2.2 estratégia/atividade para abordagem de Felizmente H& Luar! de Sttau Monteiro:
atividade ap0s a visualizacdo do video.
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CURSO PROFISSIONAL TECNICO DE TERMALISMO an | i S
3° TRM A - Portugués i

Ano Letivo 2014/2015 SRR
Médulo 11 - Textos de Teatro IT : NannrTe | seexsrs

Caracterizagdo do General Gomes Freire D’Andrade

1. Apés avisualizagdo do video sobre o General Humberto Delgado, aponte trés das suas

caracteristicas.

2. A partir dos seguintes excertos textuais retirados da obra Felizmente Ha Luar], refira

trés caracteristicas que definam o General Gomes Freire D’Andrade.

“Um amigo do povo! Um homem as direitas! Quem fez aquele ndo fez outro igual...”

(Fala do Antigo Soldado, Felizmente Hd Luarl, Ato |, p. 20)

“Senhores Governadores: ai tendes o chefe da revolta. Notai que lhe néo falta nada: é
lucido, ¢ inteligente, é idolatrado pelo povo, é um soldado brilhante, é grio-mestre da
Maconaria e é, senhores, um estrangeirado...” (Fala do Antigo Soldado, Felizmente HG

Luarl, Ato |, p.71).

“Exceléncia: Se pusermos de parte a pessoa d’el-rei e a vossa, a ninguém tem o povo
mais amor do que ao primo de V. Exceléncia. Soldado distinto, sibdito fiel... Em ninguém
pde o povo mais esperanga do que no general...” (Fala de Vicente dirigida a D. Miguel,

quando falam sobre ao General Gomes Freire, Felizmente Hd Luar!, Ato |, p. 34).

1 # Nicleo de estdgio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiério: Diogo Santos

@ GOVERNODE | mmssuoneoocesio
@ PORTUGAL £LECia
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CURSO PROFISSIONAL TECNICO DE TERMALISMO aB

3° TRM A - Portugués

Ano Letivo 2014/2015 WA
Moédulo 11 - Textos de Teatro IT ; wannsvs i

3. Luis de Sttau Monteiro aproveitou a personagem Gomes Freire de Andrade para
retratar Humberto Delgado, general do seu tempo. Tendo em conta a caracterizagio

das duas figuras, indique os seus tragos comuns.

2 i Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos

seri

GOVERNQDE | mwasmosseoucadio

PORTUGAL
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Anexo 5 — 3.2 estratégia/atividade para abordagem de Felizmente Ha Luar! de Sttau Monteiro:
realizacdo de uma atividade de escrita.
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CURSO PROFISSIONAL TECNICO DE TERMALISMO an ; CBB
3° TRM A - Portugués ol -

Ano Letivo 2014/2015 cononias t Erceain
Moédulo 11 - Textos de Teatro IT VannEve | enswuve

Atividade de escrita

1. Tendo em conta a seguinte fala de Matilde na pega Felizmente Hd Luar!, escreva um
breve comentirio onde reflita sobre os valores que para si sio mais importantes no

caracter humano.

Nota: O seu comentdrio deve ter no minimo 80 e no maximo 120 palavras.

MATILDE

Quem é mais feliz: o que luta por uma vida digna e acaba na forca, ou o que vive em

paz com a sua inconsciéncia e acaba respeitado por todos?

(MONTEIRO, L. Sttau., Felizmente Had Luar!, Ato Il p. 83)

1 § Ntcleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
t Professor estagidrio: Diogo Santos

CQVEQNO .{)F : AUNETEA0 DA FRUCATAS
PORTUGAL | romea
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Anexo 6 - Questionario de verificacdo da compreensao da leitura do texto Felizmente Ha
Luar! de Sttau Monteiro.
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HB CBB

Ano letivo: 2014/2015 sunsseas § cornoie

Questionario de verificagdao da compreensao da leitura

Felizmente Ha Luar! — Sttau Monteiro

O presente questionario pretende apurar de que modo as diversas estratégias de aprendizagem
utilizadas contribuiram para a compreensao do texto dramatico, realizadas na sua turma, durante o ano
letivo de 2014/2015, no ambito da Pratica Pedagégica Supervisionada, inserida no Mestrado em Ensino de
Portugués e Linguas Classicas.

Preencha o seguinte inquérito:
I — Uso de PowerPoint: Quadro sintese do paralelismo entre os inicios dos atosli e il

Para cada afirmacdo que se segue referente a peca Felizmente Hd Luar! de Sttau Monteiro, assinale se esta
é Verdadeira ou Falsa:

1. Osinicios dos atos | e |l sdo bastante semelhantes.

D Verdadeiro

D Falso

2. A cena do inicio dos dois atos estd bastante iluminada, concedendo, assim, pouca importancia a
personagem que esta em palco.

D Verdadeiro

D Falso

3. O nome da personagem que inicia os dois atos (| e II) é D. Miguel.

D Verdadeiro

D Falso

4. Um dos objetivos desta semelhanga entre o inicio dos dois atos é mostrar a impoténcia de alguns
elementos mais conscientes do povo para alterar qualquer situagao.

D Verdadeiro

D Falso

Nucleo de estdgio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagidrio: Diogo Santos
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5. Com estes dois inicios, o autor mostrou-nos que a sociedade portuguesa evoluiu, o povo continuava
a ter esperanga, mesmo depois da prisdo do general Gomes Freire.

D Verdadeiro

D Falso

6. De que modo é que o uso do PowerPoint, com o quadro sintese do paralelismo entre os inicios dos
atos | e ll, contribuiu para o entendimento do texto dramético (Felizmente Hd Luar!)? Justifique.

7. Em resumo, a apresentacdo do PowerPoint, com o quadro sintese do paralelismo entre os inicios dos

atos | e I, contribuiu para o entendimento do texto dramatico (Felizmente Hd Luar!).

D Muito

D Razoavelmente
D Pouco

D Nada

1l - Video sobre o General Humberto Delgado

Para cada afirmacdo que se segue referente a peca Felizmente Hd Luar! de Sttau Monteiro, assinale se esta
€ Verdadeira ou Falsa:

1. O General Humberto Delgado ndo foi um aliado do povo, pois esteve sempre do lado do Chefe de
Estado.

D Verdadeiro

D Falso

2. O General Gomes Freire foi um lutador ativo pela liberdade.

D Verdadeiro

D Falso

Niicleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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3. Na obra Felizmente Hd Luar!, o autor apropria-se da figura histérica Gomes Freire D’Andrade para

representar o general, da sua época, Humberto Delgado.

O verdadeiro

D Falso

4. O General Humberto Delgado apresenta varias caracteristicas em comum com a personagem Gomes
Freire de Andrade.

D Verdadeiro

D Falso

5. O General Humberto Delgado e Gomes Freire D’Andrade foram contemporaneos de Sttau Monteiro.

D Verdadeiro

D Falso

6. De que modo é que o uso do video, sobre o General Humberto Delgado, contribuiu para o
entendimento do texto dramatico (Felizmente Hé Luar!)? Justifique.

7. Em resumo, o uso do video, sobre o General Humberto Delgado, contribuiu para o entendimento do

texto dramatico (Felizmente Hd Luarl).

Muito
Razoavelmente

Pouco

Oo0oo

Nada

Nucleo de estdgio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagidrio: Diogo Santos
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HB CBB

Ano letivo: 2014/2015

11l - Atividade de escrita sobre o Monélogo de Matilde

Para cada afirmacdo que se segue referente a peca Felizmente Hé Luar! de Sttau Monteiro, assinale se esta
é Verdadeira ou Falsa:

1. Matilde apresenta-se como uma personagem alegre, extrovertida e com uma enorme forga de
mudar o rumo do pais.

D Verdadeiro

D Falso

2. Matilde mostra-se ldcida face a situagdo do pais, referindo o modo como o Estado pretende que o
seu povo seja educado.

D Verdadeiro

D Falso

3. Matilde no seu Mondlogo aponta dois modelos de personalidade: o homem que luta por uma vida
melhor e o que se resigna com a sua condi¢do e ndo ambiciona nada mais.

D Verdadeiro

O ratso

4. Matilde no seu Monélogo refere claramente qual o melhor modelo de educac3o.
D Verdadeiro

D Falso

5. Este Monélogo levanta uma discussdo moral que se alastra até 3 atualidade.

D Verdadeiro

D Falso

Ndcleo de estdgio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos



Ano letivo: 2014/2015

6. De que modo é que a realizacio do exercicio de escrita, sobre os valores veiculados no Mondlogo de
Matilde, contribuiu para o entendimento do texto dramatico (Felizmente Hd Luar!)? Justifique.

7. Emresumo, a realizagdo do exercicio de escrita, sobre os valores veiculados no Mondlogo de Matilde,

contribuiu para o entendimento do texto dramatico (Felizmente Hg Luarl).

Muito
Razoavelmente
Pouco

Nada

O on

Obrigado!

Ncleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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Anexo 7 - Questionario de satisfacdo preenchido pela turma de Portugués.
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Ano letivo: 2014/2015

Questionario de satisfacao acerca das estratégias utilizadas

Ao longo do ano letivo realizaste varias atividades de compreensdo de textos draméticos.
Responde, por favor, as seguintes questdes sobre o assunto, assinalando com um X a tua resposta.

Felizmente Ha Luar! de Sttau Monteiro

I- Uso de PowerPoint: Paralelismo entre o Atol el
1. Qual a tua opinido sobre a realizacdo desta atividade para abordar o texto dramatico?

Considero bastante importante, porque consigo compreender melhor o texto.
Considero importante.

Considero pouco importante.

Oo0Oao

N3o considero a atividade importante para a compreensao do texto.

i- Visualizag3o do video sobre General Humberto Delgado e realizagio da atividade
1. Qual a tua opinido sobre a realizagdo desta atividade para abordar o texto dramético?

Considero bastante importante, porque consigo compreender melhor o texto.
Considero importante.

Considero pouco importante.

OoOooO0ao

N&o considero a atividade importante para a compreenséo do texto.

11l Atividade de escrita (sobre o Monélogo de Matilde)

1. Qual a tua opinido sobre a realizacdo desta atividade para abordar o texto dramético?

Considero bastante importante, porque consigo compreender melhor o texto.
Considero importante.

Considero pouco importante.

(I

Nao considero a atividade importante para a compreensdo do texto.

Nicleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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Ano letivo: 2014/2015

Parte IV

1. Qual a tua opinido sobre a realizacdo de vérias atividades para abordar os textos dramaticos?
D Considero bastante importante porque consigo compreender melhor o texto.
D Considero importante, mas ndo acrescentam nada & compreensao do texto.

D N&o considero importante para a compreensido do texto.

2. Relativamente as atividades realizadas nas aulas do professor estagiario (Diogo Santos) consideras
que:

D Foram interessantes.
O Foraminuteis.
D Gostava de ter feito outras atividades.

Que tipo de atividades gostarias de ter realizado?

Obrigado pela tua colaboracio!

Niicleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos



Anexo 8 - 1.2 estratégia/atividade para abordagem de O Soldado Fanfarrédo de Plauto: uso do
PowerPoint - Primeira estratégia/atividade realizada em Introducéo & Cultura Classica
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O Soldado Fanfarrdo,
Plauto

Introdugdo a Cultura Classica
7.2 Ano
‘ 2014/2015 ‘

‘ Ntcleo de estagio de Portugués e Linguas Classicas ‘
Professor estagidrio: Diogo Santos

A Origem do Teatro

« O Teatro primitivo:

Rituais de celebracao;

Abordavam questoes do dia-a-dia;
Dancgas constituidas por gestos e
musica;

A sua fungdo era ajudar na caga, na

agricultura, ...




A Origem do Teatro

- Na Grécia surge o Teatro (séc VI
a.C.)
— O “ditirambo”: um tipo de procissao
informal que servia para homenagear o
deus Dionisio (deus do vinho);

— Realizava-se anualmente, na primavera,
época de colheita

A Origem do Teatro

« O “ditirambo” evolui...

« Teatro de rua:

— Primeiro fazia-se teatro nas ruas, depois
foi necessario um local
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A Origem do Teatro

- O primeiro edificio teatral:

Teatro de
Dionisio, Atenas

A Origem do Teatro

* O Teatro romano

— Adotaram as construcdes do povo
grego;

— Criaram a “pantomima”: onde um ator
interpretava varios papéis com base nos
gestos.
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Principais dramaturgos

Esquilo
Séfocles
Euripides - As Trolanas Teréncio

Aristéfanes - As Rds Séneca

Os dois géneros teatrais

- A Tragédia: ‘ ;
— Caracterizada pelos sentimentos de

terror e piedade que despertava no
publico;

— Abordava-se a historia de deuses e de
herois.
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Os dois géneros teatrais

- A Comeédia:

— Termo de origem grega (komoidia, de
kémos, que significa festa, e oidds, cantor)

— subgénero dramatico que se opoe a
tragédia e cujo conteudo apresenta a vida
quotidiana e acoes humanas.

Os dois géneros teatrais

- A Comeédia:

— utiliza recursos que provocam 0 riso no
espectador, recorrendo ao imprevisto, ao
ridiculo, a surpresa, a desordem.
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As representacoes

+ O cenario tipico
— formado por um altar e trés portas (a da

esquerda conduzia ao porto, a da direita a
cidade, a do centro ao interior da casa)

As representacoes

+ Uso de trajes e mascaras

— As cores denunciavam a idade e a condicao
social da figura em cena.

Cabeleira branca - velhos
Cabeleira preta - jovens
Cabeleira ruiva- escravos
Manto de cor parpura- adolescente
- Espada, manto curto e chapéu - soldado
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Aderecos cénicos

@DD P
=

@0 X
@ DD

PAUOB D

Kothornoi

O Soldado Fanfarrao

Plauto
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O autor — Plauto (cerca 230 a.C - 180 a.(C)

Tito Mdcio Plauto (Titus Maccius Plautus);

Dramaturgo romano, que influenciou varios outros
artistas, tais como Shakespeare, Moliére e Gil Vicente;

Escreveu comédias, como por exemplo:

O Soldado Fanfarrao (197 a.C.);
A comédia da marmita (195 a.C.);
O Anfitrido (194 a.C);

O Gorgulho (193 a.C.);

O Soldado (Miles Gloriosus)

TEXTOS CLAYSCON

o Soldado Fanfarrdao

Plauto
/;;
N

VY
Aquele que se gaba falsa e ?
exageradamente de algo que nao fez -j ‘
‘z/‘n

Y
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XLIX

O Soldado Fanfarrdo (Miles Gloriosus)

Personagem central:

um soldado que se elogia (coragem e beleza fisica) e
que no fundo € um gabarolas.

TEXTOS CLASSCOS

Pirgopoli m 0 Suldm::l:“l-h'fml'urrﬂo
/ . V3

W £
N @
&

Transmite a ideia de proeza /
artimanha

O Soldado Fanfarrdo (Miles Gloriosus)

Personagem principal:

um escravo manhoso e inteligente, que prepara toda a
peripécia para enganar o soldado

TEXTOS CLASSCOS

- ado Fanfarra
Palestrido o Sold “I“l?.mum arrao

.l
/ A,

<€
N g

Pressupde alguem que fale muito A7

bem Jig'




O Soldado Fanfarrdo (Miles Gloriosus)

Representacoes da peca atualmente...




LI

Ridendo castigat mores

/

| 4
“A rir castigam-se os costumes”

/ i

Divertimento Critica social e politica

N Lo

Funcgoes do teatro na sociedade



Anexo 9 - 2.2 estratégia/atividade para abordagem de O Soldado Fanfarréo de Plauto:
preenchimento de esquemas a partir do Prélogo da peca - Segunda estratégia/atividade
realizada em Introducéo a Cultura Classica.

LI



LI

Introducdo a Cultura Classica
Ano letivo 2014/2015

O Soldado Fanfarrdo, Plauto

Actoll

Ficha de trabalho

1. A partir da leitura do Prélogo da pega, preenche os seguintes esquemas.

1

]
i

Nicleo de estdgio de Portugués e Linguas Classicas

rofessor estagiario: Diogo Santos




Anexo 10 - 3.2 estratégia/atividade para abordagem de O Soldado Fanfarrédo de Plauto:
criacdo de um final diferente para a peca e posterior dramatizacao - Terceira
estratégia/atividade realizada em Introducdo a Cultura Classica.
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Introdugdo a Cultura Cldssica
Ano letivo 2014/2015

Literatura greco-latina

O Soldado Fanfarrdo, Plauto

1. L& o seguinte excerto retirado da comédia de Plauto, O Soldado Fanfarrio.

(Pirgopolinices é trazido para fora de casa e espancado por escravos de
Periplectémeno, porém ndo o matam, sob promessa de ele mudar de atitude - de
deixar de ser um fanfarréo.)

Pirgopolinices
Oh! Que desgraca a minha! Estou a ver que me pregaram uma grande partida.
O patife do Palestrido! Foi ele que me fez cair nesta cilada! Mas foi muito bem feito! Se
acontecesse a todos os outros da minha espécie o mesmo, haveria sobre a terra
menos gente assim: seriam muito mais humildes!
(adaptado de O Soldado Fanfarréo, Plauto. P. 164)

2. Num trabalho a pares, reescreve um final diferente para esta comédia. Cria um curto

didlogo onde contracenem duas personagens.

Nota: Ndo te esquecas de escrever as devidas indicagdes cénicas (didascdlias)

Niicleo de estdgio de Portugués e Linguas Classicas
i Professor estagiario: Diogo Santos

1



Anexo 11 - Questionario de verificacdo da compreensdo da leitura do texto O Soldado
Fanfarrdo de Plauto.
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Introdugdo a Cultura Classica
Ano letivo: 2014/2015

Bisaava srsaava
sarnere 1 saanecu

Questionario de verificagdo da compreensao da leitura

O Soldado Fanfarrdo — Plauto

O presente questiondrio pretende apurar de que modo as diversas estratégias de aprendizagem
utilizadas contribuiram para a compreensdo do texto dramdtico, durante o ano letivo de 2014/2015, no
ambito da Prética Pedagégica Supervisionada, inserida no Mestrado em Ensino de Portugués e Linguas
Classicas.

Preenche o seguinte inquérito:
| —Uso de PowerPoint: Apresentacdo do contexto, do autor e da peca

Para cada afirmacdo que se segue referente a peca O Soldado Fanfarriio de Plauto, assinala se esta é
Verdadeira ou Falsa:

1. O teatro teve a sua origem em Roma.

D Verdadeiro

D Falso

2. Os dois grandes géneros teatrais eram a comédia e a tragédia.

D Verdadeiro

D Falso

3. Quando dizemos que alguém é um “fanfarrdo”, estamos a dizer que essa pessoa é muito bonita.

D Verdadeiro

D Falso

4. O nome da personagem que interpreta o Seldado Fanfarrio é Pirgopolinices.

D Verdadeiro

D Falso

Ntcleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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Introdugdo a Cultura Classica
Ano letivo: 2014/2015

5. O cendrio da pega contém duas casas, lado a lado, sendo que uma delas pertence a Pirgopolinices.

D Verdadeiro

D Falso

6. De que modo é que o uso do PowerPoint, apresentacdo do contexto, do autor e da peca, contribuiu
para o entendimento do texto dramético (O Soldado Fanfarrdo)? Justifica.

7. Em resumo, a apresentacdo do PowerPoint, apresentagdo do contexto, do autor e da pega,

contribuiu para o entendimento do texto dramatico (O Soldado Fanfarréo).

O muito
O Razoavelmente
O rouco
O nNada

Il - Preenchimento de esquemas a partir do Prélogo da peca

Para cada afirmacdo que se segue referente 3 peca O Soldado Fanfarrdo de Plauto, assinala se esta é
Verdadeira ou Falsa:

1. Palestrido é a Unica personagem que fala no Prélogo da peca.

D Verdadeiro

D Falso

2. Palestrido, neste Prélogo, conta-nos a sua histdria de vida.

D Verdadeiro

D Falso

Nticleo de estdgio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos

LVIII



LIX

HB cBB

Introdugdo a Cultura Classica
Ano letivo: 2014/2015 svuesehs § sopEste
Bawacts | saane-o

3. Um dos espagos da agdo da peca é Efeso.

D Verdadeiro

D Falso

4. Duas das personagens que surgem neste Prélogo sdo Periplectémeno e Milfidipa.

D Verdadeiro

D Falso

5. Com este Prélogo, ficamos a conhecer o nome dos familiares de Palestrido.

D Verdadeiro

D Falso

6. De que modo é que o preenchimento de esquemas, a partir do Prélogo da pega, contribuiu parao
entendimento do texto dramatico (O Soldado Fanfarrdo)? Justifica.

7. Em resumo, o preenchimento de esquemas, a partir do Prélogo da pega, contribuiu para o
entendimento do texto dramatico (O Soldado Fanfarrdo).
Muito

Razoavelmente

Pouco

Ooo0oao

Nada

Nicleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos



CBB

Introdugdo a Cultura Classica
Ano letivo: 2014/2015 FuRGAGAY 1 CGr ES1S

RIS AvA vi1zoava
sakaero ! saanscy

1l - Atividade de escrita (recriagdo de um final diferente para a peca) e posterior dramatizagdo

Para cada afirmacdo que se segue referente 3 peca O Soldado Fanfarrdo de Plauto, assinala se esta é
Verdadeira ou Falsa:

1. A artimanha preparada por Palestrido para tramar o Soldado Fanfarrio teve o apoio de
Periplectémeno.

D Verdadeiro

O ralso

2. Para concretizar a artimanha, Filocomasio tem de fingir que é um homem.

D Verdadeiro

D Falso

3. O objetivo da artimanha passa por fazer com que Pirgopolinices se apaixone por Acroteléucio, para
libertar Filocomasio e deixa-la ir ter com o seu amado Pléusicles.

D Verdadeiro

D Falso

4. Uma das fungBes sociais do teatro era criticar a sociedade. Assim, nesta peca, critica-se a fanfarronice
do soldado, através da aplicacdo de um castigo.

D Verdadeiro

D Falso

5. A pega termina com o arrependimento do soldado, prometendo que sera muito mais humilde dali
em diante.

D Verdadeiro

D Falso

Ndcleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagidrio: Diogo Santos



Introdugdo a Cultura Classica
Ano letivo: 2014/2015

6. De que modo é que a realizagdo do exercicio de escrita, onde era pedida a recriacdo de um final
diferente para a pega e posterior dramatizagao, contribuiu para o entendimento do texto dramatico
(O Soldado Fanfarrdo)? Justifica.

7. Em resumo, a realizagdo do exercicio de escrita, onde era pedida a recriagdo de um final diferente
para a pega e posterior dramatizagado, contribuiu para o entendimento do texto dramatico (O Soldado
Fanfarrdo).

Muito
Razoavelmente

Pouco

0000

Nada

Obrigado!

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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Anexo 12 - 1.2 estratégia/atividade para abordagem de As Ras de Aristdfanes: preenchimento
do guido de leitura — Quarta estratégia/atividade realizada em Introducéo a Cultura Classica.
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Introdugdo a Cultura Classica || e
Ano letivo 2014/2015 sannero | aannero

Guido de Leitura

As Rdis, Aristofanes

Antes do leifura

1. Observa a capa do livro. Preenche a seguinte ficha bibliogréafica com as
informagdes ai disponiveis.

Ficha bibliografica

';Tfi:u |O:

< Autor:

ﬁaduwra:

2. Lé o seguinte texto biografico sobre o autor de Rds.

Arist6fanes foi um dramaturgo grego. E considerado o representante maximo da comédia

antiga. Apesar das poucas informagdes sobre a vida deste autor, devido a falta de documentos, é

possivel conhecermos aspetos fundamentais da sua vida.
Nasceu em Atenas, por volta de 445 a.C. e a sua obra permite
deduzir que teve uma formagdo de qualidade para a época em
questdo.

Escreveu mais de quarenta pegas, das quais somente
onze sdao conhecidas. Com a sua personalidade conservadora,
revela hostilidade as inovagdes sociais e politicas e aos deuses e

homens responsaveis por elas. Os seus heréis defendem o

passado de Atenas, os valores democréticos tradicionais, as

virtudes civicas e a solidariedade social. Violentamente satirico, critica a pomposidade, a impostura,

as infragGes e a corrupgdo na sociedade em que viveu. A sua morte teve lugar na mesma cidade em

que nascera, julga-se, a 380 a.C.

Nucleo de estagio de Portugués e Linguas Classicas
Professor estagidrio: Diogo Santos
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Introdugdo a Cultura Classica SRS e
Ano letivo 2014/2015 samnets | adRREYS

2.1. Retirainformacdo a partir da biografia para completares o quadro que se segue.

Aristofanes

Local de nascimento

Provavel ano de nascimento

Género dramatico
Nivel de formacao
Numero de pecas escritas e conhecidas

Provavel data de falecimento
Apds o lLeitura

1. Indica a opgdo correta.
1.1.No inicio da pega, Dioniso e Xantias deslocam-se para casa de Hércules com o objetivo de:
ar (3 Almogarem e conversarem sobre os trabalhos deHércules.
b. [T] Solicitarem a Hércules o melhor caminho para chegar aos infernos.
c. [] Planearem um ataque ao Olimpo.

2. Dioniso pretende resgatar um tragediografo dos infernos:
2.1. Que tragediografo é esse e qual o motivo que o levam a enveredar em tal aventura?

3. Qual o custo da viagem de barco imposto por Caronte?

4. Quais os sentimentos despoletados por Dioniso ao atravessar olago ao som do coaxar das ras?

2 Ntcleo de estagio de Portugués e Linguas Classicas
Professor estagidrio: Diogo Santos
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aB CBB

Introdugdo a Cultura Classica cUunighe. [ealsers
Ano letivo 2014/2015 saners | i

5. Na sua viagem pelos infernos, Dioniso encontra vérios perigos e encontra-se com varios seres.
5.1. Numera esses acontecimentos pela ordem em que surgem na pega.

Numero Acontecimento Numero Acontecimento

As taberneiras acusam Dioniso de

Dioniso é ameagado de morte por Eaco
roubo

Aparecimento de Empusa Dioniso é levado a Perséfone

6. Recorda o que leste, decifrando as palavras da grelha com base nas pistas dadas e preenche o
quadro, fazendo associar a cada numero da pista o nimero da palavra na grelha.

N
=

Horizontal ~ Vertical

2 O semideus que indica a Dioniso o caminho dos infemos 1 Animais que acompanham a viagem de Dioniso de barco

4 O dono do barco que faz a travessia do lago em diregdo aos 3 Nome do tragediografo que inicialmente Dioniso prometeu
infemos resgatar

5 0 criado de Dioniso.
6 A arte a que Dioniso esta associado

7. Muitas sdo as personagens que participam nesta peca. Na tabela abaixo, faz corresponder a cada
baldo de didlogo o nome da personagem que pronuncia determinada fala.

Letra Nome da personagem
a.

Bl T ECH BN ol ey

3 Nucleo de estagio de Portugués e Linguas Classicas
Professor estagidrio: Diogo Santos
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Introducdo a Cultura Classica awRa e
Ano letivo 2014/2015 sissava | a0

a.

Néo carrego com
a carga?! Eu?!
Essa agora!

b.

Sinto falta de um
poeta de talento. E
que uns ja ndo

existem, e os que
existem ndo prestam.

d.

Quem vai parg o
eterno descanso das
desgragas e das

chatices? : ;

£

Lembra-te que
juraste pelos deuses
que me havias de
levar de volta. Vota
nos amigos.

Ai ele é isso! Pois entdo
vamos coaxar com toda @
forga de que as nossas
goelas forem cap.azes, e
durante o did inteiro.

h.

Quero oferecer-
vos qualquer
coisa, antes da
partida.

E tu, pée a minha cadeira
a guarda de Sofocles. Ele
que ma vigie e ma
reserve até eu voltar um

dia para cd.

4 Nucleo de estagio de Portugués e Linguas Clssicas
Professor estagidrio: Diogo Santos
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Introducdo a Cultura Classica
Ano letivo 2014/2015

aB

FUMDAGAD
BiSSAYA
SARRETO

8. Tendo em conta o final da pega Rds, preenche os espagos em branco com as palavras que se

encontram na caixa ao lado.

Ap6s um longo entre Dioniso, Euripides e Esquilo, no
qual as dos dois autores sdo analisadas e avaliadas, Dioniso é
forgado por a decidir o vencedor do concurso e assim resolve

colocar os versos de cada um nos pratos de uma

A disputa entre os dois prossegue até ao momento em
que o prato de pesou mais, entdo, novamente
pressionado por Plutdo pronunciou-se acerca do vencedor.

Assim, Dioniso nomeia como vencedor , sendo infiel ao
juramento inicial de resgatar dos infernos. Esquilo, orgulhoso,
regressa ao mundo dos vivos, deixando o seu trono a , até ao
momento em que voltasse ao mundo dos mortos. Por outro lado, Euripides
continuou nos infernos, e inconformado com a atitude de

Dioniso.

BARRETO

Euripides
Obras
Séfocles
Dioniso
Debate
Tragedidgrafos
Frustrado
Esquilo x2
Plutdo

Balanga

(Elaborado pelo professor estagiario: Diogo Santos)

Nucleo de estdgio de Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos



Anexo 13 - 2.2 estratégia/atividade para abordagem de As Ras de Aristofanes: ida ao teatro
Paulo Quintela na FLUC — Quinta estratégia/atividade realizada em Introducéo a Cultura
Classica.
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Alunos da turma do 7.° ano do CBB com os atores da peca
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Anexo 14 - 3.2 estratégia/atividade para abordagem de As Ras de Aristdfanes: realizacao de
uma atividade de escrita — Quinta estratégia/atividade realizada em Introducédo a Cultura
Classica.
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Introducdo a Cultura Classica
Ano letivo 2014/2015

As Rds de Aristofanes

Caracterizacdo de personagens

1. Escreve um texto onde descrevas uma personagem da comédia Rés, a tua escolha. Cola
a imagem da personagem que irés caracterizar ao fundo da pagina.

Bom trabalho!

j Ntcleo de estagio de Portugués e Linguas Classicas
¢ Professor estagiario: Diogo Santos
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Anexo 15 - Questionario de verificacdo da compreensdo da leitura do texto As Rés de
Aristéfanes.
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Introdugdo a Cultura Cldssica
Ano letivo: 2014/2015 suwssean | ecrrare

Questionario de verificagdo da compreensao da leitura

As Rds — Aristofanes

O presente questionario pretende apurar de que modo as diversas estratégias de aprendizagem
utilizadas contribuiram para a compreensdo do texto dramético, durante o ano letivo de 2014/2015, no
ambito da Pratica Pedagégica Supervisionada, inserida no Mestrado em Ensino de Portugués e Linguas
Classicas.

Preenche o seguinte inquérito:
I — Preenchimento do guido de leitura

Para cada afirmac3o que se segue referente a peca Rds de Arist6fanes, assinala se esta é Verdadeira ou Falsa:

1. Aristéfanes foi um dramaturgo romano.

D Verdadeiro

D Falso

2. A peca comega com um didlogo entre Dioniso e o seu escravo Xantias.

D Verdadeiro

D Falso

3. Dioniso vai a casa de Hércules para combinarem, juntos, resgatar um poeta dos infernos.

D Verdadeiro

D Falso

4. Caronte era um grande amigo de Dioniso, por isso ele ndo pagou a viagem de barco.

D Verdadeiro

D Falso

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos



Introdugdo a Cultura Classica
Ano letivo: 2014/2015

sakaere 1 ¥

5. Caronte ndo permite que Xantias embarque por ser um escravo.

D Verdadeiro

D Falso

6. De que modo é que o preenchimento do guido de leitura contribuiu para o entendimento do texto
dramatico (Rds)? Justifica.

7. Emresumo, o preenchimento do guido de leitura contribuiu para o entendimento do texto dramatico

(Ras).

O Muito
O Razoavelmente
D Pouco
D Nada

1l - Visualizagdo da dramatizacdo da peca pelo grupo Thiasos da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra

Para cada afirmacdo gue se segue referente a peca Rés de Aristéfanes, assinala se esta é Verdadeira ou Falsa:

1. Nasuaviagem pelos infernos, Dioniso atravessa varios perigos, devido a estar disfarcado de Hércules.

D Verdadeiro

D Falso

2. Dioniso e Xantias, durante a sua viagem pelos infernos, encontram o touro de Creta.

D Verdadeiro

D Falso

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Cldssicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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Introdugdo a Cultura Classica
Ano letivo: 2014/2015 runosgae | corrsin

soava cizoava

3. Dioniso é chamado a decidir qual dos dois tragedidgrafos (Esquilo e Euripides) era melhor, uma vez

que ele fora arbitro nos jogos em Olimpia.

D Verdadeiro

D Falso

4. Dioniso nomeia, como vencedor, Esquilo, sendo infiel ao juramento inicial de resgatar
Euripides dos infernos.

D Verdadeiro

D Falso

5. Esquilo regressa ao mundo dos vivos, deixando o seu trono a Séfocles, até ao momento em
que voltasse ao mundo dos mortos.

D Verdadeiro

D Falso

6. De que modo é que a visualizagdo da dramatizac3o da pega pelo grupo Thiasos, da Faculdade de
Letras da Universidade de Coimbra, contribuiu para o entendimento do texto dramatico (Rds)?
Justifica.

7. Em resumo, a visualizacdo da dramatizagdo da peca pelo grupo Thiasos, da Faculdade de Letras da

Universidade de Coimbra, contribuiu para o entendimento do texto dramatico (Rds).

D Muito
D Razoavelmente
O Pouco
D Nada

Ntcleo de estagio: Portugués e Linguas Cléssicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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Introdugdo a Cultura Cldssica
Ano letivo: 2014/2015

Il — Atividade de escrita {caracterizacdo de uma personagem da comédia)

Para cada afirmacdo que se segue referente a peca Rds de Arist6fanes, assinala se esta é Verdadeira ou Falsa:

1. Xantias fora um ilustre politico em Atenas, no entanto, por desrespeitar algumas regras, foi declarado
criado de Dioniso.

D Verdadeiro

D Falso

2. Dioniso é um deus ligado ao teatro, pois o desenvolvimento do Teatro Grego teve origem no culto
prestado a Dioniso em Atenas.

D Verdadeiro

D Falso

3. Caronte é um deus grego, responsavel por cobrar dinheiro a quem por ele ousasse passar.

D Verdadeiro

D Falso

4. Esquilo fora um deus que escreveu vérias comédias.

D Verdadeiro

D Falso

5. Euripides sempre foi um grande amigo de Esquilo, por isso n3o ficou aborrecido por este ter sido
resgatado dos infernos.

O verdadeiro

D Falso

Nicleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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Introdugdo a Cultura Classica
Ano letivo: 2014/2015 uncseas | oo

6. De que modo é que a realizagdo do exercicio de escrita, onde era pedida a
caracterizagdo de uma personagem da comédia, contribuiu para o entendimento do texto dramatico
(Rds)? Justifica.

simacto

7. Em resumo, a realizacdo do exercicio de escrita, onde era pedida a caracterizacdo de uma
personagem da comédia, contribuiu para o entendimento do texto dramético (Rds).

D Muito

D Razoavelmente

D Pouco
D Nada

Obrigado!

Nucleo de estdgio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos



Anexo 16 - Questionario de satisfacdo preenchido pela turma de Introducéo a Cultura
Classica.

LXXX



Ano letivo: 2014/2015

Questionario de satisfagdo acerca das estratégias utilizadas

Ao longo do ano letivo realizaste vérias atividades de compreensio de textos dramaticos.
Responde, por favor, as seguintes questdes sobre o assunto, assinalando com um X a tua resposta.

O Soldado Fanfarréio de Plauto
I- Uso de PowerPoint: Apresentagdo do contexto, do autor e da peca

1. Qual a tua opinido sobre a realizagio desta atividade para abordar o texto dramatico?

D Considero bastante importante, porque consigo compreender melhor o texto.
D Considero importante.
D Considero pouco importante.

D Ndo considero a atividade importante para a compreens3o do texto.

- Preenchimento de esquemas a partir do Prélogo da peca
1. Qual a tua opinido sobre a realizacdo desta atividade para abordar o texto dramatico?

Considero bastante importante, porque consigo compreender melhor o texto.

Considero importante.

Considero pouco importante.

Oo0Oo0Oo

N&o considero a atividade importante para a compreensdo do texto.
- Atividade de escrita (recriagdo de um final diferente para a peca) e posterior dramatizag3o.

1. Qual atua opinido sobre a realizagdo desta atividade para abordar o texto draméatico?

D Considero bastante importante, porque consigo compreender melhor o texto.
Considero importante.

(]
D Considero pouco importante.
O

N&o considero a atividade importante para a compreensdo do texto.

Ncleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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Ano letivo: 2014/2015

As Rds de Arist6fanes

I- Preenchimento do guido de leitura

1. Qual a tua opinido sobre a realizacdo desta atividade para abordar o texto dramatico?

Considero bastante importante, porque consigo compreender melhor o texto.
Considero importante.

Considero pouco importante.

OO0o0oao

N3o considero a atividade importante para a compreens3do do texto.

il- Visualizagdo da dramatizagdo da peca pelo grupo Thiasos da Faculdade de Letras da

Universidade de Coimbra

1. Qual a tua opinido sobre a realizagdo desta atividade para abordar o texto dramético?

Considero bastante importante, porque consigo compreender melhor o texto.
Considero importante.

Considero pouco importante.

Oo0oao

Nao considero a atividade importante para a compreensio do texto.

- Atividade de escrita (caracterizagdo de uma personagem da comédia)

1. Qual a tua opinido sobre a realizagdo desta atividade para abordar o texto dramético?

Considero bastante importante, porque consigo compreender melhor o texto.
Considero importante.

Considero pouco importante.

o000

N&o considero a atividade importante para a compreensdo do texto.

Nicleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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Ano letivo: 2014/2015

Parte IV

1. Qual a tua opinido sobre a realiza¢do de varias atividades para abordar os textos dramaticos?
D Considero bastante importante porgue consigo compreender melhor o texto.
D Considero importante, mas acrescentam pouco a compreensao do texto.

D N3o considero importante para a compreensao do texto.

2. Relativamente as atividades realizadas nas aulas do professor estagiario {Diogo Santos) consideras
que:

D Foram interessantes.
D Foram intiteis.
D Gostava de ter feito outras atividades.

Que tipo de atividades gostarias de ter realizado?

Obrigado pela tua colaboragao!

Nucleo de estagio: Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos



Anexo 17 — Programa do Projeto Pari Passu.
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LXX:

Projeto Pari Passu — introdug¢do a cultura classica

Oferta Complementar — 22 CEB

Se——

assicas

N

izacionais c

éncias civ

Refer

*A Lusitania

*A romanizacdo na
Hispania;

*Origem das linguas
novilatinas

Aspetos culturais da
vida quotidiana
romana:

- nascimento/ritos
-vestuario

-rotina diaria
-profissdes

-a educacdo
-atividades ladicas

- a religido

Mitos e lendas

*mos maiorum

* virtus, pietas e o fides
* devotio

* religio

*kallos kai agathos
*otium /negotium
*respeito  pelos  mais
velhos;

*dever de hospitalidade

* Pragmatica conversacional
* Raizes etimoldgicas
* Aspetos de morfologia
- nogdo de caso /funcdo
sintatica
- no¢do de numero
-nogdo de género
-declinagdo nominal
(12e29)
-12 classe dos adjetivos
-nogao de concordancia

-preposicdes (a, ab, ad, e,
ex, in, sub, super, circum...);
e regéncias

- prefixos e sufixos
-conjung¢des coordenativas
-conjungdes subordinativas

1.leitura

-ler textos variados com
precisdo e expressividade

- ler para entretenimento,
concretizagdo de tarefas,
recolha e organizagdo de
informagao, construcdo de
conhecimento e frui¢do estética
-fazer apreciagbes pessoais de
textos de diferentes tipos e
géneros

- escrever em termos pessoais,

criativos e em resposta a

diferentes propostas de

e coesos em portugués padrao

3. Oralidade



- a fundagio de
Roma: de Eneias a
Rémulo e Remo,

- principais
divindades gregas e
romanas,

- Mito de Pandora,
Teseu, Narciso,
Dédalo e icaro

- Aquiles e Ulisses
-Hérciiles

temparais e causais
- o verbo (modo indicativo e
imperativa),

-radical, desinéncia, e
carateristica
-advérbios e pronomes
interrogativos

- produzir discursos orais coerentes
em portugués padrio, com
vocabuldric adequado e
estruturas gramaticais de
alguma complexidade

- zabar ascutar para reter
informacdo essencial

- interpretar a informac3o
ouvida

4.Conhecimento explicito
da lingua

- descobrir regularidades
linguisticas,

- alargar o vocabulario,
reconhecendo matrizes
etimoldgicas,

- mobilizar eonhecimentos
morfossintiticos para
aperfeicoar desempenhos
linguisticos.
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Sugestao de abordagens didaticas

Escrita
= concordiacs likics

lorge Moranguinho
Maria Alexandra Vasques Vieira Afonso de Azevedo

Junho de 2012

LXXXVII

Referéncias culturais | Atividades e estrategias
Leitura

Mitos e lendas [ Greécia e « Horado conta
Roma) s Leitura expressiva

e Leitura silenciosa

s Tradugdo de pequenos textos
-a fundacio de Roma: de em latim.
Eneias a Romulo e Remo,
- principais divindades Oralidade * Experiéncias de dramatizacio

gregas e romanas,
- Mito de Pandora, Teseu,
Narciso, Dédalo e icaro,
Aracné

- Aquiles e Ulisses
{aventuras)

-0s trabalhos de Hércules

« Exercitacio da compreensao
e expressdao em lingua mater
o0 reconto, a exposicao....

« Desenvolvimento de pequena
experiéncias de comunicacaol
em latim — dialogo.

Escrita + oficina de escrita em lingua
materna

+ traducdo de pequenos textos
de latim para portugués

# redacdo de pequenas frases

em latim
Conhecimento « reconhecimento de estruturas
Gramatical morfossintaticas - exercicios




Anexo 18 — Exemplo da realizacdo da 2.2 estratégia/atividade para abordagem de Felizmente
Ha Luar! de Sttau Monteiro: atividade apds a visualizacdo do video.
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CURSO PROFISSIONAL TECNICO DE TERMALISMO aB CBE
3° TRM A - Portugués

Ano Letivo 2014/2015 s wwvesws
Moédulo 11 - Textos de Teatro 11 saknero | sanRirs

Caracterizagdo do General Gomes Freire D’Andrade

1. Apos avisualizagdo do video sobre o General Humberto Delgado, aponte trés das suas

caracteristicas.

Dedewmido (Sem aeda) \udo Qe '{ e \CSc mc_;é\Qf'

. < « R A \
mydicecte delatunda Tq\ O QOO

3
\ ]

2. A partir dos seguintes excertos textuais retirados da obra Felizmente Hd Luar!, refira

trés caracteristicas que definam o General Gomes Freire D’Andrade.

“Um amigo do povo! Um homem as direitas! Quem fez aquele ndo fez outro igual...”

(Fala do Antigo Soldado, Felizmente Hd Luar!, Ato |, p. 20)

“Senhores Governadores: ai tendes o chefe da revolta. Notai que Ihe ndo falta nada: é
ldcido, € inteligente, € idolatrado pelo povo, é um soldado brilhante, é grdo-mestre da
Maconaria e é, senhores, um estrangeirado...” (Fala do Antigo Soldado, Felizmente Hd

Luar!, Ato I, p.71).

“Exceléncia: Se pusermos de parte a pessoa d’el-rei e a vossa, a ninguém tem o povo
mais amor do que ao primo de V. Exceléncia. Soldado distinto, subdito fiel... Em ninguém
pbe o povo mais esperanga do que no general...” (Fala de Vicente dirigida a D. Miguel,

quando falam sobre ao General Gomes Freire, Felizmente Hd Luar!, Ato |, p. 34).

by : { \
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1 | Nucleo de estégio: Portugués e Linguas Classicas
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CURSO PROFISSIONAL TECNICO DE TERMALISMO aB D
3° TRM A - Portugués

Ano Letivo 2014/2015 N Swononer | Nwilenia
Moédulo 11 - Textos de Teatro 11 - BannETe | Bannere

3. Luis de Sttau Monteiro aproveitou a personagem Gomes Freire de Andrade para
retratar Humberto Delgado, general do seu tempo. Tendo em conta a caracterizagio

das duas figuras, indique 0s seus tragcos comuns.
Beobrs, egorm WddotecAcs (m\c; OO I(\\P\(g@\ﬁxﬁ ;
\ Y
\aeidee. e sddados AR

2 | Ntcleo de estagio: Portugués e Linguas Cldssicas
Professor estagidrio: Diogo Santos
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Anexo 19 — Exemplo da realizacdo da 3.2 estratégia/atividade para abordagem de Felizmente
Ha& Luar! de Sttau Monteiro: atividade de escrita.
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CURSO PROFISSIONAL TECNICO DE TERMALISMO aB CEB
3° TRM A - Portugués )
Ano Letivo 2014/2015 Caneizie | Bevaaie

Médulo 11 - Textos de Teatro 11 SARRETS

Atividade de escrita

1. Tendo em conta a seguinte fala de Matilde na pega Felizmente Hd Luar!, escreva um
breve comentario onde reflita sobre os valores que para si sdo mais importantes no

caracter humano.

Nota: O seu comentdrio deve ter no minimo 80 e no maximo 120 palavras.
MATILDE

Quem é mais feliz: o que luta por uma vida digna e acaba na forca, ou o que vive em

paz com a sua inconsciéncia e acaba respeitado por todos?

{(MONTEIRO, L. Sttau., Felizmente Hd Luar!, Ato Il, p. 83)

Adko qet  Quem e 20U Ui 11l r\:%nn e _amba ap Qf“r('r’

ACASG por D¢ nais Leliz Ume  wvi2e  Sone  cureganeimendes

S0 XZNOISeS encz o folecidele Qerorel noc Yoy Livnides

@5 YeCuises ogmve £ o\MONGEY  ndc  adt o rpssos

Qetever _oovwrey e Oz AYS e niC ug tove  omb vize (f'fiiz-

br wsse, £ wote , age vai _iperQoriv  np dve foligrele pos

?,mw Satsfaite  com ¢ wize que Vevou . BQuleriv e O:liz

jnr{unrf‘\'d wvivie o» que ter um  yize  ondaire, dvisde o l::“ng\)n.
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1 | Nucleo de estédgio: Portugués e Linguas Cldssicas
Professor estagidrio: Diogo Santos
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Anexo 20 — Exemplo da realizacdo da 2.2 estratégia/atividade para abordagem de O Soldado
Fanfarrao de Plauto: preenchimento de esquemas a partir do Prologo da peca - Segunda
estratégia/atividade realizada em Introduc¢éo a Cultura Cléssica.
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Introdugdo a Cultura Classica
Ano letivo 2014/2015 YR

-------
.......

O Soldado Fanfarréo, Plauto

Acto Il Ficha de trabalho

1. A partir da leitura do Prélogo da peca, preenche os seguintes esquemas.

u]\ &’u%& C/lk \MJ\

Sz, oo b ume Qb

A S E
o digoc-de |, Aﬁﬂtuﬁm&)«}

1 | Nucleo de estagio de Portugués e Linguas Classicas
Professor estagiario: Diogo Santos
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Anexo 21 — Exemplo da realizacdo da 3.2 estratégia/atividade para abordagem de O Soldado
Fanfarrdo de Plauto: criacdo de um final diferente para a peca e posterior dramatizacao -
Terceira estratégia/atividade realizada em Introducédo a Cultura Classica.
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Introdu¢do & Cultura Cldssica
Ano letivo 2014/2015

O Teatro Classico

0 Soldado Fanfarrdo, Plauto

v

1. Lé o seguinte excerto retirado da comédia de Plauto, O Sofdado Fanfarrio.

(Pirgopolinices € trazido para fora de cosa e espancodo por escravos de
Periplectémeno, porém niio o matam, sob promessa de ele mudar de atitude - de
deixar de ser um fanfarréo.)

Pirgopolinices
Oh!l Que desgraga a minhal Estou a ver que me pregaram uma grande partida.
O patife do Palestrido! Foi ele que me fez cair nesta cilada! Mas foi muito bem feito! Se
acontecesse a todos os outros da minha espécie o mesmo, haveria sobre a terra
menos gente assim: seriam muito mais humildes!
{adaptado de O Soldado Fanfarrdo, Plauto. P. 164)

2. Num trabalho a pares, reescreve um final diferente para esta comédia. Cria um curto

didlogo onde contracenem duas personagens.

Nota: Ndo te esquecas de escrever as devidas indicaces cénicas (didascdlias)

Yo
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4
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. 1 | Nicleo de estagio de Portugués e Linguas Cléssicas
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Anexo 22 — Exemplo da realizacao da 1.2 estratégia/atividade para abordagem de As Ras de
Avristofanes: preenchimento do guido de leitura — Quarta estratégia/atividade realizada em
Introducéo a Cultura Classica.
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Introdugdo a Cultura Classica pTIRER b
Ano letivo 2014/2015 sanners | sanneve

Guido de Leitura

As Rds, Aristofanes

Antes da lLeifura

1. Observa a capa do livro. Preenche a seguinte ficha bibliografica com as
informacdes ai disponiveis.

Ficha bibliografica
Titulo: _ RS0 :
Autor: Aﬁ L)\Lc'«.f;a/TwD
Tradutora: Masls  de Bibieme - Silsa

2. Lé o seguinte texto biografico sobre o autor de Rds.

Aristéfanes foi um dramaturgo grego. E considerado o representante maximo da comédia

antiga. Apesar das poucas informacdes sobre a vida deste autor, devido a falta de documentos, é

possivel conhecermos aspetos fundamentais da sua vida.
Nasceu em Atenas, por volta de 445 a.C. e a sua obra permite
deduzir que teve uma formacgdo de qualidade para a época em
questdo.

Escreveu mais de quarenta pegas, das quais somente
onze sdo conhecidas. Com a sua personalidade conservadora,
revela hostilidade as inovagdes sociais e politicas e aos deuses e

homens responsaveis por elas. Os seus herdis defendem o

e ——— passado de Atenas, os valores democrdticos tradicionais, as

virtudes civicas e a solidariedade social. Violentamente satirico, critica a pomposidade, a impostura,

as infragdes e a corrupgdo na sociedade em que viveu. A sua morte teve lugar na mesma cidade em

que nascera, julga-se, a 380 a.C.

Ntcleo de estdgio de Portugués e Linguas Classicas
Professor estagidrio: Diogo Santos
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Introducdo a Cultura Classica SN T
Ano letivo 2014/2015 AR B

2.1. Retirainformagdo a partir da biografia para completares o quadro que se segue.

Aristofanes

Local de nascimento A){;Q, ik
‘ YRS = é\”Z_QM

Provavel ano de nascimento L_{ L( 6 - t

Género dramatico w
i > | N 7T S RO R e e

Nivel de formacao Cl o 0 M

Numero de pecas escritas e conhecidas r{Yw SRR
ki) , : E‘/SQ&WM cj'uvw‘: M Soeeriucdon

Provavel data de falecimento 5@ O G
Apdy o Leitwra

1. Indica a opgdo correta.
1.1.No inicio da pega, Dioniso e Xantias deslocam-se para casa de Hércules com o objetivo de:
[C] Almogarem e conversarem sobre os trabalhos de Hércules.
b. [B<] Solicitarem a Hércules o melhor caminho para chegar aos infernos.
[] planearem um ataque ao Olimpo.

2. Dioniso pretende resgatar um tragedidgrafo dos infernos.
2.1. Que tragediografo é esse e qual o motivo que o levam a enveredar em tal aventura?

Disnine MRW V‘Ua/u-as-: (W;ML{Q&A OLD lh’lguoﬁ’;

3. Qual o custo da viagem de barco imposto por Caronte?
< \ ~/ /
(‘\/7,\'\4\'\).-6 4 .m(drmé & Cud 1341’7’ de CLM:A ﬁ‘g'GQd? ;’!ﬂ}lﬂ

. | L
ﬂm:ﬁq_a@o.& i larsersda .

4. Quais os sentimentos despoletados por Dioniso ao atravessar o lago ao som do coaxar das ras?

Dipnile denke Lmlz&d&%@du_fm\ﬁ
Bado s dedo aa«/w@i Do honuilhe

Ntcleo de estagio de Portugués e Linguas Classicas
Professor estagidrio: Diogo Santos
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Introdugdo a Cultura Classica gl
Ano letivo 2014/2015 |

BARRETO

5. Nasua viagem pelos infernos, Dioniso encontra varios perigos e encontra-se com varios seres.
5.1. Numera esses acontecimentos pela ordem em que surgem na peca.

aB CBB

Numero Acontecimento Numero Acontecimento
As taberneiras acusam Dioniso de U
j ( ) Dioniso é ameagado de morte por Eaco
roubo

(( Aparecimento de Empusa L/ Dioniso é levado a Perséfone

6. Recorda o que leste, decifrando as palavras da grelha com base nas pistas dadas e preenche o
quadro, fazendo associar a cada nimero da pista o nimero da palavra na grelha.

5|

A
flelRlclofLie]o
J
EARENGE
L
%
Belalwlr]1 [4]s]
b
ERERE
S
Horizontal Vertical
2 O semideus que indica a Dioniso o caminho dos infemos 1 Animais que acompanham a viagem de Dioniso de barco
4 O dono do barco que faz a travessia do lago em diregao aos 3 Nome do tragediografo que inicialmente Dioniso prometeu
infemos resgatar

5 O criado de Dioniso
6 A arte a que Dioniso esta associado

7. Muitas sdo as personagens que participam nesta pega. Na tabela abaixo, faz corresponder a cada
baldo de dialogo o nome da personagem que pronuncia determinada fala.

Letra Nome da personagem
a. Mot Ea D
DN
Rewmein 0o n
(‘70}\ 1}'Y\/Q‘¥?
BGA
i) o
Cecuud

PO tae

B ECE N el e
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Introducgdo a Cultura Classica
Ano letivo 2014/2015

a.
Ndo carrego com
a carga?! EU?!
gssa agora!

b.

Sinto falta de um
poeta de talento. E
que uns jd nGo
existem, e os que
existem ndo prestam.

d.

Quem vaj para o
eterno descanso dgs
desgragas e dags

Ai ele é isso! Pois entdo

vamos coaxar com toda d
for¢a de que 0S nossas
goelas forem capfzzes, e
durante o did inteiro.

E tu, poe a minha cadeira
a guarda de Sofocles. Ele
que ma vigie e ma
reserve até eu voltar um

dia para cad.

chatices? ‘ ;

f.

Lembra-te que
juraste pelos deuses
que me havias de
levar de volta. Vota
nos amigos.

h.

Quero oferecer-
vos qualquer
coisa, antes da
partida.

aB

FUNDAGAD
BISSAYA
BARRETO

~—\
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aB

FUNDAGAD
Bissava
BAMRETO

8. Tendo em conta o final da peca Rds, preenche os espagos em branco com as palavras que se

encontram na caixa ao lado.

Apd6s um longo CQg LLq i;x: entre Dioniso, Euripides e Esquilo, no
qual as Q»zgu_ dos dois autores sdo analisadas e avaliadas, Dioniso é
forcado por Mg_ a decidir o vencedor do concurso e assim resolve

colocar os versos de cada um nos pratos de Umam

A disputa entre os dois kz‘k;g‘g ﬁ'ﬁf“s egue até ao momento em
que o prato de wpesou mais, entdo, D s ey NOvamente

pressionado por Plutdo pronunciou-se acerca dofvencedor.

Assim, Dioniso nomeia como vencedonﬁ&i o Cg; sendo infiel ao
juramento inicial de resgatar Mﬂ&/ﬁos infernos. Esquilo, orgulhoso,
regressa ao mundo dos vivos, deixando o seu trono a gﬁfg&l até ao
momento em que voltasse ao mundo dos mortos. Por outro lado, Euripides

continuou nos infernos, We inconformado com a atitude de

Dioniso.

BARRETO

Euripides
Obras
Sofocles
Dioniso
Debate
Tragedidgrafos
Frustrado
Esquilo x2
Plutao

Balanca

(Elaborado pelo professor estagidrio: Diogo Santos)
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Anexo 23 — Exemplo da realizacao da 3.2 estratégia/atividade para abordagem de As Ras de
Avristofanes: realizacdo de uma atividade de escrita — Sexta estratégia/atividade realizada em
Introducéo a Cultura Classica.
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Ano letivo 2014/2015

As Rds de Aristéfanes

Caracterizagao de personagens

1. Escreve um texto onde descrevas uma personagem da comédia Rds, a tua escolha. Cola
a imagem da personagem que iras caracterizar ao fundo da pagina.

/«“"‘1 -
PRSTN
— ) Cenr
4 o d . #) / / / o
/D; [&Y 2YAYe = I i(’.’k{_’."" st o, & iy n.nC, Fak d= )= C <=
[ ) v 4 , A y = / 2 / N/
VA‘-> \*u:ﬁ (A‘/‘y [ C\[, 24 ’// 2 M ah frec e e .—.-,/’//:., (=]
v C(eave
e ode= Co= - Norilse ] -
[le  wR€-Jr £ Neds, o ~Aeq ¢ r" ot
agate 4 - VIl oy (- Cutse N/ ;{?“" &t

Bom trabalho!

: Nucleo de estégio de Portugués e Linguas Classicas
i Professor estagidrio: Diogo Santos
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Anexo 24 — Autorizacdo da FLUC da pratica pedagdgica supervisionada em ICC.



U C fluc FACULDADE DE LETRAS
. UNIVERSIDADE DE COIMBRA

A solugdo encontrada para o funcionamento do Niucleo de Estigio de
“Portugués/Estudos Classicos™ durante o ano letivo de 2013-2014 consistiu numa
resolugdo com cardcter de exceqdio. Tal resolugdo traduziu a aceitagdo da proposta
apresentada pela drea de ensino de Estudos Classicos, de realizagdo do periodo de
pratica letiva supervisionada no contexto de uma oferta complementar de escola
("Iniciagdo em Cultura Classica"). O cardcter excecional desta resolugdo prendeu-se,
antes de mais, com a necessidade de proteger o interesse dos alunos e, nomeadamente,
as suas legitimas expectativas de completar a formagdo iniciada, num ano em que o
estabelecimento da rede de niicleos de estigio, por motivos vérios que foram do
conhecimento publico, foi particularmente dificil de concretizar.

A aceitagdo desta proposta pelo CFP, que integrou este nucleo (com toda a
normalidade) na rede estabelecida para esse ano letivo, foi ainda enquadrada pelos
seguintes procedimentos:

a) A solugdo proposta foi sancionada apds varias consultas, por igual positivas, aos
coordenadores das 4reas de ensino envolvidas, da escola em questdo e do Sr. Diretor da
Faculdade a altura.

b) Todas as partes envolvidas e consultadas consideraram salvaguardados os
regulamentos do CFP, o espirito do modelo de formagdo da FLUC, as exigéncias de
acompanhamento pedagégico e didatico, bem como o trabalho regular de supervisdo
cientifica,

Ao dispor para esclarecimentos adicionais,

E certo da melhor compreensdo,

i ’ i

/ l’&"ﬂ'{‘{/(y 22 M/‘,*m“ ro e as seefn oG es

. / Doty Lini Umnbecs
/:rr.r;‘/cr /pﬂ ne e e Tar0,

Luis Anténio Umbelino.
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