Byapr dromani wehion
: o omimo i par
SR ot ¢c h
/78 MILEBHTRW
us. mediolanentiu wr
amufofip <pos mahe aof
Aoy ¢pox: 4 Sxamn

Mariana Lopes de Almeida

A planificacao do texto argumentativo nas aulas de Portugués
a planificacao textual nas aulas de Espanhol LE

Relatério de Estagio orientado pela Doutora Ana Maria e Silva Machado e pela
Dra. Maria Fatima Gayoso Gomez e apresentado a Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra

2014

UNIVERSIDADE DE COIMBRA



Faculdade de Letras

A planificacdo do texto argumentativo
nas aulas de Portugués e a planificacao
textual nas aulas de Espanhol LE

Ficha Técnica:

Tipo de trabalho Relatério de Estagio
Titulo A planificacdo do texto argumentativo nas aulas de Portugués e a

planificacdo textual nas aulas de Espanhol ELE

Autora Mariana Lopes de Almeida
Orientador/a Doutora Ana Maria e Silva Machado e Dra. Maria Fatima Gayoso
Goémez
Jari Presidente: Doutora Maria Cristina de Almeida Mello

Orientadora: Dra. Maria Fatima Gayoso Gomez

Vogal/Arguente: Anabela dos Santos Fernandes

Identificacdo do Curso Mestrado em Ensino do Portugués e Espanhol no 3° Ciclo e no
Ensino Secundario
Area cientifica Linguas, Literaturas e Culturas
Especialidade Portugués — Espanhol
Data 01/10/2014

Classificacdo 17 valores

o @ o
RSIDADE DE COIMBRA



A minha querida avé Maria do Céu, que esta sempre comigo.

Ao0s meus pais e a0 meu irméo, pela compreenséo, pelo carinho e por
acreditarem em mim.

Ao Ricardo, pelo amor e apoio incondicional.



Agradecimentos

A Doutora Ana Maria Machado e & Dra. Fatima Gayoso pela compreensio,
disponibilidade e orientacdo académica.

As minhas orientadoras da Escola Secundaria Alves Martins, pela amizade, pela forca e
pela grande aprendizagem e crescimento que me proporcionaram.

Ao meu orientador da Faculdade, o Dr. Antonino Silva, pelos grandes conselhos que me
deu e que me permitiram evoluir a todos os niveis.

A minha familia, pela preocupacéo e por todo o apoio.

A minha grande amiga Diana, pela indestrutivel amizade que nos une desde sempre.
Ao0s meus queridos alunos e alunas das turmas 11°R e 11°T, pela colaboracéo,

compreensdo e pela amizade que construimos ao longo deste ano letivo.



indice

Indice

indice dos Anexos

indice das Figuras

indice dos Graficos

Resumo

Introducéo

Parte | — Pratica Pedagdgica: contextualizacdo e reflexdo critica

1. Contextualizacdo Socioeducativa

1.1.

1.2.
1.3.
1.4.

Caracterizacdo do meio: enquadramento histdrico,

socioeconémico

Descricdo do espaco fisico da escola

A Escola e o desenvolvimento integral do aluno
A comunidade escolar

2. Caracterizacdo das turmas

3. A pratica pedagogica supervisionada

3.1.
3.2.
3.3.
3.4.

O percurso
Expectativas e desafios
As aulas de Portugués

As aulas de Espanhol

Parte Il — Enquadramento tedrico do tema monogréafico

1. A escrita e o seu papel na sociedade

2. A aprendizagem da escrita

2.1.

Na escola

Paginas

5
7
8
10
11
13
16
16

geogréfico e

16
17
17
18

18

19
19
20
20
21

22
22
23
23



2.2.  Nas aulas de Portugués 25

2.3.  Nas aulas de Espanhol 29

3. Os subprocessos da escrita 31
3.1. Aplanificacdo 37

4. O texto argumentativo 39
4.1. A planificagdo do texto argumentativo nas aulas de Portugués 41

5. A planificagdo do texto escrito nas aulas de Espanhol 42
Parte 11l — Praticas pedagdgicas do ensino-aprendizagem da planificacdo do texto

argumentativo nas aulas de Portugués e da planificacdo do texto escrito nas aulas de
Espanhol 44
1. Atividades realizadas nas aulas de Portugués 46
1.1. A evolucdo dos alunos ao longo da realizacdo das quatro atividades e

analise de dados 71

2. Atividades realizadas nas aulas de Espanhol 78

2.1. A evolucdo dos alunos ao longo da realizacdo das quatro atividades e

analise de dados 100
Conclusao 105
Bibliografia 107
AnNexos 110



Indice dos Anexos

Anexos

1 - Planta da escola ESAM

2 - Atividade 1: tabela de avaliacdo de Portugués

3 - Atividades 2, 3 e 4: tabela de avaliagdo de Portugués
4 - Atividade 1: tabela de avaliagdo de Espanhol

5 - Atividades 2, 3 e 4: tabela de avaliacdo de Espanhol
6 — Conteudos sobre o texto argumentativo

7 - Atividade 1: tabela dos resultados da turma

8 - Atividade de ordenacao

9 - Power Point com a correcdo da atividade

10 - “Chuva de ideias” e planificacdo textual do tema “A praxe académica”

11 — Atividade 2: folha de planificacdo

12 - Atividade 2: tabela dos resultados da turma

13 — Atividade 3: folha de planificagdo

14 - Atividade 3: tabela com os resultados da turma
15 — Atividade 4: folha de planificacdo

16 - Atividade 4: tabela com os resultados da turma
17 - Questionario de Portugués

18 — Atividade 1: ficha de atividades

19 - Atividade 1: tabela com os resultados da turma
20 — Atividade 2: ficha de atividades

21 - Ficha informativa com varios conectores discursivos
22 - Atividade 2: tabela com os resultados da turma
23 — Atividade 3: ficha de atividades

24 - Atividade 3: tabela com os resultados da turma
25 — Atividade 4: ficha de atividades

26 - Atividade 4: tabela com os resultados da turma

27 - Questionario de Espanhol

Paginas

111
114
115
116
117
118
120
122
123
124
125
127
128
130
131
133
134
137
140
141
145
146
147
150
151
154
155



Indice das Figuras

Figuras

1 — Modelo de Hayes e Flower

2 — Modelo revisto de Hayes e Flower

3 - “Procesos de composicion” de Cassany (1992)

4 — O processo de escrita

5 — Tabela de erros da disciplina de Espanhol

6 — Texto de controlo Aluno A

7 — Texto de controlo Aluno H

8 — Texto de controlo Aluno T

9 —Tabela de resultados dos alunos A, H e T: 12 atividade
10 — Tabela de resultados dos alunos A, H e T: 22 atividade
11 — Segunda producdo textual do Aluno A

12 — Segunda producdo textual do Aluno H

13 — Segunda producdo textual do Aluno T

14 — Terceira producao textual do Aluno A

15 — Terceira producdo textual do Aluno H

16 — Terceira producdo textual do Aluno T

17 - Tabela de resultados dos alunos A, H e T: 32 atividade
18 — Quarta producdo textual do Aluno A

19 — Quarta producéo textual do Aluno H

20 — Quarta producéo textual do Aluno T

21 — Tabela de resultados dos alunos A, H e T: 42 atividade
22 — Teste de controlo do Aluno E

23 — Teste de controlo do Aluno A

24 — Teste de controlo do Aluno |

25 — Tabela de resultados dos alunos E, A e I: 12 atividade
26 — Segunda producéo textual do Aluno E

27 — Segunda producéo textual do Aluno A

28 — Segunda producéo textual do Aluno 1

29 — Tabela de resultados dos alunos A, H e T: 22 atividade

Paginas

32
33
36
39
46
48
48
49
49
53
54
56
58
61
63
64
65
68
69
70
71
79
80
80
81
83
85
86
87



30 — Terceira producéo textual do Aluno E 89

31 — Terceira produgéo textual do Aluno A 91
32 — Terceira produgéo textual do Aluno | 93
33 — Tabela de resultados dos alunos A, H e T: 32 atividade 93
34 — Quarta producéo textual do Aluno E 96
35 — Quarta producéo textual do Aluno A 98
36 — Quarta producéo textual do Aluno | 99
37 — Tabela de resultados dos alunos A, H e T: 42 atividade 100



Indice dos Gréficos

Graficos

1 — Evolucdo das quatro atividades de escrita do 11°T

2 — Evolugéo das quatro atividades de escrita dos alunos A, He T
3 — Primeira pergunta do questionario de Portugués

4 — Segunda pergunta

5 — Terceira pergunta

6 — Quarta pergunta

7 — Sexta pergunta

8 —Sétima pergunta

9 — Oitava pergunta

10 — Nona pergunta

11 — Décima pergunta

12 — Décima primeira pergunta

13 — Décima terceira pergunta

14 — Evolugéo das quatro atividades de escrita do 11°T/R
15 — Evolucdo das quatro atividades de escrita dos alunos E, A e |
16 — Primeira pergunta do questionario de Espanhol

17 — Terceira pergunta

18 — Quinta pergunta

19 — Quarta pergunta

20 — Sexta pergunta

21 — Sétima pergunta

22 —Oitava pergunta

23 —Décima pergunta

Paginas

72
72
73
73
74
74
75
75
76
76
76
77
77
100
101
101
102
102
102
103
103
104
104

10



Resumo

Expressbes e palavras-chave: Escrita; subprocessos da escrita; planificacdo; pesquisa
de informacdo; organizacdo das ideias; selecdo da informacdo; pratica; motivacdo;

aprendizagem da escrita.

No ambito do estagio pedagogico supervisionado, foi desenvolvido este
trabalho, centrado no tema da competéncia escrita, especificamente na planificacdo
textual.

A escrita carece de uma prética constante e bem trabalhada em contexto de sala
de aula. Nesse sentido, os objetivos do presente estudo sdo analisar e demonstrar a
importancia deste subprocesso na realizacdo de qualquer producdo escrita e incutir no
aluno a pratica de planificar os seus textos antes de os escrever, recorrendo a pesquisa, e
selecdo da informacdo e organizacdo das ideias, orientando-o0 durante a execugdo de
todos os processos inerentes a atividade da escrita.

Neste trabalho sdo analisadas planificacdes e textos dos alunos, pretendendo-se
demonstrar que a préatica da planificacao se relaciona com uma melhoria significativa da
producdo textual dos alunos. Assim, o aluno, sensibilizado para esta pratica e
reconhecendo a sua evolucéo, ficara motivado e, consequentemente, empenhar-se-a na
realizacdo das atividades que envolvem este dominio, melhorando a sua competéncia
escrita, como se observou e concluiu. Em suma, utilizara esta pratica ndo s6é em

contexto escolar, como também na sua vida quotidiana.
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Abbstract

Expressions and key words: Writing; Writing subprocesses; planning; information
research; organization of ideas; selection of information; practice; motivation; learning

about writing.

This work, which was developed under the supervised pedagogical /teaching
practice, focuses on the theme of writing skills, in particular on text planning.

Writing needs a constant and well-trained practice in a classroom context.
Accordingly, the aims of the present study are to analyse and show the importance of
this subprocess in the accomplishment of any written output and instill the practice of
planning texts in the student before writing them, resorting to research, to the selection
of information and to the organization of ideas, guiding him / her during the
accomplishment of all processes related to the Writing activity.

In this work planning and students’ texts are analysed, intending to show that the
practice of planning relates itself to a significant improvement of students’ text
production / output. Therefore, the student, sensitized to this practice and
acknowledging his / her own progress, will get motivated and will consequently put an
effort into doing activities that involve this domain, improving his / her writing skills, as
was observed and concluded. To sum up, he / she will use this practice not only in

school context, but also in his / her daily routine.
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Introducéo

“Um bom professor terd de ter sempre uma visdo sobre a Educagdo e o seu papel contributivo
para um mundo melhor. Assim, deve criar, perante os seus alunos, as janelas para esse mundo e
abri-las numa sequéncia que, para eles, seja ldgica e inteligivel

(Cardoso; 2013: 22).

No &mbito do Seminério de Portugués, disciplina integrada no plano de estudos
do 2° ano de Mestrado em Ensino de Portugués e Espanhol no 3° ciclo do Ensino Basico
e no Ensino Secundario, foi proposto o desenvolvimento de projetos diferenciados num
mesmo dominio do ensino, a expressdo escrita. E, uma vez que a competéncia da escrita
carece, ainda, de grande investimento didatico e metodoldgico, cada mestrando optou
por abordar e trabalhar um tipo de texto e/ou uma fase do processo de escrita, com 0
objetivo de que, no final, os sete estudantes da disciplina alcancassem uma reflexéo
tedrica sistematica e pudessem, assim, avaliar os resultados praticos do seu estudo e
aplicacdo em diferentes niveis de ensino publicos e particular, ensino regular (do 8° ano
ao 12° ano) e ensino profissional (CFP, EFA).

Deste modo, no presente trabalho e relativamente a disciplina de Portugués
lecionada ao 11° ano de escolaridade, optei pelo texto argumentativo, bastante presente
tanto no Programa de Portugués (Seixas; 2001/2002) como no proprio manual dos
alunos (Silva; 2011) e, também, pelo estudo de uma fase do processo de escrita, a
planificagdo, por ser pouco trabalhada e desenvolvida nas varias disciplinas e ao longo
do percurso escolar.

No que diz respeito a disciplina de Espanhol lecionada ao 11° ano de escolaridade,
nivel de Iniciacdo (A2 segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas - QECRL), ndo escolhi um tipo de texto especifico, uma vez que, nesta fase
inicial, os conhecimentos dos alunos no que toca ao dominio da lingua espanhola séo
demasiado basicos para a exigéncia que as varias tipologias textuais pedem. Assim,
foram trabalhados vérios tipos de texto, que abarcam a competéncia da expressdo
escrita. No que concerne a fase do processo de escrita, preferi manter a trabalhada na
disciplina de Portugués, a planificacdo, uma vez que o Programa de Espanhol

(Fernandez; 2002) contempla varios objetivos que radicam nesta etapa da escrita.
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Como referido anteriormente, o presente relatério assenta sobre um dos dominios
mais importantes relativos ao processo ensino-aprendizagem, que é a escrita. A
investigacdo sobre esta competéncia é extensa, uma vez que existem diversos autores
que abordam esta tematica, nomeadamente o subprocesso da planificacdo. No entanto,
h& que apontar que grande parte desse amplo estudo se baseia num quadro de cariz
tedrico, que apenas reflete sobre a definicdo, as fungcdes e os passos envolventes da
planificacdo, ndo se preocupando em perceber e avaliar se existe uma relagdo entre a
planificacdo textual e os textos produzidos, isto €, se o subprocesso da planificacao
influencia os resultados textuais.

O presente relatério tem como objetivo principal compreender a importancia e a
consequente pratica da planificacdo nas aulas de Portugués e nas aulas de Espanhol. Ou
seja, pretende que os alunos entendam a real produtividade da planificacdo ndo s6 em
contexto escolar, mas também ao longo da sua vida, na realizacdo de diversas
atividades. Por outro lado é, também, objetivo deste trabalho levar os alunos a planificar
de forma organizada e a tirar beneficios desse processo na sua producdo escrita,
aperfeicoando-a.

No sentido de alcancar os objetivos propostos, o presente relatorio encontra-se dividido
em trés partes. A primeira parte diz respeito a contextualizacdo socioeducativa,
nomeadamente a caracterizagdo e a descricdo da escola e dos seus elementos e a analise
do perfil das duas turmas envolvidas nesta pratica. A segunda parte é de cariz tedrico,
onde é abordada a tematica principal, nomeadamente a escrita em si e a planificacdo
textual. Deste modo, a segunda parte é constituida por nove tdpicos, sendo eles: a
escrita e o seu papel na sociedade; a aprendizagem da escrita - na escola, nas aulas de
Portugués; nas aulas de Espanhol; os subprocessos da escrita; a planificacdo; o texto
argumentativo; a planificacdo do texto argumentativo nas aulas de Portugués; a
planificacdo do texto escrito nas aulas de Espanhol.

Na terceira parte, sdo descritas as varias atividades de producdo escrita dos alunos,
particularmente de planificacdo e posterior textualizacdo, realizadas nas aulas relativas
as duas linguas. Consequentemente, sdo analisados 0s respetivos textos, tendo em conta
uma tabela na qual constam os parametros a avaliar e, por fim, tiram-se varias
conclusbes relativamente aos aspetos nos quais 0s alunos apresentam maiores
dificuldades e/ou nos quais mais evoluem, através da elaboracdo de graficos que
demonstram os resultados obtidos. Na sequéncia da realizacdo de um questionario aos

14



alunos relativo ao trabalho desenvolvido com a competéncia escrita ao longo do
presente ano letivo, conclui-se, exemplificando com graficos, a importancia deste

processo.
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Parte | — Pratica Pedagogica: contextualizacéo e reflexéo critica

1. Contextualizagéo socioeducativa

1.1. Caracterizacdo do meio: enquadramento histérico, geografico e

socioecondmico

A Escola Secundéaria Alves Martins (ESAM) é uma instituicdo de ensino publico
com mais de 150 anos de atividade, desde 1849. No ano de 1848, no relatorio ao
Conselho Superior de Administracéo Publica, afirma-se terem sido construidos, além de
outros liceus, o de Viseu (Aragdo; 2003:2). A primeira reunido do Conselho Escolar do
Liceu de Viseu ocorreu no dia 14 de setembro de 1849. Em 1868, o Liceu Alves
Martins foi transferido para o Paco dos Trés Escal@es (onde existe atualmente o Museu
Gréo Vasco) e elevado a categoria de primeira classe.

No ano de 1922, porque as instalagbes eram insuficientes e degradadas,
procurou-se um edificio que correspondesse as expectativas de todos, e o liceu foi,
assim, transferido para o Colégio SacréCoeur (onde esta instalada atualmente a Escola
Superior de Educacdo). A sua ultima transferéncia permitiu-lhe ser o edificio que é hoje
(apesar das remodelagdes), “com salas, gabinetes, laboratorios, ginasio, balnearios,
espaco de recreio e servigos auxiliares e administrativos devidamente equipados e
adequados as tarefas letivas e escolares” (Aragao; 2003).

No dia 27 de Abril de 1948, foi o edificio atual, com o nome “Liceu Nacional
de Viseu” e o evento contou com a presenga do Ministro das Obras Publicas e do
Subsecretério de Estado da Educacdo do Governo de Salazar. A 27 de Abril de 1978,
um decreto-lei obrigou a que todos os liceus e escolas comerciais existentes se
designassem “escolas secundarias”. Assim, a presente escola passou a denominar-se
“Escola Secundaria Alves Martins”, cujo patrono era Antonio Alves Martins.

Como ¢é sublinhado no “Projeto Educativo de Escola”, a ESAM continua a ser
uma escola de grande prestigio e valor, pelo que merece “um lugar de destaque no
conjunto das escolas portuguesas”, devido a exceléncia da formagdo académica que
oferece aos seus alunos, ao carater ético e de cidadania que pretende que os seus alunos
possuam, aos resultados escolares bastante positivos e as atividades de diversa indole

que realiza com a ajuda de todos.
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A Escola Secundaria Alves Martins localiza-se na Avenida Infante D.
Henrique, em Viseu, cidade pertencente a regido Centro e sub-regido de Lafbes e
constituida por cerca de 47.250 habitantes.

1.2. Descrigdo do espaco fisico da escola

No ano de 2009, a escola foi alvo de obras de requalificagdo e modernizagéo, pelo
que atualmente possui todas as condi¢fes necessarias a uma adequada préatica escolar e

pedagdgica, como € possivel observar no Anexo 1, pagina 114.

1.3. A Escola e o desenvolvimento integral do aluno

A Escola Secundaria Alves Martins possui uma variada oferta curricular,
nomeadamente o Ensino Basico e Secundario, o Ensino Recorrente, um curso do Ensino
Profissional e EFA Dupla Certificacdo. Relativamente ao Ensino Basico, a escola
dispde de duas turmas (A e B) de 7°, 8° e 9° ano. As turmas de 7° ano sdo constituidas
por 49 alunos, as de 8° por 42 e as de 9° por 40 alunos. Logo, no Ensino Basico estéo
inscritos, no total, 131 alunos. No que diz respeito ao Ensino Secundario, a escola
oferece cursos Cientifico-Humanisticos, nomeadamente o Curso de Ciéncias e
Tecnologias, o0 Curso de Ciéncias Socioeconémicas, o Curso de Linguas e Humanidades
e 0 Curso de Artes. No 10° ano, as turmas vdo de A a T, sendo que em Ciéncias e
Tecnologias existem 359 alunos, em Ciéncias Socioecondémicas, 60 alunos, em Linguas
e Humanidades, 89 e em Artes, 60 alunos, o que perfaz um total de 568 alunos.
Também existe um curso do Ensino Profissional, denominado de Curso Técnico
Audiovisual (Turma U), com 25 alunos. No 11° ano, as turmas véo de A a V, e regista-
se que em Ciéncias e Tecnologias hd 347 alunos, em Ciéncias Socioeconomicas, 62
alunos, em Linguas e Humanidades, 96 e em Artes, 79 alunos, o que perfaz um total de
584 alunos. No 12° ano, as turmas vao de A a S, sendo que em Ciéncias e Tecnologias
existem 365 alunos, em Ciéncias Socioecondémicas, 29 alunos, em Linguas e
Humanidades, 91 alunos e em Artes existem 56 alunos, o que perfaz um total de 541
alunos. Logo, no Ensino Secundario estdo inscritos um total de 1718 alunos. No Ensino

Recorrente estdo matriculados 300 alunos e na EFA Dupla Certificagdo 26 alunos.
17



No total, a Escola Secundaria Alves Martins possui cerca de 2175 alunos no ano
letivo de 2013/2014.

1.4. A comunidade escolar

A populacdo escolar da Escola Secundaria Alves Martins regista um total de cerca
de 2386 elementos. Em relagdo ao pessoal ndo docente, o grupo esta dividido em
Assistentes Técnicos (17 elementos) e em Assistentes Operacionais (34 elementos),
além de uma psicéloga. No total, o pessoal ndo docente conta com 52 elementos.
Quanto ao corpo docente, existem cerca de 163 professores, sendo 12 contratados e 151
efetivos.

Para a lecionacdo da disciplina de Portugués existem 23 professores e para a de

Espanhol, 4 professoras.

2. Caracterizacgdo das turmas

No ambito da minha préatica pedagogica supervisionada, estive afeta a duas turmas,
011°T e 0 11°R.

Na disciplina de Portugués, trabalhei com a turma 11°T, cuja formacgéo geral do
plano curricular pertence ao Curso de Artes Visuais. Esta turma é constituida por 24
alunos, 19 do sexo feminino e 5 do sexo masculino. Destes 24 alunos, dois tém
necessidades educativas especiais (NEE), usufruindo de um Programa Educativo
Individual. Um destes alunos possui défices cognitivos graves, problemas emocionais e
de relacdo com os outros, pelo que apresenta um curriculo e horério préprios. O outro
aluno tem inumeras dificuldades de aprendizagem, resultantes da sua situacdo familiar e
econdmica e uma deficiéncia cognitiva muito grave, sinalizada na primeira Reunido
Intercalar da turma. Ha ainda duas alunas com dislexia, beneficiando, portanto, de apoio
especializado e uma aluna externa que, para melhoramento da média de entrada na
Universidade, frequenta as aulas de Portugués.

A esmagadora maioria dos alunos provém da mesma turma no ano letivo anterior,
sendo notdria e muito positiva a coesdo, a amizade e a cooperagdo entre todos. A turma
demonstra dificuldades de aprendizagem, défice de atencdo/concentracdo e falta de

habitos e métodos de trabalho.
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Na disciplina de Espanhol Iniciacdo nivel Il, trabalhei com duas turmas que se
juntaram numa so6 turma (11°T/R). Da turma 11° T tinham esta disciplina 11 alunos
(todos do sexo feminino) e da turma 11° R tinham esta disciplina 10 alunos, o que
perfaz um total de 21 alunos.

A turma 11°R é constituida por 27 alunos (19 raparigas e 8 rapazes), dos quais
apenas 10 frequentam a disciplina anteriormente mencionada. Desses 10 alunos, 8 sdo
do sexo feminino e dois do sexo masculino.

A maioria dos alunos provém da mesma turma do ano letivo anterior, & excegéo de
dois alunos, o que demonstra, tal como acontece na turma T, um grande espirito de
cooperacdo e de amizade.

Na turma 11° R existe um aluno com necessidades educativas especiais, com
problemas de dislexia, disortografia e défice de atengdo/concentracdo, usufruindo de
apoio pedagdgico personalizado e adequagdes ao nivel do curriculo individual e dos
processos de avaliacao.

Contrariamente ao que acontece na turma T na disciplina de Portugués, na turma R

nenhum aluno apontou a disciplina de Espanhol como a que menos gostava.

3. A prética pedagdgica supervisionada

3.1. O percurso

No ano de 2008, ingressei na Universidade de Coimbra, no curso de Psicologia e por
motivos de realizacdo pessoal decidi mudar de curso, optando pelo curso de Linguas
Modernas, especificamente pelo percurso C1 — Ensino de Portugués e Espanhol.

Realizei os trés anos de licenciatura no curso de Linguas Modernas, sempre com
muito empenho e dedicacdo e, uma vez que o meu objetivo foi sempre ir mais além para
alcancar o meu objetivo em ensinar, inscrevi-me no Mestrado em Ensino de Portugués e

Espanhol no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario no ano de 2012.
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3.2.  Expectativas e desafios

Antes de contactar diretamente com a profissdo de docente, eu ja tinha uma pequena
percecdo da sua realidade, uma vez que a minha mée é professora e partilha comigo
quase tudo da sua vida profissional.

Mesmo assim, no inicio do estagio estava receosa de ndo corresponder as minhas
expectativas e as das minhas orientadoras no que diz respeito ao meu desempenho, uma
vez que, inicialmente, era comum estar nervosa e ansiosa, e a relacdo que ambicionava
construir com 0s meus alunos, ja que as nossas idades eram bastante proximas. Mas
com o tempo, a experiéncia, a aprendizagem constante e a relacdo que fui construindo
com os meus alunos, fez-me esquecer todas as insegurancas iniciais e progredir a todos
0s niveis.

Toda a experiéncia de estagio constituiu um percurso enriquecedor e muito
gratificante e, apesar de ja ter aprendido imenso e realizado uma evolucdo bastante
positiva, admito que jamais quero deixar de aprender e de me atualizar constantemente.

Ao longo do presente estagio, e ndo obstante as grandes aprendizagens que pude
realizar, pautei-me pela sinceridade, pelo empenho e dedicacdo e pela capacidade de
ouvir as criticas, sempre com um olhar posto na evolucédo e no aperfeicoamento do meu

desempenho.

3.3.  Asaulas de Portugués

Nas aulas de Portugués estou afeta ao 11°T, uma turma que, inicialmente revelou
falta de interesse e de empenho, falta de responsabilidade (falta de material) e
dificuldades no cumprimento das regras de sala de aula, o que se tornou um desafio para
mim no sentido em que tinha de reverter esta situacdo. Ao longo do ano, consegui
diminuir estes habitos dos alunos, pois revelaram mais atencdo e concentracdo nas
aulas, melhorando, também, o seu comportamento, mas, acima de tudo, construimos
uma relacdo de respeito e cordialidade, que se refletiu na evolucdo da sua
aprendizagem.

Na lecionacdo das aulas de Portugués, procurei criar a minha propria estratégia de

ensino, adequada ao ritmo dos alunos e baseada na criagdo de materiais inovadores ou
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adaptados por mim, no fomento da interacdo e didlogo constantes na exposicao de
conhecimentos, de forma a motivar os alunos e a diminuir o risco de desatencéo.
Relativamente as atividades de escrita, inicialmente os alunos demonstraram falta de
motivacao, chegando mesmo a admitir terem trabalhado com pouca regularidade esta
competéncia. Foi necessaria a realizacdo de um trabalho continuo e com
acompanhamento, de forma a sensibiliza-los para a escrita e de suscitar motivacdo nos

alunos.

3.4. Asaulas de Espanhol

Nas aulas de Espanhol estou afeta ao 11°T e R, duas turmas com caracteristicas e
posturas completamente distintas. Inicialmente, a turma T revelava desinteresse e
desmotivacdo, enquanto que a turma R era empenhada, participativa, curiosa e com uma
enorme capacidade de formular e organizar as ideias/contetidos.

No entanto, com a lecionagdo das aulas, fui-me apercebendo que havia alunos na
turma T que se fossem estimulados conseguiam alcancar resultados tdo bons como os
alunos da R. Deste modo, criei estimulos e fui incentivando-os, através do reforco
positivo, a trabalharem mais e a participar ativamente nas aulas, conseguindo que o
fizessem. Posso até referir que esses alunos obtiveram resultados fantasticos a
disciplina.

Na lecionacao das aulas de Espanhol, procurei criar 0s meus préprios materiais,
ou entdo, baseando-me em alguns ja elaborados, adapta-los aos meus objetivos,
colocando sempre algo pessoal neles. Quis sempre realizar atividades que despertassem
a motivacdo e o interesse dos alunos, aliados a aprendizagem, e explorar as varias
unidades didaticas da forma mais original e interessante possivel.

Tive sempre imenso cuidado na elaboracdo das planificacbes de aula,
nomeadamente na sua organizacdo, no tempo definido para cada atividade e no
cumprimento de entrega a orientadora da disciplina.

A postura em sala de aula que adotei desde o inicio foi de empatia, respeito,
preocupacdo, disponibilidade para tirar ddvidas ou esclarecer algo, transparecendo
sempre rigor cientifico.

A turma T foi-se revelando, ao longo do ano letivo, e, juntamente com a R,
demonstraram ser alunos muito ativos, participativos e empenhados.
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Parte Il — Enquadramento tedrico do tema monografico

1.1. Aescrita e o seu papel na sociedade

“Sendo a escrita na historia do Homem, a sua forma de transmissao de conhecimento organizado,

a sua “memoria”, ela tende também a uma maior especializagdo e complexidade. Como tal, nas
sociedades letradas, é a forma socialmente valorizada, pelas suas potencialidades, e a que se impGe
como referéncia normativa”

(Amor; 2003: 110)

A escrita ja tem mais de trés mil anos e € um instrumento que facilita a fixacdo do
pensamento, das emocdes e das ideias e surgiu da necessidade do ser humano de criar e
armazenar informacdo e, assim, preservar a sua historia. A aprendizagem, 0 uso e a
pratica deste dominio ajudam a solidificar o passado e a transmiti-lo a todas as geracoes
seguintes.

O ato de escrever constitui uma forma de registar dados ou informacdes
relevantes, difundir ideias, conceitos, pensamentos e desenvolve e potencia as relaces
entre as pessoas, fomentando o seu crescimento intelectual, pessoal, social e cultural,
pois constitui um dos meios que permite ao ser humano conhecer-se melhor a si mesmo
e aos outros. Permite, também, refletir sobre os mais variados temas ou assuntos,
adquirir novos saberes e, consequentemente, desenvolver uma consciéncia critica, que
capacita o ser humano de ferramentas para discutir, de forma fundamentada e criteriosa,
ideias ou pontos de vista. Assim, “ (...) ¢ a via mais propicia para entender o papel do
ato de escrita no desenvolvimento cognitivo do jovem aprendente, na sua capacidade
critica, autonomia intelectual e socio-afetiva” (Amor; 2003: 109).

A medida que o ser humano vai evoluindo, principalmente a nivel cognitivo, a
escrita tende a acompanhar essa evolucdo, essa exigéncia da sociedade, que esta
presente em todos 0s contextos quotidianos. Neste caso, todo o processo de escrita é
visto como uma “transagdo social” (Balbeira; 2013: 9), que, como refere Barbeiro, “
(...) constitui uma necessidade em muitas circunstancias da vida quotidiana (...), sendo
um instrumento de participacao ativa do sujeito na sociedade” (1999: 11).

Mas a funcéo da escrita ndo se restringe somente ao seu carater social e literal,

mas sim a todo um processo complexo, que envolve varios agentes e mecanismos na
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sua utilizacdo e expressdo. H& que entender e interpretar a escrita como a expressao
grafica do pensamento, e € esta a ideia que subjaz e justifica a motivacéo e o interesse
do ser humano para a utilizacdo e apreciacdo deste dominio. Assim, a escrita “ (...)
mostra as coisas que 0 sujeito vé, tal como ele as vé, na ordem pela qual as vé e
transmitindo a impressdo que ele sentiu, vendo-as” (Rei; 1994: 13). H4, também, que
salientar o carater individual da escrita, que é exprimido através da capacidade de
comunicar de cada individuo, das palavras que usa no seu discurso e na sua coeréncia e
organizacdo que, como afirma Pereira “ (...) pode ser entendida como um ato de
comunicagdo que requer um contexto social e um medium” (2000: 63).

Para Pardal, a escrita possui, também, um carater linguistico, “ (...) na medida em
que a composi¢do escrita tem por base um conjunto de regras e convengdes linguisticas”
(2009: 23), como as regras gramaticais, a tipologia textual, a coesdo, a coeréncia e a
organizacdo textual.

Como refere Rei, escrever ¢ uma tarefa exigente e ardua porque “ (...) o ato de
escrever ¢ um ato custoso, consumidor de energia fisica e psicologica” mas a0 mesmo
tempo compensadora e prazerosa, “ (...) sendo o texto escrito um prolongamento de nos
proprios e o ato de escrever um momento de confronto connosco mesmos” (Figueiredo;
2013: 25).

Escrever é darmo-nos a conhecer na nossa intimidade, é oferecermos, sem pedir
nada em troca, algo de nés mesmos, de muito intimo e, consequentemente conhecer o

outro, nas mesmas dimensdes que ele nos conhece.

2. A aprendizagem da escrita

2.1. Naescola

“A escola € a instituicdo onde o individuo comeca a aprender a escrever e onde desenvolve essa
mesma competéncia. Porém, e contrariamente a dimensdo que a escrita ocupa no percurso escolar

do aluno, nem sempre esta institui¢do tem ensinado a escrever”; Fonseca (1994).

Cada aluno estabelece e desenvolve a sua propria relagdo com a escrita, que tem o

Seu COMego No preciso momento em que comecga a escrever, sendo que o papel e o
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trabalho do professor/educador e do meio familiar sdo relevantes para a ideia que o
aluno ird desenvolver acerca da escrita. Ha que preparar a crianga para “ (...) o
mecanismo da leitura e da escrita” (Pinto; 2009: 115), dai a importancia do papel da
familia no desenvolvimento, aptiddo e gosto da crianca pela escrita, “ (...) ganha muito
com 0 que 0S pais ou outras pessoas possam fornecer a crianca em termos de
experiéncias verbais, realgcando o papel casa-escola” (Pinto; 2009: 116).

Ao longo da vivéncia escolar da crianca e do desenvolvimento da sua relagdo com
a escrita, os riscos e desenhos comecam a ganhar significado no momento em que o
aluno aprende o alfabeto e da forma e sentido ao que anteriormente “escrevia”. Como
refere Balbeira, esta constitui, portanto, uma das fungdes iniciais e primordiais da
escola, que € a ““ (...) transmissdo das chamadas habilidades basicas, como a leitura, a
escrita e a matematica” (2013: 11).

Cabe ao educador conhecer o ritmo de cada aluno, 0 que sera decisivo no seu
processo-aprendizagem, mas também ha que ter em conta que a escola deve habitua-lo a
alguma exigéncia, de forma a estimular o seu desejo de aprender, saber, descobrir e
evoluir.

O processo de escrita ultrapassa a constituicdo de palavras e de frases,
dependendo, também, de uma capacidade cognitiva e imaginativa do aluno, que,
nalguns casos é mais desenvolvida que noutros, consoante o ensino e a individualidade
de cada um. Nem todos os alunos aprendem ao mesmo ritmo, nem escrevem da mesma

maneira. Como referem Cassany, Luna e Sanz,

“Escrever ¢ um ato que radica numa estruturagdo de cariz cognitivo: o escrevente possui a
capacidade de partir de unidades linguisticas mais pequenas (alfabeto, palavras) e superficiais
(ortografia, pontuacdo), bem como reconhecer unidades superiores de texto (paragrafos, tipos de
texto) e as suas propriedades mais profundas (coeréncia, coesdo)” (1998).

Deste modo, o0 ato de escrever, isto €, a producdo de um texto caracteriza-se,
sobretudo, por uma enorme complexidade e exigéncia, baseadas numa dimensdo
profunda de conhecimento e de imaginacdo, e € no contexto escolar que o aluno se
apercebe destas caracteristicas e é também nesse mesmo contexto que vai aprender 0s
mecanismos necessarios para a producdo textual. Assim, o aluno refletird sobre a
utilizacdo da linguagem e o processo de producdo textual, de forma a adquirir

consciéncia dos requisitos necessarios a este dominio. Como salienta Balbeira,
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“A capacidade de o escrevente refletir sobre o que produz potenciara o habito de escrita mais
complexos, como o planificar, 0 escrever, o rever textos, isto €, garantird alternativas para 0s

objetivos que procura para a sua escrita e para uma consecugdo desses mesmos objetivos” (2013:14).

2.2. Nas aulas de Portugués

“O Portugués ndo é uma disciplina como as outras. Nem pela sua natureza, nem pelos efeitos que do
seu dominio advém. Descurar a sua especificidade na formacao do individuo nao € s6 ser surdo face as
expectativas sociais: € ser o pior cego frente a realidade concreta da aprendizagem, em seus

pressupostos e alicerces” (Santos; 1994: 25).

O professor de Portugués é um agente muito ativo no processo ensino-aprendizagem
dos seus alunos e, como diz Reis, estd inserido ou mesmo enraizado no “terreno das
palavras que herddmos ou simplesmente nas palavras herdadas” (Reis; 2011: 13), que
constituem a lingua portuguesa. Assim, e segundo o mesmo, 0s alunos sdo 0s

“herdeiros” dessas palavras eternas e tao preciosas.

“(...) numa perspetiva em que todo 0 professor inevitavelmente deve colocar-se: a de uma ampla
reflexdo sobre a lingua, sobre os seus herdeiros, sobre o destino que eles tém dado aquela heranca,
sobre a relacdo da lingua com o tempo em que ela vive e sobre os termos em que nds a vivemos a
ela” (Reis; 2011: 13).

E fulcral que o professor de Portugués oriente os seus alunos no sentido de uma
maior incidéncia pedagogica na escrita e na sua producdo, trabalhando-a, explorando-a,
para que 0S mesmos a sintam como um elemento pertencente & sua vida pessoal e
profissional.

Reis define o professor de Portugués como sendo alguém que,

“Em primeiro lugar, detém um conhecimento especializado da lingua portuguesa, articulado com um
conhecimento também muito informado da literatura portuguesa (...) e da cultura portuguesa. (...)
Em segundo lugar, o professor de Portugués é alguém que recebeu uma formagdo para o ensino do
Portugués, colhida de ensinamentos de uma didatica especifica, encarada ndo como fim em si, mas
antes como método de apoio & formagdo de sujeitos que (...) devem escrever bem, falar bem e ler

bem e com gosto” (2011: 14).
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Acima de tudo, o professor de Portugués deve sentir e fazer sentir nos seus alunos

que sdo

“Alguém que ama a lingua que aprendeu como idioma primeiro, que busca conhecé-la da forma mais
aprofundada possivel e que tem nocdo de que o dominio e o conhecimento dessa lingua sao

argumentos decisivos para o acesso a outros saberes” (Reis; 2011: 9).

A escrita e a sua forma de ensinar/trabalhar em contexto de sala de aula
constituem uma das maiores preocupacOes pelos professores de Portugués, na
atualidade. A realidade é que os proprios alunos se sentem desmotivados para trabalhar
a componente escrita, ndo sendo estimulada nem desenvolvida o suficiente nas aulas de
Portugués. Pressupondo que a culpa de tal problema ndo reside somente na falta de
motivacao e de gosto dos alunos pela escrita, mas também no facto de a escola e de os
professores ndo trabalharem o suficiente esta componente importantissima € a esta
instituicdo que compete preparar os alunos convenientemente para o ato de escrever.

A primeira raz&o para um investimento limitado nesta competéncia € o facto de o
professor de Portugués se preocupar mais com o cumprimento do programa e com a
exposicdo de conteudos do que com a préatica e com o trabalho sistematico e organizado
com a escrita. O comentario de Cassany resume bem a situag@o: “Tanta obsesion por la
epidermis gramatical ha hecho olvidar a veces lo que tiene que haber dentro: claridad de
ideas, estructura, tono, registro, etc” (1993: 36).

A segunda razao assenta no facto de todo o processo de escrita ndo estar inserido
nos conteddos e atividades realizadas em contexto de sala de aula, isto é, na dificuldade
em encontrar tempo para desenvolver, trabalhar e praticar esta competéncia. O que
acontece é que, muitas vezes, a expressdo escrita ocupa a parte final da aula ou é pedido
ao aluno que a realize em casa, contribuindo, deste modo, para um trabalho
individualizado do aluno, que ndo comunica com o professor, nem t&o pouco expde as
suas dificuldades.

A terceira razdo para esta realidade é o facto de o aluno ndo possuir
conhecimentos suficientes para usar a escrita de forma recorrente e correta e necessitar
de um maior investimento da escola nesta area, especificamente do professor de
Portugués. A maior parte das vezes, o aluno encara a expressao escrita como uma

obrigacio e como uma atividade descontextualizada e independente das demais. E
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necessario que se diversifiqgue a producdo textual realizada nas aulas de Portugués,
principalmente ao nivel da tematica e dificuldade dos textos e o professor tem a funcéo
de orientar o aluno, o melhor possivel, na construcdo e melhoramento desta
competéncia. A verdade € que o aluno ndo tem por habito escrever e é imprescindivel
que o professor crie esse habito nos seus alunos, de forma a contribuir para o gosto pela
escrita e para resolver as dificuldades visiveis nesta competéncia.

Em primeiro lugar, o professor deve acompanhar o processo de escrita dos seus
alunos e a sua evolucdo, sugerindo alteracdes e/ou outras formas de aperfeicoamento da
linguagem escrita. O reforco positivo por parte do professor é essencial ao longo desta
evolugédo do aluno, pois deixa de ser um simples avaliador da producéo escrita, para
passar a ser um elemento que contribui e acompanha a evolugdo do aluno, um
“fornecedor de apoios”, como o denomina Barbeiro (1999), ajudando-0 a tornar-se um
ser ativo e autbnomo no seu processo de escrita e, consequentemente, N0 seu Processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, 0 professor deve assumir, como salienta Pereira, “
(...) uma missao de formagao e de certificagdo” (2000: 135). Ou seja, o professor possui
a tarefa de formar o aluno, transmitir-lhe conhecimentos, permitindo-lhe aprender e
evoluir cognitivamente.

Segundo o paradigma tradicional de ensino e aprendizagem da expressao escrita, e
quando se pede aos alunos que escrevam sobre um determinado tema, o professor,
geralmente, tende a avaliar somente o produto final, ndo conhecendo o processo por
detras de tal producdo e ndo dotando os alunos da percecdo e da forma de realizar tal
processo (Pereira; 2000). Assim, o professor deve, também, atuar no sentido de ajudar
os alunos a construir e, consequentemente, a produzir o seu proprio texto, dando-lhes a
conhecer os diversos mecanismos e tarefas a executar para que tal atividade seja

realizada de forma correta, ou seja, 0s varios processos que originam o produto final.

“Os alunos, assim, confrontados com as multiplas manifestacdes da escrita, que dependem da
tipologia textual escolhida, poderdo ter acesso a um manancial de estratégias de escrita que fardo

deles escreventes mais capazes” (Balbeira; 2000: 20).

A compreensdo da razdo e dos objetivos da escrita de determinado texto, cria e
desenvolve no aluno a chamada esfera motivante, como refere Santos (1994: 32). E sera

essa esfera motivante que abarcard a consciéncia da razdo, da necessidade, a
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importancia da escrita e, consequentemente, a motivacdo e o empenho para a realizacéo
de todas as tarefas relacionadas com esta competéncia.

Em quarto lugar, é de extrema importancia que se aborde a questdo da avaliacao
dos alunos nas aulas de Portugués. Sempre houve a ideia de que a corre¢do e a melhoria
dos textos escritos deveriam ser realizadas fora do contexto de sala de aula, como um
processo independente ao ensino em si, devido, como foi referido anteriormente, a
escassez de tempo na propria aula para tal processo. Pereira contrapde a avaliagdo
sumativa “ (...) avaliacdo através da correcdo, ao longo do ano letivo, de tarefas ou
exercicios”. Salienta ainda que “ (...) o tempo disponibilizado para o processo de
avaliacdo € entendido como um tempo diferente do tempo de ensino e de
aprendizagem” (2000: 121). Mesmo no que concerne & correcdo de testes ou fichas
formativas, tendem a ser realizadas num curto espaco de tempo, sem existir explicacéo
pormenorizada de cada falha ou erro do aluno, nem sequer reforco positivo por parte do
professor. Ora, 0 aluno tem a necessidade de perceber onde falhou, porque falhou e o
que deveria ter respondido, pelo que o professor precisa de realcar o que o aluno acertou
ou os aspetos nos quais evoluiu e melhorou. Esta metodologia cria no aluno estimulos
para se desenvolver e crescer cognitivamente.

Tal como reforga Pereira, “ (...) a avaliacdo destina-Se a auxiliar os alunos, a
formular ou reformular decisbes que possam influir positivamente na promocéo e
consolidacdo do seu proprio processo educativo” (2000: 122). Em suma, o aluno deve
possuir “ (...) consciéncia do seu processo de aprendizagem e (...) deve saber avaliar-se
e refletir sobre o mesmo” (Pereira; 2000: 123).

Na sua obra “Escrever em Portugués Didaticas e praticas”, Pereira (2000), fala
do conceito “didatica da escrita” e de como a institucionaliza¢do deste conceito criaria
interacdo entre os discursos dos professores e os discursos baseados nas diversas teorias

sobre o ensino. Pereira refere a importancia e uma certa

“ (...) urgéncia na atualizagdo da experiéncia e no modo de ensinar dos professores de
Portugués, desenvolvendo diferentes dispositivos de informagdo como o fomento da escrita e a sua

reflexd@o e o enriquecimento dos conhecimentos dos professores nesta mesma area” (2000: 16).

E importante que os professores criem e desenvolvam, em contexto de sala de

aula, atividades que promovam a interacdo e a consequente pratica da escrita recorrente,
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para que o aluno entenda a escrita como um processo trabalhoso e que envolve uma

série de operagdes e mecanismos.

2.3. Nas aulas de Espanhol

“Aprender uma lingua estrangeira é uma necessidade dos tempos modernos. Mas a sedug&o € o
ponto — chave para manter o estimulo do aluno”

Krohen in “Linguas para que te quero”

O processo de aprendizagem de uma determinada lingua estrangeira pode ser
realizado e planificado de diversas formas, pelo que n&o existe uma referéncia
normativa no que toca a este aspeto, nem tao pouco um método “mais eficaz” do que

outro. A realidade é que o professor

“(...) devera conhecer a fundo os métodos e recursos disponiveis, devera conhecer os seus
alunos, o contexto de onde provém, as suas expectativas em relagéo a lingua que védo aprender
para, desse modo, selecionar o(s) método(s) que mais se adequa(m) as caracteristicas dos
alunos”. (Miranda; 2009: 21).

Apesar de o professor de lingua estrangeira poder adotar e utilizar diversos
métodos ao longo do seu processo de ensino, a verdade é que, atualmente, se da muito
mais enfoque a aquisicdo, pelos alunos, da competéncia comunicativa, em diversos
contextos situacionais. Ou seja, nas aulas de lingua estrangeira visa-se, essencialmente,
que os alunos saibam utilizar a lingua, comunicando através da mesma, em variados
meios. A competéncia comunicativa assume, assim, uma enorme relevancia nos
conteddos a trabalhar, praticar e avaliar nas aulas de lingua estrangeira, nomeadamente
nas aulas de Espanhol.

No que concerne a aprendizagem e a préatica da expressdo escrita nas aulas de
Espanhol como lingua estrangeira, ha que realcar que, atualmente, baseada na
competéncia comunicativa, tendem a privilegiar o aluno como o foco em torno do qual
toda a aula ird decorrer. Ha uma enorme preocupacdo com a sua aprendizagem,
nomeadamente com a sua autonomia e com 0 Seu consequente progresso a todos os

niveis. Ora, assim sendo, fazer da escrita uma das competéncias principais das aulas de
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Espanhol torna-se dificil e nem sempre é possivel. Paz cré que a expressdo escrita
constitui “la destreza mas ingrata de las cuatro — hablar, escuchar, leer y escribir — que
se desarrollan en la clase de lengua” (1998: 441), o que se deve a exigéncia da atividade
de escrever e 0 tempo que os alunos necessitam para progredir nesta competéncia.

Também nas aulas de Espanhol, assim como nas aulas de Portugués, a atividade
de expressdo escrita é considerada como suplementaria, realizada fora do contexto de
sala de aula e com um carater independente em relacdo as demais atividades. Y, sin
embargo, es precisamente en combinacion con las demés destrezas como cobra sentido
la practica de la expresion escrita” (Cesteros; 1994: 248). Segundo Balbeira, a fungédo
principal e primordial do professor de Espanhol é a de “ (...) ajudar a praticar as
atividades” (2013: 16), para que o aluno possua as ferramentas necessarias a escrita de
textos complexos, autonomamente, goste de escrever e compreenda a importancia da
escrita no aperfeicoamento do seu conhecimento linguistico. O professor deve
selecionar de forma organizada e orientada e trabalhar com os alunos textos adequados
ao nivel em que 0os mesmos se encontrem, segundo 0 QECRL.

Deve considerar-se a escrita como um bem social, “ (...) algo que puede hacer
de un estudiante una persona mas culta, capaz de expresarse por escrito” (Hoyos; 2006:
213), na lingua estrangeira que esté a aprender. A autora fornece varios exemplos desta
visdo da escrita, como recados, avisos, reflexdes sobre acontecimentos, expressdo dos
seus sentimentos face a uma determinada situagdo ou pessoa, entre outros. Assim, “(...)
estamos diciendo que el estudiante puede llegar a ser autor de textos expresivos de gran
sensibilidad o belleza literaria por el dominio de los recursos linglisticos adecuados”
(Hoyos; 2006: 213).

No momento de trabalhar e praticar a expressao escrita, o professor deve ser claro
no que toca as instrucdes que fornece aos alunos relativamente a uma dada atividade.
Assim, ao aproximar a aula da vida real permite que os préprios textos produzidos pelos
alunos “ (...) se revistam de um carater especifico, contextualizado” (Miranda; 2009:
34).

Entre tantos outros aspetos que o professor de Espanhol deve ter em conta nas
suas aulas, também deve promover a motivacdo do aluno como instrumento
indispensavel a uma boa pratica da expressdo escrita. Assim, o professor pode criar
varias atividades em torno da expressdo escrita, como, por exemplo, atividades de
compreensdo que tanto podem anteceder como preceder a escrita, de forma a
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contextualizar o que se vai escrever ou como tarefa final da aula. Além disso, a
expressdo escrita pode constituir um meio propicio a pratica de outras competéncias. O
aluno, quando se sente motivado, empenha-se ativamente na tarefa a realizar, podendo,
dessa atividade, resultar escritos fantasticos e o proprio aprender e evoluir

exponencialmente.

3. Os subprocessos da escrita

Escribir es un proceso; el acto de transformar pensamiento en letra implica una secuencia no lineal de
etapas 0 actos creativos.

James B. Gray

Nos ultimos anos, a investigacdo realizada no ambito de todo o processo
envolvente na producdo de um texto, atribuiu maior importancia a aprendizagem do
aluno na realizagdo das vérias atividades relacionadas com a expressdo escrita. Deste
modo, comegou a haver uma maior incidéncia na expressdo escrita considerada como
um processo e ndo apenas tendo em conta o seu produto final, o texto (Barbeiro; 1999).
Logo, ha que interpretar e analisar todo o processo de producdo escrita como um
processo complexo, uma vez que move VArias componentes para criar as expressoes
linguisticas que fardo parte do texto, sendo, também, condicionado por fatores de indole
cognitiva, emocional e social, quando posto em pratica e exercitado. Por outro lado, o
préprio processo de escrita ndo é constante, uniforme, podendo apresentar modificacbes
consoante as caracteristicas cognitivas, culturais e sociais do aluno.

Um exemplo pertinente desta complexidade inerente ao processo de escrita esta
relacionado com 0s seus Varios constituintes, como demonstra o modelo processual
mais divulgado que é o modelo proposto por Flower e Hayes (1980), citado por Pereira

(2000: 60) e presente na Figura 1 e que, mais tarde, sofreu algumas alteraces.
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Figura 1 — Modelo de Hayes e Flower

Ha que salientar que este modelo processual inclui trés constituintes que sdo o
constituinte relativo a “memoria de longo prazo”, ao “contexto de producdo” e ao
“processo de escrita”. A memoria a longo prazo compreende um conjunto de
conhecimentos que sdo mobilizados e utilizados durante o processo de expressao escrita
e condicionados pelas vivéncias e experiéncias do aluno. O contexto de producao,
nomeadamente a “tarefa de escrita” e o “texto ja escrito” relacionam-Se com a situagdo
de escrita e com elementos externos ao préprio aluno, como o tema/assunto do texto, o
seu destinatario e a (in) existéncia de um ambiente que propicie a motivacdo e o

empenho.
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Figura 2 — Modelo revisto de Hayes e Flower

Segundo o novo modelo processual, a memdria sofreu grandes alteracdes,
deixando de possuir importancia somente no processo de planificacdo, para passar a ser
crucial nos trés processos de escrita. Assim, a atividade de expressao escrita contempla
o “contexto de producao”, relacionado com os fatores exteriores ao aluno, como o seu
“contexto social e fisico”, que podem influenciar a propria atividade de escrita, os trés
processos inerentes ao escrito e o elemento “individuo”, que abarca a sua motivagdo
para a realizagdo da tarefa, os seus “processos cognitivos” e os seus “conhecimentos do
saber”. Importa, assim, sublinhar que o proprio processo de producgdo escrita,
nomeadamente o texto que vai sendo escrito, apesar de néo ser inalteravel, influencia os
varios elementos a integrar, nomeadamente 0s varios processos que o mesmo tem de
percorrer até poder ser considerado um produto final.
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“Su campo de accion es el proceso de composicion o escritura, es decir, todo lo que piensa, hace
y escribe un autor desde que se plantea producir un texto hasta que termina la version definitiva”

(Cassany; 1993: 31).

E necessario que qualquer producéo textual implique uma planificagio organizada
e estruturada de métodos e fases até que se chegue ao produto final, para um bom
desenvolvimento do dominio da escrita do aluno.

A préatica da escrita requer um desenvolvimento e encadeamento de ideias
I6gicas, conceitos, objetivos, raciocinios, organizacdo, esquematizacdo, escrita e
revisdo, para que o produto final esteja 0 mais perto possivel da perfeicdo e do esperado.
Como salienta Cassany, “ (...) los diversos subprocesos que intervienen en el ato de
escribir: buscar ideas, organizarlas, redactar, revisar, formular objetivos, etc”” (1993: 31)
devem fazer parte de qualquer producdo escrita. Cassany compara 0 processo de

producdo textual, que abrange varias fases, aos preparativos para uma festa:

“No sabes a cuanta gente invitar, ni qué menu escoger, ni que mantel poner...Ensucias ollas,
platos, vasos, cucharas y cazos. Derramas aceite, lo pisoteas, resbalas, vas por los suelos, sueltas
cuatro palabrotas, maldices el dia en que se te ocurrid la feliz idea de complicarte la existencia.
Finalmente, llegan los invitados y todo esta limpio y reluciente, como si nada hubiera pasado.
Los amigos te felicitan por el banquete y tu sueltas una de esas frases matadoras: Nada, total
media hora...Todo lo ha hecho el horno”. (GS citado por Cassany (1993: 30-31).

Ja Balbeira compara a producao de um texto a construcdo de uma casa,

“Edificar uma casa ndo é possivel sem que haja um trabalho prévio de planificacdo que guiara as
etapas de construcdo desde a primeira pedra até a Gltima. A possibilidade existe, mas essa casa
ndo tera 0 mesmo grau de qualidade que uma casa construida de acordo com um plano pré-
estabelecido.” (Balbeira; 2013: 38).

Tal como os preparativos para uma festa e mesmo a edificacdo de uma casa
implicam um plano de elaboragdo efetuado com antecedéncia, também a producdo de
um texto requer reflexdo, investigacdo, busca de ideias, organizagdo, escrita do texto,

revisao e ultimos retoques, caso seja necessario.
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O processo de planificagdo consiste numa mobilizacdo de saberes e
conhecimentos, isto €, na procura, pesquisa e reflexdo sobre um determinado tema
acerca do qual se pretende escrever. Nesta fase inicial, ha a necessidade de refletir,
pensar e estabelecer objetivos, pesquisar e procurar conhecer aprofundadamente o tema
sobre o qual se ira produzir um texto. Esta pesquisa de informacdo, chamada de
“recolha de dados” pode ser interna, através do aproveitamento, pelo aluno, de toda a
sua memoria a longo prazo e dos seus conhecimentos resultantes de estudos ou tarefas
anteriores, ou externa, pela procura em livros, documentos, na Internet ou mesmo pela
conversacao e interacdo com outras pessoas. Assim, o aluno realizara atividades que lhe
exijam conhecer melhor o seu mundo e que Ihe permitam reativar e aproveitar conceitos
presentes na sua memoria a longo prazo, na sua “enciclopédia mental”, imprescindiveis
para a pratica da expressao escrita (Pardal; 2013: 24).

De seguida, surge a fase da planificacdo propriamente dita, que consiste na
passagem da esquematizacdo mental e da reflexdo para o papel, ou seja, na realizacéo de
esquemas e imagens, na organizacdo do texto por objetivos ou etapas, tendo sempre em
consideracdo a tipologia textual que se pretende escrever e a sua estrutura.

O processo de textualizacdo, que é posterior ao da planificacéo,

“(...) corresponde a conversdo, em linguagem escrita ¢ em texto, do material seleccionado e
organizado na etapa anterior, (...) e mobiliza e faz intervir todo o tipo de aptiddes linguisticas,

desde a construgdo das referéncias, as operagdes de coesdo textual” (Amor; 2003: 112).

A etapa da textualizacdo, em comparacdo com as outras duas etapas, € aquela a
qual se da mais atencdo e, consequentemente, importancia. Em muitos casos, como foi
mencionado anteriormente, e essencialmente em contexto escolar, a etapa da
planificacdo ndo existe, constituindo a textualizacdo o Unico processo de producdo
textual.

Todos os textos, apds serem planificados e escritos possuem sempre algum aspeto
linguistico, gramatical ou de estrutura a aperfeicoar, dai a importancia da etapa da

revisdao. Como refere Amor,

“A revisdo consiste na (re)leitura do texto para aperfeicoamentos e correccBes, sobretudo de
superficie; processa-se ao longo de tarefas de producdo e depois de obtido o produto final,

completando-se na subfase de editoragdo” (2003: 112).
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A fase de revisdo constitui um processo de muita exigéncia, uma vez que acaba
por ser necessario e até imprescindivel nas varias etapas da producdo de um texto. Isto
é, na fase da planificagdo o aluno tem de rever os objetivos que enumerou, 0s conceitos
a definir que escreveu, os esquemas e/ou imagens que formulou, as ideias que
mencionou, para que a organizacdo escrita do seu texto esteja bem organizada e
estruturada.

A propria fase de revisdo textual requer uma nova revisdo, com o objetivo de
existir a certificacdo de que o texto estd bem construido e organizado, muitas vezes
baseada na reescrita do texto, ja com 0s erros e as incoeréncias corrigidas.

Deste modo, na figura seguinte observa-se um esquema geral de todo o processo

inerente ao processo de escrita, assim como 0S Sseus subprocessos, anteriormente
referidos.

Textualizar
Planificar

' Revisar
’ — Comparar - Diagnosticar - Operar

Figura 3 — “Procesos de composicion”, Cassany (2004: 922

Privilegiando e interpretando a escrita como um processo e ndo apenas como um
mero produto, h4 que ter em conta todos os seus subprocessos. Esta figura, ao

representar os varios subprocessos segundo uma ordem circular, sem inicio nem final,

“(...) pretende reforcar a ideia de que o processo de escrita ndo possui um formato sequencial,
linear, mas sim ndo — linear, em que cada subprocesso se pode incorporar dentro de qualquer

outro, ndo existindo uma linearizacdo rigorosa” (Rodrigues; 2012: 12).

Em suma, a planificacdo textual consiste em “moldar” o texto que se pretende
escrever, a textualizagdo em produzir o proprio texto e a revisdo em “lima-lo” e

melhora-lo.
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3.1. A planificacdo

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desconocido que te contiene a ti, a tu lector/a,
tus ideas, tu propdsito y todo lo que puedas hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es

explorar este territorio. Tienes que conocer las leyes de la tierra antes de empezar a escribir el texto”

Cassany (1993)

Abordar especificamente a fase da planificacdo e da organizacgdo textual exige
reconhecer a importancia desta pratica para o desenvolvimento e melhoramento da
capacidade de expressdo escrita do aluno. Deste modo, hd que apostar numa pratica
enraizada, pormenorizada e continuada de atividades centradas na planificacdo antes de
qualquer producdo textual, o que contribuird, como sublinha Balbeira, para o
crescimento do aluno a todos os niveis. E uma vez que existem inimeras dificuldades
pedagogicas demonstradas pelos alunos na passagem do mental para o escrito, pois, sem
acompanhamento prévio, o proprio texto possui reflexfes desajustadas, é, portanto,
necessario intervir pedagogicamente num longo trabalho prévio no dominio desta
competéncia. Assim, e ja que a producdo de um texto implica algo mais que a mera
escrita formal, sendo um trabalho complexo e exigente, é necessario trabalhar mais
aprofundadamente os mecanismos subjacentes a todo o processo de producdo escrita,
indo as raizes e as bases do préprio texto, organizando as ideias, definindo bem os
objetivos, a tematica e a estrutura textual e examinando minuciosamente todas as
opcdes tomadas pelos alunos e de que forma essas mesmas opgdes contribuem para o
produto final.

Rei afirma que “ (...) planificamos para ndo esquecermos nada de essencial, para
ndo nos repetirmos e, sobretudo, para ordenarmos 0 nosso escrito de modo coerente
com a conclusdo a que conduz” (1994: 41). Deste modo, a planificagdo pretende utilizar
0 texto como um elemento com um significado importante e como um meio que permite
a comunicacao e a transmissdo de conhecimentos e de experiéncias.

Barbeiro define a planificagdo como um constituinte de um processo, que é o
processo da escrita, que permite organizar e selecionar todos os conhecimentos e
experiéncias subjacentes a qualquer produgdo textual. “Estes conhecimentos nao
incidem apenas sobre o topico, mas referem-se aos proprios procedimentos a adotar

para a construcdo do texto” (1999: 60). Segundo Pereira, “A planificagdo ¢ uma
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representacdo interna dos conhecimentos que tém de ser mobilizados para a escrita”
(Pereira; 2000: 57). Salienta ainda que a planificagdo se “ (...) divide em trés
subprocessos, a concegédo de ideias, a organizacdo das ideias e a definicdo dos objetivos
da escrita.” (Pereira; 2000: 57). A concec¢do das ideias advém de uma reflexdo sobre o
tema a escrever e dos conceitos mais relevantes, apoiados num conhecimento
aprofundado acerca do assunto, resultante da pesquisa de informacdo sobre o mesmo,
em vérias fontes, quer internas, quer externas. O recurso a fonte interna, isto é, a
memoria a longo prazo do aluno, ““ (...) mobiliza 0S conhecimentos armazenados na
memoria e o estabelecimento de novas relagdes por meio da reflexdo” (Barbeiro; 1999:
60). Esta fonte interna do aluno mantém-se ativa ao longo de todo o processo de
producdo textual. No que diz respeito ao recurso a fontes externas, como livros,
enciclopédias, fontes digitais, as mesmas podem ser relevantes e contribuir para o
aumento do conhecimento do aluno no tema sobre o qual vai escrever.

Além disso, e interligando as ideias de Pereira com as de Cassany (1993), € na
fase da “conce¢ao de ideias” que o aluno deve anotar todos os conceitos, ideias e
informacdo que dispde acerca do assunto, podendo fazer essa anotacdo através de
“torbellino de ideas” ou estrella de preguntas”.

Depois de recolhida toda a informacéo sobre o tema a escrever, procede a etapa da
“organizagdo das ideias”, ou seja, a ordenagdo dos elementos que irdo fazer parte do
texto. Cassany (1993) apresenta varias propostas para este segundo momento de
organizacdo das ideias por escrito, salientando os ideogramas, 0s mapas e 0s esquemas
escritos, que permitem iniciar na folha de papel o processo de planificacdo. Salienta,
também, que é necessario ter em conta a tipologia textual pretendida.

Por outro lado, Cassany (1997) mostra, através de um esquema bem explicito, a
diferenca entre um processo chamado por ele “lineal” da produgdo escrita, no qual ndo
se incluem ideias novas nem se efetua qualquer tipo de pesquisa, de planificacdo e de
organiza¢do dos conceitos e um processo denominado de “recursivo”, que revela a

presenca dos varios subprocessos da escrita durante a producao textual.
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Figura 4 — O processo de escrita

A planificacdo textual tem como um dos objetivos, para alem da organizacdo do
conhecimento e da posterior facilitagdo do processo de textualizagcdo, poupar tempo e
aproveita-lo da melhor forma. Isto €, o processo de planificacdo facilita a organizagdo
textual necessaria ao processo de textualizacdo. Além disso, a préatica da planificacdo
textual permite clarificar os objetivos pretendidos com determinada producdo textual,
assim como distinguir as ideias principais das secundarias, que, ou serdo removidas ou
aperfeicoadas. Em suma, o processo de planificacdo permite programar a realizacéo de
toda a atividade de producéo textual.

Uma vez que a planificacdo implica reflexdo, ponderacdo, pesquisa e
investigacdo, é importante que o aluno, em contexto escolar, seja habituado a realizar
esquemas, topicos, a tomar notas e a definir os seus objetivos nas produgdes textuais

que realiza.

4. O texto argumentativo

The aim of education is to provide children with a purpose and a sense of possibility and with
skills and habits of thinking that will help them live in the world.
Alice Waters

Lopes defende que a argumenta¢do ¢ “ (...) um conjunto de procedimentos
oratdrios que sdo utilizados de modo a poder admitir uma tese” (Lopes; 2012: 28). Ja
para Marques (2010), “ (...) a argumentagao resulta de um confronto, oral ou escrito, de

ideias” e este carater de discussdo de natureza argumentativa € que permite que exista
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realmente uma argumentacdo. O que importa abordar e compreender é a vertente escrita
da argumentacao, isto &, o texto argumentativo.

Qualquer texto argumentativo é constituido por trés etapas, que permitem ao autor
argumentar e defender o seu ponto de vista. Antes de elaborar e escrever um texto
argumentativo, é indispensavel a pesquisa e a busca de informacdo, em varias fontes,
que permitam deter um vasto e aprofundado conhecimento sobre o tema que se vai
defender, para que o texto resulte convincente e bem sustentado cientificamente.

Lopes (2012) salienta que um texto argumentativo é composto pela fase da
introducado, na qual é apresentada a tese a defender e o assunto em torno do qual se vai
basear todo o processo argumentativo. Seguidamente surge a fase do desenvolvimento,
onde sdo expostos os argumentos que defendem a tese ou o ponto de vista inicial,
podendo ser argumentos que justifiguem a tese que o escritor pretende defender ou
contra — argumentos, cuja funcdo é a de prever possiveis argumentos, vindos da
entidade oposta. A conclusdo consiste numa sintese de todo o texto argumentativo.

Remetendo especificamente para cada etapa do texto argumentativo, e comegando
pela introducdo, importa referir que é nesta parte que o autor do texto assume a sua
posicao face a determinado tema e a explicita, através da tese. A mesma deve ser clara,
concisa e facilmente identificavel.

Na segunda fase do texto argumentativo, que constitui o desenvolvimento, sdo
listados e aprofundados todos os argumentos utilizados ao longo do texto. Na
elaboracdo de um texto argumentativo e especificamente na etapa do desenvolvimento,
ha que utilizar, de forma adequada, diversos conectores e elementos estruturadores do
texto, que fomentam a conexdo textual e esclarecem o seu conteido. Por exemplo, no
processo de argumentacdo e de apresentacdo e explicacdo de argumentos, devem
predominar conectores como 0S que expressam causa, comparagdo, consequéncia,
exemplificacdo, oposicéo, sequencializacdo, entre outros, com o objetivo de diferenciar
ideias contrarias ou tornar o proprio texto mais rico e elucidativo. Também é importante
que haja coeréncia e coesdo textual na estrutura do texto argumentativo e, para tal, é
necessario que predomine uma sequéncia légica entre as palavras e relacionamento
entre si (Lopes; 2012).

No texto argumentativo existem varios tipos de argumentos, como 0s argumentos
por analogia, de autoridade, pessoais, cientificos, entre outros, que nos indicam o
referente ou a identidade que se pretende usar para refutar um ponto de vista (Marques;
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2010). O contra-argumento, também muito presente em qualquer texto argumentativo,
pretende “ (...) sustentar uma conclusdo propria” (Marques; 2010). Por um lado, tem
como objetivo “refutar o texto alheio” e por outro “apoiar a conclusao propria”.

Relativamente a aprendizagem e pratica do texto argumentativo em contexto de
sala de aula é importante que os alunos contactem e abordem diferentes e variados
géneros discursivos, mas mais importante ainda é que pensem e reflitam sobre os meios
sociais e culturais em que esses géneros circulam (Rocha; 2010). Os alunos devem
conhecer o texto argumentativo, a sua constituicao e estrutura, assim como a sua fungéo
e 0 que esse texto lhe permite fazer, defender e onde podem chegar com ele. Além
disso, os alunos devem saber, antes de escrever qualquer texto argumentativo, pesquisar
a informacdo necessaria a construcdo e elaboracdo do mesmo.

Na sala de aula, especificamente nas aulas de Portugués, e quando se aborda e
trabalha com o texto argumentativo, é de extrema importancia que o aluno, mais do que
saber a sua definicdo e estrutura, saiba ponderar e pensar sobre a razdo pela qual este
tipo de texto é utilizado e estudado, ou seja, o seu fundamento pedagdgico,
nomeadamente a realizacdo de variados discursos e formas de comunicacéo, que levam
0 ser humano a relacionar-se com outras pessoas e a sentirem-se persuadidos pelos seus
enunciados, baseados na sua experiéncia profissional, cultural, social ou pelos seus

dominios cientificos.

4.1. A planificagdo do texto argumentativo nas aulas de Portugués

Educar-se é impregnar de sentido cada momento da vida, cada ato quotidiano, cada pensamento
enraizado.

Paulo Freire

Faz parte integrante do documento Programas de Portugués do 10°, 11° e 12°
(Seixas et al; 2001/2002), atividades relativas a producdo escrita no ensino secundario,
nomeadamente atividades que visam a organizagdo textual, como a planificacdo, a

textualizacéo e a revisdo. Assim, e segundo este documento,

“Do ponto de vista didatico, ha que considerar o carater complexo desta atividade, que coloca o
escrevente em situagdo de sobrecarga cognitiva. Com efeito, a tarefa de escrita obriga a recorrer
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aos conhecimentos sobre (...) as operagdes de textualizagdo, o que implica o desdobramento

desta atividade em trés fases, (...) devendo estas ser objeto de lecionagdo” (2001/2002: 22).

No que concerne aos conteldos programaticos presentes neste documento
relativos ao 11° ano de escolaridade, na competéncia da expressdo escrita,
especificamente nos modelos processuais é de cariz obrigatério a estruturacdo desta
atividade em trés fases. Assim, no que toca a fase da planificacdo, o aluno deve
“construir o topico”, tendo em conta o tema a tratar, as suas ideias iniciais, o seu ponto
de vista, “determinar a situagdo e os objetivos de comunicagdo”, elaborando esquemas
Oou mapas enunciativos dos seus objetivos e do seu plano, “elaborar um plano-guia”, ou
seja, organizar as ideias e as informagfes que possui e que pesquisou sobre o assunto,
adequando o seu discurso a tipologia textual pretendida. Nos modelos declarativos da
expressao escrita que constam neste documento, estdo presentes varias tipologias
textuais, cuja estrutura e fun¢do o aluno deve conhecer, tais como “o comunicado”, “a
reclamagdo/protesto”, “textos de apreciacdo critica®’, “o resumo” e “text0s
argumentativos/expositivo-argumentativos”. Desta forma, os alunos devem dominar a
tipologia dos textos argumentativos, conhecendo a sua estrutura (“tese”, “argumentos”,
“contra-argumentos” e “conectores argumentativos”), fungdo e a linguagem a utilizar
(“figuras de retdrica”, “progressdo tematica e discursiva” e “estratégias do sujeito para
influenciar o destinatario”), para que, quando planificarem o seu proprio texto
argumentativo, respeitem todos estes elementos. (Seixas; 2001/2002: 41).

O aluno deve saber planificar qualquer tipologia textual, sendo, neste caso, o texto
argumentativo o mais relevante neste trabalho, pelo que o mesmo, para além de dominar
a estrutura e a fungéo deste tipo de texto e de compreender em que consiste 0 processo
de planificacdo, tem de entender que planificar um texto argumentativo € extremamente

vantajoso para a organizacdo das ideias e dos argumentos a utilizar.

5. A planificacao textual nas aulas de Espanhol ELE

Diz-me, e eu esquecerei; ensina-me, e eu lembrar-me-ei; envolve-me, e eu aprenderei.

Autor desconhecido
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Segundo o Programa de Espanhol de 11° ano de escolaridade (Fernandez; 2002),
relativo a expressdo escrita, 0 mesmo ndo explora de forma continuada e intensa esta
competéncia, uma vez que os alunos se encontram num patamar basico do
conhecimento desta lingua estrangeira, patamar esse que os impossibilita de dominar
certos conhecimentos imprescindiveis a construcdo de géneros textuais mais complexos.
Assim, e como indica 0 QECRL (Alves; 2001), os alunos do 11° ano de escolaridade de
Espanhol Iniciagdo sdo utilizadores elementares desta lingua, na medida em que se
encontram no nivel A2. Logo, e relativamente a competéncia da expressdo escrita,
“Pode descrever de modo simples a sua formagdo, o meio circundante e, ainda, referir
assuntos relacionados com necessidades imediatas” (Alves; 2001: 49). Deste modo, o
que se lhes pode exigir no ambito da escrita € muito limitado aos seus conhecimentos da
lingua, até porque apenas iniciaram o seu estudo no ano letivo anterior.

No Programa de Espanhol, anteriormente referido, mais concretamente nas
estratégias a utilizar na vertente da expressao escrita, ndo existe uma referéncia explicita
e concreta a fase da planificagdo. Contudo, estdo presentes objetivos que se podem
remeter para este subprocesso, tais como “explorar ideias, associar e recolher
informacgao para produzir textos escritos”, “definir claramente o que se pretende
transmitir € a sua intencionalidade”, “adequar o discurso ao interlocutor e a situagdo de
comunicagdo, ainda que dispondo de fracos recursos linguisticos” e ‘“organizar as
ideias” (Ferndndez; 2002: 11). Assim, todos estes objetivos estdo relacionados com a
fase da planificacdo, nomeadamente a exploracdo e a recolha de ideias, que remete para
a etapa da pesquisa e da recolha de informacdo e para a reflexdo sobre o tema a
escrever. Também a definicdo dos objetivos e a organizacdo das ideias, que esta
relacionado com a etapa da esquematizacdo e organizacdo do discurso se assemelha a
etapa da planificacdo. E de salientar que, no que diz respeito a este objetivo, ao do
conhecimento das diferentes tipologias textuais e ao cumprimento da sua estrutura e
fungéo, ndo existe uma referéncia concreta aos tipos de texto a escrever nas aulas de
Espanhol deste nivel. O que apresenta este documento sdo 0s varios temas a trabalhar e
a praticar ao longo do ano letivo. Assim, poder-se-a aliar a planificagdo, nomeadamente
a esquematizacgdo e a organizacdo das ideias e varios géneros textuais. O importante é
gue 0S mesmos “encontrem prazer na expressao escrita” e “reconhegam a importancia
de se exprimir por escrito em espanhol”, para um maior conhecimento desta lingua

estrangeira (Fernandez; 2002: 11).
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111 Parte - Préaticas pedagdgicas do ensino — aprendizagem da planificacéo do
texto argumentativo nas aulas de Portugués e da planificacdo textual nas aulas de
Espanhol ELE

Escrever sem receio de censura, com a certeza de poder contar com 0s apoios necessarios ao
aperfeicoamento das producdes, permitira a descoberta do prazer de escrever e o entendimento de que
todas as producdes podem ser melhoradas, reformuladas, transformadas.

Barbeiro; 1999: 14.

A terceira parte deste trabalho centra-se na aplicagdo didatica da planificacéo do
texto argumentativo relativamente a disciplina de Portugués e do texto escrito a
disciplina de Espanhol ELE. Esta aplicacdo didatica visa compreender o modo como 0s
alunos planificam um texto argumentativo e como esta atividade contribui para uma
producdo textual mais coesa e organizada, com repercussao na posterior textualizagéo.
Pretende-se, também, que os alunos entendam a sua importancia em qualquer producao
textual e que a utilizem na sua vida futura. O tempo e o trabalho despendido na pratica
da planificacdo e na posterior textualiza¢do incute nos alunos o gosto pela escrita e cria,
em ambas as disciplinas, o habito progressivo de proceder a interagdes constantes.

Com estes objetivos, foram desenvolvidas varias atividades relativas a estes dois
processos de escrita. Na disciplina de Portugués, realizaram-se quatro atividades de
producdo escrita, sempre relacionadas com as obras entdo em estudo e na de Espanhol
estas foram inseridas no tema ou na unidade didatica em questdo, perfazendo um total
de quatro atividades.

Para a avaliacdo das producles escritas, nas duas disciplinas, elaborei varias
tabelas com os pardmetros mais importantes para o presente estudo. A auséncia da
tarefa é assinalada com um traco, ndo sendo contabilizada.

No caso da disciplina de Portugués, sdo utilizadas duas tabelas, uma relativa a
primeira atividade (Anexo 2, pagina 117) e a segunda, as restantes trés atividades
(Anexo 3, pagina 118), sendo gque o0s aspetos a avaliar em ambas sdo quase 0S mesmos:
0 respeito pelo tema da atividade, o cumprimento da estrutura do texto argumentativo, a
definicdo da tese, a eficiente utilizacdo dos argumentos e a adequacdo dos seus
exemplos, a contra-argumentacao, a pesquisa de informacéo pertinente e a sua adequada
utilizacdo no texto, o encadeamento das ideias, 0 uso de conectores argumentativos
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variados, a capacidade de argumentacdo do aluno e os erros cometidos ao longo do
texto.

O parametro relativo ao respeito pelo tema é avaliado em funcgdo dos contetiidos
da obra que estédo a ser trabalhados e analisados. No cumprimento da estrutura do texto
argumentativo, espera-se que os alunos incluam os varios elementos e que a conclusdo
sintetize, de facto, o texto produzido. Uma vez que ndo existe um item especifico para a
conclusdo, ja que a avaliacdo da mesma esta incluida no cumprimento da estrutura
textual, neste ponto avalia-se a capacidade de sintese dos aspetos mais relevantes do
texto, bem como a sua clareza. A tese deve ser clara e facilmente identificavel, assim
como a utilizagdo do(s) argumento(s), dos contra-argumentos e respetivos(s) exemplo(s).
Naqueles avalia-se a capacidade de antecipar objecdes, como forma de reforgar o seu
ponto de vista. No item relativo a pesquisa de informacdo pertinente e a sua utilizacao
no texto, o processo de avaliacdo tem em conta a fidedignidade da informacéo recolhida
e a sua pertinéncia, assim como a sua articulagdo com o conhecimento da obra em
estudo. O encadeamento de ideias avalia-se no texto propriamente dito. O uso de
conectores argumentativos disciplina e marca a logica do discurso, contribuindo para a
sua clareza e organizacdo, pelo que os alunos devem aprender a usa-los adequadamente.
Os erros ortograficos constituem um dos itens menos avaliado, apesar da sua
importancia.

No caso da disciplina de Espanhol, também sdo utilizadas duas tabelas de
avaliacdo, uma relativa a primeira atividade (Anexo 4, pagina 119) e outra relativa as
restantes trés atividades de escrita (Anexo 5, pagina 120). Nas duas tabelas sdo
avaliados itens como o conhecimento do tema, a organizacdo das ideias, o dominio
linguistico, a coeréncia, a coesdo, 0 uso de conectores discursivos e 0s erros cometidos.
O item relativo ao conhecimento do tema diz respeito aos aspetos prévios a atividade de
escrita lecionados e trabalhados na aula. Por dominio linguistico entendem-se 0s
conhecimentos léxicos e gramaticais do aluno. A coeréncia é um item avaliado na
textualizacdo e estd relacionado com a organizacdo das ideias na fase prévia de
planificacdo, sendo importante que os alunos procurem ser coerentes e possuam uma
linha condutora semelhante ao longo do seu texto. A coeséo relaciona-se com o uso de
conectores discursivos na textualizacdo, sendo crucial que os alunos atentem nestes

itens para o enriquecimento do seu texto e tambem para a sua fluidez. Os erros

45



abrangem erros ortograficos de sintaxe e gramaticais, sendo avaliados através de uma

escala pré-definida.

0 erros 3 valores
1-10 erros 2 valores
11-20 e1vos 1 valor
+ 20 e1ros 0.5 valor

Figura 5 — Tabela de erros da disciplina de Espanhol

A avaliacdo dos resultados considera a evolucdo dos alunos ao longo das varias
atividades e, além do gréfico global, para a demonstracdo dos patamares alcangados,
recorre-se ao comentério de trabalhos de trés alunos, exemplificativos dos niveis
superior, médio e inferior.

Cada atividade foi seguida de correcdo e avaliacdo e, na aula seguinte, os alunos
receberam os trabalhos com as indicacfes dos aspetos em que deviam melhorar,
havendo, sempre que possivel, a transmissdo do necessario estimulo positivo, que em

muito contribuiu para o seu empenho e motivacao.

1. Atividades realizadas nas aulas de Portugués

Desde o inicio do ano, os alunos da disciplina de Portugués da turma 11°T
tiveram um grande contacto com o texto argumentativo, nomeadamente com a sua
estrutura, caracteristicas, linguagem e fungdes. Todos estes aspetos foram abordados e
trabalhados de forma constante, para que os alunos entendessem claramente em que
consiste um texto argumentativo e, para que, posteriormente o soubessem escrever, de
acordo com o aprendido. Em vérias aulas, especificamente de producéo escrita, foi-lhes
pedido que mencionassem a estrutura desta tipologia textual, como forma de revisao, a
sua funcdo e os seus principais elementos. O préprio manual possui paginas de

informagdo e explicagdo desta tipologia textual, bem como os diversos conectores de
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discurso a utilizar nestes textos (Silva; 2001: ver Anexo 6, pagina 121), permitindo que

os alunos a ele recorram na preparagédo dos dois subprocessos de escrita.

Atividade 1

No contexto de estudo e anélise da obra O Serm&o de Santo Antonio aos Peixes,
de Padre Antonio Vieira, pedi aos alunos que escrevessem um texto argumentativo, no
qual comparassem a corrupcdo da Terra na atualidade com a corrup¢do da Terra
mencionada por Vieira. Tratava-se de discutir, se, na atualidade, a Terra estd
corrompida e, caso esteja, quais 0s aspetos que a corrompem, tendo sempre como base
0s apontados por Vieira.

Com esta atividade, visava apenas perceber as principais dificuldades dos alunos
na producao deste tipo de texto e os aspetos a trabalhar, antes de passarem ao patamar
da planificacdo textual. Durante a producéo escrita, os alunos manifestaram dificuldade
na compreensdo do tema, na forma de comecar a escrever e no encadeamento de ideias.

A tabela de avaliacdo abarcou apenas a fase da textualizacdo (Anexo 7, pagina
123), sendo que os alunos revelaram imensas dificuldades na capacidade de contra-
argumentar, pois apenas dois alunos utilizaram um contra-argumento, como mostra a
tabela (Anexo 6, pagina 121). Além disso, a maioria demonstrou ndo conhecer a obra
suficientemente bem para introduzir no texto referéncias aos vicios dos peixes/Homens
apontados pelo autor, e foram poucos os alunos que usaram com frequéncia e
diversidade conectores argumentativos. Relativamente aos aspetos positivos desta
producdo textual € de sublinhar que todos os alunos respeitaram o tema pedido e, com
uma excecdo, todos exprimiram a sua tese de forma clara e bem definida.

Os trabalhos dos alunos A, H e T espelharam bem as dificuldades da turma na
contra-argumentacdo, precisando, portanto, de treinar este momento do texto
argumentativo. O aluno A, como mostra a Figura 6, péagina 50, detém um vasto
conhecimento sobre a obra em estudo e aplica-o, referindo a “corrupgdo religiosa”

presente tanto no sermao como na atualidade.
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Figura 6 — Texto de controlo do Aluno A

Ja o aluno H tem de melhorar também a pesquisa de informacéo, ou seja, estudar

a obra, uma vez que nao demonstrou conhecé-la (Figura 7).
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Figura 7 — Texto de controlo do Aluno H

Por sua vez, o aluno T (Figura 8, pagina 50), além das deficiéncias comuns aos
anteriores, necessita melhorar ainda a organizacdo textual e a argumentacéo,
acompanhada dos necessarios conectores, como “Porgue continuam a haver os mesmos
problemas que antigamente”, “Por exemplo ha roubos, escravatizagdo”, “Mais
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precisamente, vivem as nossas custas, pois nds pagamos impostos”, “Portanto, por este

andar, nuca melhoramos”.
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Figura 8 — Texto de controlo do Aluno T

Nos restantes aspetos a avaliar, os alunos encontram-se no mesmo patamar,

como mostra a figura 9.

Atividade 1

Respeita Curnpre 2 Tese bem Eficiente Boa Sabe contra - Pesquiza de Boa utilizagio Encadeamento Uso de Capacidade | Emos | Avalagio
o tema estrutura do definida ilizagd dequagd T i i da informagdo deideias conectores de quantitativa
texto dos dos pentinente pesquisada argumentativos | arpumentar
argumentative argumentos | exemplos
1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 1 20

Aluno A 1 1 1 1 1 0 2 2 1 1 1 1 13
Aluno H 1 1 1 1 1 o 0.5 0.5 1 1 1 0.8 5.8
Aluno T 1 1 1 1 1 0 0 0 0.5 0.5 0.5 0.5 7

Figura 9 — Tabela dos resultados da primeira atividade dos alunos A, He T

Globalmente, os seus textos sdo bastante pequenos, poucos ricos em conectores

argumentativos, pelo que devem melhorar a sua capacidade de argumentar e de

encadear 0s argumentos e as suas ideias.
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Os alunos ndo sabiam o0 que eram contra-argumentos, uma vez que ndo 0s
utilizaram nos seus textos e quando Ihes perguntei se sabiam o seu significado e funcéo,
mostraram ndo o conhecer, pelo que tiveram de ser bastante trabalhados, como se
exemplificard posteriormente. Relativamente aos conectores argumentativos, a partir
deste momento, optei por estabelecer um nimero minimo de conectores a utilizar na
producdo textual, fazendo referéncia as paginas do manual que os enumeravam e

explicavam (Anexo 6, pagina 121).

Atividade 2

A segunda atividade foi dividida em dois momentos: no primeiro foram
trabalhados os aspetos deficitarios e, no segundo, introduziu-se a planificacdo e
posterior textualizacdo, ou seja, a atividade-foco que me propus estudar. Para tal,
solicitei a ordenagdo de um texto argumentativo, deliberadamente desestruturado
(Anexo 8, pagina 125), seguindo-se a identificacdo justificada dos varios elementos que
estruturam o texto e a introducdo de, no minimo, quatro conectores argumentativos, a
escolher em funcdo dos conhecimentos que detinham e também da consulta do manual
(pagina 121). Esta atividade visou solucionar algumas ddvidas pontuais que os alunos
possuiam, consolidar o seu conhecimento acerca da estrutura do texto argumentativo e
perceber o contributo dos conectores para a clareza, coesdo e eficacia comunicativa,
uma vez que sinalizam mudancas importantes na sequéncia argumentativa.

O principal objetivo deste trabalho foi dotar os alunos de uma consciéncia
efetiva dos aspetos estruturais a considerar ao pensar a planificacdo. E de salientar que
todos os alunos aderiram e participaram com gosto e motivacao nesta atividade e que se
notou que compreenderam bem a estrutura do texto argumentativo. A atividade foi
realizada oralmente e corrigida com a ajuda do Power Point (Anexo 9, pagina 126).

Neste mesmo dia realizou-se no quadro uma outra atividade que visava a
aprendizagem e a memorizagdo dos conectores argumentativos frequentes neste tipo de
texto. Num primeiro momento, os alunos leram a informacéo relativa a tipologia dos
conectores de discurso que o livro apresentava, com o intuito de assimilar o seu uso; de

seguida, copiaram do quadro o registo que fiz das partes do texto argumentativo e, com
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0s conectores ali mencionados, os alunos tinham de os usar, de forma a tornar o texto
mais organizado e fluido.

A atividade teve bastante éxito: contribuiu ndo s6 para que os alunos soubessem
que conectores utilizar nas diversas etapas do texto argumentativo, mas também para,
sempre que lhes era pedido a producdo deste tipo de texto, criar 0 habito de consultar o
manual na pégina indicada, refletindo a consciéncia de um protocolo de escrita
especifico. Este € um ponto muito importante, porque, ainda que o aluno ndo conheca o
conector a utilizar, um ensino para competéncias ensina o aluno a procurar e a utilizar
devidamente a informacao.

Relativamente a fase da contra-argumentacdo foi-lhes explicado em que
consistia, através do exemplo “Mas a televisdo também pode trazer, com uma utilizagao
inadequada, graves problemas para o desenvolvimento das criangas e dos jovens”, ao
mesmo tempo que lhes era perguntada a sua definicdo, como 0s conectores a utilizar
nesta etapa. Os alunos compreenderam muito bem esta fase, apesar das dificuldades
iniciais na sua aplicacao.

Num segundo momento foi-lhes explicada a funcdo e a importancia da
planificacdo antes de uma producdo textual de qualquer tipologia. Ainda que tivéssemos
em mente fazé-lo, foi revelador de interesse que um aluno tivesse pedido a
exemplificacdo da planificagdo de um texto argumentativo sobre um determinado tema.
Em resposta ao pedido de um aluno, sugeri o tema da praxe académica, uma vez que, a0
tempo, era noticia frequente nos meios de comunicacao e, por isso, 0s alunos poderiam
estar aptos para argumentar sobre esta realidade. Assim, com a participacdo de todos 0s
alunos, registei no quadro uma chuva de ideias e um conjunto de palavras relacionadas
com a matéria em discussdo. De seguida, exemplifiquei a planificacdo do texto
argumentativo a produzir, perguntando aos alunos qual a estrutura deste tipo de texto,
registando-a no quadro; depois, em conjunto, planificou-se um eventual texto
argumentativo sobre o tema (Anexo 10, pagina 127), encaixando as ideias e as palavras
na estrutura padrao.

Os alunos participaram ativamente, manifestando todos a mesma discordancia
em relacdo a realizacdo das praxes académicas. Foi-lhes dito que na planificacdo
também poderiam introduzir conectores argumentativos para realcar a estrutura fixa do

texto. A maioria dos alunos afirmou ndo saber em que consistia 0 processo de
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planificacdo e admitiu nunca ter recorrido a ele. Quer se tratasse de esquecimento ou de
falta de ensino, o certo é que os alunos ndo dispunham desta técnica.

Em seguida, os alunos planificaram um texto argumentativo, cujo tema era a
realizacdo ou ndo da vinganca, no contexto de estudo da decisdo do Romeiro em
desaparecer e ndo causar mais sofrimento a familia de D. Madalena, na obra Frei Luis
de Sousa, de Almeida Garrett. No intuito de consolidar as etapas do texto argumentativo,
para esta atividade ainda foi distribuido por todos os alunos uma folha com a estrutura
do texto argumentativo, cabendo aos alunos 0 mero preenchimento adequado (Anexo 11,
pagina 128).

Uma vez que na primeira atividade os alunos ndo usaram conectores
imprescindiveis, foi-lhes estipulado, por escrito e reforcado oralmente, um ndmero
minimo de quatro conectores a utilizar.

De acordo com os resultados que a tabela evidencia (Anexo 12, pagina 130),
todos os alunos, com uma excecdo, souberam contra-argumentar, tendo, portanto,
avancado significativamente no dominio da tipologia textual estudada.

O recurso a impressdo da estrutura facilitou o respeito pela mesma, mas, além
disso, os alunos respeitaram o tema, procederam ao encadeamento das ideias;
globalmente, a capacidade de argumentar dos alunos evoluiu positivamente.

No que diz respeito ao item de pesquisa e utilizagdo da informacédo pesquisada,
os alunos revelam desconhecimento da obra, pois dez alunos, praticamente metade da
turma, ndo fez referéncia a nenhuma personagem ou acontecimento da obra, como o
tema exigia. Era imprescindivel que os alunos falassem da personagem Romeiro (D.
Jodo de Portugal), do seu desaparecimento e regresso e especificamente da motivagéo
do seu desaparecimento, deixando que a familia de D. Madalena vivesse em paz, em
total antagonismo as consequéncias tragicas do facto de estar vivo.

Analisando especificamente trés alunos-piloto, assistiu-se a uma grande
evolucdo ao nivel da contra-argumentacdo, provando dominar o conceito, adequé-lo a

fase textual e ao tema em questdo, como mostra a Figura 10.

52



Atividade 2
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Fgura 10 — Tabela de resultados dos alunos A He T

O aluno A (Figura 11, paginas 54 e 55) soube definir claramente a sua tese, “O

Romeiro tem uma boa atitude ao ndo se vingar de D. Madalena, porque a sua vinganga

sO o iria prejudicar e nunca alcangaria a felicidade”, melhorou a sua capacidade de

argumentar e o encadeamento das suas ideias, assim como 0 uso de conectores, que se

tornaram mais abundantes, variados e adequados no seu texto, como “Porque”, “Para

comegar”, “Pois”, “Por exemplo”, “Por outro lado”, “De modo a “ ¢ “Em suma”.

1%

Planifica um texto argumentativo, com base na sua estrutura anteriormente
estudada, sobre a decisio do Romeiro em deixar de lado a vinganga para

desaparecer para sempre (pagina 211 do manual).

Tema: __peciad  Jdo Romaeico
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Figura 11 — Segunda produgao textual do Aluno A

O aluno H (Figura 12, paginas 56 e 57) evoluiu na pesquisa de informacao e na

sua utilizacdo no texto, fazendo referéncia a personagens e a acontecimentos da obra,

nomeadamente o tempo durante o qual D. Madalena procurou D. Jodo de Portugal,

desaparecido na Batalha de Alcéacer Quibir (7 anos), o objetivo do Romeiro ao tomar a

deciséo de desaparecer e ndo se vingar, de modo a permitir a paz e a harmonia daquela

familia e o facto de Manuel de Sousa Coutinho ter incendiado a sua prépria casa para se

vingar dos espanhdis. Também, fruto da aprendizagem e da pratica da planificacdo e da

utilizacdo de alguns conectores argumentativos “Dado que”, “No entanto”, “Em suma”,

e “Porque”, melhorou o seu encadeamento de ideias, tornando o texto mais claro,

organizado e coerente.
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1. Planifica um texto argumentativo, com base na sua estrutura anteriormente
estudada, sobre a decisio do Romeiro em deixar de lado a vinganga para

desaparecer para sempre (pagina 211 do manual).

Tema: _ A woganga

Titulo: _ A icaooca
d Y

Tese: _ O RAcating vOD A2 Asel -\M'n%(\ﬁ\

Argumento: (autoridade, verdade universal (cientifica ou proverbial), histéricos

(real, ficcional, pessoal):

__Corma dikia B Macdley U Peace acd Jouet  ecn mx-\u%ué‘s,
J L \

R\g e Ao,

Exemplo do argumento anterior:
O noe00ing ~coamiied O A o 2xishicy ﬂuqxum ch‘xm\eﬂﬁ

2 o occen ocdne D Manul A Saousa Coauticvo. ¢ B MQdO‘W

Contra - argumento:
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) 7

Exemplo do contra — argumento:
Quandn ©. Manuel ds Hosso. Camicad ocandiont o

/.
AL oadea s casa Aaad M amaQ o A A cominGiA

\ \ AV
. Mol 42 Sousal Coukiand A8 ganas «ada el
warndiodo. e

Conclusio:
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Figura 12 — Segunda produgdo textual do aluno H

Por sua vez o aluno T (Figura 13, paginas 58 e 59), apesar de ter evoluido na
contra-argumentacao, referindo como contra-argumento o facto de a vinganca ajudar a
aliviar a dor, a raiva e o 6dio, também na defini¢do da sua tese “A vinganga nunca ¢ a
opcéo mais correta, pois ndo compensa, porque ndo traz ninguém de volta, s6 faz sofrer
mais pessoas” € na utilizacdo dos argumentos e dos seus exemplos, retrocedeu ao nivel
da utilizacdo dos seus conhecimentos sobre a obra, ndo lhe fazendo qualquer referéncia.

Assim, ter-se-a que organizar estratégias para que exista uma evolucdo nestes aspetos

menos positivos.
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1.

Planifica um texto argumentativo, com base na sua estrutura anteriormente
estudada, sobre a decisio do Romeiro em deixar de lado a vinganga para

desaparecer para sempre (pagina 211 do manual).

Tema: __J\WQM_QM;N\ &\m ?{\KX\

Titulo: _encis2an & Qcoeine

Tese: _Am@ cooccn S o GG comals (aﬂf\n&(x

Argumento: (autoridade, verdade universal (cientifica ou proverbial), histéricos

(real, ficcional, pessoal):

L Q2 nef :

Exemplo do argumento anterior:
Ut DOc—eomn m‘k\ (@' aY @Qm& S Q‘\ (\'—n'ko oo

hor—eoe A _oQe '\t‘% a 0@?\ do @"r M(‘"

o—co~Ao Q g}AM\Q\n 3o 5 o AN s er—o an ddm.

Contra — argumento:
M\n’\ tn‘)mm.\émx Coprn O oD SN cm—ghem

o Qgp_\-k;wm\ Corme & Quuo o olre  neceliae

Exemplo do contra — argumento:
%Ov\IQ\ NN

Conclusio:

Qo\)qo\tcmo(xr\ec‘u@mﬂobmcmw\&m
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Figura 13 — Segunda produgdo textual do Aluno T

Atividade 3

A terceira atividade consistiu na producéo escrita, tendo em conta a planificagéo
e a textualizacdo, de um texto no ambito do estudo da obra “Os Maias”, de Eca de
Queirds. Segundo esta atividade, os alunos teriam de planificar e textualizar a sua
producéo textual, tendo como tema os vicios da sociedade portuguesa do século XXI,
em comparagdo com 0s da sociedade portuguesa da época de Eca, do século XIX.

Primeiramente, e como ja havia sido abordado em aulas anteriores, foi revisto o
carater atual e contemporaneo da obra em estudo, especificamente os vicios e costumes
da sociedade portuguesa do século XIX. Nesta primeira atividade escreveram-se no
quadro, com a ajuda e participacdo dos alunos, os vicios e costumes retratados na obra
em questdo e/ou os vicios e costumes que existem atualmente na nossa sociedade. O
objetivo desta atividade foi criar um contexto de conhecimento importante para a
posterior atividade de produgéo textual.

E importante referir que as dificuldades sentidas pelos alunos, analisadas através

da realizacdo da atividade anterior constituiram o objetivo principal desta atividade de
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expressao escrita. Na aula anterior foi pedido aos alunos que pesquisassem informagéo
em casa, tendo sido os mesmos alertados para a busca em fontes fidedignas, como
jornais (Jornal de Noticias, O Publico, O Diario de Noticias, O Diario da Manhg, entre
outros), revistas cientificas, livros e/ou sitios da Internet relevantes e serios para o
trabalho e que levassem as suas recolhas para a aula seguinte, dando-lhes conhecimento
do tema a pesquisar e, consequentemente a escrever, para que os alunos pudessem,
também, refletir e organizar as suas ideias em casa.

No que concerne a dificuldade centrada na utilizacdo dos conectores
argumentativos, ao longo das suas producdes textuais em aula, foi-lhes regularmente
lembrada a sua importancia. Nesta etapa, o papel do professor assumiu uma grande
importancia, na medida em que se tornou um agente muito ativo na atividade de escrita
dos alunos, uma vez que, perante duvidas e pedidos de opinido, foi necessario ajudar 0s
alunos e acompanhar a escrita dos seus textos. Também o nimero de conectores
argumentativos a utilizar nos textos aumentou, passando de um minimo de quatro para
seis conectores, com o objetivo de levar os alunos a procurar mais conectores e a utiliza-
los de forma correta e variada. Seguidamente foi distribuido por todos os alunos a folha
na qual teriam que produzir os seus textos (Anexo 13, pagina 131) e explicada, de forma
clara, a atividade a realizar.

Relativamente aos resultados provenientes da realizacdo desta terceira atividade,
e como mostra a tabela de avaliacdo (Anexo 14, pagina 133), ndo houve uma evolucgédo
no uso recorrente e adequado de conectores argumentativos, sendo que mantiveram o
mesmo tipo de conectores, ndo variando a sua utilizacdo. Logo, foi necessario, na
atividade seguinte, apostar ainda mais na presenca destes elementos cruciais. Também
na contra-argumentacdo houve um retrocesso, passando de um aluno que ndo sabia
contra-argumentar, para dois alunos e outros quatro cuja utilizacdo do contra-argumento
ndo estava totalmente correta e adequada. No que diz respeito a0 cumprimento da
estrutura do texto argumentativo, ja que desta vez ndo lhes foi oferecida a mesma, os
resultados foram bastante positivos, ndo havendo nenhum aluno que ndo respeitasse a
estrutura pedida. Analisando uma das principais dificuldades sentidas na atividade
anterior, apenas quatro alunos recolheram informacéo sobre o tema a tratar e usaram-na
nos seus textos, recorrendo a fontes como o sitio do Jornal de Noticias, uma noticia
transmitida pela SIC e intitulada “Portugal entre os mais corruptos da Europa” e 0
préprio Diario de Noticias. Além deles, outros trés alunos apenas usaram 0S Seus
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conhecimentos sobre a obra nas suas producfes textuais, faltando a pesquisa cientifica
propriamente dita.

Examinando especificamente as producdes textuais dos alunos A, H e T, pode-se
constatar que todos sabem contra-argumentar, apesar de o aluno T ndo apresentar o seu
contra-argumento de forma clara e bem definida, “Dois séculos separam as duas
sociedades e ao longo do tempo foram adquiridos novos vicios”, cumprem a estrutura
do texto argumentativo e pesquisaram informag&o pertinente para os seus textos.

O aluno A (Figura 14, paginas 61 e 62) evoluiu notoriamente na utilizacdo que
faz dos seus argumentos e dos seus exemplos, mostrando possuir uma boa capacidade
de argumentagdo, em conjunto com o uso sistematico e adequado de conectores
argumentativos, como “Que”, “Para comegar”, “Por exemplo”, “Por outro lado”, “Mas”,
“No entanto”, “Apesar de” e “Em suma” e, para além de ter pesquisado informacéo
importante e pertinente para o seu texto, fazendo referéncia ao Jornal de Noticias, soube

utiliza-la e fazer proveito da mesma.
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Figura 14 — Terceira produgdo textual do Aluno A

O aluno H (Figura 15, paginas 63 e 64) também revelou uma enorme evolugéo,
principalmente ao nivel da utilizacdo dos seus argumentos e dos seus exemplos,
provando que sabe argumentar e que a pratica da planificagdo tornou o seu
encadeamento e organizagdo das ideias mais positivo. Apenas necessita de melhorar a
definicdo e clareza da sua tese e utilizar de forma mais recorrente e diversificada
conectores argumentativos no seu texto, pois apenas usou “Ja que”, “Que”, “Como”,

“No entanto” e “Em suma”.
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Figura 15 — Terceira produgdo textual do Aluno H
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O aluno T (Figura 16, pagina 65) evoluiu essencialmente ao nivel da pesquisa de
informacdo e da sua adequada utilizacdo no seu texto, fazendo referéncia ao Diario de
Noticias, o que revela que entendeu a sua importdncia do confronto com outras
perspetivas e da fundamentacdo da discussdo. Este aluno ainda possui alguns aspetos a
melhorar, como a definicdo e clareza do seu contra-argumento e da sua tese, tendo-se
manifestado um retrocesso nestes elementos do texto argumentativo. Também o uso de
conectores argumentativos deve ser mais recorrente e mais amplo, pois apenas utiliza

“Como”, “Contudo” e “Por fim”.
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Figura 16 — Terceira produgao textual do Aluno T
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Mas, é de salientar, que os trés alunos, nas suas producfes textuais, sofreram

uma enorme evolucdo, como pode mostrar a seguinte tabela.

Atividade 3

Fepetac Cumprea Tese bem Eficmte o3 Sabe coamma Pesquisa de
ema eatnemora do defmida utilizaclo des arpument mformacio

Bea utlzacic Capacdade Tiode Erros Avaliache quastiasa
adequacio de
el wpumeztos | dos exemplos penmenie

Bem
encadeamenty de | da mformacio ¢ consctores
Weias prquiads | wpmew | spmosie

1 1 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 1 20

Aluno 1 1 1.5 2 2 1 1 1 2 2 1.5 2 0.5 1538
A

Aluno 1 1 0.5 2 2 1 1 1 2 1 1.5 1.5 1 16,5
H

Alno T 1 1 0.5 1 1.5 0.5 1 1 1 1,5 1 1 0.8 128

Figura 17 — Tabela dos resultados das produgdes textuais dos alunos A, He T

Perante a avaliacdo destes resultados, definiu-se, como objetivo principal, para a
préxima atividade, melhorar a utilizacdo e adequacdo dos conectores argumentativos,
assim como a clareza e definicdo da tese e do contra-argumento e a pesquisa e utilizacdo

de informacéo pertinente.

Atividade 4

A quarta e ultima atividade consistiu numa producdo textual, de um tema
também enquadrado no estudo da obra Os Maias, de Eca de Queir6s: o suicidio de
Pedro da Maia. Deste modo, foi pedido aos alunos que, tendo em conta as motivacoes
da personagem, e transportando esta questdo para a atualidade, escrevessem um texto
argumentativo revelando os seus pontos de vista sobre este ato. Nesta fase, os alunos ja
tinham estudado o capitulo da obra referente a este acontecimento, nomeadamente a
historia de Pedro, o seu final tragico e as caracteristicas da personagem.

Na aula anterior fora-lhes pedido que pesquisassem nas mesmas fontes
fidedignas, acima referidas, informacédo pertinente sobre o suicidio e as suas motivacoes
na atualidade para a escrita de um texto argumentativo. Considerando os resultados da
atividade anterior, desta vez foi escrito no quadro, em letras garrafais, a tarefa que lhes
concebia realizar em casa e trazer na aula seguinte, havendo verificagdo individual do

registo deste trabalho de casa. Relativamente a clareza e defini¢do da tese e do contra-
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argumento, aspetos nos quais houve um retrocesso, nesta mesma aula, foi também
realizada, oralmente, uma breve revisdo da estrutura do texto argumentativo e
especificamente das suas partes, assentando a mesma na tese e no contra-argumento.
Assim, foi-lhes pedido que definissem estas duas fases do texto argumentativo, tarefa
que realizaram de forma bastante positiva, havendo a participacdo e a resposta correta
da maioria da turma. Em seguida, expliquei-lhes, novamente, a importancia e a
adequacdo do uso dos conectores argumentativos, remetendo para a pagina do manual
que os discriminava (Anexo 6, pagina 121).

Depois desta atividade, procedeu-se a entrega da ficha necessaria a producéo
textual (Anexo 15, p4gina 134). Durante esta atividade, os alunos ndo sentiram tantas
dificuldades na sua realizagdo como nas anteriores, pelo que nao pediram ajuda de
forma tdo recorrente para a sua execucdo. O meu papel foi apoiar e acompanhar o
trabalho de todos os alunos, relembrando-lhes constantemente da utilizacdo dos
conectores, e verificar a tese e o contra-argumento de cada aluno. Desde logo, verifiquei
que, mais uma vez, sé um numero restrito de alunos pesquisaram informacéo e levaram-
na para a aula, utilizando-a na sua produg¢ao textual, como o Jornal Online “Infoescola”
e o Jornal de Noticias e outros fizeram referéncia aos conhecimentos que possuiam da
obra, como a relacdo extraconjugal de Maria Monforte com Tancredo, o amor louco de
Pedro da Maia por Maria Monforte e a sua personalidade fragil e o facto de Afonso da
Maia ter ficado a tomar conta de Carlos da Maia ap6s a fuga da sua mée e do suicidio
do pai.

Relativamente aos resultados provenientes desta quarta atividade, e como mostra
a tabela de avaliacdo (Anexo 16, pagina 136), houve uma grande evolucdo na maioria
dos aspetos avaliados: todos respeitaram o tema, cumpriram a estrutura do texto
argumentativo, usaram conectores argumentativos de forma adequada e variada e,
diferentemente do que ocorrera antes, todos souberam contra-argumentar.

No que diz respeito a pesquisa de informacdo pertinente e a sua utilizacdo nos
seus textos, os alunos ndo registaram uma evolucdo neste aspeto, pelo contrario,
demonstraram ndo atribuir a importancia necessaria a esta fase crucial da producédo
textual. E de salientar que mobilizei e apliquei as estratégias necessérias, referidas
anteriormente, para apelar e levar os alunos a evoluirem nesta etapa, 0 que nao

aconteceu.
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Relativamente ao aluno A (Figura 18, paginas 68 e 69), ha que afirmar que o
mesmo domina a estrutura do texto argumentativo, as partes em que 0 mesmo se divide
e executa, na perfeicdo as duas etapas, a da planificagdo e a da textualizagdo. Usa,
abundantemente e de forma variada, conectores argumentativos, como “Primeiramente”,
“Ou seja”, “Para que”, “Porque”, “Por exemplo”, “No entanto”, “Em suma” e “Por isso”
e informacdo pertinente ao tema sobre o qual escreve, fazendo referéncia aos
conhecimentos que detém sobre a obra em estudo. Este aluno apenas possui algumas
“arestas” a serem limadas, como no caso da defini¢do da tese e da utilizagdo da

informacao que pesquisou. Mas, de forma geral, € o melhor aluno da turma.

a) Planifica o teu texto argumentativo, de acordo com a estrutura do mesmo, como
aprendeste anteriormente.
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Figura 18 — Quarta producdo textual do Aluno A

O aluno T (Figura 19, pagina 70) sofreu uma grande evolucdo ao longo do seu
percurso nas varias atividades, passando de uma avaliagdo quantitativa de 9,5 em 20
valores na primeira atividade, para 18 na quarta atividade. Nesta fase, domina a
estrutura do texto argumentativo e as fases em que 0 mesmo se divide, assim como a
etapa da planificacdo. Sabe pesquisar informacéo relevante, efetuando a sua pesquisa no
Jornal de Noticias e utilizando-a no seu texto, tem a sua tese bem definida, assim como
0S seus argumentos e os exemplos que utiliza e um 6timo encadeamento de ideias,

resultantes da sua aptiddo para planificar os textos que escreve. Apenas necessita de
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estudar melhor e utilizar de forma mais abundante e variada 0Ss conectores
argumentativos, pois faz um uso regrado destes elementos, como “Dado que”, “Que”,
“Por causa de”, “Porém” e “Concluindo”. Revelou-se um aluno esforgado, participativo
e empenhado na sua aprendizagem e evolugdo, o0 que é visivel nas suas avaliacdes ao

longo da realizacao das varias atividades.

a) Planifica o teu texto argumentativo, de acordo com a estrutura do mesmo, como
aprendeste anteriormente.
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b) Com base na planificagio que elaboraste, escreve o teu texto argumentativo,
entre 80 a 120 palavras, utilizando, no mfnimo, seis conectores argumentativos.
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Figura 19 — Quarta produgdo textual do Aluno H
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O aluno H (Figura 20, paginas 71 e 72) é um aluno que apresentou desde sempre
varias dificuldades em todos os niveis avaliados, mas, mesmo assim, conseguiu
melhorar bastante, passando de uma avaliacdo quantitativa de 7 em 20 valores na
primeira atividade, para 14,3 na quarta atividade. No entanto, necessita, ainda, de
trabalhar alguns aspetos na sua escrita argumentativa, como a pesquisa de informacao,
que a maioria da turma néo realiza, a sua capacidade de argumentar, de encadear e
organizar as ideias que, apesar de terem melhorado, ainda ndo estdo perfeitas. Além
disso, este aluno deve utilizar e adequar melhor os seus argumentos e 0s seus exemplos

e enriquecer, ainda mais, 0s seus textos com conectores argumentativos.

a) Planifica o teu texto argumentativo, de acordo com a estrutura do mesmo, como

aprendeste anteriormente. *
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b) Com base na planificagdo que elaboraste, escreve o teu texto argumentativo,
entre 80 a 120 palavras, utilizando, no minimo, seis conectores argumentativos.
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Figura 20 — Quarta produgdo textual do Aluno T



Em suma, e perante os resultados das quatro atividades realizadas, predomina a

necessidade de trabalhar e consequentemente de melhorar o aspeto da pesquisa de

informacdo e da sua utilizacdo pelos alunos nos seus textos, assim como a tomada de

consciéncia pelos mesmos da sua importancia e até essencialidade nas producdes

escritas de carater argumentativo.
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Figura 21 — Tabela dos resultados da quarta producdo textual dos alunos A, He T

A evolucédo dos alunos ao longo da realizacao das quatro atividades e
analise de dados

Ao longo do presente ano letivo, os alunos realizaram vaérias atividades de

producdo escrita, sendo que comigo foram desenvolvidas quatro atividades, trés de

planificacdo e quatro de textualizacdo, com a professora estagiaria Celeste Ferreira trés

producdes textuais e uma com a professora Teresa Lopes. Durante o ano letivo, os

alunos realizaram oito atividades de producdo escrita, excluindo os testes de avaliacao.

Durante a realizacdo destas quatro atividades, pode-se concluir que a turma

demonstrou uma enorme evolugdo nas suas avaliagdes quantitativas, como mostra o
Gréfico 1.

71



Grafico 1
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Relativamente aos trés alunos A, H e T, demonstraram ter evoluido a um ritmo

constante e gradativo, como mostra o grafico 2.
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principal conhecer a percecéo dos alunos em relacdo ao trabalho realizado com a escrita,
ndo tendo, necessariamente, de corresponder ao trabalho efectivamente desenvolvido

em anos anteriores.

Grafico 3- resposta a questﬁo “Excluindo os testes de avaliaciio, com que

frequéncia realizaste atividades de escrita em sala de aula no 11°ano?”
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Grafico 4 — resposta a questﬁo “Se respondeste a terceira hipotese, com

que frequéncia?”
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Grafico 5 - resposta a questﬁo “O trabalho de escrita realizado em anos

anteriores permitiu wma evoluciio significativa da tua competéncia escrica?”

Pergunta 3

m Sim

W MNio

Grafico 6 — resposta a questﬁo “Em anos anteriores trabalhaste a escrita

na sua dimensio processual (planificacio, textualizacéiio e revisio?”
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Grafico 7: resposta a questéio “Indica a fase em que sentiste mais

dificuldades”
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Grafico 8 — resposta a questﬁo “Consideras que a etapa da planificacéio é

importante para a textualizacio?”
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Grafico 9 — resposta a questﬁo “Tinhas por habito planificar os teus

textos antes de os escrever?”
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Grafico 10 — resposta a questﬁo “Se respondeste sim a questiio anterior,

refere o principal motivo™
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Grafico 11 - resposta a questﬁo “O desenvolvimento de atividades de

expressiio escrita com o texto argumentativo permitiu-te conhecer a estrutura
desta tipologia textual?”
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Grafico 12 — resposta a questio “O trabalho de escrita que

desenvolvemos ao longo deste ano letivo foi”
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Grafico 13 — resposta a questﬁo “O trabalho de escrita realizado ao

longo deste ano letivo permitiu uma evolucio significativa desta competéncia?”
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Analisando os gréaficos apresentados, € possivel observar que os alunos
praticaram a escrita em anos anteriores, facto que lhes permitiu evoluir nesta
competéncia. No entanto, a mesma néo foi trabalhada tendo em conta a sua dimenséo
processual, o que foi bastante notério ao longo do ano letivo, 0 que se repercute nas
dificuldades apontadas e registadas pelos alunos na fase da textualizacéo.

E interessante que os alunos ndo tenham reagido nem a insisténcia nem ao ritmo
que a planificacdo exige, reconhecendo, em absoluto, as suas vantagens. A reconhecida
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utilidade é, também, uma percecdo gratificante e, de novo, estd em sintonia com a
evolucdo descrita: quantitativamente, na média da turma, que passou de 9,39 valores em

20 para 13 valores.

2. Atividades realizadas nas aulas de Espanhol

Atividade 1

A primeira atividade de producéo escrita realizada nas aulas de Espanhol ELE,
nivel A2, com as turmas 11°T e 11°R ocorreu no 1° periodo e consistiu na elaboracdo de
um texto inserido no estudo da familia.

No inicio da aula foi distribui aos alunos a ficha de atividades (Anexo 18, pagina
140). A aula iniciou com uma atividade de pratica e consolidacdo de conteudos
gramaticais, como o uso do Pretérito Perfeito do Indicativo e do Pretérito Indefinido,
necessarios para a producdo textual, seguindo-se uma atividade de caracterizacdo
psicoldgica de personagens presentes na questdo, que iria contextualizar o texto presente
na questdo seguinte. Os alunos realizaram uma atividade de leitura e compreensdo
escrita, possuindo as principais ferramentas para a producdo textual, escreveram um
texto sobre a definicdo do carater de uma pessoa de acordo com a sua ordem de
nascimento e 0 seu ponto de vista acerca das caracteristicas atribuidas a cada um dos
iIrmé&os.

Ao longo da tarefa, os alunos manifestaram imensas dificuldades ao nivel da
organizacdo do texto, nomeadamente o que escrever e a ordem segundo a qual deviam
enumerar os seus pontos de vista. Também demonstraram possuir dificuldades a nivel
linguistico, pois consultaram o dicionario regularmente e realizaram imensas perguntas
de vocabulario.

A tabela (Anexo 19, pagina 143) revela que os alunos obtiveram, no geral,
resultados positivos. Os alunos revelaram dificuldades na organizagéo das ideias, pois
ndo encadearam o seu raciocinio, através do uso de conectores discursivos, repetindo-se
algumas vezes e ndo usaram um fio condutor que lhes permitiria obter um texto
organizado e bem construido. Relativamente ao dominio linguistico e aos erros
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ortograficos concluiu-se que os alunos ainda nao apreenderam algumas construcoes
gramaticais, nomeadamente flexdes verbais.

E importante salientar que existem varios alunos com resultados elevados e,
consequentemente, com producdes textuais bastante positivas. Uma vez que ndo me é
possivel analisar individualmente todos os alunos cujos resultados se encontram num
patamar elevado, optei pelo aluno E, que demonstrou uma evolugdo constante e que
participou em todas as atividades propostas.

O aluno E (Figura 22) domina os conhecimentos sobre o tema do texto, comete
poucos erros ortograficos, pelo que o seu dominio linguistico € muito abrangente. Este
aluno apenas necessita de organizar melhor o seu texto, usando, para isso, conectores

discursivos que favorecam a coesdo textual.
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Figura 22 — Teste de controlo do Aluno E

O aluno A, como mostra o seu texto (Figura 23, pagina 82) é muito semelhante
ao aluno E, apenas diferindo no dominio linguistico, pois este aluno comete erros de
carater mais bésico, escrevendo algumas palavras em portugués, como “carater” e
outras que ndo existem e que surgem devido a uma juncdo da lingua materna com o

Espanhol, como “depiende” e “asneras”. Tal como o aluno E, este aluno deve apostar no
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uso de conectores discursivos, que favorecerdo a organizacdo e coesdo da sua producgéo

textual.

70 chEo s poede Jar-‘niau ef carallea A una penzon di accanda

cen san ondin ds edver macienientor, No eshoy de accuncde  con Pas cacadens

has abaibuides o fas  varios hpo: d hermancs  poagaas J.\P.‘c-r\d_n A poce da
fa smmbiente r-’.u'n'\'e- ar g VARl Ca Put\‘.x;.ﬁ(’-'dad, A Pac )w.ns:ma:.-
En o' wso :r.7 maccida  en CPhma 7 e_-_(o’ ds Acsuacke  con Pa:.

:.ara-\eaksl\'ca; adaibuidas poacguat sey omat  abierhy 2 ovevas idsas ¥ om nuevas
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Figura 23 — Teste de controlo do Aluno A

O aluno | (Figura 24, pagina 82) necessita praticar a lingua espanhola, pois
comete erros basicos, chegando a escrever em portugués, como “sei”, “¢” e “longo”,
fazendo juncgdes das duas linguas que ndo estdo corretas, como ‘“respoesta”,

“nasciemos”, tiene a vier”, “tuedos”, entre outras. Também precisa de organizar melhor

b

0 seu texto, usando conectores discursivos que o completem.

(\J‘-,P&(‘c\ w( el ¢andeler. M fmsiﬁuy—i as (Ch?:: dil ades acte L/lLu measctees
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Semos -uscles obyJemlw o Hient a vite eon v Motimnitato- . L 'aoLMm(;id
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Figura 24 — Teste de controlo do Aluno I



Em suma, e como mostra a figura 25, estes trés alunos precisam melhorar os

aspetos onde evidenciam mais dificuldades.

Atividade 1

Conhecmento Respetaa Orgamzacio Dommso lmpuistics Coerénaa CoesdoUso de Erres Avalcdo quanbiativa
do tema tipologia textual das idetas comectores

3 3 3 ] 3 20

Aluno E 1,5 1 14,5

- 1 14

] =11
e
o L1 L

I =1 =

3 3
Aluno A 3 3
2 1

Aluno T 0,5 0,5

=1

6,5

Figura 25 — Tabela com os resultados do teste de controlo dos alunosE.Ael

Com estes resultados, foi necessério trabalhar, com vista a melhorar, as
principais dificuldades dos alunos como a organizacdo das ideias, apostando na
planificacdo textual, o dominio linguistico e os erros ortograficos, organizando um
maior numero de atividades de compreensdo oral, expressdo oral e leitura e a coesao e 0
uso de conectores discursivos, através de atividades de revisdo deste conteudo, para que
os alunos conhecam 0s conectores, principalmente os adequados ao seu nivel, e 0s

utilizem, de forma correta, nos seus textos.

Atividade 2

A segunda atividade de producéo escrita teve lugar no 2° periodo e consistiu na
escrita de um texto no qual os alunos tinham de descrever a melhor festa a qual foram
ou que realizaram. No inicio da aula foi distribuida aos alunos a ficha de atividades que
serviu de base a respetiva aula (Anexo 20, pagina 144), a qual permitiu que os alunos
desenvolvessem a compreensdo oral, através da audi¢do de uma cancdo, cujo objetivo
era, a medida que iam ouvindo a masica, completar os espacos da cangdo com as
palavras que faltavam e que constavam num baldo junto a letra. Também se realizou
uma atividade de “chuva de ideias” no quadro, para desenvolver a expressao oral dos

alunos e para que aprendessem mais vocabulario relacionado com o tema.
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Uma vez que lhes tinha sido distribuida uma ficha informativa com varios
conectores discursivos em aulas anteriores pela colega estagiaria, nesta aula e para que
os alunos relembrassem e, posteriormente usassem 0S conectores nos seus textos, a
mesma foi relida e explicada (Anexo 21, pagina 148). Deste modo, possuiam as
ferramentas necessarias a atividade de producao escrita que se seguia.

E de salientar que antes da realizacdo desta atividade foi transmitida aos alunos
a importancia da etapa da planificacdo antes de uma producdo textual de qualquer
tipologia, assim como a revelacéo de diversas formas de planificar um texto.

Na etapa da planificacdo, os alunos apenas tinham de responder as perguntas que
Ihes eram colocadas, para que utilizassem, posteriormente, na fase da textualizacdo, as
suas respostas. Ao longo da atividade, os alunos ndo manifestaram grandes dificuldades,
apenas foi necessario reforcar e relembrar 0 uso de conectores discursivos, uma vez que
a maioria ndo estava habituada a utiliza-los.

Na tabela preenchida (Anexo 22, pagina 149) é possivel observar que os alunos
obtiveram resultados bastante positivos e que existiu uma evolucdo no seu desempenho.

Os alunos revelaram dificuldades ao nivel do dominio linguistico, ao nivel da
coesdo e do uso de conectores discursivos que, mesmo registando uma evolucdo, séo
parametros que necessitam ser trabalhados. Houve uma melhoria significativa na
organizacao das ideias, assim como na coeréncia dos proprios textos, devido a atividade
de planificacdo textual, que lhes permitiu estruturar as ideias e apresenta-las de forma
encadeada e fluida.

O aluno E (Figura 26, pagina 85) € um aluno que comete poucos erros e, apesar
de ter usado alguns conectores discursivos ao longo do seu texto, como ‘“Primero”,
“Segundo”, “A continuacion”, “Pero” e “Por todo esto”, necessita diversifica-los, pois

recorre frequentemente a0S mesmos conectores.
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b) ¢De qué fiesta se trata ?_Resa. A camnpliados
¢) (Cudndo ocurri6 esa fiesta? wacs oo Wemgn  \eafa 5 adoy.

d) ¢Fuiste el invitado o el que invit6?_Te &\ sovirada

¢) (En quésitio ocurri6 la fiesta? € _fa_ cosa As voo avalga

f) ;Conociste a gente nueva?

LQUién?_S;’_,_nm.\'Ba__dn sa ol aoalgn

g) (Estabas feliz por estar en esa fiesta? ;Cudl era tu estado de espiritu?

’ . - ” s,

h) (Qué tipo de misica y de canciones escuchaste en. esa

ﬁcsta?_p_m;me_mumﬁn_,_gsm_m&m_mu*_nnimc\& .

i) (Qué comiste y bebiste? (Habfa tarta?

Hohfo Yoda, wauchos ey beb{ “Woblden

j) ¢Te acuerdas de alguna broma o de juguetes que hicieron?

o

k) ¢Recibiste u ofreciste algin regalo? (Cudl?

.

1) ¢Te ha gustado la fiesta? _X{ | mudha .

3. iYatienes tu planificacién! jAhora es mucho més ficil escribir el texto! Usando
la planificacién que has hecho, escribe un texto de 80 a 100 palabras, en el que
uses por lo menos cuatro conectores.

v ablecd ceanlarn.
) O

atras ko do nuevo

Figura 26 — Segunda producdo textual do Aluno E



O aluno A (Figura 27, paginas 86 e 87) usa frequentemente conectores

discursivos, como “Primero”, “Porque”, “Entonces”, “Después” e “En suma”, apenas,

como o aluno E, necessita diversifica-los.

b)
<)
d)

e)

8

h)

i)

k)

)

(De qué fiesta se trata ?__curnp@iasos

(Cudndo ocurri6 esa fiesta? __ 43 /03 Joni®

¢(Fuiste el invitado o el que invit6?___.itana

(En qué sitio ocurri6 la fiesta? ____seavasiacate

(Conociste a gente nueva?

{Quién?_rko

(Estabas feliz por estar en esa fiesta? ;Cudl era tu estado de espiritu?

sy refiy
TATTTD)S

(Qué tipo de misica y de canciones escuchaste en esa

fiesta? heaabeise g2 aratilec

{Qué comiste y bebiste? (Habia tarta?

Soonide 2.fon pastats . Losxn
~ 7

¢Te acuerdas de alguna broma o de juguetes que hicieron?

20

(Recibiste u ofreciste algiin regalo? (Cual?

¢Te ha gustado la fiesta? __ s, c oo
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3. ;Ya tienes tu planificacién! jAhora es mucho miés fécil escribir el texto! Usando
la planificacién que has hecho, escribe un texto de 80 a 100 palabras, en el que

uses por lo menos cuatro conectores.

Cuongleadios & cai ahiada

Coionenn  fue inuizadi  pasa wod (iesta da capfeado: & i
f f

ahigada Saas hacia a0, =o EBe eo ef Al diccisiete, o a_.he

As dos conf o bncs ef ssatauaonte “sof Aa Muca ™
T

a2 madie y
A0 concc oMe Lo SOh Oy gsa  sude & f r;;mnea;_
J T

S aa_fiecta mu, .\3.\,& e + Adve o I dA

’ ’ - = .
ety eScaceasos  midicas  hasgifedas e« oA yifes o
3 }

Cornacas Neae? €8 Yoan de Oo soocida  cuas fue ocouy buena
[ Al A) 7 2

MMM_,_@MMM—FN- 2 "~

Lo 8 saada,  eca debiaial 3

Coop invitado, Mo otarcs un _macefo " P verey PPV Y5 SOV Ty
Al )

. ’ ’
dada iarconacivef un wacaas Jd dlvresion _ascaiado s adard,
v T v L] Ll

fo suacoa Lo una foesta, o Voo costado onuacho g .zrn;
u T ¥ (4] 7

aaeocdna oaca deda On oida )
Al

Figura 27 — Segunda produgdo textual do Aluno A

Ja o aluno |, apesar de ter registado uma evolugdo significativa (Figura 28,
pagina 88), apresenta dificuldades ao nivel da organizacdo das ideias, pois a sua
exposicao é um pouco confusa, ndo revelando fluidez nem naturalidade. E um aluno que
comete erros ortograficos basicos e que escreve palavras na sua lingua materna ou faz

99 ¢¢ 9 <6

uma mistura das duas linguas, como “propria”, “ningém”, “yo e mis amigos”, “hacido”,

“estava”, entre outras.
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a)

b

-~

©)

d

~

e)

8

h)

i)

k

=

npllosics

Titulo: MW_@.I,MA?A_—

:De qué fiesta se trata ? Geda do Jum'abm'ﬁm

(Cudndo ocurri6 esa fiesta? c(:l r dt eontac..

(Fuiste el invitado o el que invit6? 6“ ‘l[a 9“1 wnlido”

EM
¢En qué sitio ocurri6 la fiesta? _(a_c0s~_ Az olla .

(Conociste a gente nueva?
(Quién?_nlo erncel N\im{;ﬁh
(Estabas feliz por estar en esa fiesta? ;Cudl era tu estado de espiritu? l‘ L

i~ rew

(Qué tipo de misica y de canciones escuchaste en esa

ﬂesta?_liw.ﬁucu@éﬂb_mwm_ua_{ra—u&fnf).

Qué comiste y bebiste? (Habfa tarta?

(Te acuerdas de alguna broma o de juguetes que hicieron?

Ak

¢Recibiste u ofreciste algin regalo? (Cudl?

R L o el

¢Te ha gustado la fiesta? _ My ba. .

3. ;Ya tienes tu planificacién! jAhora es mucho mds fécil escribir el texto! Usando
1a planificacién que has hecho, escribe un texto de 80 a 100 palabras, en el que
uses por [0 menos cualro conectores.

_deden g dodas juindan(es)
7 7

o0l Ao asstodae cmuelian .

Figura 28 — Segunda produgdo textual do Aluno I
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Como mostra a Figura 29, estes trés alunos registaram uma evolugdo nos seus

resultados.
Atividade 2
Cumpre 2 Conhecmento Organizacdo Dommw Bassa-sema Respemaa CoesdoUso de Cosrtneiz Erros Avzhiacio quantiativa
plamificagdo do tema das sdeias lmguistico | plamificacio tipologia conactores
textual
1 3 3 2 1 1 3 3 3 20
Aluno E 1 3 3 1.5 2 17.5
2

1 1 2 3
Aluno 1 3 3 1 1 1 2
A

17

(=]

Aluno I 1 1 1 2 2 0,5 12,5

Figura 29 — Tabela com os resultados da segunda produgdo textual dos alunos E, A el

Globalmente, os alunos cometem varios erros ortograficos e os seus textos
carecem de conectores discursivos que permitam que as suas producgdes textuais sejam
ricas, completas e que tenham uma sequéncia e organizacdo légica de ideias, assim
como fluidez e naturalidade.

Deste modo, é preciso melhorar as varias dificuldades dos alunos, apostando

numa corre¢do mais individualizada e reforgar o uso dos conectores discursivos.

Atividade 3

A terceira atividade de escrita ocorreu no 2° periodo, sendo que os alunos tinham
de planificar e escrever um texto, que lhes permitiu refletir sobre a importancia da
disciplina de Espanhol na sua vida presente e no seu futuro, assim como os motivos que
os levou a optar por esta lingua.

No inicio da aula foi distribuida aos alunos a ficha de atividades que serviu
como base a respetiva aula (Anexo 23, pagina 150), que permitiu que os alunos
desenvolvessem a sua compreensdo auditiva através da visualizagdo de um video sobre
algumas razbes para aprender Espanhol, e, também, aprender contetdos léxicos e

culturais novos. As razbes de aprender a lingua espanhola apresentadas pelo video
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foram registadas no quadro e, de seguida, foi realizado um dialogo com os alunos sobre
0S motivos anteriormente escritos e outros possiveis para se estudar esta lingua.

Por outro lado foi, também, realizada uma atividade que visava que os alunos
compreendessem a funcdo e a importancia dos varios conectores discursivos, que se
baseou na escrita no quadro de varios conectores discursivos referidos pelos alunos e na
elaboragéo de frases onde 0s mesmos estivessem presentes.

Procurei acompanhar individualmente todas as producdes textuais, relembrando,
sempre que possivel, 0 uso dos conectores discursivos.

Nos trabalhos apresentados, a maioria dos alunos ndo obteve a classificacéo
maxima no parametro relativo ao cumprimento da planificacdo, pois ndo completou esta
etapa com as suas proprias perguntas, limitando-se a responder as ja existentes.
Revelaram, no geral, dificuldades ao nivel dos erros e do dominio linguistico, apesar de
terem registado uma evolucdo nestes parametros. Evoluiram, também,
significativamente na organizagdo das ideias, na coeréncia textual e no uso de
conectores discursivos, o que me permite concluir que a atividade realizada no inicio da
aula com os mesmos e o acompanhamento individualizado foi benéfico. Como € natural,
devido ao nivel de dominio da lingua em que se encontram, os alunos cometeram
bastantes erros ortograficos, que, apenas com a exercitacdo e a pratica da lingua é que
poderdo ser combatidos.

O aluno E (Figura 30, paginas 90 e 91) evoluiu, comparativamente as duas
producdes textuais anteriores, nos parametros da organizacdo das ideias, da coeréncia e
do uso de conectores, onde obteve a classificagdo maxima. Este aluno foi penalizado
apenas nos parametros linguisticos, apesar de cometer pouquissimos erros. E um aluno

empenhado, participativo e bom conhecedor da sua lingua meta.

-

a) Titulo: &\ 1-,\<<_\:\<)\

b) (El espaiiol es importante para ti? (Por qué?

~ ’ .
\Sf SO e o RGO O, \_\504 20 T WALy S)\u\i\iu
\ \ v {

t\ﬂf\ g’gxlz’)m\ .



c) (Por qué elegiste el idioma espafiol como tu lengua extranjera?

L o Ve

3une Q{\ coedlin .

d) (Crees que vas a necesitar de este idioma en tu futuro? ;En qué?

m_bum_m,_guda_m&m_h_&fn_pmmf

‘\«;\oﬁ\)b.
¢) Una vez que estudias espafiol hace dos afios, jte gusta este idioma? ;Por
qué?

. 3 \ o a7
) .

f) ;Qué es lo que mds te gusta en este idioma? ;Y lo que menos te gusta?
Dastoact : <\ /’
velbolse » 3
g) (Qué es lo més fécil de aprender en espafiol? ;Y lo més dificil?
borges  vedoolss ‘
h) ¢Cudl es tu palabra preferida del espafiol? _t \tu\%n.

son los

) ?

) ?

3. {Ya tienes tu planificacion! jAhora es mucho més fécil escribir el texto! Usando
la planificacién que has hecho, escribe un texto de 80 a 100 palabras, en el que
uses por lo menos seis conectores,

Figura 30 — Terceira producdo textual do Aluno E

89



O aluno A (Figura 31, paginas 92 e 93), apesar de ser muito semelhante ao aluno
E no que diz respeito & organizacdo das ideias, a coeréncia textual e ao uso de
conectores discursivos, distingue-se no pardmetro linguistico que detém, pois comete
alguns erros bdsicos, como “por que”, “mi viaja de suefio”, “lo vocabulario” e
“arrepiendo”. No entanto, usa conectores discursivos variados, assim como o aluno E,
tais como “Primero”, “Porque”, “Por eso”, “Como”, “Por otro lado”, “Después”,
“Entonces”, “A continuacion” e “En suma”. Ambos possuem textos ricos, coerentes ¢

bastante organizados.

a) Titulo: _La_;mMmLM csoadaP A onluide
1 T

b) (El espaiiol es importante para ti? (Por qué?

’ o0 2
<t =P FS:”AH(.\) s lemynctande gara A g ol pe
T T v T
0 e e
€a Uoocaa quue ende  ane auade en o nbecacien coc Gtios
< y
PESONO o ér,\fx-(n ;

¢) (Por qué elegiste el idioma espafiol como tu lengua extranjera?

M_Auummh@uadc_&_&%uueme

S
es fa "trxav’-’opa .

d) (Crees que vas a necesitar de este idioma en tu futuro? ;En qué?

Sy Pﬂﬂql'l coccn cpaaeen  constcag ool kgah.a‘" ic &c":al\'o(\)c-vxon‘t

e) Una vez que estudias espaiiol hace dos afios, jte gusta este idioma? ;Por

qué?

Cruy Lien g enf khi‘) indnesado poc *93 fa‘,&‘dad ag 4> (,9“8\'6-
/ 7

f) ¢Qué es lo que més te gusta en este idioma? ;Y lo que menos te gusta?
p " ji \

me %u:la.
g) (Qué es lo mds ficil de aprender en espaiiol? ;Y lo maés dificil?
o : { . ?
Jon?o; verbos @or\ QN Lxiske oo ca:-n.ium'o:\ con P; 6"6"" enterna .
h) ¢Cudl es tu palabra preferida del espaiol? Alo_k_neg_g_m.?_pa;.eom won 90
Poﬂ\u%ueg .



3. ;Yatienes tu planificacién! jAhora es mucho mds fécil escribir el texto! Usando
la planificacién que has hecho, escribe un texto de 80 a 100 palabras, en el que

uses por 1o menos seis conectores.

Pancnn el sioadaf es icopontants  gaca _pos s .S

a2 . 0 -

2 Eapanda Poo_cso PRV e spancP o

Gnmise . : - A

docde. 3o Cecona  oficia® es P cipacola
A v

£08 _ciac Sada . Lenn ax ! yiono {orecons Sent e

Figura 31 — Terceira produgao textual do Aluno A

O aluno | (Figura 32, paginas 93, 94 e 95) registou uma evolugdo muito
significativa, especificamente nos pardmetros da organizagdo das ideias e da coeréncia,
0 que me permite concluir que a etapa da planificagdo contribuiu para o encadeamento
de ideias. Apesar deste aluno usar alguns conectores discursivos, como “Primero”,
“Porque”, “Entonces”, “Por un lado”, Después” ¢ “En conclusion”, ndo os diversifica e,
além disso, comete alguns erros ortograficos. Para melhorar estes parametros, o aluno |

precisa de treinar e usar a lingua espanhola frequentemente, na sua vertente oral e
escrita.

a) Titulo: _Za._/_a.mnfm.g%a&?aﬂg .

b) (El  espafiol es importante para ti?  jPor  qué?
Edniall . Jononet® maca gal pee e~ Ar
T T T T \ T
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/s Q :
‘/ O apvhirdo o rujsn .




¢) (Por qué elegiste el idioma espafiol como tu lengua extranjera?

_ﬁupn__m_m—.hm%lmf o0ugi tpndenthioond —

d) LCmqucvasaneowimdemidiomaenmfumro?z,Enqué?

VA Aan. AIng A ondepsatan gle onve B a7
7 /

L (ﬁu'} LUNA
[

¢) Unavez que estudias espaiiol hace dos afios, jte gusta este idioma? ;Por
qué?

No oaucio. II\J-I rAlana.  Coe ol 1o Mona.

plmmnn n-nl(n JDYJ‘L.
\

f) z,Quéaloquemastegustaenmexdxomn? 4Y lo que menos te gusta?

6 /aup L ALLOTO Q0D f e e ott tolaronn, Saoo
/-
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/cwva 5 _Ha_ 6)&4 r et T }Ij@ as 7-LU Laomso .@/l &’a;
g 4
g) (Qué es lo més fcil de aprender en espaiiol? ;Y lo més dificil?
la oah ﬂuﬂﬁ A alaerdes. ¢ A

r&cﬁnf\ feravh /n ’lrm_hul_aggn V 14 s AI]IA’J{J /.})(lal

h) ;Cuél es tu palabra preferida del espafiol? _#Mmm___

i) e c;n(‘ Jan JOQean_ nAn {x‘if.f& ?

Pornue 3 20 Jr’nfn [aa /IJ%IAL'A{L}/ r/mu

\
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3. {Yatienes tu planificacién! jAhora es mucho mis fécil escribir el texto! Usando
la planificacién que has hecho, escribe un texto de 80 a 100 palabras, en el que

uses por lo menos seis conectores.

la (emeien £< paviele,
7 7

aue  me Lhee 2010 4

Figura 32 — Terceira produgao textual do Aluno I

Como mostra a Figura 33, estes trés alunos registaram uma constante evolugéo

em todos 0s parametros.

Atividade 3
#
- [ a Conhecmento | Organizagio Dommio Baseta-sena Fespetaa Coesio Uso de Coerencia Emos Avaliagio quantitastiva
ﬂmﬁ do tema das idesas Imguistice | planificacio tipologia conectores
fencnual

1 3 3 2 1 1 3 3 3 20

Aluno E 0.5 3 3 1.5 1 1 3 3 2 18

Aluno 0.5 3 3 1.5 1 1 3 3 1 17

A
Aluno I 1 2 3 1 1 1 2 3 0.5 14,5

Figura 33 — Tabela com os resultados da terceira produgdo textual dos alunos E, A el
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Na préxima atividade é necessario apostar na diminui¢éo dos erros ortograficos
dos alunos, criando um acompanhamento, sempre que possivel, mais individualizado,
levando-os a identificar os seus erros e a chegar a forma correta. E importante referir
que este trabalho com a vertente dos erros dos alunos tem vindo a ser feito pela minha
colega estagiaria Celeste Ferreira, que os leva a identificar os seus erros, usando um
cddigo de erros e a reescrever 0s varios textos sem qualquer erro. Este trabalho tem
contribuido, também, para a diminui¢cdo dos erros cometidos pelos alunos nas suas

producdes textuais.

Atividade 4

A quarta atividade de escrita decorreu no 3° periodo, sendo que os alunos tinham
de planificar e textualizar um texto, no @mbito do estudo das viagens, no qual tinham de
organizar um programa turistico imaginando que um grupo de espanhdis ia visitar a
cidade de Viseu.

Tal como as outras atividades, esta também estava contextualizada com diversas
tarefas prévias, tais como a visualizagdo de um video, no qual um jovem cataldo
apresenta a sua cidade e enumera os melhores sitios da mesma, procurando convencer
os visualizadores a visitar a sua cidade. Com este video pretendia-se que os alunos
conhecessem a cidade de Barcelona, desenvolvessem a sua compreensdo auditiva e
pensassem em varios motivos para convencer o grupo de espanhois que a sua cidade era
uma boa cidade para se viver ou visitar, assim como em locais emblematicos onde
pudessem levar o respetivo grupo.

No inicio da aula foi distribuida aos alunos a ficha de atividades que serviu de
base (Anexo 25, pagina 154), com a qual os alunos desenvolveram a sua compreensao
auditiva, como referido, e aprenderam novos conteldos culturais e léxicos. Foi
elaborada, no quadro, uma “Iluvia de ideas” através da palavra “Viseu”, cuja atividade
permitiu que os alunos desenvolvessem a sua expressao oral, aprendessem novo
vocabulario e refletissem sobre o que iriam escrever nas suas producdes textuais.

Nesta atividade, os alunos ndo demonstraram nenhumas dificuldades, usando
apenas pontualmente o diciondrio. Procurei realizar um acompanhamento

individualizado, para garantir que ndo existiam quaisquer duvidas e que estavam a usar
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devidamente os conectores discursivos nos seus textos, para além de ajudar na corregédo
de algum vocabulério, procurando sempre que o proprio aluno identificasse por ele
Mesmo 0 Seu erro e 0 corrigisse, para que interiorizasse a forma correta da respetiva
palavra.

A tabela preenchida (Anexo 26, pagina 157), permite observar uma grande
evolugdo do desempenho dos alunos, ao nivel da organizagdo das ideias, da coeréncia,
produzindo textos bem pensados e estruturados, como resultado de uma boa
planificacdo. E de salientar que todos os alunos usam conectores discursivos nas suas
producdes textuais, apesar de, nalguns casos, 0s mesmos serem em ndmero reduzido. E
necessario, portanto, apostar na articulacdo do discurso e das ideias, realizando
atividades de escrita que impliquem o uso de conectores discursivos, mas, antes disso é
importante que todos os alunos entendam a sua importancia e contribuicdo nos seus
textos.

Importa mencionar que as producgdes textuais de planificacdo e textualizacdo
desta quarta atividade estdo corrigidas, pois houve um lapso da minha parte, uma vez
que efetuei as respetivas correcdes antes de digitalizar os documentos.

O aluno E (Figura 34, paginas 97 e 198) e o aluno A (Figura 35, paginas 99 e
100) possuem resultados idénticos, registando uma evolucdo muito semelhante ao longo
do ano letivo. Deste modo, ambos demonstram conhecer muito bem o tema sobre o qual
escrevem, planificam de forma organizada, esquematizando as ideias e utilizando-as nos
seus textos e sdo muito coerentes ao longo do fluxo textual. No que concerne ao uso de
conectores discursivos, inicialmente usavam-nos de forma escassa nos seus textos,
sendo que, nas ultimas atividades as suas producfes textuais foram enriquecidas com
estes elementos, pelo que atualmente os usam de forma adequada e recorrente. A Unica
dificuldade destes alunos € ao nivel dos erros e do dominio linguistico, tal como os

restantes elementos da turma.
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¢) Materiales que vas a entregar a tu grupo de espaiioles:
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la planificacién que has hecho, escribe un texto de 80 a 100 palabras, en el que
uses por lo menos seis conectores.
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Figura 34 — Quarta producdo textual do Aluno E
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3. ;Yatienes t planificacién! jAhora es mucho més fécil escribir el texto! Usando
la planificacién que has hecho, escribe un texto de 80 a 100 palabras, en el que

uses por lo menos seis conectores.
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Figura 35 — Quarta produgdo textual do Aluno A

O aluno | (Figura 36, paginas 100 e 101) evoluiu imenso ao longo das varias
atividades de escrita, sendo que nesta Gltima apresenta as ideias bem organizadas e
segundo uma ordem légica, encadeadas e um texto bastante coerente. As Unicas
dificuldades sentidas por este aluno sdo ao nivel da vertente linguistica, assim como do
uso de conectores discursivos, utilizando-os de forma escassa e com erros ortograficos,

como “En primero lugar”, “Después”, “En seguida” e “Porque”.

a) Tfllllo: ) RANEN aaoat Ih 'I[?L AT /

N

98



programa es interesante y que les va a gustar? ;Por qué?

AN v AR\ b )

Figura 36 — Quarta produgdo textual do Aluno I
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Assim, estes trés alunos evoluiram imenso em todos os parametros ao longo do

ano letivo (Figura 37).

Atividade 4

Dommw | Buessrss | Eegens Conk i dr Commm

Avahache quamsama

20

17.5

1
Aluna E []
Aluno 1

o |

[ = ) Y E

18,5

.-lh;nnl 1

15.5

Figura 37 — Tabela com os resultados das produgdes textuais dos alunos E. Ael

Globalmente, a turma registou uma enorme evolugdo no seu desempenho ao

nivel das suas producgdes textuais, melhorando ndo s6 a sua competéncia escrita,

especificamente no que concerne a planificacdo textual, nomeadamente na organizacao

e esquematizacdo de ideias, como a sua motivagdo, empenho e gosto pela expresséo

escrita, 0 que pude observar ao longo de todo este trabalho.

2.1. A evolugdo dos alunos ao longo da realizacdo das quatro atividades e anélise

de dados

Ao longo da realizagdo destas quatro atividades de escrita e através do Gréafico

14, pode-se concluir que a turma demonstrou uma grande evolugdo no seu desempenho

e, consequentemente, nas suas avaliagdes quantitativas.

Grafico 14
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Relativamente aos trés alunos E, A e I, sofreram uma constante e grande
evolugdo, como mostra o gréfico 15.

Grafico 15

18,5
20 17,5 49 18 . 17,5 on

14,5 14 5
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B AlunoE MAluno A ¥ Aluno |

No final do presente ano letivo, especificamente na Gltima aula de Espanhol ELE,
nivel A2, com as turmas 11°T e 11°R foi realizado um questionario aos alunos com o
objetivo de conhecer e descrever as suas perspetivas sobre o trabalho desenvolvido

acerca da competéncia da escrita durante este ano letivo (Anexo 27, pagina 158).

Grafico 16 — resposta a questﬁo “Com que frequéncia costumavas, e

anos anteriores, realizar atividades de expressiio escrita em sala de aula?”

Pergunta 1

0%

® Nunca
M Raramente

W Fre guentemente
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Grafico 17 — resposta a questﬁo “Em anos anteriores trabalhaste a

escrita na sna dimensio processual (planificacio, textualizaciio e revisio)?”

Pergunta 3

o S5im

L VED]

Grafico 18 — resposta a questﬁo “Tinhas como habito planificar os teus

textos antes de os escrever?”

Pergunta 5

M Sim

EmN3o

Grafico 19 — resposta a questﬁo “Indica a fase onde sentiste mais

dificuldades™

Pergunta 4

M Planificacdo
W Textualizacdo

W Revisdo
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Grafico20 — resposta a questﬁo “Consideras que a etapa da planificacéiio

é importante para a textualizaciio?”

Pergunta 6

0%

M Sim

m N3o

Grafico 21 — resposta a questﬁo “Consideras que o desenvolvimento de

atividades de expressiio escrita foi proveitoso para wma melhor aprendizagem deo

Espanhol Lingua Estrangeira?”

Pergunta 7

0%

M Sim

m N3o
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Grafico 22 — resposta a questﬁo “Consideras que o trabalho de escrita

que desenvelvemos ao longo deste ano letivo foi”

Pergunta 8
0% _ pog

B Inatil
B Pouco util
= Util

B Muito util

Grafico 23 — resposta a questﬁo *“Consideras que o trabalho de esecrita

realizade ao longo deste ano letive permitiu wma evolucio significativa desta

competéncia?”

Pergunta 10

0%

o 5im

W Nio

Através dos gréaficos apresentados, é possivel concluir que a maioria dos alunos
ndo praticava a expressao escrita em sala de aula, nem tdo pouco a sua dimensao
processual, nomeadamente a planificacdo textual. Todos consideram a etapa da
planificacdo como crucial e benéfica para 0s seus escritos, 0 que se registou na sua
evolucéo.
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Conclusao

Ninguém é tdo grande que ndo possa aprender, nem tdo pequeno que ndo possa ensinar. Esopo (620-560
a.C)

Posso afirmar com veeméncia que em muito cresci ao longo deste ano de estagio,
pois permitiu-me, sobretudo, conhecer-me melhor a mim mesma e refletir sobre vérios
aspetos da pratica docente, que procurarei nao descurar no meu futuro profissional. Um
desses aspetos é a partilha de experiéncias, de materiais e de emog¢des com 0s Varios
colegas de trabalho, assim como o trabalho em equipa que é muito mais produtivo.
Também a necessidade de uma constante adaptacdo e aperfeicoamento das técnicas e
das metodologias adotadas em contexto ensino-aprendizagem, tendo sempre em vista o
conhecimento e a evolucdo dos alunos. Por outro lado, a relacdo professor-aluno, que
deve ser fomentada e enriquecida todos os dias, através de um clima propicio a
aprendizagem e a interacdo e didlogo entre os varios membros deste grupo. Acima de
tudo, aprendi que esta relacdo deve ser de cordialidade, empatia, respeito, isto €, a
garantia de uma aprendizagem promissora. Também me apercebi da importancia da
atualizacdo e do aperfeicoamento dos conhecimentos do docente, que precisa de manter
a pratica de estudo e de pesquisa. Acima de tudo, aprendi e compreendi que a docéncia
é algo que se vai construindo com o tempo, através de novas aprendizagens e de novos
conhecimentos e que para essa construcdo muito contribuem o proprio docente, o corpo
escolar e, acima de tudo, os alunos.

Procurei, ao longo deste estagio, construir uma boa relagdo com os meus alunos,
fomentando praticas de cidadania, de um bom clima em sala de aula, de afetividade,
cordialidade, cumplicidade, de partilha e tudo fiz para que se sentissem motivados,
empenhados, participassem nas atividades propostas e acompanhei a sua evolucéo,
especificamente ao nivel da competéncia escrita, mas também ao nivel da aprendizagem
dos contetdos propostos para a disciplina de Portugués e de Espanhol, tentando sempre
reforcar positivamente o seu trabalho e essa evolucdo que foi constante e bastante

notoria.
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Ao comprovar as varias dificuldades sentidas pelos alunos na competéncia
escrita através dos primeiros textos que lhes pedi que redigissem, tanto em Portugués,
como em Espanhol, expliquei-lhes a importancia da planificagdo textual e os mesmos,
ao trabalharem e realizarem esta préatica e, simultaneamente, ao acompanharem a sua
prépria evolucdo na escrita, melhoraram significativamente o seu desempenho! Deste
modo, é necessario este trabalho de escrita com os alunos, um grande acompanhamento
do professor e um refor¢o positivo, para que se sintam motivados e assim possam
mostrar do que sao capazes.

Depois de realizado o presente estudo, posso concluir que as varias atividades de
planificacdo realizadas influiram positivamente nas producgdes textuais dos alunos, que
melhoraram ao nivel da organizacdo, encadeamento e adequacdo de ideias.

Também concluo que, apesar da competéncia da escrita fazer parte do programa
especifico das disciplinas e de todo o percurso escolar do aluno, 0s mesmos ndo
demonstraram, inicialmente, grande motivacgéo para a realizacéo de atividades de escrita.
Esta motivacdo foi construida ao longo do presente ano letivo através do tal
acompanhamento do professor e da evolugdo dos alunos, que lhes foi regularmente
transmitida, seguida de um refor¢o positivo. Estando estes alunos no 11° ano de
escolaridade e remetendo-me a ambos 0s casos, 0s alunos de Espanhol (nivel A2) e os
alunos de Portugués, era esperado que soubessem criar producdes textuais organizadas,
coerentes e bem estruturadas. Assim, a pratica da planificacdo, que deveria ter sido
incutida mais cedo nos alunos, atua, neste caso e como refere Balbeira (2013; 90) “ (...)
como um catalisador da capacidade de escrita do aluno, devendo ser trabalhada em
contexto de sala de aula”.

Em suma, a competéncia escrita, uma vez que constitui um dos principais
dominios relativos ao processo-aprendizagem dos alunos, e que requer uma avaliacdo
exigente, necessita de uma renovacdo ao nivel do sistema escolar. O professor é o
principal agente neste processo de trabalho e de evolucdo da escrita dos alunos e é ele
que tem o papel de sensibiliza-los e motiva-los para este dominio imprescindivel na
vida profissional e pessoal de qualquer ser humano, além de que deve ser o docente a
transmitir a importancia da planificacdo textual e a trabalha-la regularmente com os
alunos, enquanto promove e acompanha a evolugdo dos resultados das suas produgdes

textuais.

106



Bibliografia

ALVES, José Matias (dir.) (2001). Quadro europeu comum de referéncia para
as linguas. Aprendizagem, ensino, avaliacdo. Edi¢des Asa.

AMOR, Emilia (2003). Didatica do Portugués: Fundamentos e Metodologias.
Texto Editora. Lisboa.

BALBEIRA, Mario Jorge de Aradjo Pereira (2013). Planificacdo de textos: um
estudo sobre a sua importancia e proposta de exercicios. Faculdade de Letras
da Universidade do Porto. Porto.

BARBEIRO, Luis Filipe (1999). Os Alunos e a Expressédo Escrita. Consciéncia
Metalinguistica e Expressdo Escrita. Fundacdo Calouste Gulbenkian. Servigo
de Educagéo. Lisboa.

BARBEIRO, Luis Filipe; PEREIRA, Luisa Alvares (2007). O Ensino da
Escrita: a Dimensdo Textual. Ministério da Educacéo. Lisboa.

CARDOSO, Jorge Rio (2013). O Professor do Futuro. Guerra e Paz. Clube do
Livro SIC. Lisboa.

CASSANY, Daniel (1993). La cocina de la escritura. Anagrama. Coleccion
Argumentos. Barcelona.

CASSANY, Daniel (1997). Describir el escribir. Como se aprende a escribir.
Paidos Comunicacion. Barcelona.

CASSANY, Daniel; LUNA, M.; Sanz, G (1998). Ensefiar lengua. Editorial
Grad. Barcelona.

CASSANY, Daniel (2004). “La expresion escrita” in Vademécun para la
formacion de profesores — Ensefiar espafiol como segunda lengua (L2)/lengua
extranjera (LE), dirigido por Jesis Sanchez Lobato, Isabel Santos Gargallo.
SGEL — Educacién. Madrid.

CESTEROS, Susana Pastor (1994). “El desarrollo de la competéncia discursiva
escrita del alumno de espafol” in ASELE, Actas V. Disponivel em
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/05/05_0245.pdf
(Consultado em 10 de Abril de 2014).

Conselho Pedagdgico da Escola Secundaria Alves Martins: Projeto Educativo
de Escola 2009/2012 (2009); Viseu.

107


http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/05/05_0245.pdf

FERNANDEZ, Sonsoles (2002). Programa de Espanhol. Nivel de Iniciacdo
(11°ano). Departamento do Ensino Secundério. Ministério da Educacao.
FIGUEIREDO, Maria de Lurdes Coelho de (2013). Do dominio da expressdo
escrita a escrita criativa. Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.
Coimbra.

HOYOS, Carmen Hoyos (2006). “La expresion escrita en la clase de E/LE.
Explotacion didatica de dos cartas del Quijote” in ASELE, Actas XL (AEPE).
Disponivel em

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/aepe/pdf/congreso 40/congres

0_40_23.pdf (Consultado em 10 de Abril de 2014).

KROEHEN, Mércio (2011). Linguas para que te quero. Universidade Sé&o
Judas Tadeu: S&o Paulo.

LOPES, Sandra Liliana Pereira (2012). Ensinar a escrever na aula de
Portugués — o texto argumentativo. Instituto de Educacdo. Universidade do
Minho.

MARQUES, Carla (2010). A argumentacdo oral formal em contexto escolar.
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. Coimbra.

MIRANDA, Ana Margarida Barbosa (2009). Expresséo escrita e coesao lexical
em textos de alunos de Portugués e Espanhol. Faculdade de Letras da
Universidade do Porto. Porto.

PAZ, Luz Rodriguez (1998). “La expresion escrita en la clase de E/LE” in
ASELE, Actas IX. Disponivel em
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/09/09 0444.pdf
(Consultado em 10 de Abril de 2014).

PEREIRA, Maria Luisa Alvares (2000). Escrever em Portugués: Didaticas e
\Préticas. Colecdo Horizontes da Didéatica. Edi¢cBes Asa. Porto.

PARDAL, Eugénia da Conceicdo Calado Rodrigues (2009). A competéncia da
escrita em manuais do 10° ano de Portugués. Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacdo. Universidade de Coimbra. Coimbra.

PINTO, Maria da Graga L. Castro (2009). O oral e a escrita: um espaco de
linguagem aberto a interagdo de ritmos. Porto.

REI, José Esteves (1994). A escrita. Universidade Fernando Pessoa. Porto.

108


http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/aepe/pdf/congreso_40/congreso_40_23.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/aepe/pdf/congreso_40/congreso_40_23.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/09/09_0444.pdf

REIS, Carlos (2011). Ensinar Portugués: palavras que herdamos. U. Porto
Editorial. Porto.

ROCHA, Regina Braz da Silva Santos (2010). A escrita argumentativa:
Dialogos com o livro didactico do Portugués. Pontifica Universidade Catdlica
de Séo Paulo: Séo Paulo.

RODRIGUES, Marta Maria Roma (2012). Os subprocessos do processo de
escrita. Instituto Politécnico de Lisboa. Escola Superior de Educacéo de Lisboa.
Lisboa.

SANTOS, Aida (1994). A escrita no ensino secundario. In F. I. Fonseca.
Pedagogia da escrita: Perspetivas. Porto Editora. Porto.

SEIXAS, Jodo (2001/2002). Programa de Portugués 10°, 11° e 12° anos Cursos
Cientifico — Humanisticos e Tecnoldgicos. Departamento do Ensino
Secundario. Ministério da Educacao.

SILVA, Pedro (2011). Expressdes. Portugués 11° ano. Porto Editora. Porto.

109



ANexos

110



Anexo 1

Pavilhdo Gimnodesportivo

PISO 1 oL
JJ_'[_Z

REFEMGRIO

[ 1 &

Qr_ _r_) \ Area de Aparcamento

L )
51 512 £13 i L I'llu« a:wymrmm.uu‘ I SUEARISEM (R 2,480 LHOE 81¢ §15 318
b SR I (THP AT Grode ezt | 15111 Alunos 5 9P 4
Agwlier g R LubF21 teras) fiobBiad g
EUISELS f
Ay 2 : ) Fant
7 v
5 7 by
e . el ke
: A e i Ld:FO? sbroc| fLenmus Laobe e
111




PISO 2 (ENTRADA)

TINASKY

b 8

=

aru, L"ﬂ' I %yt l‘“ l
= ol ] |eem = sevadmia 3 8 s 2
e [ — ] Fedinin.Eacclr DREGHD 28 23 21 | 2
e 5 BAiL At iy w"awm § 5P E]
g ]
Das,1 5 g 212
21 22 e s
5
8 . §
Des.2 o 2 213
S 5
TG 2 24
: ! |
S| s '
GD1| it | o 5|52

112



PISO 3

ChASK

$31 |832 | 533 | s34 | §35 l i vekin SR17 S5 | 30 | 5320 | 83 :
- RS AR, 15l Aunos E] 5
D: g a2z
; ] ¥
36 i &
3.23
5
Ed, 3 8 5
‘Tecn. ar ; 342 24
5 s
AR ; 313
7 )
—1
5 5 L] 8 8 8
G32 | 39 § 310 # a4 | dp § 318

113



Anexo 2

Textualizagao

Parametros

Respeita
o tema

Cumpre a
estrutura do
texto
argumentativo

Tese
bem
definida

Eficiente
utilizagado
dos
argumentos

Boa
adequagao
dos
exemplos

Sabe
contra—
argumentar

Pesquisa
de
informagdo
pertinente

Boa
utilizagao
da
informagdo
pesquisada

Encadeamento
das ideias

Uso de
conectores
argumentativos

Capacidade
de
argumentar

Erros

Quantitativa
0-20

Cotagao

1

2

2

2

2

2

20

Alunos

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Aluno D

Aluno E

Aluno F

Aluno G

Aluno H

Aluno |

Aluno J

Aluno K

Aluno L

Aluno M

Aluno N

Aluno O

Aluno P

Aluno Q

Aluno R

Aluno S

Aluno T

Aluno U
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Anexo 3

Planificagao

Textualizagao

Avaliacao

Parametros

Respeita
o tema

Cumpre a
estrutura do
texto
argumentativo

Tese bem
definida

Eficiente
utilizacdo
dos
argumentos

Boa
adequagdo
dos
exemplos

Sabe contra

argumentar

Pesquisa de
informacdo
pertinente

Tem como
base a
planificacdo

Bom
encadeamento
de ideias

Boa
utilizacdo
da
informagéo
pesquisada

Capacidade
de
argumentar

Adequado e
recorrente uso
de conectores

argumentativos

Erros

Quantitativa

0-20

Cotagao

1

1

2

2

2

2

20

Alunos

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Aluno D

Aluno E

Aluno F

Aluno G

Aluno H

Aluno |

Aluno J

Aluno K

Aluno L

Aluno M

Aluno N

Aluno O

Aluno P

Aluno Q

Aluno R

Aluno S

Aluno T

Aluno U
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Anexo 4

Textualizacdo

Parametros Conhecimento do Respeita a tipologia Organizacéo das Dominio linguistico Coeréncia Coesédo/Uso de Erros Avaliacdo
tema textual ideias conectores (0-20)
Cotacdo 3 3 3 2 3 3 3 20
Alunos

ClHdw»n|DO|T|0ZIZ I rXN«—IZTOmMmgo|m >
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Anexo b5

Planificacéo Textualizacdo
Parametros Cumpre a Conhecimento | Organizagao das Dominio Baseia-se na Respeita a Coesdo/Uso de Coeréncia Erros Avaliacéo
planificacdo do tema ideias linguistico planificacdo tipologia textual conectores (0-20)
Cotacéo 1 3 3 2 1 1 3 3 3 20
Alunos

ClHdl»n|TO|T|0|1ZIZ N RN <~|—IZTIO|MmMI|O|m@ >
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Anexo 6

TEXTO ARGUMENTATIVO

" TEXTO ARGUMENTATIVO

Um texto argumentativo € um texto que expressa uma opinido — uma tese — funda-
mentada, segundo diferentes estratégias, em argumentos diversos, ou seja, em razdes
usadas para agir sobre um recetor. Assim, qualquer texto argumentativo parte da apre-
senta¢do de uma crenca, de uma ideia ou de um parecer e assenta na intencdo de atuar
sobre opinides, atitudes ou comportamentos de um interlocutor ou de um auditério.

As operacdes fundamentais de um texto argumentativo sdo, portanto, essencial-
mente, afirmar teses, apresentar argumentos, justificar pontos de vista a defender e
refutar opinides contrérias.

1 Argumentos
Um argumento é um raciocinio destinado a provar ou refutar uma afirmacdo ou,
ainda, uma afirmacao destinada a fazer admitir outra. Os argumentos s3o, portanto, ele-
mentos abstratos, cuja disposicdo no discurso dependera da sua forca argumentativa,
aparecendo, assim, no texto, numa disposi¢3o crescente, decrescente ou dispersa.
REI, José Esteves, 1995. Curso de Redagdo Il — O Texto. Porto: Porto Editora

Alguns tipos de argumentos A

— Argumentos dedutivos (particularizagdes); ‘

— Argumentos indutivos (generalizacdes, previsdes ou probabilidade);

— Argumentos por analogia (aproximacdes; semelhancas);

— Argumentos de autoridade (recurso as ideias de alguém que, reconhecidamente,
1 domina a matéria).

I Caracteristicas do registo linguistico

— recurso a frases declarativas e interrogativas;

— predominio do presente do indicativo (com valor universal e intemporal);

— presenca de verbos declarativos, como afirmar, considerar, alegar, declarar, etc.;

— utilizag3o frequente do verbo ser ou equivalente na elaboragdo da tese;

— recurso a verbos que indicam a relagdo entre a causa e o efeito (causar, motivar, oca-
sionar, originar, provocar...);

— uso de conectores: aditivos (mais, além disso...); confirmativos/exemplificativos (de
facto, com efeito, por exemplo...); contrastivos (mas, no entanto, embora...); de causa-
-consequéncia (pois, com efeito, por conseguinte, porque...).

¥ Estrutura do texto argumentativo
Introdugdo/Tese — apresentacdo clara da ideia/opinido que se pretende defender.

Desenvolvimento/Corpo argumentativo (argumentos) — momento de apresentacdo
de provas ou razdes que sustentem a tese, devendo ser fidedignas, auténticas e rele-
vantes (podem constituir argumentos: exemplos, ilustracdes, estatisticas, compara-
¢des, referéncias histéricas, etc.) A apresentacdo dos argumentos obedece, frequen-
temente, a uma ordem gradativa crescente, partindo-se dos mais frageis para os
mais fortes e irrefutdveis.

Conclusdo — Surge na sequéncia dos argumentos. E a demonstragéo clara da tese
defendida.

BIOND 010 €

118



342

PARTE

Conectores/articuladores do discurso — So palavras ou expressdes cuja fungao é estabelecer ligagSes Z
entre as diversas secgdes linguisticas no seio de um texto. Podem ligar palavras numa frase, frases

simples, transformando-as em frases complexas, frases num pardgrafo e pardgrafos num texto,
garantindo a sua coesdo e a sua coeréncia. Pertencem a diversas categorias gramaticais e o seu sen-
tido s6 é plenamente apreendido em contexto, uma vez que podem transmitir mais do que um

valor légico.

Ideia expressa

Conectores

Adigdo/Enumeracéo | e; nem; nem... nem; além disso; e ainda; ndo s6... mas também; bem fassim como;
por um lado... por outro (lado); depois; logo apds; finalmente; seguidamente;
em primeiro lugar; em segundo lugar; do mesmo modo; igualmente; também...
Alternativa ou; ora... ora; quer... quer; ou... ou; em alternativa...
Causa porque; pois; visto que; uma vez que; dado que; jd que; por causa de; como;
pois que; porquanto; devido a...
Certeza certamente; com certeza; € evidente que; sem divida que; decerto; evidentemente...
Comparacdo como; também; conforme; tanto... quanto; tal como; assim como; bem como;
pela mesma razao; de forma idéntica...
Concessdo embora; mesmo que; se bem que; apesar de; ainda que; ainda assim...
Concluszo logo; assim; pois; portanto; por isso; por conseguinte; enfim; concluindo;

em conclusdo; deste modo; em suma...

Condigao/Hipétese

se; €aso, a Menos que; salvo se; a ndo ser que; desde que; contanto que; exceto se...

Consequéncia pelo que; de modo que; de tal forma que; dai que; tanto... que; por tudo isto;
consequentemente; por conseguinte...
Divida talvez; possivelmente; provavelmente; € possivel /provdvel que; porventura; acaso...

Exemplificacdo

por exemplo; isto €; ou seja; € o caso de; nomeadamente; em particular; a saber; entre
outros...

Finalidade/
Intencionalidade

com o fim de; com o intuito de; para (que); a fim de; com o objetivo de;
de forma a; com o fim de...

Opinido na minha opinido; a meu ver; em meu entender; parece-me que; estou em crer que...
Oposicdo/Contraste | mas; porém; todavia; contudo; no entanto; contrariamente; em vez de;

pelo contrdrio; por oposicao...
Reafirmacao/ ou seja; ou melhor; por outras palavras; com efeito; efetivamente; na verdade;
Confirmacio/Resumo de facto; em suma; em resumo; resumidamente...

Reformulacao

quer dizer; mais corretamente; mais precisamente; ou melhor; dito de outro modo;
numa palavra; noutros termos; por outras palavras...

Sequencializagio

comegando; primeiramente; para comegar; em primeiro lugar; num primeiro momento;
antes de; em segundo lugar; em seguida; seguidamente; logo apds; depois de; por tltimo;
concluindo; para terminar; em conclusdo; em sintese; finalizando...

Sequencializagio
temporal

depois; entdo; apds; de seguida; dias mais tarde; meses depois; anos apds; agora;
jd; antes; até que...

Sequencializagao
espacial

a direita; a esquerda; atrds; a frente; sobre; sob; de um lado; do outro lado;
em cima; no meio; naquele sitio...

Tempo

quando; logo que; depois; depois de; enquanto; assim que; desde que...

T—

Silva et al; 2001: 94).
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Anexo /

Textualizagao

Pardmetros || Respeita Cumpre a Tese Eficiente Boa Sabe Pesquisa Boa Encadeamento Uso de Capacidade | Erros JJ| Quantitativa
otema estrutura do bem utilizagdo adequagao contra - de utilizagao das ideias conectores de 0-20
texto definida dos dos argumentar | informagdo da argumentativos | argumentar
argumentativo argumentos | exemplos pertinente | informagdo
pesquisada

Cotacdo 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 1 | 20
Alunos
Aluno A | 1 1 1 1 1 0 2 2 1 1 1 1 | 13
Aluno B 1 1 1 1 1 0 2 2 1 0,5 15 0,8 12,8
Aluno C | 1 1 1 1 1 0,5 1 1 1 0,5 1 0,5 | 10,5
Aluno D 1 0,5 1 1 0,5 0 0 0 0,5 0,5 1 0,8 6,8
Aluno E 1 1 1 0 2 2 1 1 1 13
Aluno F - - - - - - - - - - - - -
Aluno G 1 1 1 1 1 0 0,5 0,5 1 1 1 0,5 9,5
Aluno H 1 1 1 1 1 0 0,5 0,5 1 1 1 0,8 9,8
Aluno | 1 1 1 1 1 0 0 0 0,5 0,5 1 0,5 7,5
Aluno J - - - - - - - - - - - - -
Aluno K 1 1 1 1 1 0 0,5 0,5 1 1 1 0,5 9,5
Aluno L 1 0,5 1 1 0,5 0 0 0 0,5 0,5 0,5 0,3 5,8
Aluno M 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0,3 10,3
Aluno N 1 1 0,5 1 1 0 0,5 0,5 1 0,5 1 0,3 8,3
Aluno O - - - - - - - - - - - - -
Aluno P 1 0,5 1 1 1 0 0 0 1 0,5 1 0,3 7,3
Aluno Q X X X X X X X X X X X X X
Aluno R 1 0,5 1 15 1,5 1 0 0 1 1 1 0,3 9,8
Aluno S - - - - - - - - - - - - -
Aluno T 1 1 1 1 1 0 0 0 0,5 0,5 0,5 0,5 7
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Anexo 8

ESCOLA SECUNDARIA ALVES MARTINS

Desde 1849 ao Servigo do Ensino Publico em Viseu

11°T

O texto argumentativo — revisao

1. Tendo em conta as caracteristicas do texto argumentativo e a sua estruturacao,
organiza 0 seguinte texto argumentativo, colocando numeros nos Vvarios

paragrafos, de acordo com a ordem que consideras ser a correta.

O papel da televisdo na vida dos jovens

Em suma, é necessario que as familias estejam atentas ao tempo que 0s seus
jovens passam em frente da televisdo e leva-los a realizarem outras atividades,
nomeadamente ao ar livre, 0 que cria interacdo com outros jovens. A televisdo é
importante, mas de forma moderada!

A violéncia, por exemplo, é um tema proeminente na televisdo e esta patente em
quase todos os programas. A violéncia televisiva pode levar a mudanca de atitudes e
desinibicdo de comportamentos agressivos, no entanto esse efeito ndo pode ser
generalizado, acabando ao invés por produzir resultados contrarios em muitos
telespectadores.

Mas a televisdo também pode trazer, com uma utilizacdo inadequada, graves
problemas para o desenvolvimento das criangas e dos jovens.

A televisdo é hoje em dia um bem quase essencial e imprescindivel. Uma vez
que a televisdo é um professor tdo poderoso para os jovens, é evidente que ela deve ser
capaz de ensinar coisas positivas e produzir resultados benéficos, no entanto, também
ela pode ter efeitos drasticamente negativos, essencialmente junto do publico mais
jovem.

Ha estudos que comprovam que a televisdo pode ser eficaz no desenvolvimento
de héabitos de leitura, vocabulario, matematica, resolucdo de problemas e criatividade. A
crianca/jovem pode também, através da televisdo, aprender a ter comportamentos
positivos, tais como aprender a viver em sociedade e a relacionar-se com 0s outros.
Hoje em dia as pessoas estdo muito melhor informadas sobre os acontecimentos que
moldam a sua sociedade e cultura do que quaisquer outras ao longo da historia.

E importante frisar que os jovens ocupam demasiado tempo a ver televisdo, o
que diminui o tempo para outras actividades, incluindo o sono, o estudo, a
sociabilizacdo, a leitura e a comunicagdo em familia; sdo especiais consumidores de
mensagens televisivas visionando de forma indiscriminada todo o tipo de programas
sem conhecer a linguagem audiovisual e as estratégias persuasivas que a televisdo
frequentemente utiliza, influenciando assim o seu comportamento.

O impacto da televiso junto 122
dos jovens; Parlamento dos
Jovens
2006/2007; Escola Evaristo
Nogueira




Anexo 9

O papel da televisio na vida dos jovens

A televisdo € hoje em dia um bem quase essencial e imprescindivel. Uma vez que a televisdo ¢ um professor
tdo poderoso para os jovens, é evidente que ela deve ser capaz de ensinar coisas positivas ¢ produzir resultados
benéficos, no entanto, também ela pode ter efeitos drasticamente negativos, essencialmente junto do publico
mais jovem.

Hé estudos que comprovam que a televisio pode ser eficaz no desenvolvimento de hébitos de leitura,
vocabulario, matemdtica, resolucdo de problemas e criatividade. A crianga/jovem pode também, através da
televisdo, aprender a ter comportamentos positivos, tais como aprender a viver em sociedade e a relacionar-se
com os outros. Hoje em dia as pessoas estdo muito melhor informadas sobre os acontecimentos que moldam a
sua sociedade e cultura do que quaisquer outras ao longo da histéria.

Mas a televisdio também pode trazer, com uma utilizacio inadequada, graves problemas para o
desenvolvimento das criancas ¢ dos jovens.

E importante frisar que os jovens ocupam demasiado tempo a ver televisdo, o que diminui o tempo para outras
actividades, incluindo o sono, o estudo, a sociabilizacdo, a leitura ¢ a comunicaciio em familia; sdo especiais
consumidores de mensagens televisivas visionando de forma indiscriminada todo o tipo de programas sem
conhecer a linguagem audiovisual ¢ as estratégias persuasivas que a televisdo frequentemente utiliza,
influenciando assim o seu comportamento.

A violéncia, por exemplo, ¢ um tema proeminente na televisdo e estd patente em quase todos os programas. A
violéncia televisiva pode levar 4 mudanca de atitudes e desinibi¢dio de comportamentos agressivos, no entanto
esse efeito ndo pode ser generalizado, acabando ao invés por produzir resultados contrarios em muitos
telespectadores.

Em suma, € necessario que as familias estejam atentas ao tempo que os seus jovens passam em frente da
televisdo e levé-los a realizarem outras atividades, nomeadamente ao ar livre, o que cria interacéo com outros
jovens. A televisdo é importante, mas de forma moderada!
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Anexo 10 Pertenca
Rituais Adaptacéo

Professores

Socializacao /
Estudantes
Humilhacéo
Praxe Adaptacao
Sofrimento Académica
Obrigacao
Grupos
Universidade
Atividades

Tradicédo Hierarquia Obrigagado

Caloiros Solidio

Planificacdo do texto argumentativo

Tese: As praxes académicas sdo rituais que podem levar ao sofrimento fisico e
psicoldgico.

Argumento: A praxe académica é, muitas vezes, obrigatdria e constitui uma
forma de humilhacdo para os estudantes universitarios.

Exemplo: Os estudantes da Universidade Lus6fona (tragédia no Meco) —
pesquisa no Jornal de Noticias (“Praxes terdo desencadeado tragédia no Meco”, dia 16
de dezembro de 2013).

Contra-argumento: Os estudantes universitarios aderem e participam nas
praxes académicas para socializar, conhecer novas pessoas e integrarem-se no grupo.

Exemplo: Blog Estudante Virtual “Dicas para conhecer novas pessoas”,
publicado dia 7 de junho de 2012.

Conclusdo: As praxes académicas tanto possuem uma vertente de adaptacédo e

socializagdo, como de humilhagdo e sofrimento.
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Anexo 11

ESCOLA SECUNDARIA ALVES MARTINS

Desde 1849 ao Servico do Ensino Piblico em Viseu

ANO LETIVO DE 2013/14

Portugués — 11°T

Planificacdo do texto argumentativo

Nome:

1. Planifica um texto argumentativo, com base na sua estrutura anteriormente
estudada, sobre a decisdo do Romeiro em deixar de lado a vinganca para

desaparecer para sempre (pagina 211 do manual).

Tema:

Titulo:

Tese:

Argumento: (autoridade, verdade universal (cientifica ou proverbial), histdricos
(real, ficcional, pessoal):

Exemplo do argumento anterior:

125



Contra — argumento:

Exemplo do contra — argumento:

Concluséo:
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Anexo 12

Planificagao Textualizagao Avaliagao
Parametros Respeita Cumpre a Tese bem Eficiente Boa Sabe contra | Pesquisa de Tem como Bom Boa Capacidade Adequado e
o tema estrutura do definida utilizacéo adequagdo - informagao base a encadeamento utilizacéo de recorrente uso Erros Quantitativa
texto dos dos argumentar pertinente planificacéo de ideias da argumentar de conectores
argumentativo argumentos exemplos informagéo argumentativos 0-20
pesquisada

Cotacao 1 1 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 1 20
Alunos
Aluno A 1 1 2 1,5 1,5 1 1 1 1,5 1,5 1,5 1,5 0,8 16,8
Aluno B 1 1 0,5 1,5 1,5 1 1 1 1,5 1 1 1 0,5 13,5
AunoC | 1 1 0 1 1,5 1 o5 | 1 1 0,5 0,5 1 02) 102
AunoD | 1 1 1,5 1 0,5 1 02 | 1 0,5 0,2 0,5 0,5 o5 94
AlunoE || 1 1 1,5 1,5 1,5 1 1 | o5 1,5 1,5 1,5 1,5 05 | 16
AunoF | 1 1 1,5 0,5 0,5 1 o | 1 0,5 0 0,2 0,2 02l 61
AlunoG | 1 1 1 1,5 1 1 o5 | 1 1 0,5 1 0,5 02| 112
AunoH | 1 1 1 1,5 1 1 1 | 1 1,5 1,5 1 1 08l 143
Aunol || 1 1 1 1 1 1 o5 | 1 0,5 0,5 1 1 02| 107
Auno) [ 1 1 1 1 0,5 0 o | 1 1 0 1 1 02l &7
Aluno K 1 1 1 1 0,5 1 0 1 1 0 1 0,2 0,2 8,9
Aluno L 1 1 1 1 0,5 1 0 1 1 0 1 1 0,4 9,9
Aluno M 1 1 2 1 1 1 0,5 1 1,5 0,5 1,5 1 0,8 13,8
Aluno N 1 1 1 1 1 1 0,5 1 1,5 0,5 1 1 0,5 12
Aluno O 1 1 0,5 1 0,8 1 0,2 1 0,5 0,2 0,5 0,5 0,2 8,4
Aluno P 1 1 1,5 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0,5 11
Aluno Q 1 1 1,5 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0,5 11
Aluno R 1 1 1,5 1,5 1,5 1 0 1 1 0 1 0,5 0,5 11,5
Aluno S 1 1 1 0,5 0,5 1 0 1 0,5 0 0,5 0,5 0,2 7,7
Aluno T 1 1 1,5 1,5 1,5 1 0 1 1 0 1 1 0,2 11,7
Aluno U 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0,2 10,2

127




Anexo 13

ESCOLA SECUNDARIA ALVES MARTINS

Desde 1849 ao Servigo do Ensino Publico em Viseu

gt | i
ANO LETIVO DE 2013/14

Planificacdo do texto argumentativo — 11°T

A obra “Os Maias” de Eca de Queir0s retrata, de forma critica, os vicios e 0s costumes
da sociedade portuguesa do século XIX. Sera que a sociedade portuguesa, na atualidade,
se enquadra nesta crénica de costumes? De que forma? Quais 0s vicios/costumes que
perduram?

Planifica o teu texto argumentativo, de acordo com a estrutura do mesmo, como
aprendeste anteriormente.

Nome:
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2. Com base na planificacdo que elaboraste, escreve o teu texto argumentativo,

entre 80 a 120 palavras, utilizando, no minimo, seis conectores argumentativos.

129



Anexo 14

Planificagao Textualizagao Avaliagao
Parametros Respeita Cumpre a Tese bem Eficiente Boa Sabe contra | Pesquisa de Tem como Bom Boa Capacidade Adequado e
o0 tema estrutura do definida utilizagéo adequagdo - informagéo base a encadeamento | utilizacéo de recorrente uso | Erros Quantitativa
texto dos dos argumentar pertinente planificacéo de ideias da argumentar de conectores
argumentativo argumentos exemplos informagéo argumentativos 0-20
pesquisada

Cotacao 1 1 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 1 20
Alunos
Aluno A 1 1 1,5 2 2 1 1 1 2 2 1,5 2 0,8 18,8
Aluno B - - - - - - - - - - - - - -
Aluno C - - - - - - - - - - - - - -
Aluno D 1 1 1 1 1 1 0,5 1 1 0,5 0,5 0,5 1 11
Aluno E 1 1 1,5 2 2 1 0 1 2 0 1,5 1,5 0,8 15,3
Aluno F 1 0,5 0 0,5 0,5 0 0 1 0,5 0 0,2 0,2 0,2 4,6
Aluno G 1 1 1 1 1 1 1 1 1,5 1 1 1 0,2 12,7
AunoH | 1 1 0,5 2 2 1 1 1 2 1 1,5 1,5 1| 165
Aluno | - - - - - - - - - - - - - -
Aluno J 1 0,5 0 1 1 0 0 1 0,5 0 0,5 0,5 0,5 6,5
Aluno K 1 1 0 1,5 1,5 1 0 1 1 0 1 0,5 0,8 10,3
Aluno L 1 1 0 1,5 1 1 0 1 0,5 0 0,5 0,5 0,5 8,5
Aluno M 1 1 2 2 2 1 0,5 1 2 0,5 1,5 1 1 16,5
Aluno N 1 1 2 0,5 1,5 1 0,5 1 1 1 1 1,5 0,8 13,8
Aluno O 1 1 0 0,5 1 1 0 1 0,5 0 0,5 1 0,1 7,6
Aluno P 1 1 0 0,5 1 0,5 0 1 0,5 0 1 0,5 0,5 7,5
Aluno Q 1 1 0 0,5 1 0,5 0 1 0,5 0 1 0,5 0,5 7,5
Aluno R 1 1 2 2 1,5 1 0 1 1,5 0 1,5 1 1 14,5
Aluno S 1 1 0 1 1 1 0 1 0,5 0 0,5 0,5 0,3 7,8
Aluno T 1 1 0,5 1 1,5 0,5 1 1 1 1,5 1 1 0,8 12,8
Aluno U 1 1 0,5 1 1 0,5 0 1 0,5 0 0,5 1 0,2 8,2
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Anexo 15

ESCOLA SECUNDARIA ALVES MARTINS

Desde 1849 ao Servigo do Ensino Publico em Viseu

o [
ANO LETIVO DE 2013/14

Planificacdo do texto argumentativo — 11°T

3. A obra “Os Maias” retrata, entre outros assuntos, o suicidio de uma das personagens,
Pedro da Maia. Tendo em conta os motivos que o levaram a cometer tal ato e outros que
conhecas da atualidade, elabora um texto argumentativo, no qual apresentes o teu ponto

de vista relativamente a este tema.

N&o te esquecas de usar, no teu texto, as informagdes que pesquisaste sobre este tema!

Nome:

a) Planifica o teu texto argumentativo, de acordo com a estrutura do mesmo, como
aprendeste anteriormente.
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b) Com base na planificacdo que elaboraste, escreve o teu texto argumentativo,

entre 80 a 120 palavras, utilizando, no minimo, seis conectores argumentativos.
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Anexo 16

Planificagao Textualizagao Avaliagao
Parametros Respeita Cumpre a Tese bem Eficiente Boa Sabe contra | Pesquisa de Tem como Bom Boa Capacidade Adequado e
o tema estrutura do definida utilizacéo adequagdo - informagao base a encadeamento utilizacéo de recorrente uso Erros Quantitativa
texto dos dos argumentar pertinente planificacéo de ideias da argumentar de conectores
argumentativo argumentos exemplos informagéo argumentativos 0-20
pesquisada

Cotacao 1 1 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 1 20
Alunos
Aluno A 1 1 1,5 2 2 1 1 1 2 1,5 2 2 0,8 18,8
Aluno B 1 1 1 1 1 1 0,5 1 2 1 2 2 0,8 15,3
AunoC | 1 1 1 2 2 1 1 | 1 1 1,5 1 1 1] 155
AunoD | 1 1 2 1,5 1,5 1 o | 1 1 0 1 1 02| 122
AlunoE || 1 1 2 2 2 1 o | 1 2 0 1,5 1 09 154
AunoF | 1 1 0 1,5 1,5 1 o | 1 0,5 0 0,5 0,5 05 | 9
AlunoG | 1 1 2 1,5 1,5 1 o | 1 1 0 1 1 o5 125
AunoH | 1 1 2 2 2 1 1 | 1 2 2 1,5 1 05 | 18
Aunol || 1 1 2 1 1 1 1 | 1 1,5 2 1,5 1 02) 152
Auno) [ 1 1 0 1 1 1 o | 1 1 0 1 0,5 05 | 9
Aluno K 1 1 1,5 1,5 1,5 1 0 1 1 0 1,5 0,5 0,5 12
Aluno L 1 1 1 1 1 1 0 1 1,5 0 1 1 0,5 11
Aluno M - - - - - - - - - - - - - -
Aluno N 1 1 2 2 2 1 0,5 1 1,5 0,5 1,5 1 0,8 15,8
Aluno O 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0,5 0,2 8,7
Aluno P 1 1 1 1,5 1,5 1 0 1 1 0 0,5 1 1 11,5
Aluno Q 1 1 1 1,5 1,5 1 0 1 1 0 0,5 1 0,5 11
Aluno R 1 1 1,5 2 2 1 0 1 2 0 1,5 1 0,5 14,5
Aluno S 1 1 0 1 1 1 0 0,5 1 0 1 0,5 0,5 8,5
