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RESUMO

A contextualizacdo em vivéncias concretas do giagotaddos alunos constitui uma opcao
curricular da tutela que colhe larga aceitacdoanrizacGes pedagodgicas contemporaneas. Tra-
ta-se de uma estratégia susceptivel de envolvevaciglade dos alunos e das suas familias,
sendo, nessa Optica, questionavel.

Situando-nos no 1.° Ciclo do Ensino Béasico, maeeficamente na area disciplinar de
Estudo do Meio, realizdmos, num primeiro momentoawandlise de documentos normativo-
legais, curriculares e programaticos, que devenduzino ensino nessa area, para verificar a
expressdo dessa concepcao educativa nas suasidat@es. Num segundo momento, expli-
camos o sentido e uso dos manuais escolares noensia aprendizagem. Isto para, num ter-
ceiro momento, apresentarmos a investigacao empdie realizamos, cujos objectivos foram
apurar a infiltracéo da referida concepgao nasidaties apresentadas nos manuais de Estudo
do Meio, mais adoptados nos quatro anos de estadij e o entendimento que professores
desse nivel educativo tém de tais actividades.

Com recurso a instrumentos estruturados — gredimrevista — foi possivel apurar que os
manuais escolares estdo em consonancia com asagfies curriculares; as actividades neles
apresentadas encontram-se contextualizadas emciagéconcretas do quotidiano dos alunos
sobretudo as actividades contidas os manuais depdmeiros anos de escolaridade. O segun-
do estudo revelou que a maioria dos professoreextoaliza as actividades, mesmo aquelas
que estdo na esfera do ndo contextualizado.

Palavras-chave:Manuais escolares; Contextualizac&do das aprendigage Ciclo de escolari-
dade; Estudo do Meio.

ABSTRACT

The context in concrete everyday experiences alesiis is a curriculum option of guardianship
harvesting wide acceptance in contemporary pedagbtiieories. It is a strategy that will in-
volve the privacy of students and their familiesnda accordingly, questionable.
Putting ourselves in a. St cycle of basic educatiwore specifically in the subject area of Envi-
ronmental Studies, conducted at first, an analysisormative-legal documents, and program-
matic curriculum, which should lead the teachinghis area to check the expression of this
educational concept in their determinations. Selgomee explain the meaning and use of text-
books in teaching and learning. This is to, a thimk, we present the empirical research that we
conducted whose objectives were to determine niafitin of that concept in the activities pre-
sented in the manuals of Environmental Studies tedojm more than four years of education
and understanding that teachers have this levadloéation of such activities.

Using structured instruments - grid and interview was found that the textbooks are in line
with curriculum guidelines, the activities presehtherein are contextualized in concrete every-
day experiences of the students especially thetfus years of schooling. The second revealed
that most teachers contextualize the activitiesndfiose in the sphere of non-contextualized.

Keywords: Textbooks; Context of learning, 1. First cyclesohooling; Environmental Studies.
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Introducao

A aventura de partir a “descoberta” para conheceMeio —
no sentido de saber pensar e actuar sobre ele sspgbe o desenvol-
vimento de competéncias especificas e, trés graddesnios que se
relacionam entre si: a localizacdo o espaco e nope; o conheci-
mento do ambiente natural e social e o dinamisn®idter-relacées
entre o natural e o social.

Curriculo Nacional do Ensino Béasico, 2001: 81.

A Lei 46/86 de 14 de Outubro (Lei de Bases do Biat&ducativo), revista em
2005, é bem clara ao estabelecer nos seus Prisidgamis (Artigo 2.°) a importancia
do papel formativo da escola, designadamente quatramsmisséo de valores e a pro-
mogéao das dimensdes civicas e socio-morais da giluescolar no seu todo. O mesmo
proposito aparece reforcado nos Artigos 3.° (Ruinsi Organizativos), 7.° (Objectivos
do Ensino Basico) e 47.° (Desenvolvimento Curriguda mesma lei.

Estes principios espelham-se nos documentos neo¥latiais, emitidos poste-
riormente, assim como nos documentos curriculapFsgramaticos para o 1.° Ciclo do
Ensino Basico que, por sua vez, se especificammeretizam nos conteddos tematicos
dos manuais escolares que os professores adoptam.

De acordo com €urriculo Nacional do Ensino Basi¢€NEB, 2001), o Estudo
do Meio pretende levar o aluno a compreender melkdelementos, fenbmenos, acon-
tecimentos, e ou processos de diversa indole” (CNEBB1: 75) que acontecem no seu
meio circundante com o propoésito de nele intemitrcamente. Esta forma de interven-
céo é explicitada, neste documento, por um ladooc@mapacidade do aluno de conhe-
cer e analisar as condi¢cOes e situacdes desse masime, por outro, COmo a sua capa-
cidade de modificar essas condigdes e situagoes.

Na Dissertacdo que agora apresentamos, e que temitypo Contextualizacéao
das aprendizagens no 1.° Ciclo do Ensino Basic@wa€b dos Manuais Escolares do
Estudo do Meipconcentramo-nos, tal como indicado, na areaclan disciplinar de
Estudo do Meio para o 1° Ciclo do Ensino Bésico.

Tratando-se de uma area interdisciplinar e intcglisar, o Estudo do Meio

11



inclui os contributos especificos das varias ce&éngue o integram (Histéria, Geografia,
e Ciéncias Fisicas e Naturais, entre outras), skrdal a accdo do professor na gestédo
do processo de ensino-aprendizagem e sobretudmggaaizacdo dos conteudos a abor-
dar.

Dentro deste ambito de accao, o professor devepbmionar aos alunos oportu-
nidades de partirem “das suas percepcgOes, vivémcisepresentacbes” portanto do
“experiencialmente vivido” para um conhecimentongalactuagdo mais conscientes no
seu meio circundante. O professor deve, pois, juatde com os discentes “contextua-
lizar essas e outras experiéncias”, ou seja refgréas ao meio envolvente, a vida, ao
raio de acgao e universo afectivo e subjectivoldncade forma a que estas experién-
cias adquiram significado e validade e proporciamareles “aprendizagens significati-
vas” (CNEB, 2001: 75 e 76).

Do exposto se infere que o Estudo do Meio é endendios documentos tutela-
res, como uma area que privilegia a contextual@zaed aprendizagens, opcdo pedago-
gica que, eventualmente, se reflecte nas activelpdgpostas pelos manuais escolares
e, em sequéncia, nas concepcdes dos professores.

Ao longo da nossa actividade como docente do XIbo@o Ensino Basico, temos
vindo a constatar que a contextualizagdo dos camkeatos escolares tem assumido um
caracter indiscutivel como préatica docente comuntenaneite e “ocupa grande rele-
vancia no actual panorama educativo.” (Festasrelo)p Esta pratica pressupde que os
conhecimentos abstractos e de validade univergahseferenciados na vida e na his-
téria pessoal e familiar do aluno.

Os conhecimentos, desde logo e por conta do pmdessontextualizagdo estru-
turados a “partir do contexto social e cultural dbsnos e, ainda, das suas vivéncias
pessoais e familiares” (Festas, no prelo), adquirera vertente individual e subjectiva
que os exclui do ambito de aplicacéo de critér@®bjectividade e de universalidade
tdo caros a tradicéo cientifica do mundo ocidgi&tearle, 1999).

Neste enquadramento, procuramos verificar comaiosipios educacionais pre-
conizados pela Lei de Bases do Sistema Educat®&6(2005) se harmonizam com
outros documentos normativos-legais relevantes pdtatudo do Meio, se explicitam
nas orientagdes curriculares e programaticas dg@escpara esta area e se consubstan-
ciam nas abordagens, nas instrugdes e nas regsetdnefas dos manuais escolares.
Intentamos desta maneira averiguar a conformidaidéeate entre os objectivos peda-

gogicos, que perpassam 0s varios documentos neo¥lagais, curriculares e progra-
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maticos, e as abordagens e as actividades progedtasrespectivos manuais escolares;
finalmente, quisemos conhecer as opinides de deseltt 1.° Ciclo do Ensino Bésico
sobre as metodologias da contextualizacéo segpedas manuais.

Apresentamos um trabalho de caracter tedrico erempmjue estrutuamos em trés
capitulos complementares. No primeiro capitulatulatdo deOrientacdes curriculares
para o Estudo do Mejancidimos a nossa andlise sobre os documentoration —
legais e curriculares com o objectivo de neles einaomos os pontos referenciais que
indiciam a metodologia da contextualizacéo refieran Estudo do Meio.

No segundo capituldds manuais escolares no ensindmos que 0S manuais
escolares sdo um instrumento determinante parafesgor na sua tarefa docente, como
organizador e gestor dos processos de ensino greledizagem, abrangendo também a
area curricular disciplinar de Estudo do Meio. Nede encontram tratados os conteudos
a serem adquiridos pelos alunos, explicitando ¢sctidos de aprendizagem e as acti-
vidades que permitam concretizé-los.

No terceiro capituloEstudos Empiricosdescrevemos o processo de seleccédo e
os instrumentos de analise que aplicamos no esieidoze manuais de Estudo do Meio
(os trés mais adoptados por ano de escolaridadsfe sapitulo ainda, interpretamos os
dados obtidos sobre o tipo de actividades contidasmanuais classificando-as quanto
ao tipo de contextualizacdo que propdem. Procuraemobém conhecer a opinido de
uma amostra de vinte professores do 1.° Ciclo dongrBasico sobre a contextualiza-
céo das actividades de ensino - aprendizagem. mamas este trabalho com as con-
clusGes e sugestdes sobre temas que aprofundadegpaontribuir para uma melhor
compreensao do fendmeno da contextualizacdo desesapscolares.

13
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Capitulo 1

Orientagdes curriculares para o Estudo do Meio

Consciente de que existem diversas noc¢oes de worrentendemo-lo no presen-
te trabalho como um conjunto de orientacfes esaioels pela tutela para a pratica
docente, as quais serdo trabalhadas pelos pradssgoando, individualmente ou em
equipa, planificam, desenvolvem e avaliam o prardssensino-aprendizagem.

Neste primeiro capitulo, faremos uma breve reféaéas orientagcdes curriculares
respeitantes ao ensino do Estudo do Meio do 1clb@o Ensino Béasico, as quais se
dispersam por diversos documentos normativos-legaisiculares e programaticos. E
nosso proposito verificar se as orientacdes tuwelareconizam, coerente e consisten-

temente, uma pratica pedagdgica assente na caalieatifio das aprendizagens.

1.1. Legislacéo sobre a area disciplinar do Estudio Meio

Na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 88194 de Outubro, revista,
republicada e renumerada, versao n.° 49/2005, 3@dsto), o Ensino Basico é defini-
do como a etapa de escolaridade que permite caaeret principio democratico de
preparacao de todos os alunos para uma intervéni¢c&@oresponsavel na sociedade. No
seu Artigo 7.°, esta Lei explicita um conjunto dgeativos gerais dos quais destaca-
mos, no quadro que se segue, 0S que se nos afigeramais relevantes para o Estudo
do Meio (cf. Quadro 1).
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Quadro 1
Destaque dos objectivos gerais do Ensino Basice ralvantes para o Estudo do Meio.
(In Lei de Bases do Sistema Educativo, 1986/2005

b) Assegurar que, nesta formagéo, sejam equilibrad@rinter-relacionados o saber e o saber-
fazer, a teoria e a prética, a cultura escolacdtara do quotidiano.

e) Proporcionar a aquisicdo dos conhecimentos basitpre permitam o prosseguimento de eptu-
dos ou a inser¢céo do aluno em esquemas de forrpagfissional, bem como facilitar a aquisicgao

e o desenvolvimento de métodos e instrumentosatmltro pessoal e em grupo, valorizandp a
dimensado humana do trabalho;

g) Desenvolver o conhecimento e o apreco pelos esloaracteristicos da identidade, lingua, his-
toria e cultura portuguesas;

h) Proporcionar aos alunos experiéncias que favoregaua maturidade civica e sécio-afectiva,
criando neles atitudes e habitos positivos de &elascooperacao, quer no plano dos seus vinculos
de familia, quer no da intervencao consciente goresavel na realidade circundante;

j) Assegurar as criancas com necessidades educatypegificas, devidas, designadamente, a
deficiéncias fisicas e mentais, condi¢cdes adequamiasu desenvolvimento e pleno aproveitamen-
to das suas capacidades;

|) Fomentar o gosto por uma constante actualizag@mahecimentos;

m) Participar no processo de informagédo e orientaghacionais em colaboragdo com as fgmi-
lias;
Lei de Bases do Sistema Educativo, 1986/2005,ATtity

Das alineas seleccionadas parece-nos subentendeorientacdo preconizadora
de aprendizagens contextualizadas; neste sentitioa formacdo que inter-relaciona
equilibradamente o saber e o saber-fazer” e o apeatoa formacéao escolar que favore-
¢a nos alunos experiéncias criadoras de “habitegiyms de intervencéo na realidade
circundante” pressupdem que a escola insira negsio a actualizagdo de assuntos
relacionados com a vida da comunidade para quduassainter-relacionem o saber
escolar com o saber pratico e quotidiano dela dects.

Ao favorecer a “maturidade civica e socio-afeéfieaescola chama a si a fun-
cdo de representar as relacdes sociais e labopags@me que a aquisicdo de saberes s6
se realiza pela participacdo do aluno em situagéesxperiéncias especificas relativas
ao seu contexto socio-cultural. Partilha-se assemugha visdo que entende que 0s
conhecimentos escolares ndo devem isolar o aprdadsna comunidade e que aqueles
apenas ganham sentido quando integrados e poémefara realidade social do sujeito
envolvido emocionalmente nela.

Parece, pois, haver uma tendéncia pedagogica ripilegrando a inter-accéo

com todo o “meio circundante” do aluno decide-da pentextualizacdo do saber esco-
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lar a adquirir nos conhecimentos quotidianos oa peja contextualizacdo da “cultura
escolar na cultura do quotidiano” (LBSE:1986/2005).

Passamos a analisar o Decreto-Lei 6/2001, de 1Fwero, que legitima a reor-
ganizacao curricular do Ensino Basico e definepsstipios orientadores” que devem
reger a organizacao e gestao do curriculo no sedédpromover “aprendizagens signi-
ficativas e a formacéo integral dos alunos atralzarticulacdo e da contextualizacéo
dos saberes”.

Nos seus principios orientadores, mais precisamentartigo 3.° alinea c), este
documento reafirma que em todas as areas curisu(drsciplinares e nao disciplina-
res) devem ser realizadas “aprendizagens signviasitcom o objectivo de atingir a
“formacéo integral dos alunos, através da artiéddag da contextualizacdo de sabe-
res.”(DL: 6/2001).

Concluimos que nao existem propriamente documerdosativo-legais para o
Estudo do Meio. Porém, da analise dos dois docwsetima citados, € possivel veri-
ficar que os principios orientadores promovem enémao integral do aluno através da
articulacdo dos saberes pessoais, que 0s integraseun meio sécio — cultural, e os
saberes formais.

O passo seguinte € verificar se e como estatdrécretomada nos documentos
curriculares e programaticos e, em sequénciaasé elientadora da pratica pedagdgica
do professor, quer na planificacdo dos processessiao quer nas situacdes de ensino-

aprendizagem em sala de aula.

1.2. Documentos curriculares e programaticos

A entrada em vigor do Decreto-Lei n.° 6/2001, deld8aneiro, que estabelece os
principios orientadores da Organizacdo e GestaadUlares do Ensino Basico, obri-
gou a revisdo do documento Organizacdo CurricuRrogramas. Ensino Basico - 1.°
Ciclo. Na verséo posterior deste documento, dadaddaneiro de 2004, destacamos 0s
aspectos para a area de Estudo do Meio que camsidslimportantes:

No seu pontdl - Objectivos Gerais do Ensino Basida parte designada por

Organizacao Curricular do Ensino Basiceetomam-se 0s objectivos do ensino basico
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fixados nos artigos 7.° e 8.° da Lei de Bases dte®ia Educativo de 1986, a que ja nos
referimos.

No ponto 2, Estrutura Curricular do Ensino Basi¢cgéao definidos os principios
orientadores de organizacdo e gestdo do curricell@abrdo com o artigo 3.° do
Decreto-Lei n.° 6/2001, que antes abordamos, nais ge sublinha que a “a realizacéo
de aprendizagens significativas e a formacao iategps alunos” devera realizar-se
através da articulacdo e da contextualizacéo dmses

No ponto Principios Orientadores da Accdo Pedagogiéarevelado que o
desenvolvimento da educacao escolar ao longo dGidl8 se faz pela realizacdo de
experiéncias que oferecam ao aluno “aprendizagectsras e significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras” cora@me efectivo do direito de cada
discente ao sucesso escolar.

Esclarece-se complementarmente que as aprendizagéwas sdo aquelas que
oferecem ao aluno a “oportunidade de viver situa@simulantes de trabalho escolar
que vao da actividade fisica e da manipulacdo bExitms e meios didacticos, a desco-
berta permanente de novos percursos e de outresesall al desafio aponta para con-
cepcdes alternativas que mobilizem a inteligénaia projectos decorrentes do quoti-
diano dos alunos e das actividades exploratoriasllugs deverdo ser proporcionadas
sistematicamente” (Organizacao Curricular e Progsr004: 23).

E sobretudo na referéncia ao “quotidiano dos aUmpe a contextualizac&o
aparece inequivocamente como 0 principio orientald@r praticas pedagogicas. Esta
directriz é reforcada na definicdo subsequente ptendizagens significativas como
sendo aquelas que se relacionam “com as vivénf@asvamente realizadas pelos alu-
nos fora ou dentro da escola e que decorrem daist@ia pessoal ou que a ela se
ligam.” (Organizacdo Curricular e Programas, 2028)). Para além disto, sdo ainda
significativos “os saberes que correspondem ads$ers e necessidades reais de cada
crianca.” pressupondo “que a cultura de origemat@luno € determinante para que
0S conteudos programaticos possam gerar novasicagdes.” (Organizacdo Curricu-
lar e Programas, 2004: 23).

No ponto 4 do documento em que nos centramosyried deComponentes
dos Dominios Disciplinaresdo apresentados 0s programas de todas as aspastire
vamente subdivididos eRrincipios Orientadores, Objectivos Gerais e BlodesCon-

teudos.
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Nos Principios Orientadoreslo programa de Estudo do Meio, refere-se que
“todas as criangas possuem um conjunto de expagasaberes que foram
acumulando ao longo da sua vida, no contacto comeio que as rodeia” (Organizacao
Curricular e Programas, 2004: 101). Sera funcaesdala “valorizar, reforcar, ampliar
e iniciar a sistematizacao das experiéncias e eglis alunos, de modo a permitir-lhes
ao realizacéo de aprendizagens posteriores maiglexas” (Organizacédo Curricular e
Programas, 2004: 101). “O meio local, espaco vivitkvera ser o objecto privilegiado
para uma primeira aprendizagem metodica e sisteanpbtr parte da crianca ja que,
nestas idades, o pensamento esta voltado parardagagem concreta” (Organizagdo
Curricular e Programas, 2004: 101). Cabe, poiscala convocar as experiéncias de
cada crianca, feitas em situacdes particularededivas, para o contexto de sala de
aula.

De acordo com esta concepcgéao, estabelecem-se nmeoto, objectivos gerais
para as diversas areas disciplinares (cf. Quadro 2)

Quadro 2
Objectivos gerais do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(in Organizacéo Curricular e Programas — 1.° CicR004: 13)

- Criar as condi¢cBes para o desenvolvimento glebahrmonioso da personalidade, medianie a
descoberta progressiva de interesses, aptidogsmeidades que proporcionem uma formagéo pes-
soal, na sua dupla dimenséo individual e social.

- Proporcionar a aquisicao e dominio de sabersfuimentos, capacidades, atitudes e valpres
indispensaveis a uma escolha esclarecida dassgakees ou profissionais subsequentes.

- Desenvolver valores, atitudes e praticas queribaistm para a formacdo de cidadaos conscigntes
e participativos numa sociedade democratica.

Estes objectivos sdo especificados noutros, dos giestacamos apenas 0s que
estdo directamente relacionados com a area de cEdtudMeio e que concernem o0s

aspectos de dimensao pessoal, de aquisicao inilectie cidadania (cf. Quadro 3).
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Quadro 3
Dimensdes dos objectivos gerais do Ensino Basgmeespecificacdo
(In Organizacéo Curricular e Programas. Ensino Basi€dCiclo, 2004: 15 e 16)

Dimensdes Especificacédo

- Promover a criacdo de situaces que favorecaonbecimento de si proprioe
um relacionamento positivo com o0s outros no apmeelos valores da justica,
verdade e da solidarieda

Pessoal

- Garantir a aquisicao e estruturacdo de conhecomdrdsicos sobre a natureza, a
sociedade e a cultura e desenvolver a interpreagianalise critica dos fenéme!
naturais, sociais e culture

Aquisicdo Inte- [ Possibilitar: o desenvolvimento de capacidadegrias para a execugdo de acfos
lectual motores exigidono quotidiang nos tempos livrese no trabalho; a organizacéo dos
gestos segundo o estilo mais conveniente a cadarnzdidade

- Fomentar o desenvolvimento de aptid6es técnicaaraiais na solugéo de proble-
mas praticos e/ou na producao de obras Uttéticas.

- Estimular a iniciacdo ao conhecimento tecnol6gicde ambientes proprios do
mundo do trabalh

- Incentivar a aquisicdo de competéncias para Seleug interpretar e organizar|a
informacéo que lhe é fornecida ou de que nece

- Favorecer o reconhecimento do valor das conquistasicas e cientificas do
Homem

- Promover a informacédo e orientacdo escolar egsiofial,em colaboracdo com a$
familias.

- Estimular a criagdo de atitudes e habitos pastite relagdo que favorecarmn] a
maturidade sdc-afectiva e civica, quer n@ano dos seus vinculos de familiguer
no da intervencao consciente e responsavrealidade circundante

Cidadania - Assegurar, em colaboracdo com as entidades adizsjdesignadamente as
familias, a criacdo de condi¢cBes préprias: ao conhecimemiguesicdo progressiva
das regras basicas de higiene pessoal e coleetivaja informacdo correcta e
desenvolvimento de valores e atitudes positivasedagdo a sexualidac

- Estimular a pratica de uma nova aprendizages inter-rela¢des do individuo
com o ambient,, geradora de uma responsabiliza¢céo individuallectiva na solu-
cdo dos problemas ambientais existentes e na m@&vele outro

- Criar as condic¢des que permitam a assunc¢éo esitlare responsavel dos papgis
de consumidor e/ou de produ

(7]

- Garantir a informacao adequada a compreensadgdificado e das implicacde
do nosso relacionamento com outros espagos soticaiale econdmicos e susci
uma atitude responsavel, solidaria e paiativa.

- Fomentar a existéncia de uma consciéncia naciapelta a realidade concregta
numa perspectiva de humanismo universalista, ddasi@dade e de compreens
internacionai

Da leitura atenta do documento em causa sobresgaEtipalmente, as referén-
cias aos conhecimentos tecnoldgicos, a producabide Uteis, a aquisicdo de conhe-
cimentos sobre a natureza e ao desenvolvimentapieidades para execucéo de actos

do quotidiano. Uma tal listagem indica uma orieétacurricular assente na pratica da
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vida quotidiana, ao mesmo tempo que preconiza mastaprendizagens interligadas
aos usos a que se destinam e os conhecimentogl@ssaps contextos que os produ-
zem.

Mas sédo o®locos de Conteudaogue sistematizam os temas objecto de ensino e
de aprendizagem, os quais sdo retomados em caddeaggcolaridade com um apro-
fundamento crescente. Séo elasdescoberta de si mesymb descoberta dos outros e
das instituicdesA descoberta do ambiente natyrél descoberta das inter-relacées
entre espacqsA descoberta dos materiais e objectAsdescoberta das inter-relacdes
entre a natureza e a sociedade

Abaixo apresentamos esses blocos, limitando-neoa,tpato, a seguir a ordem do
dito documento.

No blocoA descoberta de si mesniste-se que os alunos devem conseguir
estruturar o conhecimento de si préprios para aoiteatemente desenvolver “atitudes
de auto-estima, de auto-confianca e de valorizagée’suas identidades e raizes. Para
que adquiram a nocdo de tempo partir-se-a do estaidoia historia pessoal iniciando-
se “a localizacdo de acontecimentos da vida dasgas numa linha de tempo.” Esta
linha temporal ter4 a mesma func¢éo “dos mapasgsatacalizacdes no espaco.” E ain-
da de realcar que todos os “aspectos que, de abgoaio, se relacionem com a vida
privada dos alunos” devem ser tratados como tocladado e o bom senso (Organiza-
céo Curricular e Programas, 2004: 105) (cf. Qudjlro

Quadro 4
Programa resumido do 1.° Bloco da area curriciddEstudo do Meio
(In Organizagao Curricular e Programas. Ensino Basic® Ciclg 2004: 105)

1.° ANO 2.° ANO

1. Identificacdo do aluno 1. O seu passado maghopio

2. Gostos e preferéncias do aluno 2. As perspeacatizacrianca para um futuro mais
longinquo

3. Corpo do aluno 3. O seu corpo

4. A saude do seu corpo 4. A saude do seu corpo

5. A seguranca do seu corpo 5. A seguranca doospo C

6. O seu passado proximo

7. As suas perspectivas para o futuro proximo

3.°ANO 4.° ANO

1. A naturalidade e nacionalidade da crianca 1uceepo

2. O seu corpo 2. A seguranca do seu corpo

3. A salide do seu corpo

4. A seguranca do seu corpo
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Com o blocoA descoberta dos outros e das instituicfestende-se alargar o
ambito de estudos da crianga aos outros, num arega)inicia com as pessoas que lhe
estdo afectivamente mais proximas para, progressite, chegar aos que lhe estao
mais distantes no tempo e no espaco. Os alunos iséceados “no modo de funciona-
mento e nas regras dos grupos sociais”; na abardagexisténcia de diferentes grupos
sociais, 0s alunos serédo simultaneamente guiadogpecipio de desenvolver atitudes
e valores tais como “a responsabilidade, tolerasobdariedade, cooperacao, respeito
pelas diferencas, comportamentos ndo sexista’,(@tganizacdo Curricular e Progra-
mas, 2004: 110).

A escola surge como o lugar privilegiado para @m=gizagem do modo de viver
em sociedade através da participagdo, directadugiade cada aluno na organizacdo
da vida da classe e da escola para que desta taa@aum va conhecendo e interiori-
zando “os valores democraticos e de cidadania”’g@rgcao Curricular e Programas,
2004: 110).

Embora as noc¢Ges temporais percorram todo o pre@gnaeste bloco agrupam-se
fundamentalmente os contetidos referentes ao teispiito, pessoal e social. E de
salientar que a historia familiar da crianca € otpale partida para que ela aceda ao
conhecimento da histéria da comunidade local esdas liga¢des a historia nacional.
Os alunos e o professor construirdo linhas de tampajuais os factos da historia fami-
liar do aluno deverdo ser assinalados. No quefseera histéria local e nacional, os
registos serdo efectuados num friso cronoldgicdidria de Portugal.

Pretende-se que os alunos adquiram “atitudes geitegpelo patriménio histori-
co, sua conservacéo e valorizagdo” (Organizacadaddlar e Programas, 2004: 110).
Para tal, ha que levar os alunos a descobrir eanihecer os diversos vestigios huma-
nos de outras épocas (sejam eles monumentos, déasyrdocumentos escritos, tradi-
¢Oes, etc.) também como fontes de informacéo qderpautilizar, de uma forma ele-
mentar, para reconstituir o passado (cf. Quadro 5).

22



Quadro 5
Programa resumido do 2.° Bloco da area curricddEstudo do Meio
(In Organizacéo Curricular e Programas. Ensino Basich® Ciclg 2004:110)

1.°ANO

2.° ANO

1. Os membros da sua familia

1. O passado prémiiar

2. Outras pessoas com guem a crianga mantén
relacBes proximas

2. A vida em sociedade

3. Aescola 3. Modos de vida e fun¢des de alguns membros
comunidade
4. Instituicdes e servi¢os existentes na comunid
3.2 ANO 4.° ANO

1. Os membros da sua familia

1. O passado do meio local

2. O passado familiar mais longinquo

2. O passado nacional

3. O passado do meio local

3. Reconhecer simbolos nacionais

4. Conhecer costumes e tradi¢cdes de outros po

VOS

5. Reconhecer simbolos locais (bandeiras e brg
sbes)

6. Conhecer simbolos regionais (bandeiras e hi
regionais)

NOS

7. Outras culturas da sua comunidade

da

ade

O blocoA descoberta do ambiente natufabmpreende os contetdos relacio-

nados com os elementos basicos do meio fisica @a&gua, as rochas, o solo), os seres

vivos que nele vivem, o clima, o relevo e os astrOsobjectivo € estimular a curiosi-

dade infantil pelos fen6menos naturais e encoogalunos a encontrarem as respostas

as suas perguntas “através de experiéncias e pasgsimples”. Devem usar-se 0s

métodos de observacédo directa, a recolha de amagtcadanosas para 0 ambiente e a

experimentacdo. Deseja-se que os alunos utilizersiteiacdes concretas “instrumentos

de observacéo e medida como, por exemplo, o tertndnaebussola, a lupa, os binécu-

los...” e € importante que desde o inicio se habitaeegistar as suas observagdes. No

geral, o professor “deve fomentar nos alunos agutk respeito pela vida e pela Natu-

reza, assim como sensibiliza-los para os aspestétio®s do ambiente” (Organizacao

Curricular e Programas, 2004: 115) (cf.

Quadro 6).

Quadro 6

Programa resumido do 3.° Bloc

o da area curricdEstudo do Meio

(In Organizagao Curricular e Programas. Ensino Basit®Ciclg 2004; 115)

1.°ANO

2.° ANO

1. Os seres vivos do seu ambiente

1. Os seresdwvesu ambiente

2. Os aspectos fisicos do meio local

2. Os aspéisioss do meio local

3. Identificar cores, sons e cheiros da natureza

CoBhecer aspectos fisicos e seres vivos de
outras regides ou paises

3.2 ANO 4.° ANO
1. Os seres vivos do ambiente proximo 1. Aspedsisos do meio
2. Aspectos fisicos do meio local 2. Os astros

3. Os astros

3. Aspectos fisicos de Portugal
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Embora presentes ao longo de todo o programa, l6latm A descoberta das
inter-relacdes entre espacggsie se agrupam as referéncias espaciais. Desdmexr,go
da escolaridade o professor devera programar daties que objectivem e alarguem as
nocdes de temporalidade e localizar no espaco ugralgcto estudado.

As nocdes de espaco constroem-se pela acumulagéxpdaéncias praticas em
todas as situagdes que envolvam deslocacdes zZlapadis e distancias. Ao longo da sua
vida e através das relacdes que estabeleceu commndona sua volta, a crianca foi
adquirindo uma percepcao subjectiva do espaco e, pmit associacdo, comparacao e
com base no conhecimento que foi interiorizandoespmcos familiares, compreender
espacos mais longinquos.

Para a formacao deste conhecimento € importantegt&unos representem 0s
espacos que conhecem ou os vao explorando atravdesgénhos, plantas, maquetas,
tracando itinerarios ..."e que progressivamentbag@tuem a usar “diferentes tipos de
plantas e mapas convencionais.” Real¢ca-se quainssatieverao consciencializar a nao
existéncia de espacos isolados e as ligacoes asfllsx varia ordem que se estabelecem
desde “a circulacéo de pessoas e bens a trocaide &linformacéo” (Organizacao Cur-
ricular e Programas, 2004: 119) (cf. Quadro 7).

Quadro 7
Programa resumido do 4.° Bloco da area curricddEstudo do Meio
(In Organizacéo Curricular e Programas. Ensino Basicd.2Ciclg 2004: 119)

1.°ANO 2.° ANO
1. A casa 1. Os seus itinerarios
2. O espaco da sua escola 2. Os meios de comunicagao

3. Os seus itinerarios

4. Localizar espacos em relacdo a um ponto de

referéncia
3.2ANO 4.° ANO
1. Os seus itinerarios 1. O contacto entre a &eganar

2. Localizar espacos em relacdo a um ponto de| 2. Os aglomerados populacionais
referéncia

3. Os diferentes espacos do seu bairro ou da su&. Portugal na Europa e no mundo
localidade

4. Deslocacdes dos seres vivos

5. O comércio local

6. Meios de comunicacao

Apesar da atitude experimental dever estar semm@septe na abordagem aos
contetidos de todos os blocos, pretende-se no Bla@scoberta dos materiais e objec-

tos que os alunos desenvolvam uma atitude de permaaepé&imentacdo, com todas
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as suas implicacoes, praticando a metodologia bisetwacédo, introducdo de modifica-
cOes, apreciacdo dos efeitos e resultados, cordusfravés do uso de todos os senti-
dos (Organizacao Curricular e Programas, 2004:.123)

“A exploracdo de materiais de uso corrente deves&rdar essencialmente na
observacdo das suas propriedades e em experi@ieraentares que as destaquem.
Neste bloco conceder-se-a particular atencédo apmiagéo de objectos e de instrumen-
tos assim como os cuidados a ter na sua utilizagiimservagéo. A valorizagéao do tra-
balho manual é ainda um aspecto fulcral deste bl@@manizacdo Curricular e Pro-
gramas, 2004: 123). Os registos feitos sobre asréxias realizadas devem ser ade-

guados a idade dos alunos e servir para comursadgszobertas (cf. Quadro 8).

Quadro 8
Programa resumido do 5.° Bloco da area curriciddEstudo do Meio
(In Organizacao Curricular e Programas. Ensino Basich.2Ciclg 2004: 113)

1.°ANO 2.° ANO

1. Realizar experiéncias com alguns materiais ¢ 1. Realizar experiéncias com alguns materiais ¢
objectos de uso corrente objectos de uso corrente

2. Realizar experiéncias com a agua 2. Realizagréqrias com o ar

3. Realizar experiéncias com 0 som 3. Manuseactigem situagdes concretas

4. Manusear objectos em situacdes concretas

3.2 ANO 4.° ANO

1. Realizar experiéncias com a luz 1. Realizar e&peias com alguns materiais e
objectos de uso corrente

2. Realizar experiéncias com imanes 2. Realizagrédqcias com a agua

3. Realizar experiéncias de mecanica 3. Realizagrédncias com a electricidade

4. Manusear objectos em situacdes concretas JizReakperiéncias com o ar

5. Realizar experiéncias com 0 som

6. Manusear objectos em situagfes concretas

O blocoA descoberta das inter-relagdes entre a natureaaseciedadeisa que
os alunos consciencializem que ha marcas e alesagd Natureza produzidas pela
actividade humana e que sao positivas “quando odrgratravés da ciéncia e da técni-
ca, consegue superar obstaculos e adversidadesigat{Drganizacdo Curricular e
Programas, 2004: 127); podem, porém, ser negativ@sdo produzem desequilibrios
tendentes ao esgotamento de recursos, a extingégpdeies e a destruicdo do ambien-
te.

Intenta-se a promocao de atitudes relacionadasacoomservacao e melhoria do
ambiente, 0 uso racional dos recursos naturaisnassno uma participacdo esclareci-
da e activa na resolucao de problemas ambientaisd®a complexidade do estudo das

actividades econdmicas, este deve relacionar-se acoealidade proxima dos alunos
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partindo sempre da observacéo directa com recahafdrmacao através de entrevis-

tas, recolha de imagens, etc, (cf. Quadro 9).

Quadro 9
Programa resumido do 6.° Bloco da area curriciddEstudo do Meio
(In Organizagao Curricular e Programas. Ensino BasicdQiclo, 2004: 127)

3.° ANO 4.° ANO

. A agricultura do meio local 1. Principais ad@iles produtivas nacionais

. A criacdo de gado no meio local 2. A qualidad@nhbiente

. A exploracéo florestal do meio local

. A actividade piscato6ria no meio local

. A exploracdo mineral do meio local

. A indUstria do meio local

. O turismo no meio local

. As construcdes do meio local

OO |N|O|U|A[WIN|F

. Investigar sobre as constru¢8es de outras egide
ou paises

Da transcricdo parcial e da analise dos blocosodeeddos da area curricular do
Estudo do Meio para os quatro anos de escolarigeegbe-se uma forte tendéncia,
sobretudo nos dois primeiros anos, para contextiradi aprendizagem na realidade e
nas experiéncias do aluno.

Os blocos programaéticos para o 1.° e 2.° anos éntigredominantemente em
temas da esfera da vida privada e intima do akamcomo 0 Seu corpo, a sua saude,
0S seus gostos e preferéncias, a familia, os amigesu passado e a esfera de vida
publica e fisica que o rodeia. J& os blocos paBa’as4.” anos apelam ao conhecimento
de paisagens e realidades mais distante aos alpwrosxemplo, outras regides ou pai-
ses. Isto ndo exclui, porém, a contextualizacacagesndizagens na vida publica local,
tal como a investigagéo sobre o turismo e outragidades economicas.

Ora, de acordo com investigacbes no ambito da lpgieocognitiva referidas por
Festas (no prelo) pode afirmar-se que uma pragdagogica que apela para que o alu-
no descubra a solucédo de tarefas partindo de 8gsagpmplexas, como 0 sdo aquelas
adquiridas nas vivéncias fora do ensino formal, fa&orece a aprendizagem. Aprende-
se melhor do simples para o complexo e em pequemndades estruturadas que tém de
ser exercitadas e automatizadas para que, postente, possam ser recuperadas da
memoria a longo prazo e operacionalizadas, ou agjaadas quer na resolucdo de

novas tarefas quer no alargamento do conhecimento.
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Além disso, os alunos que mais dificuldades revelanaprendizagem sao preju-
dicados com tal procedimento pedagogico, pois gneirtam mais dificilmente a reso-
lugéo de problemas e de tarefas complexas. De @cord Festas (no prelo), este posi-
cionamento contradiria os principios democratico€dsino Basico, de preparacdo de
todos os alunos para uma participacao Util e respah na sociedade. Parece pois que
as orientagdes normativo-legais e as resultanstisigdes curriculares e programaticas,
ao preconizarem um ensino contextualizado, ndcdatenaos conhecimentos actuais

sobre os processos de aprendizagem.

27



28



Capitulo 2

Os manuais escolares no ensino

Uma vez apresentadas as orientacbes normatives)egariculares e progra-
maticas que deverao orientar o ensino na areaularidisciplinar de Estudo do Meio e
focada a atencdo na estratégia de contextualizdggi@prendizagens presente nesses
documentos, prosseguimos agora a nossa reflex@e gsbmanuais escolares, conside-
rados por diversos autores (por exemplo, Brito,91%hoppin, 1992; Gérard & Roe-
giers, 1998; Planchard, 1961) como documentoscotlares ou como documentos que

operacionalizam o macro-curriculo.

2.1. Orientacdes da tutela relativas aos manuaisaegares

A legislagéo sobre a politica dos manuais escofavgsigueses resulta do Decre-

to-Lei n.° 369/90, de 26 de Novembro, que defimeamual escolar como:

“o instrumento de trabalho, impresso, estruturadiirigido ao aluno, que visa contri-
buir para o desenvolvimento de capacidades, paradanca de atitudes e para a aqui-
sicdo dos conhecimentos propostos nos programasggem apresentando a informagéo
bésica correspondente as rubricas programaticdengdo ainda conter elementos para
o desenvolvimento de actividades de aplicacéo kagéia da aprendizagem efectuada.”
(artigo 2.9)

A Lei de Bases do Sistema Educativo no n.° 1 dgea#td.°alinea 2, aponta para
a importancia dos manuais escolares no processendmo-aprendizagem, como
“recursos educativos privilegiados, a exigirem esdeatencdo” sendo que, recursos
educativos sdo “todos os materiais utilizados pareveniente realizacéo da actividade
educativa.”

Consultando a péagina dzireccdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curri-
cular, verificamos que existem varios diplomas desde oden?006. Incidiremos a nos-
sa atencao nos seguintes documentos:

A Lei n.° 47/2006, de 28 de Agosto, prevé a avabae a certificacdo dos
manuaisescolares, pretendendo-se assim garantir a gdalidentifica e pedagdgica

dos mesmos, assegurar a sua conformidade comediob$ e conteidos do curriculo
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nacional e dos programas ou orientacdes curricgirevigor, e atestar que constituem
um instrumento adequado de apoio ao ensino e dpagjedn e a promog¢ado do sucesso
educativo. Neste documento, o manual é definidalinaa b) do artigo 3.como:

“o recurso did4ctico-pedagdgico relevante, aindamfio exclusivo, do processo de ensi-
no e aprendizagem, concebido por ano ou ciclopd@ao trabalho autbnomo do aluno

gue visa contribuir para o desenvolvimento das eténzias e das aprendizagens defini-
das no curriculo nacional para o ensino basico& ansino secundario, apresentando
informacao correspondente aos conteldos nucleaseprdgramas em vigor, bem como

propostas de actividades didacticas e de avalidg&oaprendizagens, podendo incluir

orientacdes de trabalho para o professor”.

A Lei acima citada e o Decreto-Lei n.° 261/2007,1dede Julho, implicam a
adopcéo de metodologias com vista a operacionaieaecutar o processo de avaliagao
e certificacdo de manuais escolares. A mesma ledirid os principios orientadores e
0S parametros normativos no sentido de garantinéoomidade dos manuais escolares
com os objectivos e conteddos dos programas ouataci@es curriculares...” Aqui se
reconhece explicitamente a importancia do manoaleterir-se que estes “continuam a
ser na pratica instituida um instrumento fundaneltansino e da aprendizagem”.

Nos termos do n.° 7 e do artigo 9.° da Lei n.° @082 de 28 de Agosto, — e em
conformidade com o disposto anteriormente - esgi§to que a avaliacdo para a certi-
ficagcdo de manuais escolares possa ser realizadape@as por comissdes de avaliacao,
mas, também, por entidades devidamente acredipata® efeito.

Deste modo, o Decreto-Lei n.° 261/2007, de 17 dwoJgue regulamenta a Lei
n.° 47/2006, de 28 de Agosto, estabelece nos arfigoe 9.° as normas gerais a que
deve obedecer a acreditacéo de entidades, assimapnmcedimento de avaliacao para
certificacéo.

O Despacho n.° 29864/2007, de 30 de Novembro, gadai no Diario da Repu-
blica, 2.2 série, n.° 249, de 27 de Dezembro,aaltepelo Despacho n.° 15285-A/2010,
de 7 de Outubro, publicado no Suplemento do Didai®&kepublica, 2.2 Série, n.° 196, de
8 de Outubro, regulamenta os procedimentos deitagéd de entidades para avaliagéo
e certificacdo. A comissao de avaliacao procedertficacdo dos manuais e a divulga-
céo do resultado € da responsabilidade da tutefmp®l dos docentes e das escolas na
escolha dos manuais esté assim balizado pela difcagdo, e 0 Estado assegura “que
nenhum manual desadequado ao curriculo ou aosapmagrem vigor ou com erros ou

deficiéncias seja instrumento da aprendizagem ldoss!'.
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No Anexo ao despacho de 2010 especificam-se @siostde qualidade pedago-
gica e didactica que o manual certificado devesfsetier para que, sobretudo os manuais
de Estudo do Meio, possam “promover as aprendizagem base na resolucao de pro-
blemas e de caracter experimental [...] e nos temegsprogramas e das orientacdes
curriculares em vigor”.

No Parecer n.° 8/2011, referindo-se um estudo wedot peloObservatério de
Recursos Educativosgconhece-se o valor social e cultural do manuadlas quando,
no ponto 5.2, se afirma que este constitui freqmaante “o Unico acervo bibliografico

disponivel nos lares dos alunos”.

2.2. Os manuais escolares como objecto de estudo

Jorge (2003: 35) sublinha que o professor, em \eedar condicionado pelo
manual, deve decidir o seu trabalho com base ngrama da disciplina, gerindo e
desenvolvendo as estratégias de ensino de acont@asosuas proprias opcdes, com as
licdes colhidas na sua experiéncia e com o acrésderformacgéo que, continuadamen-
te, tera obtido”.

Porém, consideram diversos autores que nao é oapnaggue mais determina a
pratica lectiva mas sim 0s manuais, que represeatseuurso de ensino mais utilizado
(Tormenta, 1996) sendo essencial ao estudo dossal@hoppin, 1992; Jorge, 2003),
(Castro, 1999, Gérard & Roegiers, 1998, Tormerfi6lL

Stinner (1992) e Duarte (1999) salientam que o mlaronstitui um dos recursos
educativos mais utilizados pelos professores, suinsto por vezes o proprio programa
na orientagdo das praticas pedagogicas (Brito,)1998ua posicdo € essencial e cen-
tral, quer na sala de aula quer fora dela (GéraRlo&giers, 1998), e apesar do incre-
mento do uso dos meios informaticos, o0 manualrmaafise como um meio privilegiado
de aprendizagem.

Parece, pois, que os manuais escolares desempemhgrapel fundamental no
contexto escolar, por isso, torna-se por issorpErte a problematizacdo da sua concep-
cado, avaliagao e seleccdo, em funcéo de pré-rempiedagogica e didacticamente bem
fundamentados.

Os manuais devem dar resposta a diferentes nesgéssidAlém de transmitirem

0s conteudos teméticos, deseja-se que promovarisica@p de métodos e habitos de
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trabalho e de atitudes de aprendizagem por partalaltzo, o desafiem, motivem,
apoiem e Ihe permitam auto-avaliar-se no processcodsolidacdo de novos saberes.
Para Brito (1999), tais recursos configuram asigaatpedagogicas, uma vez que “for-
necem elementos de leitura e descodificacdo dpasalrecem objectivos de aprendi-
zagem e transmitem valores”, sendo incentivadoogsieisenvolvimento ou desinteres-
se” dos alunos (Brito, 1999: 139 e 145).

Uma ideia que se associa actualmente ao manudhegca sua complexidade,
caracteristica adquirida ao longo do tempo. Chof#92: 8) refere que, por tradicéo,
o manual correspondia a apresentacao organizadendmnjunto de saberes estereoti-
pados, porém, que hoje se tornou numa “ferramesiibpica’, dela se esperando que
promova a heterogeneidade de saberes, integreisoeg diferentes meios de comuni-
cacao, leve a apropriacdo de métodos transfenpaess novas situacdes e permita ava-
liar a aquisicdo de conhecimentos.

Castro confirma que 0s manuais escolares sdo dispespedagogicos, cuja
crescente e particular “complexificacdo estarim@asla, entre outros factores, a gene-
ralizacdo progressiva da escola de massas” (Ca9199; 189 e 191).

O manual escolar, na sua concepcéao e elaboragiim destinado ao aluno, reve-
la-se um instrumento de trabalho essencial paraotegsor, com grande poder de
influéncia no “como” e no “que” ensinar (Castro999Gérard & Roegiers, 1998). Se o
manual serve de guia para o discente, informarstoytarando e organizando a apren-
dizagem, também €& a partir dele que o “professamijita as suas aulas e organiza as
actividades dos alunos” (Tormenta, 1996: 11).

Uma utilizag&o tao significativa do manual tem ac@n a facilidade de uso que
apresenta, pelo facto de estar “sempre a mao’npoeécerra um conjunto de razdes
que podem demonstrar, por um lado, a falta de gmiofializacdo do professor e uma
certa incapacidade de decisdo quanto as op¢dedaliras a tomar, dado que muitos
docentes ndo se sentem capazes de produzir oetoses para utilizagdo nas praticas
pedagogicas (Gimeno, 1991).

Actualmente, como refere Tormenta (1996), o marmpaksenta-se como um
auxiliador precioso no quotidiano educativo, pdua@s e professores, aceite por todos,
desempenhando o papel de descodificador e de tissmwnados objectivos de ensino e
orientacGes da tutela, uma vez que é o mediada pnaiico e acessivel quer na plani-

ficacdo quer na concretizacao das aulas.
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O manual assume, por isso, um estatuto paradoxarEde consumo, produto de
uma empresa que faz valer o seu poder econémisosaas estratégias de marketing
para induzir os professores a seleccionar o meiinsteucdo privilegiado que é o
manual escolar. Para tanto, ignora, ndo poucasyes®o os interesses dos docentes,
como dos alunos e dos encarregados de educacard@éRoegiers, 1998). Contudo
os professores ndo deixam de o encarar como uranmstto central e decisivo para o
projectar das actividades pedagdgicas que elesw#gem e gerem.

De acordo com Figueiroa (2003), o manual sugericpsapedagogicas a que nao
sao alheias teorias de aprendizagem nem tendé@masantes no ensino, sendo estas
apresentadas de uma forma “demasiado silenciosad(8999: 139).

Referimos na introducdo do presente trabalho quemetodologia da
contextualizacdo valoriza os conhecimentos padres| concretos e subjectivos sobre
0s conhecimentos mais gerais, abstractos e olpsct®ra, vimos também que 0s
manuais escolares sdo um instrumento determinaarte @ professor na sua tarefa
docente, como organizador e gestor dos processasst® e de aprendizagem.

Concomitantemente temos vindo a constatar, ao ldagmossa carreira docente
de mais de 20 anos, que 0s manuais escolares s@doode trabalho preferido pela
grande maioria dos professores que temos conheadon quem temos trabalhado em
sala de aula ou no agrupamento, abrangendo estzagfio também a area curricular
disciplinar de Estudo do Meio. Deste enquadramentgectivo, despontou a nossa
curiosidade em apurar qual o tipo de contextuddiaage conteudos e actividades
presente nos manuais escolares mais usados patadoElo Meio nos quais o reforgo
a esta pratica sempre nos pareceu muito incidente.

Para atingirmos este propoésito, necessitamos pnewvite de definir o conceito
de contextualizacdo, de sistematizar e de categoaz suas diferentes manifestacfes
Nos manuais escolares concretamente nos que seadesto Estudo do Meio. A esta

tarefa nos dedicaremos no capitulo posterior.
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Capitulo 3

Estudos empiricos

Como referimos no capitulo anterior, 0 manual escoperacionaliza as directri-
zes curriculares e programaticas para uma detedaniaeea, ciclo e/ou ano de ensino.
Nele se encontram tratados os conteudos a seremriddg pelos alunos, explicitados
0s objectivos de aprendizagem e as actividadepeumitirdo concretiza-los.

O presente trabalho partiu da nossa constatacaoxgoefessores com muita fre-
guéncia se deixam guiar pelos manuais, utilizarsloemno principal documento curri-
cular. Verificamos também em muitas reunifes dagegnento, por exemplo, em acti-
vidades de planificacdo, uma tendéncia muito aeelatupor parte dos nossos colegas,
para contextualizar as actividades de ensino epcendizagem. Foi também por este
motivo que decidimos apurar se as orientacdes nwodagais, curriculares e progra-
maticas para a area disciplinar do Estudo do Metogmizam de facto a contextualiza-
cao das aprendizagens.

Para o caso concreto da area de Estudo do Meiaroc@o Nacional para o
Ensino Béasico (2001: 75 e 76) define a contextagho de conhecimentos como todo
um conjunto “de percepcgoes, vivéncias e represg@esdc..] de ideias, preconceitos, [...]
disposicbes emocionais e afectivas e modos de geé@aos” que o aluno traz para a
escola. O mesmo documento adianta que devido alestaio do conhecimento inte-
grar os diversos aspectos da realidade proximaiaosntes e os seus diversos saberes,
e ainda, pelo seu caracter representativo quart@c@weddos curriculares e as expe-
riéncias a facultar aos alunos, a progresséao aasdipagens nesta area devera partir do
“subjectivo (o experiencialmente vivido)” tendo emsta atingir o “objectivo (o social-
mente partilhado)”.

Segundo Festas (no prelo), entende-se por contesitdo o processo pelo qual
a aprendizagem se estrutura a partir do contexdialse cultural dos alunos e, ainda,
das suas vivéncias pessoais e familiares; nestesso, 0s conhecimentos gerais, abs-
tractos e escolares séo substituidos por conhetmmenpecificos, concretos e subjecti-

VoS provenientes da experiéncia pessoal dos alunos.
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Uma vez que a contextualizacdo das actividadesndime e de aprendizagem
abrange o meio social envolvente do aluno, comadencia a Organizacdo Curricular
e Programas (2004: 103) (familia, escola, comumdads suas formas de organizacéo
e actividades humanas), comparando e relacionamdnias principais caracteristicas,
houve a necessidade de criar, por referéncia dagshwas categorias de actividades
contextualizadas, as na esfera privada e as naaggiblica do aluno, e uma categoria
de actividades nao contextualizadas.

A contextualizacdo na categoria da esfera privagtepcem as actividades de
aprendizagem que solicitam que os alunos manifestanaula perante colegas e pro-
fessores, pensamentos, sentimentos e experi@witso pessoal e familiar para que
nestes sejam ancorados os conhecimentos escoladguair. Em termos de tarefas
pedagogicas a realizar pelos discentes, estasidactes podem convocar o0 seu
quotidiano, os seus tempos livres, 0s seus gogtosferéncias, o seu estado de saude e
0 estatuto profissional dos pais.

A contextualizagdo na esfera publica implica qualosos comuniquem e falem
em sala de aula sobre os pensamentos, sentimeptqegéncias respeitantes ao que
acontece na comunidade social, ndo familiar, emvdés Em termos de actividades de
ensino e de aprendizagem, estas podem apelar pEscaberta e inquiricdo do meio
fisico, historico, politico e cultural limitrofesiia &rea residencial e escolar e com a qual
o aluno interage.

Uma actividade nao contextualizada significa qealger escolar € adquirido ndo
tendo por referéncia as experiéncias pessoaisjectivhs dos alunos, relacionadas com
0 seu meio familiar ou envolvente.

Aceitando esta conceptualizacdo, o trabalho engpfee desenvolvemos € com-
posto por dois estudos. No primeiro, analisamos doanuais escolares para a area
disciplinar de Estudo do Meio pretendendo verifeara metodologia da contextualiza-
¢cdo domina ou nao o tratamento dos seus conteadwgitos e das respectivas activi-
dades, e, em caso afirmativo, como estas se disiritpelas duas categorias, nas quais
dividimos, as actividades pedagogicas contextuddiza

No segundo estudo empirico, procuramos esclarenty e uma amostra de 20
docentes do ensino basico qual a opinido destes selbbjectivos das actividades con-
textualizadas, quais serdo os resultados delaseemos de aprendizagens, como as
implementar em sala de aula, qual a opinido dowale dos encarregados de educacéo

sobre as mesmas e se os entrevistados as costeaaarr
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3.1. Primeiro Estudo — Estudo dos manuais

Sendo a a redaccdo dos manuais condicionada pedatagdes curriculares que,
CcOmo Vvimos, prescrevem a contextualizacao das digeegens, pretendemos saber em
gue medida as actividades propostas nos manuakescde Estudo do Meio para 1.°
Ciclo do Ensino Basico a convocam, e isto segundifeeenciacdo que acima estabele-

cemaos.

Objectivo

Este estudo orientou-se pelo objectivo de averigaas actividades indicadas nos
manuais escolares para o Estudo do Meio se apaeseni ndo contextualizadas. E,
caso sim, se as mesmas se apresentam contextaalirm@sfera privada ou publica dos

alunos.

Corpus

Seleccionamos os doze manuais de Estudo do Me®adaptados no ano lectivo
de 2010/2011, de diversas editoras e de diferanteses. Atribuimos a esses manuais a

codificacédo que se segue:

1.° ano de escolaridade - manugl ®sanual A, manual A
2.°2 ano de escolaridade — manuglBanual B, manual B
3.2 ano de escolaridade — manuglr@anual G, manual G
4.% ano de escolaridade — manuglmanual B, manual @

Instrumento

Com base na conceptualizacéo e pretendendo caacretbbjectivo atras defini-
do, construimos uma grelha de registo das actieglgatesentes nos manuais para
identificar o género daquela&relha de analise dos manuais: Estudo do Mgib
Anexo ). Esta grelha € composta por quatro aspedestificacdo dos blocos de con-
teudos(apresentados no capitulo #lgsignacdo da actividade/objectjvdescricdo da

actividadee classificacédo da actividade
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O registo dos trés primeiros aspectos é descetivguarto regista-se por letras:

A - actividades contextualizada na esfera privada;
B - actividades contextualizada na esfera publica;
C - actividades nado contextualizada.

Procedimento

Uma vez que na pagina @areccao-Geral de Inovacédo e Desenvolvimento Cur-
ricular, do Ministério da Educacao, na sectdanual escolar/Lista de manuais dispo-
niveis ndo foi possivel aceder as listas de manuaigirdo-nos, através de correio
electronico, as diversas editoras: Areal Editoeatgdes Gailivro, Edicbes Livro Direc-
to, Edicbes Nova Gaia, Editora A Educacdo Naciofarto Editora, Santilana-
Constancia, Texto Editora e Novagaia — para querefesenciassem 0s manuais mais

adoptados para a area do nosso estudo.

Recolha de dados

Com o auxilio da grelha indicada acima, classificamas actividades pedagdgicas
contidas nos manuais seguindo os critérios quaideds sobre contextualizacdo e as
suas categorias. Assim de acordo com as Orient&desulares e Programas (edicao
de 2004) e para cada ano de escolaridade, comilama grelha individual subordi-
nada aos subtitulos “Contextualizacdo na esfexegbai’, “Contextualizagdo na esfera
publica” e “Nao contextualizacdo”, na qual registdmma coluna da esquerda os blocos
relativos a esse ano de escolaridade e na columtialces conteddos respectivos.

Obtivemos assim um documento que nos da contaati@glades contextualiza-
das na esfera privada, um segundo no qual est@msiszadas as actividades contex-
tualizadas na esfera publica e um terceiro docurngun nos indica as actividades néo
contextualizadas, nem na esfera privada nem naaegtiblica para a area curricular

disciplinar de Estudo do Meio, do 1.° ao 4.° anegskcolaridade (cf. Anexo II).

Resultados e sua analise

Nos quadros 10 a 10b apresentados abaixo, sisramats e registdmos as
actividades contextualizadas na esfera privadalWwma que sdo predominantemente

as que se relacionam com a sua vida privada, desdienentos, historia pessoal, estado

38



de saude, espaco habitacional e com a sua faPé@itencem a este ambito os seguintes
itens: (1) A sua identificacdo; (2) Os seus gostos e pgafgas; (3) O meu corpo — A
saude do seu corpo; (4) O meu passado proximoQ&nembros da sua familia; (6)
Outras pessoas com quem mantém relacbes proximp#y gua casa — O espaco da
sua escola - Os seus itinerarios - Localizar esgagm relacdo a um ponto de referén-
cia. (Cf. Quadros 10, 10a e 10b).

Como exemplo destas actividades podemos destacmgamtes: “O que mais
gostas de fazer com a tua familia; Completar camdo dados pessoais; Pede informa-
cOes sobre doencas que tenhas tido; Preenchela ¢abe os dados da tua familia; Pes-
quisa os locais mais importantes da tua familiggliEx o motivo da importancia desses
locais para a tua familia” (cf. Quadros 10, 108ke)1

Quadro 10
Exemplos de actividades contextualizadassfiera privada referenciados nos manuais em analise

Exemplos de actividades na esfera privada

Médulos Designacao da Acti Descricao da Actividade
vidade/Objectivo
A descoberta | A sua identificacdo | - Preenche a tua identificacio e morada.
de si mesmo - Cola a tua foto ou faz o auto-retrato.

- Nome completo do pai. Nome completo da mée.
- Rodeia os apelidos.

Os seus gostos e - O que mais gostas de fazer com a tua familia.
preferéncias - Relatar situacgé&o vivida nos tempos livres.

- Assinala os teus jogos preferidos.

- Assinala os animais que mais gostas.

- Rodeia os frutos que mais gostas.

- Desenha a tua brincadeira preferida.

- Desenha 0 que mais gostas de fazer nos tempes.liv

- Diz quais os objectos que trazes na tua mochila.

- O que gostarias de fazer nas férias do Natal?

- Que prendas gostarias de receber?

- Pensa na tua ultima refeicdo. De que alimentosoimposta?
Foi uma refeicdo saudavel?

- Que meio de transporte utilizas mais, a biciobeta auto-
movel?

- Ja fizeste alguma viagem de avido?

- Conversa com a familia sobre o teu nascimenégista as
respostas.
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Quadro 10 a
Exemplos de actividades contextualizadas na epfarada referenciados nos manuais em analise

Exemplos de actividades na esfera privada

Médulos Designacao da Acti- Descricao da Actividade
vidade/Objectivo
A descoberta | O meu corpo - E tu, com quem te pareces?
de simesmo | A salde do seu corp0 - Assinala as caracteristicas fisicas que te aiaam.
- Desenha-te.

- Cola fotografias e completa com os teus dados.

- O que mudou no teu corpo.

- Consulta o teu boletim de vacinas.

- Pede informacdes sobre doencas que tenhas tido.
- Costumas ir ao médico com regularidade?

- Escreve o0 nome dos objectos que usas na tuan&igie
- Compara a tua opinido com a dos teus colegas.

- Assinala os dias em que cumpres os habitos denleig

O meu passado proé-| - O que fizeste, ontem, antes de te deitares?

ximo - Qual é o teu dia da semana favorito?

- O que fazes ao longo desse dia?

- E tu, onde gostarias de passar férias?

- No caderno escreve um pequeno texto sobre dntedd-
semana.

- Regista na linha de tempo factos da tua familia.

- Escreve um pequeno texto sobre o que gostaritezdenas
férias. .

- Pinta o que gostarias de fazer nas férias.

Quadro 10 b

Exemplos de actividades contextualizadas na epfarada referenciados nos manuais em analise

Exemplos de actividades na esfera privada

Maodulos Designacao da Acti- Descrigéo da Actividade
vidade/Obijectivo
A descoberta | Os membros da sua | - Completa com os dados da tua familia.
dos outros e das familia - Completa o quadro com datas importantes para tatoi-
instituicbes lia. o B
- Escreve no teu caderno uma historia que a tudidaconte
sobre ti.

- Fazer a ligacdo entre a tarefa e o elementoaléasuilia.

- Desenha a tua arvore genealdgica.

- Os teus pais casaram na década de...

- Pesquisa os locais mais importantes da tua famili

- Explica o motivo da importancia desses locara patua

familia.

- Desenha a festa celebrada, na tua familia, qigegoatas
Outras pessoas com| - Desenha o que gostas mais de fazer com os teégesaam
- Conversar com os colegas sobre os irmaos.

- Dizer qual o vizinho de quem mais gosta e porqué?

- Desenhar 0os amigos e escrever 0 seu nome.

- Qual delas se parece com o lugar onde vives?

guem mantém rela-
¢bes préxima

A descoberta | A casa - Pinta o tipo de casa onde vives.

das inter- O espaco da sua - Conversar sobre os objectos que tém em sua casa.
~ escola - Desenha a divisdo que mais gostas da tua casa.

relacdes entre

Localizar espacos em - Assinala os edificios que ha perto da tua casa.

- Descreve o caminho que fazes para chegar a escola
- Assinala os edificios por onde passas.

- Representa o teu percurso e locais por onde assa

espacgos .
relacdo a um ponto de

referéncia
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Os quadros 11 a 11b registam e sistematizam agdactes contextualizadas na
esfera publica dos alunos e que sdo predominanterasnque actualizam na sala de
aula os pensamentos, sentimentos e experiéncites despeitantes ao que acontece na
comunidade social, ndo familiar, envolvente. Enmtes de actividades pedagodgicas,
estas podem apelar para a descoberta e inquirigdoetb fisico, historico, politico e
cultural limitrofe a area residencial e escolarafiono e com a qual este interage.
Pertencem a este ambito os seguintes i{@)A sua escola; (2) O espaco da sua esco-
la; (3) A minha naturalidade e nacionalidade; (4inblhar sobre o pais onde vivemos;
(5) O passado do meio loc48) Aspectos fisicos de Portugal.

Como exemplo destas actividades destacamos: “Bamiaagens com compor-
tamentos correctos; Pinta as imagens com compantamacorrectos; Escreve o nome
de espacos publicos da tua localidade; Investigassado de uma instituicdo da tua
localidade; Indica actividades humanas que podeirpm rio e o mar” (cf. Quadros
11, 11a e 11b).

Quadro 11
Exemplos de actividades contextualizadas na epfdséca nos manuais em analise

Exemplos de actividades na esfera publica

Médulos Designacao Activida- Descricao da Actividade
de/Objectivo
A descoberta A sua escola -Observa a sala de aula. Fala sobre ela.
dos outros e -Quantos meninos e meninas ha na tua sala?
das institui- -Assinala o horério da tua turma.
¢cOes -Pinta as imagens com comportamentos correctos.

A descoberta | O espaco da sua escolaPerguntar aos adultos como foi a sua escola.

das inter- -Descobrir diferencas entre a escola de hoje etardpo dos|
relacdes entre pais.
espacos -Desenhar a sua escola por fora.

-Assinalar espacos da escola.

-Fazer a correspondéncia entre funcéo e espaco.
-Desenhar actividade que pode realizar na escola.
-Quantas turmas de cada ano ha na escola?
-Pesquisar a histéria da sua escola.

-Assinalar objectos existentes na sala.

-Discutir com colegas as fung¢des dos objectos lda sa
-Planificar tarefas para a semana.

-Nome do responsavel por cada tarefa.

-Discutir regras de conduta com os colegas.
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Quadro 11a

Exemplos de actividades contextualizadas na epfdséca nos manuais em analise

Exemplos de actividades na esfera publica

Maédulos

Designacao Activi-
dade/Objectivo

Descricao da Actividade

A descoberta
de si mesmo

A minha naturalidade
e nacionalidade

Um olhar sobre o pails
onde vivemos

-Diz 0 nome do distrito a que pertence a localidalge vives.
-Indica a tua naturalidade.

-Escreve o0 nome de outros concelhos do teu distrito

-A localidade onde vives é aldeia, vila ou cidade?
-Escreve o0 nome da capital de Portugal.

-Como se chama o pais onde nasceste?

-Conheces alguém com nacionalidade diferente @a tua
-Sobre que instituicdo local fizeste a tua pesQuisa
-Conta, em poucas palavras, o passado dessaigasiitu
-Diz com quem falaste para obteres informacdes.

-Diz 0 nome de uma personalidade ligada a tuaittam.
-A tua localidade é uma vila, aldeia ou cidade?
-Completa a frase com naturalidade ou nacionalidade
-A tua escola fica no litoral ou interior?

-Descreve um monumento importante da tua freguesia.
-Que instituicées sdo espacos publicos de educacao.

Quadro 11b

Exemplos de actividades contextualizadas na epfdrtica nos manuais em analise

Exemplos de actividades na esfera publica

Modulos

Designacao Activi-
dade/Objectivo

Descricao de Actividade

local

Aspectos fisicos de
Portugal

O passado do meio

-Investiga o passado de uma instituicao da tudidtzcie.
-Qual o tipo de instituicdo que estudaste.

-Descobre qual a data do feriado municipal dadualidade.
-Pesquisa o que se comemora nesse feriado.

-Escreve sobre a origem da localidade.

-Concessao de foral / batalhas.

-Histéria de personagens que deram nome a ruas....
-Descreve vestigios do passado.

-Costumes e tradicdes.

-Escreve o nome de uma rua... da tua localidade.

-O que aprendeste sobre a gastronomia e o artestmata
regiao?

-Na natureza, onde podes encontrar agua?

-Distingue nascentes naturais de po¢os ou minas.
-Descreve o ciclo da agua.

-O que entendes por precipitacao.

-Que provas existem de que a Terra é redonda.
-ldentifica diferentes aplicagdes das aguas das rio

-Em que oceano desaguam 0s maiores rios portugueses
-Que nome se da aos rios que desaguam noutros rios?
-Qual a maior elevacao de Portugal? .

-Identifica os factores que influenciam a produggdcola.
-De que forma séo Uteis as diferentes espécies/dea?
-Explica a importancia de protegermos a floresta.
-Descobre produtos que podes colocar nos ecopontos.
-Cria um cartaz alusivo a preservacéo do Ambiente.
-Quais os ruidos que mais te incomodam?

-Enumera cuidados a ter em casa para nao prejulicar
ambiente.

-Indica actividades humanas que podem poluir @ womar.
-Refere locais onde 0s animais podem estar prategid
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Os quadros seguintes sistematizam e registam asdades pedagogicas nao
contextualizadasA nao contextualizacao implica, pois, a auséneiactividades con-
textualizadas quer na esfera privada quer na gstdleca do aluno.

Pertencem a este ambito os seguintes iten® (4¢u corpp (2) A saude do seu
corpg (3) A seguranca do seu corp@t) Manusear objectqg5) O passado do meio
local; (6) Aspectos fisicos de Portugér) Principais actividades produtivas nacionais

Ainda como exemplo destas actividades podemos adests seguintes: “Diz 0
que é a digestédo; Realizacdo de experiéncias camesn Que paises estiveram envol-

vidos na Guerra da Independéncia; Explica o queng tCarta de Foral”; Escreve o

nome dos principais produtos agricolas” (cf. Quad@ e 12a).

Quadro 12
Exemplos de actividades nédo contextualizadas nosiamem analise

Exemplos de actividades ndo contextualizadas

Médulos Designacao Activida- Descricdo da Actividade
de/Objectivo
A descoberta d¢ O seu corpo -Copia os 6rgdos que constituem o tubo digestivo.
si mesmo -Diz o que é a digestéo.

-Legenda a gravura com o nome dos érgaos dos esntid
A saude do seu corpo | -Quais os alimentos da gravura que ndo sao sas@avei
-Conhecer normas de higiene alimentar.

-Liga cada objecto ao sinal que lhe corresponde.

- Relaciona cada alimento com a sua origem.

-A 4gua potavel é um bem precioso. Para que serve?
-Explica por que razéo € importante respirar aopur
-Qual a importancia dos rins?

-Como se chama a funcdo que permite a reproducéo da
vida?

-Faz a legenda com os 6rgaos do aparelho resjurator
-Enumera os érgéos do aparelho urinario.

-Qual a funcao responsavel pela expulsao de sulissan

mas?
A seguranca do seu | -Converso sobre as figuras (seguranca na praia). .
corpo -Converso sobre as figuras (seguranca nas piseinas
rios).

-No caso de fractura o que se deve fazer?

-Indica as principais consequéncias dos incéndios.
-Indica as regras mais importantes para prevec@mnidios.
-O que é um sismo?

-Que medidas devem adoptar as pessoas das aragssty
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Quadro 12 a

Exemplos de actividades ndo contextualizadas nosiamem analise

Exemplos de actividades ndo contextualizadas

Mddulos Designacao Activi- Descricdo da Actividade
dade/Objectivo

A desco- | Manusear -Que objectos séo atraidos por um imane?

berta dos | objectos -O que acontece quando aproximas um imane de outro?

materiais e -Escreve o nome de duas fontes luminosas.

objectos -Que acontece quando 0s raios solares encontranopégo?

-Descreve uma experiéncia que prove que 0 SONDPaQA.

A desco- | O passado do meio | -O que entendes por friso cronoldgico?

berta dos | local -Explica o significado de a.C. e d.C.

outros e -Refere marcas da presenga romana na Peninsuizalbér
das insti- -Quial foi o territorio que nao foi conquistado nadasao mugul-
tuicdes mana?

-Em que ano se deu o tratado de Zamora?

-O que deu origem a crise 1383-1385?

-Que paises estiveram envolvidos na guerra da émimcia?
-O que levou os portugueses a expansao maritima?

-Que tipo de embarcacdes foram usadas?

-Que instrumentos de orientacdo maritima foraneatibs?
-Por que razéo Portugal perdeu a independéncisb80611
-Indica os motivos que deram origem a revolta d&€16
-Que riquezas foram descobertas no Brasil?

-Que monumentos foram construidos no reinado dim&b V?
-Por que foi importante o Marqués de Pombal?

-Em que data foi proclamada a Republica?

-Caracteriza o regime do Estado Novo.

-Em que data se deu a “Revolu¢éo dos Cravos™?

A desco- | Aspectos fisicos de | -Distingue nascentes naturais de pogos ou minas.

berta Portugal -Descreve o ciclo da agua.

do -O que entendes por precipitacao

ambiente -Que provas existem de que a Terra é redonda.
natural -A Lua recebe a luz do Sol, de outras estrelasaoledra?

-ldentifica cada uma das fases da Lua.
-Identifica diferentes aplicagdes das aguas das rio

A desco- -E que oceano desaguam os maiores rios portugueses?
berta das -Que nome se da aos rios que desaguam noutros rios?
inter- -Qual a maior elevacao de Portugal?

relagdes | Principais actividades -Identifica os factores que influenciam a produgégdcola.
entre a produtivas nacionais -Escreve o nome dos principais produtos agricolas.
natureza e -De que forma séo Uteis as diferentes espécies/deea?

a socieda- -Explica a importancia de protegermos a floresta.

de -Descobre produtos que podes colocar nos ecopontos.

-Enumera cuidados a ter em casa para nao prejudaabiente.
-Indica actividades humanas que podem poluir @ womar.
-Refere locais onde os animais podem estar praiegid

-Qual a importancia das areas florestais para kdada do ar.

Da andlise feita aos doze manuaide Estudo do Meio concluimos que sao 0s
manuais para os dois primeiros anos de escolarigaelenais actividades contextuali-
zadas integram, centrando-se essa contextualipaedominantemente na vida privada

dos alunos e das suas familias. Esta tendéncidasévisvel nos seguintes itend) A
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casa familiar e ao espaco que o aluno nela ocuppA(composicao e a caracterizacao
da familia, e os acontecimentos marcantes que oetareram destacando-se 0s que
respeitam ao aluno; (3) O historial de salde e @a@s actual do aluno; (4) A descri-

céo do corpo, identidade sexual e higiene do albpAs opinides pessoais do aluno

sobre multiplos aspectos e situacdes; (6) Os sentios do aluno.

De seguida, sintetizaremos os dados recolhidosélése dos manuais para cada
ano de escolaridade. Nesse sentido, construimdsogquaadros-resumo, registando em

cada os resultados referentes aos trés manuamdieaescolaridade em causa.

Manuais para o 1.° ano de escolaridade

O manual A comporta um total de 135 actividades, sendo 33 sdela
contextualizadas na esfera privada, 16 contexaddiz na esfera publica e 86 nao
contextualizadas.

No total de 280 actividades do manual, A04 sdo contextualizadas na esfera
privada, 63 contextualizadas na esfera publicaBenfid sdo contextualizadas.

No manual A em 167 actividades, 41 s&o contextualizadas naaggfvada, 28
contextualizadas na esfera publica e 98 ndo s&extoalizadas (cf. Quadro 13).

Quadro 13
Sintese da analise dos manuais do 1.° ano
Actividade propostas

Manual A Manual A Manual A
Total C. C. Né&o | Total C. C. Nao Total C. C. Néao
Privada| Publica| C. Privada| Publica C Privada| Publica C.

N | 135| 33 16 | 86 | 280 | 104 63 113 167 41 28 98

% | 100 | 24 12 64 | 100 | 37 23 40 100 24 17 59

Manuais para o 2.° ano de escolaridade

O manual B contém 158 actividades: 37 sdo contextualizadassfeaa privada,
16 sdo contextualizadas na esfera publica e 88ardoontextualizadas.
O manual B, com 334 actividades, apresenta 36 contextuakzadasfera priva-

da, 61 na esfera publica e 237 ndo contextualizadas

45



O manual Btem 123 actividades: 19 contextualizadas na egfevada, 16 na
esfera publica e 88 ndo sdo contextualizadaQ(cidro 14)

Quadro 14
Sintese da analise dos manuais do 2.° ano
Actividade propostas

Manual B Manual B Manual B
Total C. C. N&o | Total C. C. N&o Total C. C. Néao
Privada| Publica| C. Privada| Publica C Privada| Publica C.

n | 158 | 37 78 | 43 | 334 | 36 61 23;7 123 19 16 88

% | 100 | 24 49 27 | 100 | 11 18 71 100 15 13 72

Manuais para o 3.° ano de escolaridade

No manual @ com um total de 163 actividades, 18 sao contexaddis na esfera
privada, 47 contextualizadas na esfera publicamd®3&ao contextualizadas.
No manual G, com um total de 160 actividades, 13 sdo contéxagas na esfera
privada, 46 contextualizadas na esfera publicalenf0 séo contextualizadas.
O manual G contém 241 actividades, 8 sdo contextualizadassfeaa privada,

53 contextualizadas na esfera publica e 180 ndom#extualizadas (cf. Quadro 15).

Quadro 15
Sintese da andlise dos manuais do 3.° ano
Actividade propostas

Manual G Manual G Manual G
Total C. C. N&o | Total C. C. N&o Total C. C. Néao
Privada| Publica| C. Privada| Publica C Privada| Publica C

n | 163 | 18 47 98 | 160 | 13 46 161 241 8 53 léO

% | 100 | 11 29 60 | 100 8 29 63 100 3 22 65

Manuais para o0 4.° ano de escolaridade

No manual @ com 159 actividades, 2 s&o contextualizadas remeepfivada, 30
sao contextualizadas na esfera publica e 127 méoosdiextualizadas.

O manual D refere 107 actividades, das quais 2 sdo contézdadals na esfera
privada, 13 sdo contextualizadas na esfera publi2 actividades ndo sdo contextuali-
zadas.

O manual Qapresenta 226 actividades, sendo 2 contextualizealasfera priva-

da, 26 contextualizadas na esfera publica e 198saéccontextualizadas (cf. Quadro
16).
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Quadro 16
Sintese da analise dos manuais do 4.° ano
Actividade propostas

Manual B Manual B Manual b
Total C. C. N&o | Total C. C. N&o Total C. C. Néao
Privada| Pablica| C Privada| Publica C. Privada| Publica C.

n | 159 2 30 12' 107 2 13 92 226 2 26 198
% | 100 1 19 | 80 | 100 2 12 86 100 1 11| 88

Em sintese ha a referir que, dos manuais analisados, osagresentam maior
namero de actividades contextualizadas na esferadar sao:

- 0 manual A(do 1.° ano) com 104 actividades;

- 0 manual B(do 2.° ano) com 37 actividades;

- 0 manual ¢(3.° ano) com 18 actividades;

- 0 manual R(4.° ano) com 2 actividades.

Em suma a analise dos manuais, permitiu perceber qus estarsos reflectem
as orientacdes curriculares e programaticas detoteque respeita a questdo da con-
textualizacdo das aprendizagens para a area darrami Estudo do Meio. Como acima
vimos, ao longo dos quatro anos de escolaridad#icaenos um numero decrescente
de actividades pedagogicas localizadas na esfaradprem prol das actividades con-
textualizadas na esfera pulblica e das actividadescontextualizadas. E nos manuais
para os 2.° e 3.° anos que as actividades pedagdmatextualizadas na esfera publica
sdo em maior numero. Por seu lado, as actividaddagdgicas ndo contextualizadas

tém maior ocorréncia no 4.° ano de escolaridade.

3.2. Segundo Estudo — Estudo com professores

Como antes referimos, realizamos também um estadtraclo em entrevistas
presenciais a professores, no sentido de conhem@ni@o daqueles sobre a contextua-
lizacdo de actividades, quer na esfera privadabéigall e da ndo contextualizagdo na

pratica pedagogica em sala de aula.
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Objectivo

Tendo em conta o acima explicitado, foi nosso divjeconhecer o que os sujei-
tos da nossa amostra pensam sobre a aplicacaoivddaaies pedagogicas contextuali-
zadas, sobre as formas de concretizacdo das mesmasaplicam e sobre os resultados
a serem obtidos pela sua aplicagdo, mas tambéengezhos conhecer a opinido dos
mesmos sujeitos sobre a reaccdo dos alunos e tigepeencarregados de educacao

qguanto a aplicacéo de tais actividades.

Amostra

A amostra foi constituida por vinte professoresldoCiclo do Ensino Basico de
diferentes escolas, oficiais e particulares, daritbsde Coimbra. Nesta amostra, 12
sujeitos eram do sexo feminino e 8 do sexo masgutiom idades compreendidas entre
0s 27 e 0s 53 anos. O tempo de servico variava estb e 0os 32 anos. No que respeita
aos anos de escolaridade leccionados por estesspooés, 7 leccionam apenas um ano
de escolaridade, 9 leccionam dois anos de e 4oleaici os quatro anos de escolaridade
(cf. Quadro 17).

Quadro 17
Caracterizacdo da amostra quanto ao sexo, temgerdeo e anos que lecciona
Variavel Nivel N

Feminino
Sexo Masculino
<9 anos
9 -14 anos

15-20 anos
T:g:sio:e 21-25 anos
¢ 26-30 anos
> 30 anos 1
20 -30 anos
Idade 31-35 anos
36-40 anos
41-45 anos
46-50 anos
51- 55 anos
Todos os anos
Anos que Dois anos

leccionam Apenas num ano

[EEN
alnojw| ;]ORN

NIEEIFNSININIEININES
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Instrumento

Para este estudo concepcionamos uma entrevistaizaga em torno de trés acti-
vidades pedagogicas, intituladas de A, B e C, indps em situacdes idénticas as conti-
das nos manuais. Eram elas: uma situacdo conteddalna esfera privada dos alunos
(situacdo A), outra contextualizada na esfera pablsituacdo B) e uma terceira ndo
contextualizada (situacao C) (cf. Anexos IV, V,)VI

As trés situacdes foram sequencialmente apresensasasujeitos em trés folhas
respectivas. Para cada situacdo foram formuladapeeuntas abertas (cf. Anexo Ill).

A primeira questao incidia sobre as possibilidatkesucesso de aprendizagem. A
segunda sobre a metodologia a adoptar para imptamesda uma das situacoes apre-
sentadas. Com a terceira pergunta pretendiamogoenh opinido dos sujeitos sobre
os resultados que cada situagdo obteria quantoeadipagem dos alunos. A quarta
pergunta visava saber se 0s entrevistados reabzaagdes analogas as mencionadas.
A gquinta e a sexta questdes pretendiam conhecpiné&éo dos entrevistados sobre a
forma como alunos e encarregados de educacao remgéomcdes idénticas contidas

Nnos manuais.

Procedimento

Os sujeitos da amostra foram contactados direct@mpar nds, tendo-lhes sido
explicadas as intencdes do estudo, solicitado ocdgho e garantido o anonimato das
respostas. A sua participacao foi, pois, voluntéria

A entrevista individual, de aproximadamente 20 nuey realizadas por nés,
decorria da forma seguinte. Apdés a nossa apresentsmbre o estudo em curso, 0s
objectivos da entrevista e o procedimento da megmesentavamos primeiro a folha
com a situacdo A e pediamos ao entrevistado geesa b observasse atentamente. Pos-
teriormente, colocavamos as perguntas de 1 adgdes individualmente em voz alta, e

anotavamos por escrito as respectivas respostasi@Eko lll).
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Apresentacdo e analise dos resultados

Para o tratamento e interpretacdo dos dados valemodaTlécnica de Analise de
Conteudo(Bardin, 1991; Estrela, 1984). Apoés leitura cuidsada totalidade das entre-
vistas recolhidas, procedemos a respectiva an®ise tal, dividimos em primeiro
lugar o texto em unidades com sentido para o egtuddade de registo) que foram, em
segundo lugar, transformadas em indicadores passi@énterpretacao.

Passamos agora a analisar os dados organizadasadm gobre as actividades

contextualizadas na esfera privada.

Situagao A: Actividades contextualizadas na esfefarivada

Quanto aos (item1) — Objectivos, 72% das justifiescrecolhidas indicam que as
actividades contextualizadas na esfera privadaos alunos contribuem para que o
professor melhore os seus conhecimentos sobreingsal

No (item 2) — Estratégia -, 77,7% das opinidedcemtt que as familias sao
envolvidas em actividades escolares, como, por pkennquéritos sobre a familia,
apresentando e comentando na aula fotografiase®wvide acontecimentos significati-
vos para a familia, partiihando com a turma imagn$abitacdo e desenhos sobre a
familia.

Sobre oifem 3) — Eficacia93,1% dos pareceres consideram importante a contex
tualizac@o na esfera privada apontando poder asgiimor conhecer a familia dos alu-
nos e 0S seus papeéis, comparar as familias dossakntre si e estabelecer relagbes
afectivas com elas e como os alunos, alegando gimelalesta forma o aluno se saberia
situar melhor em termos familiares.

Sobre o (iten¥) — Usq recolhemos 100% de respostas positivas, ou egpastas
que confirmavam a realizac&o de actividades pedegg®gomo a apresentada na situa-
céo A e que questionam os alunos sobre dados &aes)itipo de habitacao, itinerarios
feitos pelos alunos, etc. (cf. Anexo IV).

Quanto aoifem 5) — Reacc¢des dos alun84% das respostas indicam que os alu-
nos consideram este tipo de actividades estim@anirotivadoras porque através delas
a escola se referia a sua realidade mais préoxima.

Relativamente adtém 6) - Reaccdes encarregados de educagé® dos pare-
ceres confirmavam que os encarregados de educalgéim@m com a escola partilhan-

do informacdes sobre a sua vida familiar (cf. Quédds).
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Quadro 18

Actividade A — Contextualizada na esfera privada

Per- Categorias Exemplos Ocor- | Percen-
guntas réncias |tagens
1. | Melhor conhe- -ldentificagdo/Conhecer dados da familia 48 72

Obje- | cimento dos alu- |-Conhecer o aluno e o meio
ctivos | nos, por parte do | -Aplicacdo de elementos familiares
professor -Conhecimento da familia
-Conhecer as funcdes dos membros da sua familia
-Conhecer 0os nomes da familia
Auto-conheci- -Para o aluno se conhecer a si proprio 13 19
mento do aluno | -Localizacdo espacial/endereco
-Conhecimento da local onde a crianga habita
-Para melhor compreender as criancas
-Para melhor agir com as criancas
-Para a crianca se apresentar aos colegas
-Para a crianca se apresentar ao professor
Conformidade -Sdo actividades obrigatérias dos mianu 2 3
-Importante para preencher documentos
Para ensinar -Para desenvolver capacidades 4 6
melhor -Para ensinar melhor
2. | Envolver a familia| -Conversar/envolver a propriafiéa 42 77,7
Estra- -Complementar com inquéritos sobre a familia, dane
tégia plos de familias, fotografias e videos de acontentos
significativos para a familia, imagem de habitaghse-
nhos, processo individual dos alunos
-Dar o proprio exemplo (professor) como sujeitegna-
do numa familia
Trabalho coma |-Apresentar a turma 8 14,8
turma -Abordar a ideia de arvores genealdgica
-Envolver as criangas em grande grupo
Discusséo -Exploracéo oral 4 7,4
3. | Conhecimento -Melhor conhecimento da sua familia e dos seusipapge 27 93,1
Efica- | contextualizado | -Saber situar-se em termos familiares
cia -Estabelecer rela¢des afectivas entre o professsr e
alunos
-Comparar familias dos alunos entre si
-Estabelecer relacdes afectivas entre os alunos
Conhecimento ndg-Consolidacéo de conceitos 2 6,9
contextualizado |-Aprender a preencher documentos
4. | Sim -Realizacdo de actividades analogas 20 100
Uso -Porque esta no programa
-Através de planificacdo discriminada
-Porque esta nos manuais
-Tento contextualizar sempre partindo da crianca
-Para desenvolver a convivéncia e a motivacao
N&o -Realizacéo de actividades analogas 0
5. | Positivas -Actividades estimulantes, entusiasmantes pariuoss 31 94
Reac- -Motiva-os, interessa-os, entusiasma-os
cbes -Descobrem que fazem parte da familia
Alu- -Trazem a casa para a escola
nos -E uma realidade proxima deles
Negativas -Manifestam alguma dificuldade 2 6
-Por vezes ndo gostam de desenhar um membro famjlia
6.Reac| Positivas -Colaboram com informag@es acerca ddifa(é com- 20 69
-cOes pletam-na com fotografias)
Enc. |Negativas -Problemas com uma crianca adoptada 1 3,5
Educa-{ Outras/ sem resp.| -Seeedback 8 27,5
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Situacado B: Actividades contextualizadas na esfegaiblica

Quanto asactividades contextualizadas na esfera publicamporta referir que
91,2 % das opinides, apresentadas sob@bgectivos —(item1yao no sentido de anco-
rar 0s conhecimentos programaticos a transmitircoofiecimentos do contexto sécio-
cultural préximo do aluno.

Porém, noifem 2)- Estratéginapenas 63,5% dos pareceres se reportam a meéto-
dos que consideram “activos” realizando pesquisaftevistas, partindo sempre do
conhecimento local que os alunos detém.

Todavia 86,6% das opinides sobreiterq 3)- Eficacia considera importante a
contextualizacdo na esfera publica para que o®glconhecam o seu meio envolvente
e tomem consciéncia da realidade que os rodeia.

No (item 4)- Uso,a maioria anterior é corroborada pelos 100% danafdes
sobre a realizagdo de actividades pedagodgicas esmapresentadas na situacao B (cf.
Anexo V).

As respostas aftem 5) — Reacc¢fes dos alunospfirmam as contradicdes cons-
tatadas nos itens anteriores pois que 73,9% dplaa que os alunos trabalham melhor
partindo dos conhecimentos sobre a realidade dandevido a se sentirem motivados
para falar sobre o seu meio/localidade/terra.

Relativamente aditem 6) —Reacc¢des dos encarregados de educagdenas
57,1% das respostas afirmou que os encarregadesudacao colaboram ou ajudam os
filnos em trabalhos de pesquisa (cf. Anexo V)
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Quadro 19
Situacdo B — Contextualizada na esfera publica

26,1

pronunciaram

Per- | Categorias Exemplos Ocor- Percen-
gun- rén-cias | tagens
tas
1. | Conhecimento dp-Conhecer o meio local 31 91,2
Obje- | contexto -Identificar a regido onde vive
ctivos -Apresentem a regido onde vivem a outrem
-ldentificar o patrimdnio cultural e histérico daas
regiao
Aprendizagem | -Adquirir habilidades 3 8,8
em geral -Orientacdo em mapas
2. | Métodos “acti- |-Fazendo pesquisas, entrevistas,.. 33 63,5
Estra- | vos” -Partir dos conhecimentos que os alunos tém
té-gia -Fazendo exercicios de concretizacdo em grupo
Contextualizar/ |-Envolvendo a familia para ir a escola dar os sests 19 36,5
concretizar temunhos
-Dialogo sobre as viagens em fins-de-semana oasféri
-Falar do local de pertenga do professor partirata p
dos alunos
-Vivenciar as situagfes concretas
3. Conhecimento | -Conhecer o meio envolvente/local/regional 26 86,6
Efica- | contextualizado| -Conhecer a sua localidade (histéria, patrimértio), e
cia -Dar valor & sua localidade
-Tomar consciéncia da realidade que rodeia asgargar
Conhecimento |-Consolidacao de conceitos 4 13,3
nao contextuali- | -Desenvolver competéncias/habilidade
zado
4. | Sim -Realizacdo de actividades analogas 20 100
Uso -Porque esta no programa
-Porque se deve contextualizar o mais possivel
N&o -Realizacdo de actividades analogas 0
5. | Positivas -Gostam de falar do seu meio/localidsetea 17 73,9
Reac- -Motiva-os, interessa-os, entusiasma-os
cOes -Apela a sua realidade concreta
alunos -Trabalham melhor com o que conhecem
Negativas -Ndo demonstram muito entusiasmo
6. |Positivas -Colaboram/ajudam os filhos (a fazer pissg) 16 57,1
Reac- -Motiva-os, interessa-0s, entusiasma-os
coes | Negativas -Porque da trabalho 1 3,6
EEdnlj:(; Outras/ ndo se |-Sem feedback 11 39,3

Situagao C: Actividades nao contextualizadas

Quanto asactividades ndo contextualizadasgoncluimos que sobre dgm 1)-

Objectivos93,1% das opinides refere que as actividades néexdoalizadas permitem

um “alargamento dos conhecimentos e a aquisic@apkecidades”.

Apesar desta maioria, nitgm 2) — Estratégigsainda 58,5% das respostas afirma

recorrer a contextualizacdo para realizar as detilés da esfera ndo contextualizada.

Contudo sobre oitém 3) — Eficacia57,1% das opinides argumenta que a nao

contextualizacdo € importante porque “desenvolvepaiéncias ou habilidades”.
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Quanto aoifem 4) — Uspas opinides foram unanimes sobre o realizaremi-act
dades pedagdgicas como a apresentada na situgcidd@exo VI).

Esta unanimidade de opinides voltou a verificanggjtem 5) — Reac¢des dos
alunos,ao considerarem as actividades nao contextualizadégadoras e estimulantes
para os alunos, pois que estes “sdo curiososgboraza’”.

Dos pareceres recolhidos sobratent § — Reacc¢bes dos encarregados de edu-
cacgdo,conclui-se que 71,9% deles ndo tem qualquer tiptee@-backem relacdo as

actividades na esfera ndo contextualizada (cf. (@8l

Quadro 20
Actividade C — ndo contextualizada
Per- Categorias Exemplos Ocor- | Percen-
gun-tas réncias | tagens
1. | Desenvolviment-Adquirir capacidades
Obje- | to/Conheciment -Alargamento dos seus conhecimentos 27 |931
ctivos o) -Conhecer o mundo que rodeia os alunos
Cidadania -Respeitar o mundo que os rodeia y, 6,9
2. | Contextualizar/ | -Partir das experiéncias/vivéncias das crian¢as 24 |58,6
Estra- | concretizar -Recorrer a imagens
té-gia -Recurso a TIC
-Contextualizar o mais que se puder
-Levar os alunos a observarem e pesquisarem
Métodos “acti- | Recorrer a experimentagao 15 | 36,6
vos” -Partir dos conhecimentos das criancas
-Desenvolver a curiosidade inata dos alunos
Outras -Aprofundar os conhecimentos da crianca 2 4.8
3. | Conhecimento |-Conhecer o meio envolvente/locall/ regional 12 429
Efica- | contextualizado| -Aquisicao de conhecimentos sobre o realidade ogeia
cia as criancas
-Aquisicao de competéncias sobre a realidade qletao
as criancas
Conhecimento |-Aprofundamento de conhecimentos 16 |57,1
ndo contextuali-| -Desenvolver competéncias/habilidade
zado -Aplicacdo de competéncias em novas realida-
des/situacdes
-Aplicacao em situacgdes praticas
-Adquirir cultura geral
4. |Sim -Realizacéo de actividades analogas 20 (100
Uso -Tento fazer experiéncias partindo dos conhecinsetts
alunos
N&o -Realizacdo de actividades analogas (0]
5. | Positivas -Motiva-os, interessa-os, entusiasma-os... 39 |100
Reac- -Porque séo curiosos (por natureza)
cOes -Porque se podem fazer trabalhos praticos
alunos -Participam (activamente)
Negativas 0 0
6. |Positivas -Envolvimento e participagéo 9 28,1
Reac- -Acham importante
cOes -Colaboram/ajudam os filhos (arranjam material)
Enc. | Negativas 0 |0
Educa-"5 jiras/ néo se | -Sem feedback 238 (71,9
&40 pronunciaram
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Concluséo

Quanto a primeira pergunta da nossa entrevistasefal o que no entender do
entrevistado se pretendia com as situacdes A, Been@ermos de aprendizagens dos
alunos, somos levadas a concluir, perante o tipagekpostas obtidas, que a maioria dos
entrevistados ndo entendeu o que se pretendia penganta relativamente as situacdes
AeB.

Contudo para 0 nosso estudo importa constatarejatvamente a situacdo C a
maioria dos entrevistados afirmou que a ndo coumddixbcdo das actividades tinha
como objectivo, em termos de aprendizagem dos s)wsbes adquirirem capacidades e
alargar os seus conhecimentos (embora ndo expfieita 0 que entendiam por capaci-
dades).

Sobre a segunda pergunta “Como é que um professeralconcretizar esta acti-
vidade em sala de aula?”, as respostas apontaentidesde os professores recorrerem
a cooperacao da familia dos alunos e a membrosrdanidade para a realizagdo de
tais actividades. Para o nosso estudo, convém dixara maioria das respostas sobre a
situacdo C, ndo contextualizada, afirma recorm@emp, ao método da contextualizacao
para as concretizar.

Sobre a resposta a pergunta 3 “Que resultadossremos de aprendizagem, é que
lhe parece que esta actividade terd?”, ocorre-nesagcontradicdo entre as opinides
formuladas na resposta 1 e nesta € a mais oste@giN® vimos, as respostas a pergun-
ta 1 denotavam um alargado desconhecimento solmgi@stivos da contextualizacéo e
da ndo contextualizagdo em termos de aprendizageraldnos.

Todavia as respostas a pergunta 3 sao consengueiissto dizer que 0s sujeitos
da nossa amostra tanto confiam na eficacia degSisacontextualizadas, no ambito da
esfera privada ou da esfera publica, como na édickas ndo contextualizadas.

Sobre a pergunta 4 “Como professor tem realizatieidades como esta com 0s
seus alunos?”, resta-nos constatar que todos @sosufla amostra recorrerem a activi-
dades analogas.

As respostas as perguntas 5 “Como é que os aleagem a actividades como
esta?”, demonstram que os professores da amosisaleram que 0s alunos estdo mais
motivados para participar em actividades ndo couddizadas (embora ndo se deva
esquecer que os professores em causa referemereg@stratégia da contextualizacao

para realizar este tipo de actividades).
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Resta a pergunta 6 “E os encarregados de educag@mreagem?”, as opinides
referem-se apenas as situacdes contextualizadayermmgue sobre as actividades néo
contextualizadas nédo dispdem de qualdeed-backAs respostas revelam que as acti-
vidades contextualizadas desfrutam de grande aéeijanto dos encarregados de edu-

cacao.

Cruzando os dois estudos empirico® estudo dos manuais e as entrevistas a
professores, podemos concluir que as actividade®xdnializadas, quer as na esfera da
vida privada quer as na esfera da vida publicapséferidas pelos professores da nossa
amostra que seguem, porém, um tanto irreflectideeneas actividades propostas pelos

manuais.
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Conclusodes

Este trabalho teve como principal objectivo conéir ou infirmar uma conjectu-
ra que fomos desenvolvendo ao longo da nossagditente.

Tendo constatado, subjectivamente, que a pratidagogica da contextualizacao
vem crescentemente abarcando as actividades sag@etbs manuais escolares respei-
tantes a area curricular disciplinar do Estudo dooyiffomos tomadas pela curiosidade
de saber se tal pratica se encontrava fundamentsddocumentos emanados pela tute-
la.

Metodologicamente comec¢amos por proceder a arddis®cumentos normativo-
legais para perceber se tal préatica era por ejtini@da. No capitulo 1, vimos que tan-
to a Lei das Bases do Sistema Educativo de 1986/20tho o Decreto-Lei 6/2001
preconizam em geral uma formacéo integral dos alaseente na inter-accéo do ensino
formal com os conhecimentos praticos que aquedeenm para a aula. Estes saberes
subjectivos dos discentes sdo provenientes daidagpvivada, familiar e de todas as
experiéncias adquiridas na comunidade envolverdacl3imos que estes documentos
ao exigirem e promoverem a pratica pedagoégica deextalizacdo, ou seja o referen-
ciar, tomando como ponto de partida a vida afectsailiar e social do aluno para a
aquisicao dos novos saberes escolares, tornamasgiestos relevantes para o Estudo
do Meio, pois que esta é uma area inter e intrguodiisar.

Mas é sobretudo nos documentos curriculares e aar@gicos, nomeadamente na
Organizacéao Curricular e Programas para o 1.°@iel&nsino Basico, nos seus Princi-
pios Orientadores e nos Blocos de Aprendizagens,quais sao sistematizados os
temas curriculares para esta area de ensino, gisimssstentemente se apela para a
pratica da contextualizacdo dos saberes formais.

Assim confirmamos a nossa primeira conjectura aeagpratica da contextualiza-
cdo é planeada e fomentada pelos documentos dareiswe programaticos orientadores
e vinculativos para a area do Estudo do Meio.

Prosseguindo no nosso estudo, quisémos primeirdicda até que ponto os
manuais escolares sdo determinantes para as prdticantes. Assim, no capitulo 2,
concluimos que 0os manuais escolares sao um insitarpeecioso para a pratica docen-
te quer na organizacdo, planificacdo e na realizagd actividades pedagogicas. Na
realidade, tornam-se no meio de trabalho prefgrela grande maioria dos professores
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sendo concomitantemente o auxiliar de estudo deémtia para os discentes, organi-
zando e guiando as suas aprendizagens.

Tendo comprovado o papel fundamental dos manueddagss para as activida-
des de ensino e de aprendizagem, pretendemos nentwreeguinte averiguar se
objectivamente 0s nossos pressupostos sobre anpaede actividades contextualizadas
nos manuais escolares para o Estudo do Meio s@ronambm. Importante foi, porém,
para além de confirmar a sua presenca, averigudragtipo de contextualizacdo que
agueles manuais continham uma vez que as actiwdagertas nestes sdo de natureza
variada.

Passamos pois a analise dos manuais escolaresneenonde doze, tal como des-
crito no capitulo 3 aplicando grelhas de clasgificadas actividades contidas nos mes-
mMos manuais. Salientamos que o0s instrumentosaatde foram construidos especifi-
camente para este fim, pelo que os resultadosasbtidvem limitar-se aos manuais
estudados, nomeadamente os mais adoptados do 4.° anos de escolaridade, sem
gue haja pretensao de generalizar estes mesmos. dado

Da nossa andlise das actividades propostas pelogamsaverificamos coeréncia
entre o Curriculo e as Orientacbes Programatices p&studo do Meio, uma vez que
estas se encontravam reflectidas nas actividadeslas naqueles.

Foi-nos possivel concluir que, embora o apelo &igaréla contextualizacdo seja
constante e abranja todos os temas trabalhados pelouais, a sua ressonancia revela
uma forte tendéncia, presente no 1.° e 2.° anesa#aridade, para as actividades con-
textualizadas na esfera da vida privada do alusta E gradualmente substituida por
actividades contextualizadas na esfera da vidagaiblpor actividades ndo contextua-
lizadas, sobretudo, no 4.° ano de escolaridade.

Por fim, proveniente do nosso conhecimento empadguirido no planeamento
de actividades conjuntas em equipa de professoregedmo ciclo que uma das praticas
docentes preferidas € precisamente a da contexdgad, pretendemos conhecer a opi-
nido dos colegas sobre esta pratica preconizada pelnuais e os objectivos da mes-
ma, a sua aplicacdo nas aulas, as suas probabgidedsucesso quanto as aprendiza-
gens dos alunos e sobre o que opinavam ser aiesade alunos e encarregados de
educacao sobre elas.

Neste sentido, e tal como descrito no referido tabpi3, desenvolvemos uma

entrevista composta de 6 perguntas sobre 3 sitsagi@éntas, mais concretamente
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sobre uma situacao contextualizada na esfera priv@adra contextualizada na esfera
publica e uma terceira ndo contextualizada.

Da analise das entrevistas realizadas junto deamustra de 20 professores, que
leccionam do 1.° ao 4.° ano de escolaridade, pemas$ concluir que a maioria consi-
dera as solicitacfes feitas aos alunos, para tomaseaspectos da sua vida, familiar e
escolar, como ponto de partida para neles situarermsaberes escolares, a adquirir,
desenvolvendo dai as aprendizagens especificas, aoemtacdes imprescindiveis para
as situacdes de ensino-aprendizagem, que elestaxeoa sua na sua pratica docente
diaria em contexto de sala de aula.

Este posicionamento dos docentes parece-nos pEdeypois que a auséncia de
uma viséo critica e atenta dos docentes sobre @msr@mtos curriculares e os manuais
escolares, origina uma pratica didactica que calate o direito a privacidade e intimi-
dade reconhecido as criancas e aos jovens. Embo@rganizacdo Curricular e Pro-
gramas para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, no Btedprendizagens para o Estudo do
Meio A descoberta de si mesm(2004:105) seja mencionado através da seguinte
expressdo: “E importante, ainda, realcar o cuidaddom senso que devera existir no
tratamento de todos os aspectos que, de algum reedelacionem com a vida privada
dos alunos.” importa salientar a auséncia de estqde demonstrem como, em contex-
to de sala de aula, se revelam e devem imperdr‘ocuidado e o bom senso” na reali-
zacao de tais abordagens.

Se por um lado os professores tém de trabalhacatd@com as diretrizes defini-
das pela tutela, também é verdade que esta nawitdetie forma inequivoca, curricular
e programaticamente, a fronteira do que € privapdbdico, deixando para o docente a
dificil, porque subjectiva e aleatoria, tarefa deéinir.

A contextualizacdo das actividades didacticas da privada dos alunos, mais do
gue uma conjectura com suporte empirico, tem askugstatuto de dogma, repetida-
mente consagrado em directrizes de instanciasisvpede decisdo, em trabalhos aca-
démicos, em documentos curriculares elaborado$vabda escola e em manuais esco-
lares, sem que o seu inegavel contributo para hamneldas aprendizagens escolares e
para o desenvolvimento cognitivo dos alunos terd@acnsubstancialmente provado.

Por outro lado, sera bom ndo escamotear que aemdardacao clara do que per-
tence a esfera privada do que pertence a esfeliagldntre o que é eticamente admis-
sivel que se convoque para o processo formal deceasle aprendizagem e o que nao

deveria ser admissivel, acontece num dominio iggAmente marcado, nos quais 0s
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referenciais pedagogicos e éticos parecem seragisgpara segundo plano tanto mais
gue os recentes estudos cientificos sobre a apeg®in, tal como 0 desmonstra Festas
(no prelo), ndo comprovam ser a pratica da condixacdo a mais promissora do
sucesso escolar dos alunos.

Assumindo o mandamento explicitado @anvencao sobre os direitos da crian-
¢a, no seu artigo 16.° (privacidade, honra e repuja¢denhuma crianca pode ser
sujeita a intromiss@es arbitrarias ou ilegais ra\dda privada, na sua familia, no seu
domicilio ou correspondéncia, nem a ofensas ile@yaiga honra e reputacdo. A crianca
tem o direito a proteccédo da lei contra tais inieses ou ofensas” (Assembleia das
Nacgbes Unidas, 1959, adoptada por Portugal em ;1688jo principio ético e deonto-
l6gico e, considerando a privacidade como a “prd@uoogos direitos e proteccdo da
crianca e do jovem” que “deve ser efectuada ncergspela intimidadelei de Protec-
céo de criancas e jovens em perideei n.° 147/99 de 1 de Setembro, Artigo 4°, tns
tamos, pela andlise das entrevistas efectuadasegtie area e para o grupo observado,
domina a arbitrariedade.

Face ao exposto, parece-nos urgir a reflexdo ésardds documentos curriculares
e programaticos, e, consequentemente dos manuaiares, com o fim de obter coe-
réncia entre uns e outros com o0s principios detdimia profissional consagrados pela

Convencéao sobre os direitos da crianca.

Gostariamos, também, de referir que a realizacéte dstudo permitiu aperceber-
mo-nos dgossibilidade de outros,

* Até que ponto a experiéncia dos professores iniaea forma de percepcionar/
contextualizar as actividades propostas nos mahuais

* Serd que os alunos desenvolvem realmente aprgedzaontextualizando as
actividades? Como € gue se poderia testar empigicnesta questao?

* A contextualizagdo das actividades nos manuatsstiedo do Meio do 1° Ciclo
do Ensino Basico e o seu reflexo no desenvolvimeogmitivo dos alunos.

* Actividades contextualizadas na esfera privadatagens e desvantagens?
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Anexo |

Grelha de analise dos manuais
Estudo do Meio

Blocos de Designacéo da Descri¢éo da Actividade Classificacéo
contetidos actividade/
Obijectivo

Bloco 1
A descober-
tade si
mesmo
Bloco 2

A descober

ta dos
outros e das
instituicoes

Bloco 3
A descober-
ta do
ambiente
natural

Bloco 4
A descober-
ta das inter

relaces
entre espa-

cos

Bloco 5

A descober
ta das inter
relaces
entre a
natureza e @
sociedade

Bloco 6
A descober-
ta dos
materiais e
objectos

Classificacéo: (A) Contextualiza¢é@o na esfera privélaContextualizagdo na esfera publica; (C) Nauextualizada
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Anexo Il

Orientacdes Curriculares e Programas (2004)
OrientacOes Curriculares e Programas (2004) 1.° Ano
Contextualizacédo na esfera privada

Blocos Conteudos
A descoberta de| 1.A SUA IDENTIFICACAO
si mesmo » Conhecernome(s), proprio(s), nome de familia/apelidogg)o, idadeendereco.

2. OS SEUS GOSTOS E PREFERENCIAS

« Seleccionar jogos e brincadeiras, musicagp$rutores, animais...

* Descrever lugares, actividades e momentos gass®m amigos, com
66r066e6666res, nos seus tempos livres...

4. A SAUDE DO SEU CORPO

» Reconhecer e aplicar normas de higiene do dtepar as méos antes de come
lavar os dentes...).

» Conhecer normas de higiene alimentar (impoidite uma alimentacéo variada
lavar bem os alimentos que se consomem crus, daeg)éam do consumo excessivi
de doces, refrigerantes...).

» Reconhecer a importancia de posturas correctasercicio fisico e do repous
para a salde (estar bem sentado, brincar ao ey digitar cedo...).

» Conhecer e aplicar normas de vigilancia dassui@e (idas periédicas ao médi
boletim individual de saude).

r

CO,

A descoberta
dos outros e das
instituices

1.0S MEMBROS DA SUA FAMILIA
« Conhecer os nomes préprios, apelidos, sexo, idade
« Estabelecer relacdes de parentesco (pai, ma&os;mavos).
« Representar a sua familia (pinturas, desenhos...).
2. OUTRAS PESSOAS COM QUEM MANTEM RELACOES PROXIMAS
« Conhecer 0os nomes, idades, sexo de: amigos de@sde fora da escola; vizi-
nhos; o(a) professor(a); outros elementos da escola

A descoberta
das inter-
relacdes entre
espacos

5. ACASA
* Reconhecer os diferentes espacos da caaa,(gahbrtos, cozinha...).
* Reconhecer as fungfes desses espacos.
* Representar a sua casa (desenhos, pinturas...).
3. OS SEUS ITINERARIOS
 Descrever os seus itinerarios diarios (casalaslojas, tempos livres...).

» Representar 0s seus itinerarios (desenhadsiras..).
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OrientacOes Curriculares e Programas (2004) 2.° Ano
Contextualizacédo na esfera privada

Blocos

Conteldos

A descoberta de
Si mesmo

5. O PASSADO MAIS LONGINQUO DA CRIANCA

» Reconhecer datas e factos (data de nascinmrdando comecou a andar e a
falar...): localizar, numa linha de tempo, datasatos significativos; reconhecer
unidades de tempo: o0 més e o ano; identificar ccanmm e 0 ano bissexto.

« Localizar, em mapas, o local do nascimeimtrgit onde tenha vivido anterior-
mente ou tenha passado férias...
2. AS SUAS PERSPECTIVAS PARA UM FUTURO MAIS LONGINQUO

O que ira fazer nas férias grandes, no anoegoe exprimir aspiragdes; enunci
projectos.

A descoberta
dos outros e das
instituices

5. O PASSADO PROXIMO FAMILIAR
» Reconhecer datas e factos (aniversarios, festdsca)izar, numa linha de tempg
datas e factos significativos.

* Localizar, em mapas ou plantas: local de nasdiopébitacao, trabalho, férias..|

A descoberta

5. ACASA

das inter- » Reconhecer os diferentes espacos da casas,(qabrtos, cozinha...).
relacdes entre » Reconhecer as fungdes desses espagos.
espacos » Representar a sua casa (desenhos, pinturas...).
3. OS SEUS ITINERARIOS
 Descrever os seus itinerarios diarios (casalaslojas, tempos livres...).
» Representar os seus itinerarios (desenhdsyraf..).
Orientac8es Curriculares e Programas (2004) 3.° ano
Contextualizacdo na esfera publica
Blocos Conteldos

A descoberta
dos outros e das|
instituices

5. OS MEMBROS DA SUA FAMILIA

« Estabelecer relacdes de parentesco (ti@sopy sobrinhos...): construir um
arvore genealdgica simples (até a 3.a geracao -s).avo
2. O PASSADO FAMILIAR MAIS LONGINQUO

» Reconhecer datas e factos significativos da tiéstfa familia: localizar num
linha de tempo.

» Reconhecer locais importantes para a histéritahdlia: localizar esses loca
em mapas ou plantas.

A descoberta
das inter-
relacdes entre

espagos

5. OS SEUS ITINERARIOS
« Descrever itinerarios nao diarios (passeis#as de estudo, férias...).
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OrientagOes Curriculares e Programas (2004) 1.° ano
Contextualizacdo na esfera publica

Blocos

Conteldos

A descoberta
dos outros e das|
instituices

2. O ESPACO DA SUA ESCOLA

« Reconhecer os diferentes espacos da suadsatds de aula, cantina, recreio
outras dependéncias).

» Reconhecer as fungdes desses espacos.

» Representar a sua escola (desenhos, pinturas...)
3. ASUA ESCOLA

* A sua classe: conhecer o nimero de aldmargrios, regras de funcionament|

funcdes dos varios elementos da classe; partingparganizacao do trabalho da
sala (planificacéo, avaliacdo...); participar na @iagéo, arranjo e conservagéo d
sala, do mobiliario e dos materiais; participadm@mica do trabalho em grupo e
nas responsabilidades da turma.
« O funcionamento da sua escola: participar NaoetaLdo de regras; conhecer dir
tos e deveres dos alunos, professores e pessd#raux

A descoberta
das inter-
relacdes entre
espacos

2. OS MEIOS DE COMUNICACAO

« Distinguir diferentes tipos de transportes zditlos na sua comunidade.
« Conhecer outros tipos de transportes.

« Reconhecer tipos de comunicacdo pessoal (cotedédone...).

* Reconhecer tipos de comunicacao social (jornaiko, televisao...).

OrientagOes Curriculares e Programas (2004) 2.° ano
Contextualizagdo na esfera publica

A descoberta de
Si mesmo

3. O SEU CORPO

« Os Orgéos dos sentidos: localizar, no corp@rg&os dos sentidos; distinguir
objectos pelo cheiro, sabor, textura, forma...; digtir sons, cheiros e cores do
ambiente que o cerca (vozes, ruidos de maquineess eccheiros de flores...).

» Reconhecer modificacdes do seu corpo (quedaelates de leite e nascimentg
da denticdo definitiva...).
4. A SAUDE DO SEU CORPO

« Conhecer e aplicar normas de: higiene doa(hgbitos de higiene diaria);

higiene alimentar (identificacdo dos alimentosspénsaveis a uma vida saudave
importancia da agua potavel, verificagdo do prazealidade dos alimentos...);
higiene do vestuario; higiene dos espacos de Usotom (habitacao, escola,
ruas...).
« Identificar alguns cuidados a ter com a visdaeadicao (nao ler as escuras, ver
televisdo a uma distancia correcta, evitar soristdasidade muito elevada...).
« Reconhecer a importancia da vacinagdo paradesau
5. A SEGURANGCA DO SEU CORPO
Conhecer e aplicar normas de prevencdo rodoviriai$ de transito Uteis para o
dia-a-dia da crianca: sinais de pedes, pistasalgdias, passagens de nivel...)

« Identificar alguns cuidados na utilizagdo: ttassportes publicos; de passagern
de nivel.
» Conhecer e aplicar regras de seguranga na pasajos, nas piscinas

A descoberta
dos outros e das|
instituices

3. MODOS DE VIDA E FUNCOES DE ALGUNS MEMBROS DA COMUNI-
DADE
(merceeiro, médico, agricultor, sapateiro, operdaoteiro...)

« Contactar e descrever em termos de: idade; seqoe fazem; onde trabalham;
como trabalham...
4. INSTITUICOES E SERVICOS EXISTENTES NA COMUNIDADE

« Contactar e recolher dados sobre colectividasirsjcos de salude, correios, baf
cos, organizac@es religiosas, autarquias...

N

A descoberta
das inter-
relacdes entre

espacos

2. OS MEIOS DE COMUNICACAO
« Distinguir diferentes tipos de transportes zitios na sua comunidade
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Orienta¢fes Curriculares e Programas (2004) 3.° ano
Contextualizagdo na esfera publica

A descoberta de
Si mesmo

A SUA NATURALIDADE E NACIONALIDADE
» Distinguir freguesia/concelho/distrito/pais.

A descoberta
dos outros e das
instituicoes

3. O PASSADO DO MEIO LOCAL

« Identificar figuras da histéria local presenteso@onimia, estatuaria, tradicao
oral...
 Conhecer factos e datas importantes para aibist@al (origem da povoacéo,
concessao de forais, batalhas, lendas histéricas...).

» Conhecer vestigios do passado local: constru¢@stacdes, castelos, moi-
nhos, antigas fabricas, igrejas, monumentos ptéffiss, pontes, solares, pelouri-
nhos...); alfaias e instrumentos antigos e actividadgue estavam ligados; costu-
vem e tradi¢Bes locais (festas, jogos tradiciomaélicina popular, trajes, gastro-
nomia...) e feriado municipal (acontecimento a qué kgado).

* Reconhecer a importancia do patriménio histéiocal.
4. CONHECER COSTUMES E TRADICOES DE OUTROS POVOS
5. RECONHECER SIMBOLOS LOCAIS (BANDEIRAS E BRASOES)
« Da freguesia.
* Do concelho.
* Do distrito.
6. CONHECER SIMBOLOS REGIONAIS (BANDEIRAS E HINOS R EGIO-
NAIS)
* Dos Acores.
» Da Madeira.
7. OUTRAS CULTURAS DA SUA COMUNIDADE
» Conhecer aspectos da cultura das minorias guewatlemente habitem na localida
de ou bairro (costumes, lingua, gastronomia, misjca

L

A descoberta
das inter-
relacdes entre
espacos

5. O COMERCIO LOCAL

« Contactar, observar e descrever difereniead de comércio (supermercado,
mercearia, sapataria, praca, feira.o.jjue vendemnde se abastecengmo se
transportam os produtospmo se conservam os produtos alimenta@sio se
vemdem (condi¢Bes de armazenamento e manuseamemeonhecer mencdes
obrigatérias nos produtos (composicédo, validadejantte emprego...yeconhecer
a importancia do recibo e/ou factura.

* Localizar esses espac¢os huma planta do bairda localidade.

A descoberta
do ambiente
natural

2. ASPECTOS FISICOS DO MEIO LOCAL

« Distinguir formas de relevo existentes na redéevacdes, vales, planicies...):
observar directamente e indirectamente (fotograiffiastracdes...); localizar em
mapas

« Recolher amostras de diferentes tipos de siémtificar algumas das suas cara¢

teristicas (cor, textura, cheiro, permeabilidagedrurar o que se encontra no sold
(animais, pedras, restos de seres vivos).

» Recolher amostras de rochas existentes no atalpedximo: identificar algumas
das suas caracteristicas (cor, textura, durezaeconhecer a utilidade de algumas
rochas.

« Distinguir meios aquaticos existentes na re§tfiosos de agua, oceano,
lagoas...): localizar em mapas; reconhecer nasceatenargem direita e esquerd
afluentes.

bl

A descoberta
das inter-
relacdes entre a
natureza e a
sociedade

5. A AGRICULTURA DO MEIO LOCAL
« Fazer o levantamento dos principais prodagricolas da regido.
» Reconhecer a agricultura como fonte de nagéggrimas (trigo/farinha, toma-
te/concentrado, uvas/vinho...).
« Identificar alguns factores naturais conu@fcia na agricultura (clima, solo,
relevo).

 Fazer o levantamento de algumas técniclzagtas pelo homem para supera

r
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dificuldades originadas por factores naturais fastuega, socalcos, adubacéo...)

« Investigar algumas técnicas tradicionaisoglennas e instrumentos que lhe
estdo associados (lavrado/tractor, rega/picota/agpersao...).

« Observar o ritmo dos trabalhos agricolasoagd do ano (sementeiras, monda
colheitas...).

« Identificar alguns perigos para 0 homem e paambiente resultantes do uso
produtos quimicos na agricultura (cuidados a ter oaiso de pesticidas, herbicidg
adubos quimicos...).

2. A CRIACAO DE GADO NO MEIO LOCAL

* Fazer o levantamento das principais espécigsais criadas na regiéo.

« Distinguir entre exploracédo pecuaria famigandustrial (n°® de animais, como
vivem e se alimentam, cuidados sanitarios...).

» Reconhecer a criacdo de gado como fontdirderstos.

» Reconhecer a criacdo de gado como fonteadérias-primas (lacticinios, sals
charia, cortumes...).

* Relacionar algumas actividades com a crigigagado (pastoricia, tosquia...).

« Identificar alguns problemas de poluicaovpaados pela criacdo de gado.

3. AEXPLORACAO FLORESTAL DO MEIO LOCAL

* Fazer o levantamento das principais espéoiestais da regiéo.

« Identificar alguns produtos derivados dad#ta da regido.

» Reconhecer a floresta como fonte de mat@riasas (madeira, resina, corti-

ca...).

* Relacionar algumas actividades com a expéwrdlorestal (serracdes, descorti

cagem...).

» Conhecer algumas normas de prevencao deditsEflorestais.
4. A ACTIVIDADE PISCATORIA NO MEIO LOCAL

 Fazer o levantamento de locais de pescagi@orémar, rios, lagoas, albufeiras

« Fazer o levantamento das principais esp@eissadas na regido (peixes,
70r670e70ceos, bivalves...).

* Reconhecer a pesca como fonte de alimentos.

» Reconhecer a pesca como fonte de matériampriconservas, farinha de pei-
xe...).

* Reconhecer formas de criacdo de peixes dweirat(viveiros de trutas, achi-
gas...).

« Identificar alguns factores que podem pdmengo as espécies aquaticas
(poluicdo, pesca excessiva...).

« Fazer o levantamento de algumas técnicapesiea (tipo de barcos, de redes.}.).

» Reconhecer formas de comercializacédo e coag®o do pescado (lotas, rede
de frio...).

« Fazer o levantamento de outras actividadad&s aos meios aquaticos (extra
¢éo de sal, apanha de algas).
5. A EXPLORACAO MINERAL DO MEIO LOCAL

* Fazer o levantamento de locais de exploragéeral (mina, pedreiras, areei-
ros...).

» Fazer o levantamento dos principais prodotiverais da regido.

» Reconhecer a exploragdo mineral como font@at€rias-primas (construgéo,
inddstria...).

« Identificar alguns perigos para 0 homem e maambiente decorrentes da exp
racdo mineral (poluicdo provocada pelas pedreiitispse dos mineiros...).
6. A INDUSTRIA DO MEIO LOCAL

* Fazer o levantamento das industrias exissembd meio local.

« Identificar algumas matérias-primas usadssas industrias (de onde vém,
como vém...).

* Identificar fontes de energia utilizadassna
transformacéo.

« Identificar a m&o-de-obra e observar a magyiarutilizada.

« Identificar para onde vao e como vao os piaslfinais.

« Reconhecer as industrias como fontes de paJe#nosférica, aquatica, sono-

ra...).

1S,

de
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7. 0 TURISMO NO MEIO LOCAL
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« Identificar alguns factores de atraccacstiod (praias, parques naturais, termas,

monumentos...).

» Reconhecer algumas infra-estruturas tusistita regido (hotéis, parques de
campismo, restaurantes...).

« Discutir vantagens e desvantagens do turjzana a regiao.
8. AS CONSTRUCOES DO MEIO LOCAL

* Observar edificios construidos e em divefasss de construcao.

« Identificar materiais utilizados na sua damgo.

* Identificar profissdes envolvidas na suasttao.

» Reconhecer fungbes dos edificios (habitagdimércio, teatro, locais de culto,
inddstrias...).

» Reconhecer outras construcdes (pontesdestraortos, caminhos-de-ferro,
barragens...).

» Reconhecer a importancia e a necessidadartzamento basico e do abaste
mento de agua.

» Reconhecer a importéncia e a necessidadespagos de lazer (jardins, recin
tos desportivos, cinemas...).

Cl
C

Orientac8es Curriculares e Programas (2004) 4.° ano
Contextualizacdo na esfera publica

A descoberta
dos outros e das
instituices

5. O PASSADO DO MEIO LOCAL
** o Pesquisar sobre 0 passado de uma instituicab(km@ola, autarquia, institui-
¢Oes religiosas, associacdes...): recorrer a fomges @ documentais para a recon
tituicdo do passado da instituicdo.

2. O PASSADO NACIONAL
* « Conhecer personagens e factos da historia relaiom relevancia para o meio
local (batalha ocorrida em local proximo, reis gonacederam forais a localidades|
daregido...).
2. A QUALIDADE DO AMBIENTE

A qualidade do ambiente proximo: identifieaobservar alguns factores que
contribuem para a degradacao do meio proximo (Aseindustrias poluentes,
71rétruicdo do patriménio historico...); enumerargesis solucdes; identificar e
participar em formas de promocao do ambiente.

Orientac®es Curriculares e Programas (2004) 1.° ano
N&o contextualizacéo

A descoberta de
Si mesmo

5. A SEGURANCA DO SEU CORPO

» Conhecer e aplicar normas de prevencao roda\(idgaminhar pela esquerda n3
estradas, atravessar nas passadeiras, respetnafros...).

» Conhecer e aplicar normas de prevencao deraeisl domésticos: cuidados a t
com objectos e produtos perigosos (cortantes, ndettes, inflaméveis, corrosivo
toxicos...); cuidados a ter com a electricidade;lmagdo relativa a seguranca
(venenos, electricidade...).

1S

D
—

by

A descoberta
dos outros e das|
instituices

2. A VIDA EM SOCIEDADE

» Conhecer e aplicar algumas regras de convivéocizl.

 Respeitar os interesses individuais e colectivos.

« Conhecer e aplicar formas de harmonizacao dditmmnfdialogo, consenso,
votacgao.

A descoberta do
ambiente natu-
ral

5. OS SERES VIVOS DO SEU AMBIENTE
» Reconhecer alguns cuidados a ter com as planta animais.
» Reconhecer manifestacfes da vida vegetalneahidbservar plantas e animais

em diferentes fases da sua vida).
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2. OS ASPECTOS FiSICOS DO MEIO LOCAL
« A noite e o dia (comparar a duracéo do dia eoite ao longo do ano...).
« Reconhecer diferentes formas sob as quajsa e encontra na natureza
(rios, ribeiros, pocos...).
3. IDENTIFICAR CORES, SONS E CHEIROS DA NATUREZA
(das plantas, do solo, do mar, dos cursos de dgsanimais, do vento...

A descoberta
das inter-
relacdes entre
espacos

4. LOCALIZAR ESPACOS EM RELACAO A UM PONTO DE REFER EN-
CIA

(perto de/longe de; em frente de/atras de; demifford de; entre; ao lado de; a
esquerda de/a direita de...)

A descoberta
dos materiais e
objectos

5. REALIZAR EXPERIENCIAS COM ALGUNS MATERIAIS E
OBJECTOS DE USO CORRENTE

(sal, agucar, leite, madeira, barro, cortica, agmapel, cera, objectos variados...)

» Comparar alguns materiais segundo propriedsidgdes (forma, textura, cor,
sabor, cheiro...).

» Agrupar materiais segundo essas propriedades.
2. REALIZAR EXPERIENCIAS COM A AGUA

* Realizar experiéncias que conduzem a cons&ovdg capacidade/volume, inde
pendentemente da forma do objecto.

» Identificar algumas propriedades fisicas da@i@ncolor, inodora, insipida).

* Reconhecer materiais que flutuam e néo fratua

« Verificar experimentalmente o efeito da 4gaa substancias (molhar, dissolv
tornar moldavel...).
3. REALIZAR EXPERIENCIAS COM O SOM

« Identificar sons do seu ambiente imediato.

« Produzir sons (percutindo, soprando, abanabgkrtos e utilizando instrument

tos musicais simples).
4. MANUSEAR OBJECTOS EM SITUACOES CONCRETAS
(tesoura, martelo, sacho, maquina de escreveradoayvliupa, agrafador, furador...

h

D
-

» Conhecer e aplicar alguns cuidados na slizagfio e conservacgao.

OrientacOes Curriculares e Programas (2004) 2.° Ano
N&o contextualizacéo

A descoberta
dos outros e das
instituicdes

Conhecer unidades de tempo: a década.
Reconhecer a importancia do patriménio histéricallo

A descoberta do
ambiente natu-
ral

5. OS SERES VIVOS DO SEU AMBIENTE

» Observar e identificar algumas plantas espontfmantas cultivadas; reconhec
diferentes ambientes onde vivem as plantas; conjpactes constitutivas das plan
tas mais comuns (raiz, caule, folhas, flores e#)tregistar variagfes do aspecto
ao longo do ano, de um arbusto ou de uma arvore.
** ¢ Observar e identificar alguns animais selvagansnais domésticos; reconheg
diferentes ambientes onde vivem os animais (t&gaa, ar); reconhecer caracteri
ticas externas de alguns animais (corpo coberfiedas, pélos, escamas, bico, g4
ras...); recolher dados sobre 0 modo de vida dess®sia (0 que comem, como §
reproduzem, como se deslocam...).
2. OS ASPECTOS FiSICOS DO MEIO LOCAL
* Reconhecer alguns estados do tempo (chuvosotegdea, ventoso...).

* Relacionar as esta¢des do ano com os estadesfo caracteristicos.

* Reconhecer a existéncia do ar (realizar é&peias).
* Reconhecer o ar em movimento (vento, correntes dg.

3. CONHECER ASPECTOS FiSICOS E SERES VIVOS DE OUTRAS
REGIOES OU PAISES

A descoberta
das inter-
relacdes entre

espacos

» Conhecer outros tipos de transportes.
« Reconhecer tipos de comunicacéo social (jornailo, televisdo...).
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A descoberta
dos materiais e
objectos

5. REALIZAR EXPERIENCIAS COM ALGUNS MATERIAIS E
OBJECTOS DE USO CORRENTE

(sal, acucar, vidro, madeira, barro, areia, corfiggoel, cera, objectos variados...)

e Comparar materiais segundo algumas das pr@wiedades (flexibilidade,
resisténcia, solubilidade, dureza, transparénoimpeistibilidade...).

» Agrupar materiais segundo essas propriedades.

* Relacionar essas propriedades com a utilidadamateriais.

« Identificar a sua origem (natural/artificial)
2. REALIZAR EXPERIENCIAS COM O AR

* Reconhecer a existéncia do ar (balbes, sEsing.

* Reconhecer que o ar tem peso (usar baldels tom ar e vazios).

» Experimentar o comportamento de objectos ezsgmca de ar quente e de
frio (objectos leves sobre um calorifero, baldeSdaoéao...).
3. MANUSEAR OBJECTOS EM SITUACOES CONCRETAS
(tesoura, martelo, sacho, serrote, maquina de \esc¢rgravador, lupa, agrafada
furador...)

» Reconhecer a sua utilidade.
» Conhecer e aplicar alguns cuidados na suaagdia.

OrientagOes Curriculares e Programas (2004) 4.° ano
N&o contextualizacéo

A descoberta de
si mesmo

2. O SEU CORPO

« Identificar fendmenos relacionados com algudssfuncgdes vitais: digestdo
(sensacao de fome, enfartamento...); circulacdodpéits hemorragias...); respira
¢do (movimentos respiratorios, falta de ar...).

 Conhecer as fungdes vitais (digestiva, resiig circulatoria, excretora, repro
dutora/sexual).

« Conhecer alguns 6rgdos dos aparelhos corrdept®s (boca, estdbmago, intesti
nos, coracao, pulmdes, rins, genitais): localizaes 6rgdos em representacées d
corpo humano.

« Reconhecer situacdes agradaveis e desagradadiderentes possibilidades de
reaccao (calor, frio, fome, conforto, dor...).

» Reconhecer estados psiquicos e respectiaagdes fisicas (alegria/riso, tristet
zal/choro, medo/tenséo...).

» Reconhecer alguns sentimentos (amor, amiza@esuas manifestacdes (cari-
nho, ternura, zanga...).

3. A SAUDE DO SEU CORPO

« Reconhecer a importancia do ar puro e dpa@ a saude.

« Identificar perigos do consumo de alcoddatzo e outras drogas.
4. A SEGURANCA DO SEU CORPO

« Conhecer algumas regras de primeiros socamosldeduras de animais; hemra
gias

A descoberta
dos outros e das
instituicdes

« Conhecer unidades de tempo: a década.
« Reconhecer a importancia do patriménio histélioal.

A descoberta
do ambiente
natural

5. OS SERES VIVOS DO AMBIENTE PROXIMO
» Comparar e classificar plantas segundo algrité&ios, tais como: cor da flor,

forma da folha, folha caduca ou persistente, fodmaaiz, plantas comestiveis e ng

comestiveis... (constituicdo de um herbario).
 Realizar experiéncias e observar formas de reigémmdas plantas (germinagéo
das sementes, reproducéo por estaca...).
« Reconhecer a utilidade das plantas (alimentagabijliario, fibras vegetais...).
« Comparar e classificar animais segundo as suastesisticas externas e modo @
vida.
« Identificar alguns factores do ambiente que atindam a vida das plantas e dos
animais (agua, ar, luz, temperatura, solo) — raakxperiéncias.
« Construir cadeias alimentares simples.
3. OS ASTROS

* Reconhecer o Sol como fonte de luz e calor.

73

=

0o

ar



« Verificar as posi¢cdes do Sol ao longo do(dascente/sul/poente).
« Conhecer os pontos cardeais.
« Distinguir estrelas de planetas (Sol — éstileua — planeta).

A descoberta
das inter-
relacdes entre
espacos,

« Localizar os pontos de partida e de chegada.

* Tracar os itinerarios em plantas ou mapas.
2. LOCALIZAR ESPACOS EM RELACAO A UM PONTO DE REFER EN-
CIA

« Identificar processos de orientagdo (sol, tlass).

« Conhecer os pontos cardeais.
3. OS DIFERENTES ESPACOS DO SEU BAIRRO OU DA SUA L@ALI-
DADE
(habitagao, comércio, lazer...)

« Reconhecer as funcfes desses espacos.

» Representar esses espacos (desenhos, pinjuras...
4. DESLOCACOES DOS SERES VIVOS

» Reconhecer as deslocacdes dos animais (ahdsrirolas, cegonhas...): para
onde vao, quando partem, quando voltam.
6. MEIOS DE COMUNICACAO

* Investigar sobre a evolucdo dos transportes.

« Investigar sobre a evolucdo das comunicagiEssfais e sociais).

A descoberta
dos materiais e
objectos

5. REALIZAR EXPERIENCIAS COM A LUZ

* Identificar fontes luminosas.

» Observar a passagem da luz através de objaetosparentes (lentes, prism
agua...).

* Observar a intersecgéo da luz pelos objexgasos — sombras.

* Realizar jogos de luz e sombra e sombrasshm

» Observar e experimentar a reflexao da luzseperficies polidas (espelhos...)
2. REALIZAR EXPERIENCIAS COM IMANES

* Realizar jogos com imanes.

» Observar o comportamento dos materiais emsepia de um iman (atraccao
nao atracc¢do, repulsdo).

» Magnetizar objectos metalicos (pregos, atéise.).

+ Construir uma bussola.
3. REALIZAR EXPERIENCIAS DE MECANICA

* Realizar experiéncias com alavancas, quebizes) tesouras... (forcas).

* Realizar experiéncias e construir balancalifos, mobiles... (equilibrio).

* Realizar experiéncias com roldanas e rodatadas (transmissdo do movime
to).

* Realizar experiéncias com molas e elastieasijcidade).

* Realizar experiéncias com péndulos (movin®nto
4. MANUSEAR OBJECTOS EM SITUACOES CONCRETAS (tesoura,
74ré74elo, sacho, serrote, maquina fotografica esteever, gravador, retroproje
tor, 74r6jector de diapositivos, lupa, bussola,rascopio...)

» Conhecer e aplicar alguns cuidados na slisagéio e conservagéo.
* Reconhecer a importancia da leitura das insgsigdou normas de utilizagéo.

A descoberta
das inter-
relacdes entre a
natureza e a
sociedade

9. INVESTIGAR SOBRE AS CONSTRUCOES DE OUTRAS REGIOES OU
PAISES

OrientacGes Curriculares e Programas (2004) 4.° ano
N&o contextualizacéo

A descoberta de
Si mesmo

5. O SEU CORPO
» Os 0ssos: reconhecer a existéncia dos agsms)hecer a sua fungéo (suporte
proteccao); observar em representacfes do corpartum
» Os musculos: reconhecer a existéncia dosutasaeconhecer a sua fungéo

e

(movimentos, suporte...); observar em representad@@siisculos humanos.
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« A pele: identificar a funcéo de proteccaqdee.
2. A SEGURANCA DO SEU CORPO

« Identificar alguns cuidados a ter com aosigho ao sol.
» Conhecer algumas regras de primeiros socorossiecer algumas medidas ele-
mentares a ter em conta em casos de queimaduaasssdtacturas e distensdes.
« Conhecer e aplicar regras de prevencao de ine€(idas habitacdes, locais publ
cos, florestas...).
» Conhecer regras de seguranga anti-sismicas (&ve comportamentos a ter
durante e depois de um sismo).

A descoberta
dos outros e das
instituicdes

2. O PASSADO NACIONAL
 Conhecer os factos histéricos que se relaciomamas feriados nacionais e seu
significado.
« Localizar os factos e as datas estudados nodrasmlégico da Histéria de Portu-
gal.
« Conhecer unidades de tempo: o século.
3. RECONHECER SIMBOLOS NACIONAIS
 Bandeira nacional.
* Hino nacional.

A descoberta do
ambiente natu-
ral

5. ASPECTOS FiSICOS DO MEIO
* Reconhecer e observar fendmenos: de condEmgagvens, nevoeiro, orva-
Iho);de solidificagéo (neve, granizo, geada) emeipitacdo (chuva, neve, granizq).
* Realizar experiéncias que representem fenésnde — evaporacao; condensa-
¢éo; solidificagéo;
[ e precipitacao.
» Compreender que a agua das chuvas se infiltrsolo dando origem a lenc¢gis
de agua.
« Reconhecer nascentes e cursos de agua.
2. OS ASTROS
« Constatar a forma da Terra através de fofiagralustracoes...
» Observar e representar os aspectos da Ludiveasas fases.
* Observar num modelo o sistema solar.
3. ASPECTOS FiSICOS DE PORTUGAL
« Identificar os maiores rios (Tejo, Douro, Giaad, Mondego, Sado): localizar
no mapa de Portugal; observar directa ou indireetaen(fotografias, ilustracées...)).
« Identificar as maiores elevacg6es (Pico, Searkstrela, Pico do Areeiro): locali-
zar no mapa de Portugal; observar directa ou ic@ineente (fotografias, ilustra-
cbes...).

A descoberta
das inter-
relacdes entre
espacos

5. O CONTACTO ENTRE A TERRA E O MAR

» Observar directa ou indirectamente: algupeci®s da costa (praias, arribas,
dunas, cabos...); alguns aspectos da costa portufuBsa» de Aveiro, Cabo Car-
voeiro, Cabo da Roca, Estuario do Tejo e do SaolataRle Sagres).

* Localizar no mapa de Portugal.

* Localizar em mapas ilhas e arquipélagos (8gerMadeira).

» Localizar no planisfério e no globo os coatites e os oceanos.

» Reconhecer o Oceano Atlantico como fronteieaitima de Portugal.

» Observar a ac¢do do mar sobre a costa.

* Observar as marés.

* Observar e recolher seres vivos e materiaisr@rados na praia.

* Identificar a sinalizacao das costas (fasiisais sonoros, béias de sinaliza-
¢do...).
2. OS AGLOMERADOS POPULACIONAIS

» Reconhecer aglomerados populacionais (aldélas e cidades).

« Identificar as cidades do seu distrito: laea no mapa.

* Localizar no mapa a capital do Pais.

* Localizar as capitais de distrito.
3. PORTUGAL NA EUROPA E NO MUNDO

« Localizar Portugal no mapa da Europa, no pfanp e no globo.

* Reconhecer a fronteira terrestre com a Espanha

* Localizar no planisfério e no globo os paisesfonos.

* Fazer o levantamento de paises onde os alenbam familiares emigrados.
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A descoberta
dos materiais e
objectos

5. REALIZAR EXPERIENCIAS COM ALGUNS MATERIAIS E
OBJECTOS DE USO CORRENTE

(sal, acucar, leite, madeira, barro, rochas, artgeia, papel, cera, objectos vatfia-

dos...)

« Classificar os materiais em sélidos, ligsi@gogasosos segundo as suas proprie-

dades.

« Observar o comportamento dos materiais daegriacdo da temperatura (fusgo,

solidificacao, dilatacéo...).
» Realizar experiéncias que envolvam mudadeasstado.
2. REALIZAR EXPERIENCIAS COM A AGUA

* Realizar experiéncias que permitam constatameipio dos vasos comunicantes

(construir um repuxo).
 Observar os efeitos da temperatura sobre a(@tpudicdo, evaporacao, solidifical
¢éao, fusdo e condensacéo).

3. REALIZAR EXPERIENCIAS COM A ELECTRICIDADE
« Produzir electricidade por friccdo entre objectos

« Realizar experiéncias simples com pilhas, lampgiitas e outros materiais condui-

tores e ndo condutores.
« Construir circuitos eléctricos simples (alimemsgor pilhas).
4. REALIZAR EXPERIENCIAS COM O AR
» Reconhecer, através de experiéncias, a agiatélo oxigénio no ar (combu
toes).

» Reconhecer, através de experiéncias, a pressésférica (pipetas, conta-gotas,

palhinhas de refresco...).
5. REALIZAR EXPERIENCIAS COM O SOM
» Realizar experiéncias, de transmissao do através dos sélidos, liquidos

gases (construir um telefone de cordel, campairdrdral de um recipiente com

agua...).
6. MANUSEAR OBJECTOS EM SITUACOES CONCRETAS (tesoura,
76r676elo, sacho, serrote, maquina fotografica esdeever, gravador, retroproje
tor, 76rojector de diapositivos, lupa, bussola,rascopio...)
» Conhecer e aplicar alguns cuidados na siiaagio e conservacgao.
» Reconhecer a importancia da leitura dasugéts e/ou normas de utilizagag

A descoberta
das inter-
relacdes entre a
natureza e a
sociedade

5. PRINCIPAIS ACTIVIDADES PRODUTIVAS NACIONAIS

e

» Reconhecer a agricultura, pecuaria, silvicultpesca, inddstria, comércio e seryi-

¢os como actividades econdémicas importantes enudrort

« Identificar os principais produtos agricolas pgtteses (vinho, azeite, frutgs,

cereais, cortica...).
« Identificar os principais produtos da florestatpguesa (madeira, resina...).

« Identificar os principais produtos ligados a p&@u (producdo de carne, ovas,

leite...).
« Identificar os principais produtos da indUstra@tpguesa (téxteis, calgado, pastal
papel, conservas, derivados de corti¢a...).
2. A QUALIDADE DO AMBIENTE

« A qualidade do ar: reconhecer os efeitos da patuatmosférica (efeito de estufg

de

a rarefacgdo do ozono, chuvas acidas...); reconbecgportancia das florestas pdra

a qualidade do ar.

« A qualidade da agua: reconhecer algumas formasldécdo dos cursos de agual
dos oceanos (esgotos, fluentes industriais, magas...).

« Reconhecer algumas formas de poluicdo sonorad#sh automdéveis, motos...):
identificar alguns efeitos prejudiciais do ruido.

« Identificar alguns desequilibrios ambientais jpeados pela actividade humana:
extingdo de recursos; extingao de espécies ananaigetais; reconhecer a impor-
tancia das reservas e parques naturais para ayagde do equilibrio entre a Natu
reza e a Sociedade.
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Anexo Il

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagéo
da Universidade de Coimbra
Mestrado emSupervisdo Pedagodgica e Formagéo de Formadores

GUIAO DA ENTREVISTA A PROFESSORES DO 1.° CEB

Senhor(a) Professor(a);

Estou a realizar um estudo sobre actividades pedagdgicas no @mbito do meu Mestrado de Supervi-
sdo Pedagdgica e Formagdo de Formadores da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da
Universidade de Coimbra. Para o concretizar preciso da sua colaboragao, que se consubstancia no
seguimento desta Entrevista.

Ndo havendo respostas certas nem erradas, peco-lhe que dé a sua opinido sincera, na certeza de
que ela serd mantida confidencial e s6 servird para os fins cientificos que referi.

Desde ja agradeco a sua disponibilidade.
Maria José Moleiro

1. Idade 2. Tempo de servigo 3. Sexo [ Feminino [ Masculino

4. Ano de escolaridade que lecciona [] 1.0ano []2.9ano [ 3.9 ano [J4.° ano

Gostaria de obter a sua opinido acerca da actividade que lhe mostrar. Oa0Os0Oc

1. No seu entender, o que é que se pretende com ela em termos de aprendizagem dos alunos?

2. Como é que um professor deverd concretizar esta actividade em sala de aula?

(%))

. Que resultados, em termos de aprendizagem, € que lhe parece que esta actividade tera?

4. Como professor tem realizado actividades semelhantes a esta com os seus alunos?

5. Como é que os alunos reagem a actividades como esta?

6. E os encarregados de educagao como reagem?
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Anexo IV

ACTIVIDADE A

Chamo-me

Nasci a do més de 0 analde

Os meus pais chamam-se

Mae

Pai

Agora, vou desenhar a minha familia:

Desenho também a rua onde vivo e assinalo a mags ¢

O meu endereco é:

Rua:

NUmero: Andar:

Cédigo Postal: Localidade:
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Anexo V
ACTIVIDADE B

No mapa pinta a regido onde a tua escola se situa.

Como se chama essa regiao?

Em que aldeia, vila ou cidade se situa a tua €8cola

E qual é o concelho a que pertence?

E qual é o distrito a que pertence esse concelho?

Refere outras cidades desse distrito:

Nesse distrito ha alguns monumentos? Diz quais.

E que servigos existem nesse distrito?

Indica as principais industrias existentes nessteitdi?

79



Anexo VI

ACTIVIDADE C

1. Escreve os nomes das partes constitutivas de umaipla e diz para que servem.

2. Indica diferencas entre:

- Seres vivos - - Seres nao vivos —

3. Completa o quadro:

CAO E GATO Tém o corpo coberto de pélos e mamaao os
enquanto pequenos. Respiram pelos
pulmdes.

AGUIA e POMBO | Tém penas, asas e bico. Quase {o8a® as
voam.

SARDINHA e Tém escamas, barbatanas e guel@&o os

TUBARAO Vivem na agua.

COBRA e LAGAR- |Rastejam e tém o corpo coberto|d&&o os

TO escamas. Dormem durante o Invernd.

4. Recorda os 6rgaos dos sentidos e desenha ondecaliza cada um deles.

Audicao Viséo Olfacto Paladar Tacto
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