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Resumo

A planificacdo de caracter pré-activo do processo de ensino-aprendizagem constitui uma
tarefa central no quadro da docéncia. Ancorada que deve estar nas orientages curriculares e
programaticas vigentes, tal tarefa ndo dispensa informacdo cientifica actualizada. Longe de se
pautar, no presente, pela convergéncia tedrica, esta informagdo permite tomar rumos decisionais
Varios no que respeita as componentes a incluir nas planificacbes a longo, a médio e a curto
prazo, bem como as caracteristicas que lhes imprimem identidade. No trabalho empreendido
analisam-se planificacbes a médio prazo realizadas, em contexto colegial, por professores 1.°
Ciclo do Ensino Basico, os quais, nessa medida, incluem as &reas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudo do Meio. Trata-se de uma analise que incide nas suas componentes e
caracteristicas, sendo que em relacdo a este Ultimo aspecto se considerou relevante recorrer a
perspectiva de Robert Gagné, para, com detalhe, se observar a definigdo de objectivos e as op¢des
metodoldgicas.

Resumé

La planification de la nature pré- active du processus d enseignement — apprentissage est
une tache centrale dans le cadre de I'enseignement. Cette tache, qui doit étre ancrée dans les
lignes directrices des programmes existants et des programmes, n’exclut pas l'information
scientifique. Loin détre guidé, en cela, par la convergense théorique, cette information nous
permet prendre des mesures décisives en ce qui concerne plusieurs direction des composantes a
inclure dans les planifications a long terme, a moyen et court, ainsi que les caractéristiques qui lui
conférent une identié. Dans le travail entrepris, nous pouvons analyser les planifications réalisés
dans le moyen terme, dans le contexte de colléngiatité, professeurs d’éducation de base, qui
comprennent la langue portuguaise, mathématiques et les sciences de I’environnement. C’est
I’analyse des composantes et de fonctionnslités, tandis que dans le dernier aspect a été jugé
pertinent d’utiliser la perspective de Robert Gagné, afin d’examiner la définition des objectifs et
options méthodologiques.

Abstract

The planning of pre-active nature of the teaching process — learning is a central task in the
framework of teaching. This task, which should be anchored in the existing curriculum guidelines
and program, doesn’t release update scientific information. Far from being guided, in this, by
convergence theoretical, this information allows us take several decisive directions as regards the
components to include in the planning’s to long, medium and short term, as well the
characteristics which give it identity. In the work undertaken we can analyze planning’s made in
the medium term, in the collegial context, by 1% cycle of basic education teachers, which, include
Portuguese Language, Mathematics and Environment Studies subjects. This is an analysis that
focuses on its components and features, while in the latter aspect was considered relevant to use
the prospect of Robert Gagné in order to look at the definition of objectives and options
methodologically.
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INTRODUCAO

"O objectivo central de qualquer programa de estudos é o de promover
a aprendizagem."
Robert Gagné, 1975, 1

“Ndo posso dizer que seja facil aprender, mas ensinar é tremendamente
mais dificil.”

Julio Pomar, 1994, 25.

O que é o ensino e como deve ser orientado foi sempre o enfoque dos que
estudaram esta questdo dualista, durante o século passado. Da arte para ensinar, passou-se

a investigar a tematica, numa visdo mais cientifica.

Os investigadores, desta area, procuraram descobrir qual o perfil do professor
em simbiose com 0s seus métodos pedagogicos e qual o impacto desta simbiose, no
sucesso escolar dos alunos.

Esta orientacdo levou ao aparecimento de duas perspectivas de ensino, a de
pressagio-produto (o professor era dotado de um dom especial, que levava os alunos a
aprender) e a perspectiva de processo-produto, também denominada behaviorista (onde o

professor era um planificador eximio, seguindo a risca as suas planifica¢fes, sem nunca
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se desviar do que deles constava, levando a crianga a aprender a partir das planificagdes
concebidos por ele).

Estas perspectivas foram fortemente contestadas, devido as investigaces
realizadas nesta area. Em resultado destes estudos, surgiram outros paradigmas de ensino.
Surgiu o paradigma cognitivista, baseando 0S Seus pressupostos nos processos de
pensamento e de compreensao.

Para além destas, outras perspectivas foram surgindo, a sdcio-construtivista, a
fenomenoldgica, a reflexiva e a personalista, caracterizadas pela compreensdo dos
professores e alunos, em torno de construcdo auténoma dos seus processos de saber.
Estes paradigmas ndo foram substituidos ao longo dos tempos, eles coexistiram, dando

cada um o seu contributo, numa perspectiva eclética.

A partir da teoria de Robert Gagné, o paradigma behaviorista e o cognitivista,

tiveram um grande enfoque, bem como a sua inter-relacao.

Os estudos efectuados, nesta Dissertacdo, no que respeita sobretudo a
planificacdo da nossa accéo e a conducdo da mesma, a partir do referencial que sdo o0s
documentos normativo-legais. Tomamos consciéncia da relevancia dos processos de
decisdo, inerentes a planificagdo do ensino, numa dialéctica entre 0 planeamento e a
accdo docente, assim como 0 impacto deste trabalho, no processo de ensino-

aprendizagem.

Sendo esta tematica aliciante e pertinente a nossa pratica pedagogica, realizamos
a andlise dos documentos curriculares ao nivel das areas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudo do Meio, no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, tendo sido percepcionada
uma enorme abrangéncia de contetdos programaticos, a serem trabalhados em situacao
inter-activa, com os alunos, o que pressupde uma tomada de decisGes por parte do

professor.
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CAPITULO |

Orientacdes Curriculares para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico

“O curriculo é o conjunto dos pressupostos de partida, das
metas que se deseja alcancar e dos passos que se ddo para as alcancar;
¢ o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, etc. que sao
considerados importantes para serem trabalhados na escola, ano apés

2

ano.
Miguel Zabalza, 1992.

“O ensino ¢ a actividade intencional e estruturada de um
professor no seio do processo formativo, com vista a consecucdo de
determinados objectivos pedagogicos.”

Carlos Januario, 1996.

Como é amplamente salientado, o termo curriculo assume significados diversos,
muito dependentes da perspectiva em que 0s seus teorizadores se colocam. No presente
trabalho entendemo-lo como um conjunto de orientacdes relativas a educacdo escolar
estabelecidas pela tutela, o qual é tratado e usado, ao nivel da escola, pelos professores
quando individualmente ou em equipa, planificam, desenvolvem e avaliam o processo de

ensino-aprendizagem.

Esta concepcdo de curriculo, aflorada na Lei de Bases do Sistema Educativo

aprovada em 1986, continua patente na sua revisdo mais recente de 2005 (Lei n.°
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49/2005, de 30 de Agosto) e nos documentos normativo-legais que a especificam, bem

como nos documentos curriculares e programéticos deles decorrentes.

Para melhor se entender tal concepcdo faremos, neste capitulo, uma breve
referéncia a politica curricular e ao papel dos professores que ela implica, para, de
seguida, descrevermos o essencial da reorganizacdo curricular vigente para o Ensino

Basico, com destaque para o 1.° Ciclo.

1.1. Politica curricular e papel dos professores

Na Lei de Bases, no seu art.° 7.°, a), esta referido como primeiro objectivo para
o Ensino Basico, “ Assegurar uma formacgédo geral comum a todos 0s portugueses que
Ihes garanta a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade
de raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética, promovendo a realizagdo individual em harmonia com os valores da
solidariedade social;”. Trata-se de um objectivo fulcral, em torno do qual todos os
documentos curriculares e programaticos, de caracter macro se deverdo organizar,

devendo também guiar o trabalho de planificacdo a longo, médio e curto prazo.

Estamos perante uma declaracdo de intengbes que decorre de uma critica
acentuada a nocao rigida e centralista de curriculo e do reconhecimento da necessidade de
ter em consideracdo os aprendizes concretos que estdo integrados numa certa turma,
numa certa escola e numa certa comunidade. Assim, se viu a necessidade de afirmar e
materializar a figura de autonomia da escola, como forma de chamar a comunidade que
nela esta integrada e que a rodeia a tomar decisdes esclarecidas e responsaveis quanto a
especificacdo a dar as orientacGes curriculares e programaticas provenientes da tutela.

Em concreto, no predmbulo do Decreto-Lei n.° 43/89, de 3 de Fevereiro, afirma-
se o seguinte: “visando inverter a tradigdo de uma gestdo demasiado centralizada e
transferindo poderes de decisdo para os Planos Regional e Local (...), a autonomia da
escola concretiza-se na elaboracdo de um projecto educativo préprio, constituido e
executado de forma participada, dentro de principios de responsabilizacdo dos varios
intervenientes na vida escolar e de adequagdo a caracteristicas e recursos da Escola e as

solicitagdes e apoios da comunidade em que se insere.”
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Em sequéncia, o Despacho n.° 9590/99 de 14 de Maio legitima a Gestdo Flexivel
do Curriculo ao nivel do Ensino Basico, esclarecendo, no seu anexo, que por esta figura
se deve entender “a possibilidade de cada escola organizar e gerir autonomamente o
processo de ensino/aprendizagem, tomando como referéncia os saberes e as competéncias
nucleares a desenvolver pelos alunos no final de cada ciclo e no final da escolaridade
béasica, adequando-o as necessidades diferenciadas de cada contexto escolar e podendo
contemplar a introdu¢@o no curriculo de componentes locais e regionais.”

Neste diploma afirma-se que a gestdo flexivel do curriculo pretende promover,
entre outros aspectos: “uma mudanga gradual na organizagdo, orientacdo e gestdo das
escolas do ensino basico, visando a construcdo de uma escola mais humana, criativa e
inteligente, com vista ao desenvolvimento integral dos seus alunos; a criacdo de
condicdes para que os alunos realizem mais e melhores aprendizagens, numa perspectiva
de desenvolvimento de competéncias a saida do ensino basico; uma maior implicacdo da
comunidade educativa no desenvolvimento conjunto de projectos educativos e culturais

que visem uma maior qualidade e pertinéncia das aprendizagens”.

Nesta logica, o Curriculo Nacional ndo deve ser concebido nem interpretado
como uma prescricdo de conhecimentos a transmitir aos alunos de forma rigida e
uniforme, pelos professores (Gomes, 2001). Naturalmente, que devera contemplar os
grandes objectivos e as principais competéncias a desenvolver, assim como uma
definicdo das areas e componentes para os diversos ciclos e, ainda, os tipos de
experiéncias educativas a proporcionar aos alunos, sem esquecer as principais linhas a
que a avaliacdo devera obedecer, mas sempre concebido de acordo com o principio de
gue a sua concretizacdo requer, nos diversos niveis, a interpretacdo de cada contexto de
trabalho e a consideracdo das pessoas envolvidas e dos recursos disponiveis. Entende-se
gue, nomeadamente, os conteudos programaticos, devem ser geridos da melhor maneira
durante o ano lectivo e o ciclo, consoante as caracteristicas especificas de cada escola,
podendo seguir-se ou ndao a ordem pré-estabelecida nos documentos programaticos,
encontrado a forma mais ajustada de ensino e de aprendizagem, tendo em vista 0 sucesso

escolar.

Tal visdo mais abrangente e aberta de curriculo e de desenvolvimento curricular,
como processo gradual e continuo, envolvendo observacéo, reflexdo e ajustamento das

orientacbes e das préticas pedagogicas, implica que ao nivel de cada Escola /
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Agrupamento de Escolas se estruturem documentos orientadores da acgdo dos docentes,
tais como o Projecto Educativo de Escola como sendo um documento elaborado por toda
a Comunidade Educativa. N&o se trata de um documento normativo, mas sim orientador
das finalidades e objectivos educativos. De acordo com o Decreto-Lei 43/89 de 03 de
Fevereiro de 1989, ele é definido como um documento que transmite a vontade colectiva
e autdbnoma de uma Escola “A autonomia da Escola caracteriza-se na elaboragdo de um
Projecto Educativo proprio constituido e executado de forma participada dentro dos
principios de responsabilizacdo dos vérios intervenientes na vida escolar e de adequacéo
a caracteristicas e recursos da Escola e as solicitacfes e apoios da Comunidade em que se
insere”.

As suas directrizes concretizam-se de forma mais normativa no Projecto
Curricular de Escola. Este Projecto constitui um documento definidor das estrategias de
desenvolvimento do curriculo nacional, visando adequa-lo ao contexto de cada escola,
articulando-se com o Projecto Educativo, estabelecendo linhas orientadoras a ter em
conta para a elaboracdo do Projecto Curricular de Turma, através do Plano Anual de
Actividades (¢ um conjunto de actividades pedagogicas a realizar durante o ano lectivo)
comum e articulado entre os varios Ciclos de Ensino de um Agrupamento.

Sendo o Projecto Curricular de Turma um trabalho individual por parte do
professor onde ele define todo o seu trabalho com a turma, reflexbes e devidas
reformulacdes, este engloba as planificacdes a longo, médio e curto prazo para as areas

curriculares disciplinares e ndo disciplinares.

Como se pode perceber, a tomada de decisbes curriculares ao nivel da escola
implica o trabalho envolvido, empenhado e colaborativo entre professores, sendo que
aquelas que decorrem desse trabalho, sdo vinculativas para todos, ainda que seja
reconhecida a necessidade de deixar uma margem de manobra para as decisées que, no
caso do 1.° Ciclo, o professor titular de turma tera de elaborar, uma vez que lida com um

grupo que se apresenta diferente dos demais.

Embora os professores sempre tenham sido, afinal, determinantes na deciséo e
gestdo do curriculo, a verdade é que depois dos anos de 1980 se passou a atribuir-lhe
explicitamente uma muito maior autonomia nos modos de organizar e conduzir a ac¢ao
mais ajustada as circunstancias. Assim, reconhecem-se como profissionais capazes de

identificar e interpretar problemas educativos, de procurar solugdes para eles, no quadro
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de orientagdes curriculares nacionais e da identidade e necessidades concretas da sua

escola e turma.

Nessa tarefa que se Ihes confia, espera-se que tomem como referencial a nogéo
de competéncias. O termo “competéncia” pode assumir Varios significados. Esse facto
tem-se verificado ao longo dos tempos pelos estudiosos que se debateram sobre esta
temética. Deste modo apresentaremos algumas noc¢des sobre este assunto, ndo deixando

de referir que ndo ha consenso em relacdo a esta ideia de competéncia.

Se retrocedermos a perspectiva behaviorista, a nocdo de competéncia
“reportava-se ndo a um dom ou uma disposi¢cdo pedagdgica mais ou menos vaga (Allen
& Ryan, 1972, 1. cit. Damido, 1996, 89-90) mas a um conjunto bem individualizado de
comportamentos que os professores deveriam treinar (através de programas bem
sistematizados, dos quais 0 micro-ensino constitui um exemplo) e deter para serem
considerados efectivos (Estrela.A.1996, cit. Damido.1996, 99)

Numa acepg¢do mais actual, a nocdo de competéncia, integra-se num conjunto
coerente de conhecimentos, de saberes — fazer e de atitudes que permitam concretizar as
funcbes docentes (Estrela, A. 1996, cit. por Damido. 1996, 90).

Mais ainda, a referida autora alerta-nos para o facto de ndo podermos perder de
vista que: em principio as competéncias sdo susceptiveis de serem desenvolvidas. Ou
seja, poderemos adquiri-las, transforma-las ou aperfeicoa-las; as competéncias, ou pelo
meus menos algumas delas, ndo sdo universais (Altet & Britten, 1983, cit. Damido, 1996,
90) e por isso deverdo ser pensadas em fungdo de cada professor (das suas caracteristicas
pessoais, a sua evolugdo na carreira...) ¢ da situacdo pedagodgica concreta. (Estrela A.,
1896, cit, Damido. 1996, 90).

Importa deixar claro em que sentido a nocdo de competéncia é usada nos
documentos macro-curriculares. Adopta-se aqui uma nocao ampla de “competéncia que
integra conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode ser entendida como saber em
accdo ou em uso. Deste modo, ndo se trata de adicionar a um conjunto de conhecimentos
um certo nimero de capacidades e atitudes, mas sim de promover o desenvolvimento
integrado de capacidades e atitudes que viabilizam a utilizacdo dos conhecimentos em
situacOes diversas, mais familiares ou menos familiares ao aluno.” (Curriculo Nacional

do Ensino Basico, 9)
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Num sentido mais pratico e tendo em conta o perfil geral de competéncias que
os alunos devem desenvolver, deveremos considerar as competéncias de natureza
transversal que devem ser desenvolvidas numa forma linear a todas as areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares e ainda as competéncias especificas oriundas da tutela.

Tendo em conta uma nogdo mais ampla de “competéncias essenciais” é de
salientar os saberes que se consideram fundamentais para que os alunos desenvolvam
uma compreensdo da natureza e dos processos de cada uma das areas disciplinares, assim
como uma atitude positiva face a actividade intelectual e ao trabalho pratico que lhe séo

inerentes.

1.2. Plano Curricular no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Decorrente da Revisdo Curricular para o Ensino Basico a que nos referimos no
ponto anterior e que esta legitimado no Decreto-lei 6/2001, de 18 de Janeiro,
estabeleceram-se areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares, sendo que para 0 1°
Ciclo, as primeiras sdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes
(musical, dramatica, fisica e plastica) e as segundas sdo area de Projecto, Estudo
Acompanhado e Formacdo Civica. Além destas areas sdo contempladas ainda as areas
curriculares de frequéncia facultativa que é a “Religido ¢ Moral”.

As areas curriculares e ndo curriculares devem convergir de forma acentuada para

a formacéo pessoal e social e todas elas devem visar a Educacéo para a Cidadania.

O Despacho n.° 19 575/2006, de 25 de Setembro, define os tempos semanais
para a leccionacdo das areas de Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio,
tendo em vista o refor¢o dos saberes basicos e o desenvolvimento das competéncias
essenciais nos primeiros anos de escolaridade. E no entanto deixado ao critério dos
Escola/ Agrupamentos de Escolas a sua concretizacdo dentro dos tempos lectivos do
dia.

Apresentamos, de seguida, a matriz curricular tal como é apresentada pela tutela,

em relacdo as componentes do curriculo e carga horéria semanal que lhe esté atribuida.
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Quadro | — Matriz Curricular do 1° Ciclo do Ensino Basico

Componentes do Curriculo

para a Cidadania

Areas curriculares disciplinares de frequéncia obrigatoria:

Lingua Portuguesa — 8 h (1 diéria de leitura)

Matemaética —7 h

Estudo do Meio — 5h (metade deste horario destinado ao

Ensino Experimental das Ciéncias)

Expressdes: artisticas e fisico — motoras—5h

Formacéo

Pessoal e Social

Areas curriculares ndo disciplinares:
Area de projecto
Estudo acompanhado

Formacao civica

Total: 25h

Area  curricular  disciplinar  de
frequéncia facultativa:
Educacdo Moral e Religiosa

Total: 1h

TOTAL: 26h

Actividades de enriguecimento

Adaptado do anexo do Decreto-Lei n.2 6/2001 de 18 de Janeiro

Notamos que nesta matriz ndo esta contemplado um intervalo de 30 minutos, de

caracter obrigatorio, no periodo lectivo da manha.

Avancando na apresentacdo do Plano Curricular do 1° Ciclo, passamos a enunciar
as orientacdes curriculares e programaticas, para as areas de Lingua Portuguesa,

Matematica e Estudo do Meio, provenientes da tutela e nas quais por principio o0s

professores se devem basear para realizar as sua planificacdes.

No que concerne a area da Lingua Portuguesa, sdo estabelecidos cinco blocos de

conteldos (a compreensdo oral, a expressdo oral, a leitura, a expressdo escrita e 0

conhecimento explicito), que especificamos a seguir.

Comegamos pelo Curriculo Nacional do Ensino Baésico, datado de 2001 e no

qual se apresenta, em detalhe, o espirito da referida reorganizacéo.

_22_




Quadro Il - Competéncias Especificas do 1° Ciclo do Ensino Basico — Lingua Portuguesa, com base no
Curriculo Nacional do Ensino Bésico, de 2001, 32-35

Compreensédo Expressao . Expressao Conhecimento
Leitura ; .
oral oral Escrita explicito
Alargamento da Alargamento da Aprendizagem Dominio de Desenvolvimento
compreensdo a expressao oral em dos mecanismos técnicas da consciéncia
discursos em Portugués padréao basicos de instrumentais da | linguistica com
diferentes extraccdo de escrita objectivos
variedades do significado do instrumentais
Portugués material escrito
Capacidade de Capacidade de se Capacidade para Capacidade para | Capacidade de
extrair e reter a exprimir de forma decifrar de forma | produzir textos | utilizar o
informacéo confiante, clarae automatica escritos com conhecimento da
essencial de audivel, com cadeias diferentes lingua como
discursos em adequacdo ao grafematicas, para | objectivos instrumento na
diferentes contexto e ao localizar comunicativos aprendizagem da
variedades do objectivo informacéo em leitura e da escrita
Portugués comunicativo material escrito e

para aprender o

significado global
de um texto curto
Conhecimento de

Familiaridade com o | Conhecimento do Conhecimento Conhecimento de

vocabulério e as vocabulario estratégias basicas | de técnicas paradigmas
estruturas diversificado e de para a decifragdo | basicas de flexionais e de
gramaticais de estruturas automatica de organizagao regras gramaticais
variedades do sintacticas de cadeias textual bésicas

Portugués e
conhecimento de
chaves linguisticas e
ndo linguisticas para
a identificacéo de
objectivos
comunicativos

complexidade
crescente

grafematicas e
para a extraccao
de informagéo de
material escrito

No que diz respeito a Matematica, sdo referidos quatro blocos de conteldos
(nimeros e calculo, geometria, estatistica e probabilidades, e algebra e funcbes) que

especificamos no quadro seguinte:

Quadro 111 - Competéncias Especificas do 1° Ciclo do Ensino Basico — Matemaética, com base no

Curriculo Nacional do Ensino Basico, de 2001, 60-67

NUmeros e
Calculo

Geometria

Estatistica e
Probabilidades

Algebra e Fungoes

sistema de
numeragéo de

como este se
relaciona com os
algoritmos das
quatro operagoes

A compreenséao do

posicdo e do modo

O reconhecimento
de formas
geométricas
simples, bem como
a aptiddo para
descrever figuras
geomeétricas e para
completar e inventar
padrdes

A predisposi¢do para
recolher e organizar
dados relativos a uma
situacéo e para 0s
representar de modos
adequados,
nomeadamente
através de tabelas e
graficos e utilizando
as novas tecnologias

A predisposi¢do para
procurar padroes e
regularidades e para
formular
generalizagBes em
situaces diversas,
nomeadamente
contextos numéricos e
geomeétricos

dos nlmeros

O reconhecimento

inteiros e decimais e

A aptiddo para
realizar construgdes
geomeétricas

A aptiddo para ler e
interpretar tabelas e
graficos a luz de

A aptiddo para
analisar as relacfes
numéricas de uma
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de formas diferentes
de os representar e
relacionar, bem
como a aptidéo para
usar as propriedades
das operacGes em

simples, assim
como para
identificar
propriedades de
figuras geométricas

situacOes a que dizem
respeito e para
comunicar 0s
resultados das
interpretacoes feitas

situacdo, generaliza-
las em linguagem
corrente e representa-
las através de
diferentes processos,
incluindo o uso de

situacBes concretas, simbolos
em especial quando
aquelas facilitam a
realizacdo de
célculos

A aptiddo para dar
sentido a problemas
nlmeros e para
reconhecer as
operagdes que sdo
necessarias a sua
resolucdo assim
como para explicar
0s métodos e
raciocinios que
foram usados

A compreensdo do
processo de
medicdo e a aptiddo
para fazer medicoes
e estimativas em
situacOes diversas
do quotidiano
utilizando
instrumentos
apropriados

No que diz respeito a area de Estudo do Meio, esta é apresentada de modo diferente das

outras duas areas referidas, sem blocos e de modo corrente.

Quadro 1V - Competéncias Especificas do 1° Ciclo do Ensino Basico — Estudo do Meio, com base no
Curriculo Nacional do Ensino Bésico, de 2001, 81-84

Reconhecer e valorizar as caracteristicas do seu grupo de pertenca (normas de
convivéncia, relacdes entre membros, costumes, valores, lingua, credo, religido ...) e
respeitar e valorizar outros povos e outras culturas, repudiando qualquer tipo de
discriminacéo

Participar em actividades de grupo, adoptando um comportamento construtivo,
responsavel e solidario, valorizar os contributos de cada um em funcéo de objectivos
comuns e respeitar os principios basicos do funcionamento democratico

Exprimir, fundamentar e discutir ideias pessoais sobre fendmenos e problemas do
meio fisico e social com vista a uma aprendizagem cooperativa e solidaria

Utilizar formas variadas de comunicacdo escrita, oral e gréfica e aplicar técnicas
elementares de pesquisa, organizacéo e tratamento de dados

Participar em actividades ludicas de investigagdo e descoberta e utilizar processos
cientificos na realizacdo de actividades experimentais

Identificar os principais elementos do meio fisico e natural, analisar e compreender as
suas caracteristicas mais relevantes e 0 modo como se organizam e interagem, tendo
em vista a evolucdo das ideias pessoais na compreensdo do meio envolvente
Reconhecer as mudancas e transformagdes no homem e na sociedade e através desse
conhecimento interpretar e compreender diferentes momentos historicos

Analisar criticamente algumas manifestacBes de intervencdo humana no meio e
adoptar um comportamento de defesa e conservacdo do patriménio cultural préximo
e de recuperacdo do equilibrio ecoldgico

Preservar a saide e seguranca do seu corpo de acordo com o conhecimento que tem
das suas potencialidades e limitacdes e respeitar e aceitar as diferencas individuais
(idade, sexo, raga, cor, personalidade...)
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Conceber e construir instrumentos simples, utilizando o conhecimento das
propriedades elementares de alguns materiais, substancias e objectos

Identificar alguns objectos e recursos tecnoldgicos, reconhecer a sua importancia na
satisfacdo de determinadas necessidades humanas e adoptar uma postura favoravel ao
seu desenvolvimento

Passamos, agora, a sistematizar as Orientagdes Curriculares e Programaéticas, a

sistematizar para o 1.° Ciclo.

Lingua Portuguesa

Em relagdo a Lingua Portuguesa sdo estabelecidos dois blocos de conteudos

(comunicacdo oral e comunicacdo escrita). Cada um dos quais ¢ desdobrado em trés

aspectos, especificados do seguinte modo:

Quadro V - Organizacédo Curricular e Programas do 1° Ciclo, de Lingua Portuguesa de 2001, 139-160

BLOCO 1 — Comunicacao Oral

1. Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza

- Exprimir-se por iniciativa propria: em momentos privilegiados de comunicacdo oral (conversas,
dilogos...); em pequeno ou grande grupo para organizacéo e avaliacdo do trabalho, do tempo e dos
contelidos das aprendizagens; na realizacdo de projectos ou de actividades em curso (apresentar
sugestdes, pedir esclarecimentos, informar...);

- Relatar acontecimentos, vividos ou imaginados, desejos...

- Descrever desenhos, pinturas (realizadas pelo aluno), fotografias, quadros...;

- Comunicar, oralmente, descobertas (realizadas pelo aluno);

- Contar historias;

- Participar, em grupo, na elaboracéo de historias e de relatos;

- Contar historias inventadas;

- Completar histérias (imaginar o desenlace ou desenlaces possiveis, construir uma histéria da qual
conhece apenas o desenlace ou as personagens);

- Construir historias a partir de ilustracoes;

- Apresentar e emitir opinides sobre trabalhos individuais ou de grupo (estudos realizados, pinturas,
desenhos...);

- Intervir, oralmente, tendo em conta a adequagao progressiva a situagdes de comunicacéo (dialogo,
conversa, apresentacdo de trabalhos);

- Regular a participacgéo nas diferentes situa¢des de comunicacdo (saber ouvir, respeitar as opinides
dos outros, intervir oportunamente);

2. Desenvolver a capacidade de retencéo da informacéo oral

- Interpretar enunciados de natureza diversificada nas suas realiza¢cBes verbal e ndo verbal (uma
ordem, um pedido, duas ordens seguidas, um recado, um aviso);

- Identificar intervenientes (em contos orais);

- Reter informacgdes a partir de um enunciado oral (recados, avisos);

- Formular perguntas e respostas, recados, avisos;

- Responder a questionarios;

- Dramatizar cenas da vida quotidiana, situa¢des vividas ou imaginadas;

- Transpor enunciados orais para outras formas de expressao (gestual, sonora...) e vice-versa,;
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- Experimentar variacOes expressivas da Lingua oral (variar a entoagdo de uma frase, dizendo-a
como quem ri, como quem chora, como quem pede, como quem manda...);

3. Criar o gosto pela recolha de produgdes do patrimoénio literario oral

- Recolher producdes do patrimonio literario oral (lengalengas, adivinhas, rimas, trava-linguas,
contos, cantares);

- Participar em jogos de reproducdo da literatura oral (reproduzir trava-linguas, lengalengas, rimas,
adivinhas);

- Participar na produc¢ao de rimas, cantilenas...;

- Reconhecer elementos sonoros comuns e diferentes em rimas, lengalengas...Construir rimas
lengalengas;

BLOCO 2 — Comunicacao Escrita

1. Desenvolver o gosto pela Escrita e pela Leitura

- Contactar com diversos registos de escrita (producdes dos alunos, documentagdo, biblioteca,
jornais, revistas, correspondéncia, etiquetas, rotulos, registos de presencas, calendarios, avisos,
recados, noticias...);

- Experimentar mdltiplas situacdes que despertem e desenvolvam o gosto pela lingua escrita
(actividades de biblioteca da aula, da escola, municipais, itinerantes);

- Ouvir ler historias e livros de extensdo e complexidade progressivamente alargadas que
correspondam aos interesses dos alunos;

- Manifestar interesse por situaces ou por personagens de historias;

- Levantar hip6teses acerca do contetdo de livros ou de textos, a partir das suas ilustracGes, do
titulo, da capa;

- Comparar hipdteses levantadas com o contetido original (que ouviu ler);

- Assinalar diferencas e semelhancas entre as hip6teses levantadas e o contetdo original;

- Descobrir em jornais, que apresentam programas de televisdo, 0 que ha para além desses
programas;

- Referenciar o tipo de jornal onde os programas estdo inseridos (semanério, diario, jornal ou
revistas da especialidade);

- Comparar, naqueles jornais, os lugares atribuidos a um determinado programa (tipo de letra e
tamanho de letra, pagina, ilustracoes);

- Experimentar maltiplas situacdes que facam surgir a necessidade de comunicacdo escrita (recados,
avisos, decisdes tomadas, convites, correspondéncia interescolar, correspondéncia com autarquias,
museus, bibliotecas);

2. Desenvolver as competéncias de Escrita e de Leitura

- Participar em multiplas situacdes que desenvolvam o convivio e o gosto pela escrita e pela leitura
(participar no registo escrito de experiéncias vividas ou imaginadas, em correspondéncia, em
actividades de biblioteca da aula, da escola, municipais, itinerantes);

- Experimentar diferentes tipos de escrita requeridos pela organizacdo da vida escolar e pela
concretizacdo de actividades e de projectos em curso (avisos, recados, convites, correspondéncia,
registo de presencas, de tarefas, de aniversarios, decisdes...);

- Desenvolver o gosto pela escrita por iniciativa prépria (ter cada aluno um caderno onde possa fazer
tentativas de escrita, escrever como souber, 0 que quiser, quando quiser);

- Produzir textos escritos por iniciativa propria (de criacdo livre, sugeridos a partir de uma imagem,
de imagens em sequéncia ou desordenadas, a partir de palavras dadas...);

- Praticar o aperfeicoamento de textos produzidos, em grupo, com o professor e integra-los em
circuitos comunicativos (correspondéncia interescolar, jornal de turma ou de escola);

- Reconstruir textos com frases em desordem;

- Apreender o sentido de um texto eliminando uma frase fora do contexto («frase pirata»);

- Apreender o sentido de um texto com lacunas;

- Praticar jogos de palavras (palavras com letras ou silabas desordenadas para formar palavras com
sentido, palavras com uma letra «pirata» e formar uma palavra com letras «piratas»);

- Construir rimas e cantilenas a partir de palavras dadas;

- Fazer jogos de substituicdo, de comutacdo e de combinatoria de letras e de silabas (a partir de
enganos, de trocas de letras, explorar situacdes de «nonsense»);

- Ler, com frequéncia regular, textos produzidos por iniciativa propria (para toda a turma, para um
grupo, para o professor);
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- Ler e apreciar textos produzidos pelos companheiros, pelos correspondentes (para a turma, para um
grupo, para o professor);

- Ler, na versao integral, histérias, livros, poemas, de extensdo e complexidade progressivamente
alargadas, adequadas a sua idade e ao seu nivel de competéncia de leitura;

- Relacionar o que leu com as suas vivéncias escolares e extra-escolares;

- Identificar personagens e acgdes;

- Recriar personagens e acgdes;

- Recriar textos em varias linguagens (recontar histdrias, dramatizar historias, transformar histdrias
em banda desenhada;

3. Utilizar técnicas de recolha e de organizacéo da informacéo

- Recolher documentacdo (gravuras, fotografias, postais ilustrados, manuais de diferentes
disciplinas, fotocopias de paginas de enciclopédias, textos...);

- Organizar e classificar a documentacdo segundo critérios diversos (grandes temas, subtemas,
ordem alfabética...);

- Construir um dicionario ilustrado, organizando-o segundo critérios combinados (tematica, ordem
alfabética...);

- Consultar listas de palavras organizadas segundo critérios diversos;

- Consultar ficheiros de imagens;

- Consultar o dicionario ilustrado.

Matematica
Em relacdo a Matematica sdo definidos trés blocos de conteddos (nUmeros e
operacgdes, forma e espaco - iniciacdo a geometria e grandezas e medidas). Para cada

bloco a tutela indica a seguinte sistematizacéo:

Quadro VI - Organizacéo Curricular e Programas do 1° Ciclo, Matemdtica de 2001, 172-189

BLOCO 1 — Numeros e Operagdes

- Reconhecer o aspecto ordinal do nimero através de seriacdes;

- Ler e escrever os numerais ordinais 1.°, 2.°... 10.%

- Efectuar contagens por ordem crescente e decrescente;

- Descobrir regularidades nas contagens de 5 em 5, 10 em 10;

- Ler e escrever nimeros;

- Estabelecer relagdes de ordem entre os nimeros e utilizar a simbologia: <, >, =;

- Representar nimeros numa recta graduada;

- Ordenar nmeros inteiros em sequéncias crescentes e decrescentes;

- Numa recta graduada, dado o nUmero correspondente a um ponto, atribuir o ndmero
correspondente a outros pontos;

- Descobrir o mecanismo da numeragéo de posicéo do sistema decimal;

- Relacionar a dezena e a centena com a unidade;

- Explorar situacfes que levem ao reconhecimento da subtrac¢do como operacdo inversa da adi¢éo;

- Explorar e usar regularidades e padrdes na adi¢do e na subtracgao;

- Construir tabelas da adicéo e utiliza-las para a subtrac¢do;

- Explorar situagdes que conduzam a descoberta da multiplicacdo a partir da adi¢do de parcelas
iguais;

- Utilizar o sinal «x» na representacéo de produtos (representacdo horizontal (a x b);

- Determinar quantidades dispostas em forma rectangular utilizando a multiplicagdo.... 3 x 4 =12
oud x3=12...;

- Decompor os nimeros em somas, diferencas e produtos;

- Utilizar, consecutivamente, operadores numéricos;

- Construir tabelas de duas entradas para a multiplicacao;
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- Descobrir a regra para calcular o produto de um ndmero por 0,1 e 10;

- Memorizar as tabuadas da multiplicacéo por 2, 3, 4, 5 e 10;

- Habituar-se a avaliar ordens de grandeza de um resultado antes de efectuar o calculo;
- Praticar o calculo mental;

- Procurar estratégias diferentes para efectuar um calculo (utilizando intuitivamente as propriedades
das operacdes);

- Explicitar, oralmente, os passos seguidos ao efectuar um calculo;

- Identificar nmeros pares e nimeros impares;

- Reconhecer o operador «metade de...» como inverso de «o dobro de...»;

- Repartir uma quantidade em 2, 4 e 3 quantidades iguais;

- Utilizar a notagdo —1 x e 2 x para representar «metade de» e 0 «dobro de»;

- Reconhecer —1 x como o inverso de 4 x.

BLOCO 2 — Forma e espaco (iniciagdo a Geometria)

- Comparar so6lidos geométricos e fazer classificagdes simples

- Transformar e cortar objectos de materiais moldaveis;

- Fazer e desfazer construcdes com objectos (tubos, caixas, bolas, tacos, paus, etc.);

- Reconhecer, a partir da observagéo de objectos, linhas curvas e linhas rectas;

- Comparar as seguintes figuras planas: quadrado, rectangulo, triangulo e circulo;

- Fazer composicGes com figuras geométricas (utilizando diferentes meios e instrumentos: recorte e
colagem, dobragem, geoplano, tangram, «puzzles»);

- Fazer desenhos decorativos: frisos em papel quadriculado; rosaceas contornando a base circular de
um objecto.

- Representar, no geoplano, figuras geométricas;

- Desenhar figuras simétricas, em papel quadriculado, escolhendo um eixo de simetria;

- Tracar itinerarios entre dois pontos numa grelha desenhada no quadro e/ou em papel quadriculado;
- Comparar o comprimento de itinerarios tracados entre dois pontos;

- Desenhar o itinerario mais curto entre dois pontos;

- Desenhar livremente representac@es no plano, plantas e mapas (da sala de aula, da escola, da rua,
de percursos seguidos em passeios...) sem exigéncia de rigor ou realismo;

Fazer livremente construgBes a partir de representa¢@es no plano (aldeias, pistas para carros,...).

BLOCO 3 - Grandezas e medida

- Reconhecer a necessidade de escolha de uma unidade para efectuar medicdes;

- Construir instrumentos de medida;

- Efectuar medic¢Oes com esses instrumentos e registé-las;

- Construir sistemas provisorios de medida e dentro de cada sistema relacionar as diferentes
unidades;

- Fazer a recobertura de superficies, tendo escolhido previamente uma unidade;

- Determinar o nimero de unidades necessarias para a recobertura dessas superficies;

- Desenhar, em papel quadriculado, figuras com uma determinada area, tomando como unidade a
area de uma (ou mais) quadriculas;

- Preencher um volume por empilhamento de objectos de igual volume e contar as unidades
necessarias;

- Utilizar a balanga para comparar massas;

- Comparar capacidades (utilizando recipientes de varias formas);

- Identificar recipientes com a mesma capacidade;

- Reconhecer, progressivamente, a utilidade pratica de algumas unidades convencionais, através do
contacto directo com o meio (metro, quilograma, litro);

- Efectuar medices utilizando o metro, o quilograma e o litro;

- Fazer estimativas de medidas em casos simples;

- Estabelecer relagdes entre os factos e ac¢des que envolvam nogdes temporais;

- Relacionar hora/dia/semana/més/ano;

- Reconhecer o carécter ciclico de alguns fendmenos e actividades: entrada/saida da escola;
aulas/férias; estagBes do ano, etc;

- Registar a duragdo de algumas actividades;

- Assinalar, no calendério, datas e acontecimentos;

- Conhecer as notas e as moedas em Uuso.
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Estudo do Meio

Em relacdo a &rea de Estudo do Meio € apresentado um conjunto de
competéncias que se devem adquirir ao longo do ciclo e exposto em 5 blocos (a
descoberta de si mesmo, a descoberta dos outros e das instituicdes, a descoberta do
ambiente natural, & descoberta das inter — relagcdes entre espacos e a descoberta dos

materiais e objectos).

Quadro VII - Organizacdo Curricular e Programas do 1° Ciclo, Estudo do Meio de 2001, 105-131

BLOCO 1 — A descoberta de si mesmo

1. O passado mais longinquo da crianca

- Reconhecer datas e factos (data de nascimento, quando comegou a andar e a falar...): localizar,
numa linha de tempo, datas e factos significativos; reconhecer unidades de tempo: 0 més e o ano;
identificar o ano comum e 0 ano bissexto; localizar em mapas, o local do nascimento, locais onde
tenha vivido anteriormente ou tenha passado férias...;

2. As suas perspectivas para um futuro mais longinquo
- O que ir4 fazer nas férias grandes, no ano que vem: exprimir aspiracfes; enunciar projectos;

3. O seucorpo

- Os 6rgdos dos sentidos: localizar, no corpo, os 6rgdos dos sentidos; distinguir objectos pelo cheiro,
sabor, textura, forma...; distinguir sons, cheiros e cores do ambiente que o cerca (vozes, ruidos de
maquinas, cores e cheiros de flores...);

- Reconhecer modificagcbes do seu corpo (queda dos dentes de leite e nascimento da denticdo
definitiva...);

4. A saude do seu corpo

- Conhecer e aplicar normas de: higiene do corpo (habitos de higiene diaria); higiene alimentar
(identificacdo dos alimentos indispensaveis a uma vida saudavel, importancia da agua potavel,
verificagdo do prazo de validade dos alimentos...; higiene do vestuario; higiene dos espacos de uso
colectivo (habitagdo, escola, ruas...);

- ldentificar alguns cuidados a ter com a visdo e a audi¢do (ndo ler as escuras, ver televisdo a uma
distancia correcta, evitar sons de intensidade muito elevada...);

- Reconhecer a importancia da vacinagao para a salde;

5. A seguranca do seu corpo

- Conhecer e aplicar normas de prevenc¢do rodoviaria (sinais de trénsito Uteis para o dia-a-dia da
crianga: sinais de pedes, pistas de bicicletas, passagens de nivel...);

- Identificar alguns cuidados na utilizagdo: dos transportes pablicos; de passagens de nivel;

- Conhecer e aplicar regras de seguranca na praia, nos rios, nas piscinas;

BLOCO 2 — A descoberta dos outros e das instituicdes

1. O passado préximo familiar

- Reconhecer datas e factos (aniversarios, festas...): localizar, numa linha de tempo, datas e factos
significativos;

- Localizar, em mapas ou plantas: local de nascimento, habitag3o, trabalho, férias, ...;

2. Avidaem sociedade
- Conhecer e aplicar algumas regras de convivéncia social;
- Respeitar os interesses individuais e colectivos;
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- Conhecer e aplicar formas de harmonizacéo de conflitos: didlogo, consenso, votacao;

3. Modos de vida e func@es de alguns membros da comunidade (merceeiro, médico, agricultor,
sapateiro, operario, carteiro...)
- Contactar e descrever em termos de: idade; sexo; o que fazem; onde trabalham; como trabalham;

4.Instituicdes e servigos existentes na comunidade
- Contactar e recolher dados sobre colectividades, servigos de sadde, correios, bancos, organizagdes
religiosas, autarquias, ...;

BLOCO 3 — A descoberta do ambiente natural

1. Os seres vivos do seu ambiente

- Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no ambiente proximo: plantas
espontaneas; plantas cultivadas; reconhecer diferentes ambientes onde vivem as plantas; conhecer
partes constitutivas das plantas mais comuns (raiz, caule, folhas, flores e frutos); registar variacGes
do aspecto, ao longo do ano, de um arbusto ou de uma arvore;

- Observar e identificar alguns animais mais comuns existentes no ambiente préximo: animais
selvagens; animais domésticos; reconhecer diferentes ambientes onde vivem os animais (terra, agua,
ar); reconhecer caracteristicas externas de alguns animais (corpo coberto de penas, pélos, escamas,
bico, garras...); recolher dados sobre 0 modo de vida desses animais (0 que comem, como se
reproduzem, como se deslocam...);

2. Os aspectos fisicos do meio local

- O tempo que faz (registar as condicdes atmosféricas diarias);

- Reconhecer alguns estados do tempo (chuvoso, quente, frio, ventoso...);
- Relacionar as estaces do ano com os estados do tempo caracteristicos;
- Reconhecer a existéncia do ar (realizar experiéncias);

- Reconhecer o ar em movimento (vento, correntes de ar...);

3. Conhecer aspectos fisicos e seres vivos de outras regifes ou paises

BLOCO 4 — A descoberta das inter-relacées entre espacos

1. Osseus itinerarios

- Descrever os seus itinerérios diérios (casa/escola, lojas...);
- Localizar os pontos de partida e chegada;

- Tracar o itinerario na planta do bairro ou da localidade;

2. Os meios de comunicagéo

- Distinguir diferentes tipos de transportes utilizados na sua comunidade;
- Conhecer outros tipos de transportes;

- Reconhecer tipos de comunicagio pessoal (correio, telefone...);

- Reconhecer tipos de comunicagio social (jornais, radio, televisao...);

BLOCO 5 — A descoberta dos materiais e objectos

1. Realizar experiéncias com alguns materiais e objectos de uso corrente (sal, aglcar, vidro,
madeira, barro, areia, cortica, papel, cera, objectos variados...)

- Comparar materiais segundo algumas das suas propriedades (flexibilidade, resisténcia,

solubilidade, dureza, transparéncia, combustibilidade...);

- Agrupar materiais segundo essas propriedades;

- Relacionar essas propriedades com a utilidade dos materiais;

- Identificar a sua origem (natural/artificial);

2. Realizar experiéncias com o ar
- Reconhecer a existéncia do ar (baldes, seringas...;
- Reconhecer que o ar tem peso (usar baldes e bolas com ar e vazios);
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- Experimentar o comportamento de objectos em presenca de ar quente e de ar frio (objectos leves
sobre um calorifero, baldes de S. Jodo...);

3. Manusear objectos em situagcdes concretas (tesoura, martelo, sacho, serrote, maquina de
escrever, gravador, lupa, agrafador, furador...)

- Reconhecer a sua utilidade;

- Conhecer e aplicar alguns cuidados na sua utilizacéo.

Nas trés areas curriculares e em relacdo ao horario, os professores nas suas
escolas cumprem a matriz curricular definida pela tutela, ficando a flexibilidade da gestéo
das areas de estudo sujeita a decisdo do Departamento do 1° Ciclo. Em termos de
terminologia, e em relacdo a area de Lingua Portuguesa, no Curriculo manifestam-se
como competéncias gerais, por exemplo “Conhecimento de técnicas de organizagdo
textual”; em termos de Programa, esta area ¢ apresentada em blocos e materializada
através de objectivos mais especificos, por exemplo, ” Contactar com diversos registos de
escrita”. Neste &mbito muda a terminologia, o grau de especificidade e objectividade. No
que respeita a area da Matematica, as consideracdes tecidas anteriormente séo idénticas

as da Lingua Portuguesa.

O mesmo néo se passa em relacdo a questdo da terminologia no Estudo do Meio,
pois ou uma vez que o Curriculo é apresentado com tempos verbais no infinitivo mais
especificos e objectivos (antagonismo em relacdo as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica); em termos de terminologia o Programa é apresentado a semelhanca da

Lingua Portuguesa e da Matematica.

Sintese

Da andlise das orientacGes curriculares e programaticas, no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, relativas a Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio, destacamos no
final deste tépico que poderdo surgir algumas dificuldades de interpretacdo dos
documentos apresentados pela tutela, levando desde logo a varios modos de planificacdo

e de eventual actuacdo, por parte dos docentes.

Os documentos normativos sdo tdo vastos que os profissionais tém alguma

dificuldade em se encontrar e seleccionar o que melhor possa trabalhar com os seus
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alunos, apesar da flexibilidade do curriculo. Este caracter flexivel do Curriculo podera ser
um factor de risco, na medida em que podera haver a dilui¢cdo de alguns contetidos, sem

as abordagens necessarias que permitam 0 sucesso.
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CAPITULO II

Planificagdo como suporte da acc¢éo do professor

“A prdtica ensina que é dificil prever antecipadamente quais
vdo ser as reaccdes dos alunos. E, pois, impossivel estabelecer
previamente a sucessdo dos objectivos (...). Isso é ainda mais dificil
qguando se pratica uma pedagogia colectiva, 0 que é, de facto, a
situacdo mais frequente. Os formadores (...) preferirdo dispor de um
quadro de objectivos que seguirdo em funcéo da receptividade do grupo
de formandos ou das suas solicitagdes.”

Phillipe Perrenoud, 1993, 111.

“O comportamento do professor ¢é guiado pelos seus
pensamentos, juizos e decisoes.”
Shavelson & Stern, 1981, 457.

Neste capitulo, abordaremos o trabalho de planificacdo do professor que, como
assinalamos no capitulo anterior, se espera que 0s docentes desenvolvam. Nesse sentido,
faremos referéncia a linhas tedricas que incidem sobre esta problematica, dando destaque
a uma perspectiva ecléctica bem estruturada, de Robert Gagné, susceptivel de guiar a

tomada de decisdes docentes e a sua concretiza¢do em planos de diversa amplitude.
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2.1. Perspectivas tedricas sobre a planificacédo

Planificar, como antes sugerimos, constitui um processo mais ou menos
complexo, que visa organizar o ensino e a aprendizagem. Ora, a materializacdo deste
entendimento esta longe de ser consensual, na medida em que diversas abordagens
tedricas Ihe tém dado diversas inflex6es. Ndo sendo nosso propdsito dar conta de todas as
que sdo relevantes na literatura pedagdgica, damos destaque aquelas que se nos afiguram

de maior relevancia para o Ensino Basico.

Fazendo um paralelismo como o que referimos no topico 1.1., mas indo mais
além, ndo podemos deixar de fazer alusdo a linha behaviorista de planificagdo com
enorme impacto na educacdo escolar dos Estados Unidos da América e, depois, na
Europa, ndo sendo Portugal excepcdo. Por volta dos anos 60, esta linha permitiu
constituir “movimentos de reforma curricular [que] consideravam os professores como
meros executores do curriculum. Este era planificado ao detalhe pelos especialistas, que
produziam também o material que consideravam necessario para o levar a cabo (...). Os
materiais curriculares, dizia-se estarem feitos a prova de professor, quer dizer, para
poderem ser utilizados por qualquer professor, por pior preparado que estivesse, em
qualquer circunstancia, por mais adversa que pudesse parecer” (Sancho, 1990, 99. citado
por Damido, 1996, 22).

Contudo, a investigacao desenvolvida na linha cognitivista, nas décadas de 1970
e de 1980, a situacdo de ensino interactivo, orientados por esses planos rigidos e a prova
de professor, muitas vezes levava a que eles ndo seguissem as planificagdes previamente
definidas na integra (tal como seria suposto, segundo esta perspectiva).

Verificou-se que os professores, dependendo das situacbes que realizavam
durante a sua ac¢do pedagdgica, por vezes mudavam o rumo proposto pelas planificacdes
tracadas, tomando decisfes ndo constantes nas planificacoes.

Estas tomadas de decisdes implicaram uma fuga ao caracter tecnicista dessas
planificacdes behavioristas, para uma vertente em que o professor “pensa” e age em
funcdo deste pensamento, desviando-se tanto quanto possivel das planificacbes pré-

definidas.
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A prética de ensino em sala de aula conduzida pelas planificagdes revelava-se
com frequéncia bastante diferente de uma mera aplicacdo, evidenciando que o0s
professores ndo se restringiam as directrizes que lhes eram fornecidas, mas tomavam
decisdes, de acordo com as exigéncias das situacdes pedagogicas (Damido, 1996, 22).

Por outro lado, essa investigacdo permitiu verificar que mesmo os professores
que tinham sido formados para planificar segundo os principios behavioristas classicos,
mais do centrarem-se na procura de concretizacdo dos objectivos por cada um dos alunos,
individualmente, pareciam estar mais interessados em pensar e levar a pratica actividades
ou tarefas que envolvessem toda a turma, podendo mudar o rumo ou dessas actividades
ou tarefas ou manté-las dependendo da observacdo que constantemente faziam dos

alunos.

Perceberam, pois, os investigadores que os professores escolhiam entre varias
alternativas depois de um complexo processamento cognitivo de informacdo. Autores
como Shavelson (1976), Shulman (1989) e Clark & Peterson, (1990) puseram a tonica
nas ideias, nos pensamentos e nos juizos docentes, o que implicou uma mudanca de
ponto de vista no entendimento, a altura, comum de planificagio, “...um paradigma de
ensino que supde a existéncia de relacdes reciprocas entre 0 pensamento e as ac¢oes do
professor.” (Shavelson & Stern, 1981, 457, cit. Damido, 1996, 839)

De entre as criticas feitas a esta concepcdo de planificacdo e da accdo docente
que implica, contam-se as seguintes: caracter tecnicista e abstracto, negligéncia de
aspectos distintivos dos professores e nao atendimento a evolu¢do do modo de encarar o

ensino e de o desenvolver ao longo da carreira docente.

Retomando as ideias de outros autores, referem que os professores atribuem as
planificagbes um caracter pragmatico uma vez que as utilizam para simplificar os
procedimentos, gerir o tempo de maneira eficaz e atender a interac¢do. Assim, depois de
construirem as planificacbes pré-activas (geralmente escritas), ndo as aplicam
directamente nas situacfes pedagdgicas: interiorizam-nas em forma de esquemas de
pensamento que Yinger (1980, 1986, cit. Damido, 1986, 33) designa de rotinas ou

cenarios.

Dada a especificidade do Curso de Mestrado em que estamos integrados, nao
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podemos deixar de destacar este ultimo aspecto que poderd conduzir a formas mais
adequadas de planificar o ensino, de o desenvolver e de o avaliar, sempre com vista a
concretizagdo das aprendizagens previstas no Curriculo a escala nacional delineado pela

tutela.

Assim, entendemos que a formacdo e a supervisdo saem beneficiadas se, se
seguirem esquemas tedricos que tenham dado boas provas empiricas e que, assim, se
consideram relevantes a luz do conhecimento disponivel. Podemos afirmar que o

esquema de Robert Gagné esté entre eles, pelas razbes que, de seguida, explicaremos.

No seu livro The Conditions of Learning (1977), este autor define que a
aprendizagem é uma mudanca que se produz nas capacidades humanas e que permanece
no tempo. Neste sentido, o objectivo central de qualquer programa de ensino é o de
promover a aprendizagem, entendida em contexto escolar como instrucéo, definida como
um conjunto de acontecimentos que afectam os alunos e cujos efeitos sdo muitas vezes

benéficos e, geralmente, faceis de observar.

Como se percebe, Gagné relaciona 0s eventos externos que se fazem exercer
sobre os alunos com os resultados de aprendizagem, salientando que estes resultados
podem melhorar 0s processos internos, sendo necessario, para tanto, ter em conta: 1) a
pessoa que aprende, 2) a situacdo que estimula a aprendizagem, 3) a memoria, 4) a

reaccao.

Assim, o modelo de instrucdo que apresentamos revela um movimento constante
de entradas e saidas de informacdo: os alunos captam os estimulos através de receptores,
transformando-os em informacdo neuronal, que surge como consequéncia de uma serie
de respostas (performances). A fim de consolidar as respostas mais adequadas, o
professor devera promover mecanismos de feedback, no sentido de reforcar as suas
respostas significativas para que as retenha na memoria a longo prazo, e venha a aplicar a

novas situacdes, com que seja confrontado, na sua vida académica e social. (Cf. figura 1)

_37—



I Centro de controlo I

I Expectativas I

b

b

M
Gerador de
Respostas
E
|
(0] Mem()rh Memori
Registos de — | -
Receptores Sensoriais curta ¢ de
duragdo longa
duracéo

Figura 1 — Modelo de aprendizagem e memoria de Gagné (Gagné, 1975, 16, cit. Aurora Vides, 2008, 94)

Gagne identificou quatro formas basicas de aprendizagem: por sinais, por
estimulo-resposta, por cadeias e por associacoes verbais.

Para ocorrer “aprendizagem”, ndo podemos considerar apenas SO uma das
formas atras referenciadas, de modo isolado. No caso de se considerar s6 uma, 0 que
pode acontecer é implicar o desenvolvimento das outras. Este desenvolvimento pretende-
se de forma hierarquizada onde cada uma destas, permite estabelecer os pré-requisitos

essenciais para prosseguir para cada nova etapa.

De acordo com Gagné, as condicGes de aprendizagem podem dividir-se em dois
grandes grupos: as internas (inerentes aos alunos, incluem as capacidades previamente
adquiridas) e as externas (situacdes e estimulos exteriores aos alunos que devem ser
pensadas e construidas pelo professor em funcdo dos resultados que pretende alcancar e

das informacg6es que possui e que vai recolhendo ao longo do processo). (Cf. figura 2)
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Figura 2 - Factores externos e internos que afectam a aprendizagem

(Adaptacdo da ideia do autor, 1975)

Neste modelo, a aprendizagem devera sempre ser centrada nos alunos, devendo
os professores planear e direccionar ambos os tipos de condicdes. E, pois, premissa
essencial para o sucesso da aprendizagem que a planificacdo esteja de acordo com 0s
contetdos programaticos e especifique, de modo muito preciso e objectivo, 0 que se
pretende em temos de desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos. O que tem
também de ser muito claro para os alunos, sendo que, para tanto, os professores deverdo
dar a conhecer os objectivos da aprendizagem; activar as habilidades intelectuais

necessarias para aprender; activar estratégias de aprendizagem e memoria.

Quanto as capacidades, Gagné pressupde a existéncia de habilidades
intelectuais; estratégias cognitivas; informacao verbal; habilidades motoras e atitudes, nas
quais a instrucdo se deve concentrar como um todo, e ndo apenas huma delas.

Esclarece que as estratégias cognitivas ndo se podem aprender nem melhorar,
progressivamente, sem se ter em conta a informacdo e as habilidades intelectuais. Elas
convivem harmoniosamente num processo simbidtico, em que se desenvolvem. Assim

como as atitudes precisam de uma base de informacéo e de habilidades intelectuais que as
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apoiem. Finalmente, as habilidades motoras constituem um ramo especializado da
aprendizagem escolar que nao € representativa do todo. Deste modo, deve reunir-se um
conjunto diferenciado de condi¢Bes didacticas que permite concretizar cada uma das
capacidades humanas.

No seguinte quadro, sistematizam-se as Capacidades que o ensino deve

estimular, segundo Gagné.

Quadro VIII - Capacidades que o ensino deve estimular, segundo Robert Gagné

Capacidades que o ensino deve estimular

Sdo as estruturas mais amplas da educacdo formal; estas actividades s6 sdo
vidveis quando as habilidades intelectuais estdo prontas em termos
cronolégicos/fisicos para a sua aquisicdo e devem ser sempre tratadas do mais
simples para o mais complexo. O aluno gere estas habilidades,
discriminando (perante diferentes estimulos, escolhe a resposta correcta),
identificando (uma propriedade ou um atributo do objecto); Atribuido um
conceito (nomeia o significado de certo tipo de objectos) e respondendo a
situacBes (respeitando as regras) (0 que ja se sabe de outras aprendizagens ou
da prépria préatica).

Habilidades intelectuais

S80 as que se podem resolver e que levam a maneira de pensar e ndo se pode
nunca confundir com as intelectuais porque estas sdo de nivel interno. Por
Estratégias cognitivas | exemplo, para interpretar um acontecimento desconhecido, utiliza-se uma
estratégia cognitiva, sdo as que os alunos utilizam para resolver problemas.
Gagné chama-lhe processo de controlo executivo

E a actividade que podemos mobilizar e esta retida na memoéria e que pode ser
estruturada de forma organizada. Gagné da uma grande importancia a
Informacao verbal informag#o verbal no ensino: os alunos precisam de informagdes para tratar
temas escolares; a informacdo adquirida na escola devera ser utilizada em
qualquer momento da vida.

Habilidades motoras e | S@o acgbes do aluno que se traduzem na rapidez, precisdo e rigor, por

atitudes exemplo, bordar répido e bem, dizendo que a pratica faz a perfeicdo.

Gagné reforcou constantemente a ideia de que uma planificacdo é tanto mais util
quanto mais explicitos forem os resultados da aprendizagem que se pretende alcancar e as
tarefas delineadas para as atingir. Deste modo, apds a identificacdo desses resultados, 0s

professores devem definir as capacidades que se deverdo estimular em cada tema.

Em relacdo as habilidades intelectuais, Gagné atribui uma grande importancia a
aquisicdo de conhecimentos, os quais devem ser sempre tratados do mais simples para o

mais complexo.
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O referido autor distingue ainda dois tipos de encadeamento: o motor (que
consiste no estabelecimento de conexdes de estimulo-resposta que se adquirem como
unidades de conhecimento) e o verbal (que consiste em sucessfes de respostas verbais
adquiridas como unidade de conhecimento).

O encadeamento motor pressupBe a discriminagdo que é a capacidade de dar
resposta a diferentes estimulos que diferem entre si numa ou mais caracteristicas fisicas;
0s conceitos concretos permitem identificar uma propriedade ou atributo de um objecto.
Os conceitos definidos sdo a capacidade de expressar o significado de certo tipo de
objectos, acontecimentos ou relagdes; as regras exteriorizam-se na resposta a diferentes
tipos de situacdes, sdo desempenhos que obedecem a determinados critérios. Obviamente
que ter capacidade de aplicar uma regra, ndo quer dizer que os alunos sejam capazes de a

enunciar verbalmente.

O encadeamento verbal esta organizado em dois tipos: 0 que podemos mobilizar
e que esta retido na memdria pronta a utilizar; e o que estruturamos de forma mais
organizada. A informacédo verbal que se aprende na escola por via da instrucdo, serve
para utilizar na escola/disciplina e para mais tarde recordar e utilizar em situacdes

diversas.

No que concerne ao ensino, reserva-se uma grande quantidade de informacao na
memoria, a qual se pode aliar a informacéo que retiramos dos livros, revistas, jornais que

lemos, dos programas de radio e de televisdo que ouvimos e vemos.

As atitudes “sdo estados complexos do organismo humano que afectam a
conduta do individuo para com as pessoas, coisas ou acontecimentos” (Gagné & Briggs,
1987). A escola devera promover actividades que levem o aluno a apresentar atitudes
socialmente aceitaveis e positivas em relacdo ao conhecimento, a aprendizagem e a auto-

estima, de forma a serem, no futuro, cidadaos activos.

Gagné esclarece gque 0s processos externos podem ser agrupados em oito eventos
de instrucdo: captar a atencdo do aluno; descrever os objectivos; direccionar a atencéo;
estimular a recordacdo; fornecer a orientacdo da aprendizagem; reforcar a atencéo;

promover a transferéncia de aprendizagens; estimular o desempenho fornecendo
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feedback. Estes eventos s3o delineados em fun¢do da resposta a questdo “em que fase
estdo os alunos?”, ¢ assim, definir as capacidades/objectivos a alcangar para essa
aprendizagem. Tais eventos podem ocorrer a partir da interaccdo dos alunos com
materiais particulares como € o caso dos manuais escolares, imagens, tabelas, diagramas,
etc. Mais tarde, em 1988, o autor reorganiza 0s eventos de instrugdo que passam a ser
nove: captar a atencdo do aluno; descrever os objectivos; estimular a recordacdo como
pré-requisito da aprendizagem; apresentacdo de estimulos materiais; orientacdo da
aprendizagem; propiciar o desempenho; dar feedback sobre o desempenho; avalia-lo e
reforcar a retencdo e transferéncia do conhecimento.

A ordem dos eventos de instrucdo pode ndo se verificar durante um acto de
ensino, que depende, essencialmente, dos objectivos tragados para cada aula. Em certas
ocasides um ou mais destes eventos podem ja ter sido concretizados ndo sendo necessario
voltar a eles (Gagné, 1988). Devemos acrescentar que 0s eventos de instrucdo podem ser
decididos em conjunto com as cinco capacidades humanas ja descritas. Em alguns deles,
como, por exemplo, captar a atencdo do aluno, os meios utilizados ndo tém de ser
diferentes para os objectivos relativos ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e
das atitudes.

Assim (Telles, 2005), faz a organizacdo destes eventos em trés grupos:
preparacdo - que consiste em captar a atencdo do aluno, em descrever os objectivos e em
estimular a recordacdo como pré-requisito da aprendizagem; desempenho - que consiste
na apresentacdo dos estimulos materiais, na orientacdo da aprendizagem, no propiciar o
desempenho, (feedback sobre o desempenho); transferéncia de conhecimento - que

consiste na avaliacdo do desempenho, no reforco da retencéo e transferéncia.

E neste sentido que se entende que 0s eventos externos devem ser organizados
para activar, apoiar e manter o processamento interno, necessario a cada aprendizagem.
Assim, segundo Gagné et al (1988), a planificacdo que sustenta o modelo de

aprendizagem e memdria, deve respeitar determinados aspectos, que passamos a referir.

Primeiramente, o design de instrucdo deve ser realizado com o intuito de ajudar
os alunos a aprender.

Em segundo lugar, a planificacdo deve ter diversas abrangéncias: a longo e a
curto prazo: a planificacdo a longo prazo € complexa, recaindo a sua preocupagao no

conjunto de temas que fazem parte da disciplina ou na sequéncia de disciplinas que
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formam um curso, ou mesmo algo mais abrangente que engloba todo o sistema de ensino,
o curriculo; a planificacdo a curto prazo exige do professor tempo e esforco, devendo, no
entanto, ser encarada como um desafio intelectual.

A conjugacdo da planificagdo a longo prazo com a planificagdo a curto prazo
para o ensino de vinte ou trinta alunos, multiplicados pelas varias turmas que o professor
tem, € um trabalho demasiado pesado para uma sO pessoa, podendo conduzir a
negligéncia das fungGes essenciais do ensino. Com isto ndo se pretende dizer que o0s
professores ndo devem estar envolvidos na planificacdo a longo prazo e na articulagdo
desta com a planificacdo a curto prazo, muito pelo contrario, a sua contribuicdo é

fundamental, porque séo eles que conhecem a realidade do ensino.

O terceiro aspecto a salientar é que a planificacdo da instrucdo pode afectar
significativamente o desenvolvimento humano. Detendo-se neste aspecto Gagné assinala
a sua discordancia pela tendéncia ja vigente na altura de proporcionar um ambiente
educativo no qual os jovens crescessem ao seu proprio ritmo, em funcéo das tendéncias
do seu proprio meio, sem a imposicdo de um plano de estudos a orientar a sua
aprendizagem. Porém, esta linha de pensamento que rejeita ou menospreza a orientacdo
da aprendizagem pode conduzir a incapacidade de obter satisfacdo pessoal e de viver em
sociedade. Uma razdo fundamental para defender a planificacdo do processo de
ensino/aprendizagem € que esta ndo é, de forma alguma, um instrumento que promova a
desigualdade ou o desfavorecimento, muito pelo contrario, quando bem construido e
aplicado, permite que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades para utilizar os

seus talentos, de modo a avancar na sequéncia escolar com maximo aproveitamento.

Em quarto lugar, os autores chamam-nos a atencdo para o facto da planificacéo
dever passar por uma série de passos que comeca na analise das necessidades e objectivos
a atingir e, termina na avaliacdo da instrucdo. As decisbes que compdem cada etapa
devem ser baseadas em evidéncias empiricas, que conduzem a novas decisfes na etapa

seguinte, constituindo-se uma estrutura solidamente planificada.

O quinto e ultimo aspecto a ter em conta é o facto de a planificacdo se basear no
conhecimento da forma como o ser humano aprende, devendo ter-se em conta ndo s6 o
modo como as habilidades dos individuos sdo desenvolvidas, mas também como é que

elas sdo adquiridas. Efectivamente, os materiais a serem usados na instrucdo devem
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adequar-se a forma como os alunos véao aprendendo. Assim, quando planifica, o professor
deve ter plena consciéncia das condi¢des de aprendizagem que precisa de estabelecer, de

modo a alcancar os efeitos desejados.

Podemos referir dois grandes motivos que, segundo Gagné et al (1988)
justificam a estruturacdo do ensino a partir das capacidades humanas, atras referidas:
primeiro, essas capacidades determinam o que os alunos podem fazer, ou seja, estdo
relacionadas com os resultados estabelecidos; segundo, as capacidades sdo de natureza
cumulativa, proporcionando ao curso uma ordem de prossecucao.

Assim, para 0s principais passos da planificacdo a curto prazo incluem:
classificar os objectivos de aula pelo tipo de aprendizagem; listar os eventos de instrucéo
necessarios; escolher o meio de instrucdo capaz de promover esses eventos; incorporar
condicdes apropriadas de aprendizagem, indicando as prescricbes de como cada evento
sera realizado na aula. Alguns eventos devem ser executados pelos alunos, outros através

dos materiais escolhidos e outros devem ser executados pelo proprio professor.

Devemos salientar que neste quadro tedrico, o processo de planificacdo € visto
como interactivo, na medida em que estd sujeito a alteragdes tendo em conta as
informacGes que o professor vai recolhendo, de modo a adaptar a instrucdo as
necessidades do aluno.

No que respeita a definicdo de objectivos (Gagné & Briggs, 1987), assinalam
que se deve proceder com a maior clareza possivel, pois eles sdo a base da planificacdo e
0 guia para o desenvolvimento da instrucdo, sendo necessario, para tanto, ter em conta 0s
seguintes elementos: situacdo; capacidade de aprender; objecto; accdo; ferramentas e

constrangimentos.

Entdo, quais os conhecimentos necessarios para planificar?

A investigacdo e observacdo do acto de ensino permitiram um conhecimento
mais adequado para construir a planificacdo. Gagné & Briggs (1987) referem que a
melhor forma de planificar o ensino consiste em comecar por definir os resultados que se
espera alcangar, e depois proceder de modo inverso, até encontrar a forma de desenvolver

nos alunos os ditos resultados. O estabelecimento dos objectivos de ensino ¢ feito de
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acordo com as capacidades humanas que a sociedade onde se inserem os alunos pretende
desenvolver nos seus jovens. Por exemplo, uma capacidade como “compreensdo na

leitura” permite estabelecer diferentes objectivos de modo que cada professor possa
atender as suas caracteristicas e as caracteristicas dos seus alunos. A planificacdo pode
ser clarificada se a uma das cinco capacidades humanas que Gagné apresenta se fizerem
corresponder 0s objectivos que a caracterizam e se estabelecer um paralelismo entre 0s

processos de ensino e de aprendizagem.

Quadro | X - Relacéo entre o processo de aprendizagem e ensino de Gagné (Ferreira, 1988, 361)

Processo de aprendizagem Processo de Ensino
- motivacao - motivacao e indicacdo de objectivos
- apreensdo de estimulos - conducdo da atengdo
- aquisicao e codificacdo da informacéo - estimulacéo do ja aprendido e orientacdo da
recebida aprendizagem
- retencdo dos dados codificados - aumento da retencéo
- recognicdo do ja aprendido - promocao do «transfer» e da aprendizagem
- «transfer» - consecucdo e «feedback
- «performance»
- «feedback» e reforco

2.2. A planificacdo como suporte da accdo do professor

Para que as equipas docentes e cada professor orientem o0 seu ensino €
fundamental que desenvolvam um trabalho de planificacdo com diversos niveis de
abrangéncia, no qual devem seguir linhas orientadoras estabelecidas pela tutela em
termos normativo-legais, curriculares e programaticos, tendo em conta o contexto

educativo onde desenvolvem a sua ac¢ao.

Ainda que este trabalho se encontre disponivel em termos de planificacGes
exaustivas nos manuais escolares e, curiosamente, também na internet, entendemos, pelo
gue acabamos de referir no topico 2.1., que os professores ndo podem dispensar-se de

assumir esta tarefa fundamental de planificar o acto de ensino.
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Feitas estas consideracgdes, passamos a referir que, em geral, e no que respeita ao

1.° Ciclo do Ensino Basico, o trabalho de planificacdo é estruturado segundo um critério

temporal, permitindo produzir planificacdes a longo prazo, com uma abrangéncia anual,

planificacBes a médio prazo, com uma abrangéncia mensal, e planificagdes a curto prazo,

direccionado para cada dia. Podemos dizer que as planificagdes a longo prazo constituem

0 suporte organizador das planificagdes a médio prazo e estes, por sua vez, constituem o

suporte das planificagdes a curto prazo.

Considerando a especificidade de cada tipo de planificacbes, em termos das

tarefas que exige, do contexto em que € realizado e dos documentos de referéncia que o

sustenta, organizamos o seguinte quadro:

Quadro X - Planificar a longo, a médio e a curto prazo

PLANIFICACOES A LONGO PRAZO

Tarefas

Contexto

Referéncias

- Andlise dos documentos
curriculares e programaticos, tendo
sempre em consideracao o que foi
leccionado anteriormente.
- Divisdo e ordenacdo dos
contelidos programaticos em
unidades didacticas e calendarizagio
de acordo com os tempos lectivos
estabelecidos e disponiveis.
- Seleccdo dos objectivos gerais.
- Estabelecimento de atitudes
desejaveis.
- Encadeamento de actividades além
das de sala de aula, como visitas de
estudo; ensino experimental.

- Definicéo do processo de avaliagdo

- Trabalho colegial,
realizado em reunido
de Departamento de
ANo.

- Associacdes de pais
- Autarquias.

Documentos provenientes da tutela:

- Legislacdo geral

- Curriculo Nacional do Ensino Bésico;

- Organizacdo Curriculares e
Programatica

Projecto Educativo de Escola;

Relatdrios de avaliacdo nacionais e de
escola de anos anteriores;

LANIFICACOES A MEDIO PRAZO

- Estruturacdo dos conhecimentos e
defini¢do dos objectivos a atingir em
cada unidade
- Sistematizacdo dos conhecimentos a
adquirir.
- Calendarizagdo mais precisa de cada
unidade
- Especificacdo dos objectivos.
- Operacionalizagao de atitudes a
fomentar
- Estabelecimento das estratégias a
implementar;
- Identificacdo dos materiais e dos
recursos fisicos e humanos existentes;

- Trabalho de grupo,

realizado em reunido
de Departamento de

Ano.

- Grelha de planificacdo mensal
(planificacdo a médio prazo).
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PLANIFICAGOES A CURTO PRAZO

- Objectivos que os alunos deverédo
atingir ao fim do dia

- Estratégias (ou as suas descricoes);

- Introducdo mais apropriada (exemplos
do quotidiano, jogo, paralelismo com
outros contetidos, trabalho de grupo,
sugestdo de actividade, contetidos pré-
requeridos);

- Tipo de exercicios, grau crescente de
dificuldade.

- Materiais necessarios a aula;

- Sumério;

- Momentos de questionacao/avaliacao.

- Escola em tempos |- Planificagdo diaria
n&o lectivos (tempo de

. - Grelha ou descricdo da accdo interactiva.
estabelecimento).

Independentemente da abrangéncia das planificacdes — de serem a longo, médio
Ou a curto prazo — um dos aspectos primeiros a considerar nessa tarefa séo os sujeitos que
planificam (os proprios professores, eventualmente em colaboragdo com outros agentes

educativos) e 0s sujeitos e instancias a que eles se destinam (os alunos, em primeiro

plano, mas também a escola, os encarregados de educacéo/pais e sociedade).

Quadro XI — Quem planifica e para quem planifica?

QUEM
PARA QUEM SE PLANIFICA
PLANIFICA

Professor Alunos Escola Pais Sociedade
- Organizao - Sabe o - Torna possivel | - Da-lhes a - A escola, com
trabalho, em que estd a o trabalho de possibilidade de | os meios de
funcéo do fazer, ensino e de saber o que 0s que dispde,
curriculo; porqué e aprendizagem; seus filhos responde o
- Reflecte sobre para qué; - Permite a aprendem, mais
o0s conteddos e - Adquire coordenacdo porque e para eficazmente;
métodos de habitos de interdisciplinar; | qué; - Possivel as
trabalho e organizacdo | - Permite a - Conhecem os | necessidades
materiais mais (apercebe- | articulacdo entre | problemas educativas da
adequados a se da docentes da existentes e sociedade e
aprendizagem; organizacdo | mesma escola ou | empenham-se na | contribui para;
- Controla e faz do trabalho; | outras que sua resolucao; - A aquisicdo
ajustamentos - Adquire pertencam ao - Conhecem os | de saber e
permanentes de habitos de | mesmo problemas instrumentos de
acordo com as organizacdo | departamento. existentes e aprendizagem
necessidades e (apercebe- empenham-se na | que sirvam de
interesses dos se da sua resolucéo. apetrechamento
alunos; organizacao de base para a
- Controla e faz do insercao
ajustamentos trabalho); -Sensibilizagao
permanentes de - Intervém a valores
acordo com as activamente subjacentes a
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necessidades e na uma melhoria
interesses dos realizacéo de qualidade de
alunos; do trabalho, vida.
Participa reflecte,
activamente na discute,
gestdo prop0e;
democratica da - Tem
escola. consciéncia

do seu

préprio

progresso.

Tendo em conta este conhecimento dos sujeitos e instancias em que se situam,
bem como das orientagdes da tutela e das que sdo tomadas ao nivel de escola, os
professores deverdo ter em conta um conjunto de componentes que se constituem como
referenciais pedagogico-didacticos. De entre essas componentes destacamos, pelo seu

caracter estruturante, as que representamos na figura que se segue: contetdos, objectivos,

metodologias e avaliagdo.

Contetdos

Componente

Metodologias

s das
planificagdes

Ao falarmos em conteudos, deveremos ter em consideracdo que 0S mesmos estdo

definidos nos documentos macro-curriculares. A sua seleccdo tem um caracter flexivel,

Objectivos

Avaliagdo

Figura 3 - Componentes das planificag@es

permitindo ao professor adapta-los a turma e ao contexto onde se insere.

Os objectivos pressupdem intengdes, propositos que legitimem o para qué se

pretende ensinar. Nessa medida, imprimem sentido aos contedos programaticos. Zabalza
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(1992, 15), clarifica que “distingue por um lado as descricdes de objectivo abertas a
interpretacdes e, por outro lado, as descrigdes fechadas que ndo ddo lugar a tais
interpretacdes e que evitam a ambiguidade. O facto de o objectivo pertencer a uma ou

outra das descrigdes depende do verbo que se utilize no verbo da respectiva redac¢ao”.

No que concerne as metodologias, ndo ha “receita” para a escolha ideal dos
métodos a utilizar com vista ao sucesso educativo. O professor devera ser conhecedor das
varias metodologias a aplicar e tomar a decisdo da pertinéncia de uma em relacéo a outras

num determinado momento e numa determinada situag&o de aprendizagem.

Falando em avaliagdo, ndo poderemos deixar de referir que se trata de uma das
fases fundamentais do desenvolvimento curricular. Esta componente servird para o
professor avaliar os conhecimentos adquiridos pelos alunos e se autoavaliar pelos
conhecimentos que os alunos ndo conseguiram adquirir, tendo assim que reformular as
suas metodologias.

Além das componentes das planificacbes, devem os professores atender as
caracteristicas que os tornam funcionais. Damido (1986) enumera as seguintes
caracteristicas, Coeréncia, Adequacao, Flexibilidade, Continuidade e Precisdo. Na tabela

seguinte especificaremos o sentido de cada uma delas:

Quadro XII — Caracteristicas que as planificaces devem apresentar

Caracteristicas
da Explicitacio dessas qualidades
planificacio

Existéncia clara de nexo entre factos ou ideias, através de um conjunto
Coeréncia de factores semanticos e pragmaticos que definem a estrutura profunda
da ideia escrita que se pretende implementar. ..

Pertinéncia entre o que se pretende e o0 que esta explanado na
planificagdo escrita...

Possibilidade de alterar a planificacdo, sempre que surjam factores
Flexibilidade | significativos, que a sustentem e justifiquem, no seio do grupo turma.
Esta capacidade ¢ uma das caracteristicas patentes no curriculo...

Deverd haver uma ligacdo continua entre as tematicas propostas na
planificagdo e outras ja tratadas. Também implica uma repeticdo
constante do que se pretende apreender, podendo até chegar a criar
momentos de rotina, importantissimos, no acto de ensino...
Caracteristicas de apresentacdo escrita que se apresentem como
instrumento exacto, para a implementacdo da planificagdo...

Adequacéo

Continuidade

Precisdo
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O facto de os professores planificarem com rigor em diversos momentos do ano
lectivo ndo devera impedir, conforme sublinharam os investigadores cognitivistas, que se
mantenham sensiveis a aspectos particulares emergentes da interacgd0 com 0s seus
alunos, no quotidiano de sala de aula. Nesse sentido, o professor, ndo se desviando da
planificacdo que realizou, devera aproveitar situacfes significativas suscitadas pelos
alunos em qualquer momento ”...uma frase, um acontecimento, ...”. Se as abordagens
metodoldgicas utilizadas pelos professores partirem de motivagdes trazidas pelos alunos
para a sala de aula, cabera ao professor, dentro do quadro de contetdos que delineou na
sua planificacdo, realizar uma gestdo de modo a que va ao encontro dos centros de

interesse dos alunos, ndo se perdendo do rumo que planificou.

Por outro lado, ndo é quando planifica e quando se desenrola a ac¢do em
contexto interactivo que tém lugar a reflexdo e as decisdes docentes, mas também durante
e apos a interaccdo, o que conduz a replanificacdo do processo de ensino e que, em geral,
permite aperfeicod-lo. Para esse aperfeicoamento, consideramos importante a
replanificacdo do que foi anteriormente determinado na planificacdo pré-activa, tal como

apresentamos no quadro seguinte:

Quadro XII1 - Planificacdo pés interactiva, como?

REPLANIFICACAO

- Reflexdo da accéo interactiva. |- Escola, em tempos ndo |- Descricdo dos aspectos das planificacOes e
lectivos (tempo de das aulas que se revelaram eficazes em termos
estabelecimento). de impacto positivo na aprendizagem do
aluno e que, nessa medida, devem
consolidados, bem como dos aspectos que
revelaram ineficazes em funcdo do mesmo
critério, devendo ser reformulados ou
abandonados.
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CAPITULO 111l

Analise de planificacdes a médio prazo

“O planeamento é um processo psicologico basico pelo qual
uma pessoa visualiza o futuro, inventaria meios e fins, e constréi um
esquema que guia sua ac¢do futura.”

Clark &Yinger, 1987, 86.

Uma vez concretizado o enquadramento normativo-legal, curricular e
programatico e tedrico do assunto que nos convoca ha presente dissertacdo, tivemos
interesse em observar como é que é os professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico
planificam a sua actividade docente relativamente as trés areas curriculares - Lingua

Portuguesa, Estudo do Meio e Matematica.

Nesse sentido, ancoramo-nos na perspectiva de Robert Gagné sobre a
planificacdo, decorrente de uma teorizacdo consensualmente aceite como valida no
ambito da Pedagogia. Assim, neste capitulo, depois de apresentarmos brevemente essa
perspectiva, delimitaremos os objectivos que guiaram a andlise de planificacdes que
decidimos empreender, esclareceremos os procedimentos seguidos e apresentaremos 0S

dados que nos permitiu recolher.
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Considerando a nossa experiéncia como docente do 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
temo-nos deparado com orientagdes para a planificagcdo, provenientes da tutela, muito
diversas. Esta nossa observacdo foi reforcada pela revisdo dos documentos normativo-
legais e curriculares a que procedemos no primeiro capitulo da presente Dissertacao.
Também os discursos tedricos a que temos tido acesso se caracterizam mais pela
diversidade do que pela convergéncia, sendo que perspectivas como a de Robert Gagné,
caracterizadas pela estruturacdo do ensino e da aprendizagem, tém sido menos
convocadas nas ultimas décadas, dando-se preferéncia a outras que, numa linha mais
construtivista, p6em a ténica na descoberta por parte do aluno relegando para segundo
plano o papel do professor. Considerando, tal como Gagné afirma, que ndo ha
aprendizagem bem sucedida sem uma estruturacdo do ensino, consideramos relevante

analisar como planificam os professores a sua actividade lectiva.

Pensamos que 0 recurso a esta ou aquela técnica de planificacdo, ndo acontece
no vazio, decorrendo dos conhecimentos dos proprios docentes, sendo a nossa grande
questdo se estes seguem a logica de Gagne: de que os estimulos externos devem sustentar
0s processos internos dos alunos, pelo que a preparagédo das aulas deve demonstrar clara e

rigorosamente os objectivos a alcancar e como os alcancar.

3.1. Objectivos e corpus

O nosso interesse de estudo foi, concretamente, analisar planificagdes a médio
prazo realizadas por professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico. De modo mais objectivo,

pretendemos analisa-los:

[1] relativamente as componentes curriculares neles patentes:
- verificar a sua presenca,;
- verificar a designacdo que lhe foi atribuida;

- verificar a sua correccdo.

[2] relativamente as caracteristicas que apresentavam
- verificar a sua presenca;

- verificar a sua correccao.
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[3] considerando a teoria de Gagné identificar neles:
- as capacidades que o ensino deve estruturar.

Submetemos a analise sete planificagbes para o 2.° ano de escolaridade,
pertencentes a outros tantos Agrupamentos de Escolas. Trata-se de planificacGes relativas
ao més de Janeiro, realizadas por equipas de professores em reunides de Coordenacao de
Ano, cuja finalidade é a organizacdo do ensino a médio prazo, sendo que, a partir delas,
cada professor fard planificagcdes a curto prazo, num trabalho mais particular em funcéo

da especificidade do seu grupo turma.

3.2. Procedimentos metodolégicos e instrumentos

Para concretizarmos a analise documental, solicitamos as planificacbes aos
Coordenadores de Departamento de Ano e de Departamento de 1.° Ciclo, bem como aos

respectivos Directores dos Agrupamentos, 0s quais acederam ao nosso pedido.

Tal anélise implicou, numa primeira abordagem, a construcao de trés grelhas de
registo: a Grelha 1 para registo das componentes curriculares, a Grelha 2 para registo
das caracteristicas, a Grelha 3 para registo das capacidades que, segundo Gagné, o ensino

deve estruturar e a Grelha 4, onde se apresentara a sintese das observacdes realizadas.

A Grelha 1, inclui os seguintes parametros:
- Conteudos - O que se pretende ensinar. Ou seja, 0 (s) objecto (s) de educacao/formacéo,
que deve ser apresentado do seguinte modo:
- Organizacao (por topicos e sub-topicos, em texto, em esquemas conceptuais...),
- Importéncia (maior, menor ou igual) atribuida aos diversos topicos e sub-topicos, -
Estruturacdo (ordem de complexidade crescente),
-Disposi¢ao (linear, em espiral...) - Articulagdo disciplinar/interdisciplinar;
- Objectivos - Para qué ensinar? Ou seja, as intencdes educativas/formativas em causa?
Estes devem ser apresentados do seguinte modo:
- Adequagdo as necessidades de educagdo/formacado e aos destinatarios/contextos,
- Organizagdo por dominios de desenvolvimento,

- Importancia (maior, menor ou igual) atribuida a cada uma,

_54—



- Estruturagéo (ordem de complexidade crescente),

- Definicdo e especifica¢do correctas;

- Estratégias e recursos - Como ensinar. Ou seja, meio para alcancar os conteudos e
objectivos/competéncias. Estas devem ser apresentadas do seguinte modo:

- Eficacia empirica (diferente de ideoldgica),

- Adequacdo aos sujeitos/contextos,

- Destreza do(s) educador(es)/formador(es) para as usar,

- Previsédo de funcionamento (principais e alternativas),

- Diferenciacdo pedagogica (normais, de enriquecimento e/ou de remediacao);

- Avaliacdo - Como saber se acgdo educativa foi bem sucedida? Esta deve ser
apresentada do seguinte modo:

- De qué (conteudos e/ou objectivos/competéncias) e de quem?,

- Momentos (antes, durante e/ou depois da accéo educativa/formativa),

- Modelos de avaliagéo,

- Instrumentos;

- Outros aspectos - Possibilidade de registo de ocorréncias que permitam uma posterior

reorganizacdo do documento.

Grelha 1 - Componentes curriculares patentes na planificagio

Componentes da

planificacéo Presenca Designacéo Correcgéo

Conteudos
(O que ensinar)
Objectivos
(Para qué ensinar)
Estratégias
(Como ensinar)
Recursos
(Que materiais utilizar)
Avaliacdo
(Como verificar)
Outros aspectos

A Grelha 2, respeitante as caracteristicas da planificacdo, inclui os seguintes
parametros: clareza, adequagdo, flexibilidade, continuidade, precisdo e observacdo (a clareza
reporta-se a existéncia de nexo entre factos ou ideias que definem a estrutura profunda da

ideia escrita que se pretende implementar tornando-a clara, objectiva e evidente; ao nivel
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da adequacdo deverd haver uma ligacao intrinseca entre o que se pretende e 0 que esta
explanado na planificagdo escrita; a flexibilidade diz respeito a possibilidade de alterar a
planificacdo, sempre que surjam factores significativos, que a sustentem e justifiquem, no
seio do grupo turma. Em termos de continuidade devera haver uma ligacéo continua entre
as tematicas propostas na planificacdo e outras ja tratadas. Também implica uma
repeticdo constante do que se pretende apreender, podendo até chegar a criar momentos
de rotina, importantissimos, no acto de ensino; a precisdo como sendo uma caracteristica
de apresentacédo escrita que se apresente como instrumento exacto, para a implementacéo

da planificacéo).

Grelha 2 — Caracteristicas das planificagdes

Caracteristicas | Presenca Correccéo
da planificacdo
Clareza Néo ser equivoco
Adequacao Aos alunos/ escola
Flexibilidade Alteracdes no caso de necessidade

L Documentos curriculares
Continuidade

Precisédo N&o déa origem a diversas interpretacoes

Observacéao

A Grelha 3, respeitante as orientagdes que a teoria de Gagné faculta para
desenvolver as capacidades que o ensino deve estruturar, contempla:

- habilidades intelectuais - sdo entendidas como a estrutura mais clara, do mais
simples para o mais complexo. O aluno gere estas habilidades, discriminando (perante
diferentes estimulos, escolhe a resposta correcta), identificando (uma propriedade ou um
atributo do objecto); atribuindo um conceito (onde o aluno nomeia o significado de certo
tipo de objectos) e respondendo a situacdes (respeitando as regras pré definidas);

- estratégias cognitivas - sdo as que se podem resolver e que levam a maneira de
pensar e ndo se podem nunca confundir com as intelectuais porque estas sdo de nivel
interno. Por exemplo, para interpretar um acontecimento desconhecido, utiliza-se uma
estratégia cognitiva, sdo as que os alunos utilizam para resolver problemas (Gagné

chama-lhe processo de controlo executivo);
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- informacao verbal - trata-se da actividade que podemos mobilizar e esta retida
na memoria e que pode ser estruturada de forma organizada. Gagné d& uma grande
importancia a informacdo verbal no ensino (os alunos precisam de informacGes para
tratar temas escolares; a informacéo adquirida na escola devera ser utilizada em qualquer
momento da vida);

- habilidades motoras e atitudes - sdo ac¢des do aluno que se traduzem na
rapidez, precisao e rigor, por exemplo, bordar rapido e bem, dizendo que a pratica faz a

perfeicao.

Para aferir as capacidades constantes nas varias planificacdes, apresentamos aqui

0 seguinte modo de notacéo: (1) Possui claramente; (2) Possui; (3) Nao possui.

Grelha 3 - Capacidades patentes na planificacdo segundo Gagné

Capacidades que o ensino deve estruturar

- - ~ Habilidades
Habilidades Estratégias Informacéo
. . . motoras e
intelectuais cognitivas verbal .
atitudes

Escala: (1) Possui claramente; (2) Possui; (3) Ndo possui

3.3. Analise das planificacdes recolhidas

De acordo com o que antes especificamos, passamos a sistematizar a analise das

planificacbes que recolhemos com apoio das referidas grelhas.

Planificacdo A

Esta planificacdo assume a forma de grelha com 5 colunas, ocupando uma

pagina A4 e proporcionando uma leitura vertical e horizontal.

A primeira coluna inclui as trés areas curriculares disciplinares, na ordem que se
segue: Estudo do Meio, Lingua Portuguesa, Matematica. As quatro colunas seguintes
sistematizam, para essas areas curriculares, os componentes que sdo 0S seguintes:
temas/contetdos a tratar, competéncias essenciais, processos de operacionalizacdo e
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metodologias de avaliacdo. Além disso, fora da grelha e acima dela consta um conjunto

de sete competéncias designadas transversais, de que ndo se identifica a fonte.

Apresentamos, de seguida, esta informagdo bem como a apreciagcdo que se nos

ofereceu fazer em termos de correc¢do da mesma. (Cf. Grelha 1 A)

Grelha 1 A - Componentes curriculares patentes na planificacdo A

Componentes da . ~ N
e o Presenca Designacéao Correcgéao
planificacio
Conteudos . Formulacdo confusa (ora surgem
) X Contelidos/Temas ¢ , ( g_ .
(O que ensinar) como conteudos, ora como objectivos)
Formulacéo como objectivos.
Objectivos % Competéncias/ Objectivos do foro cognitivo e
(Para qué ensinar) afectivo e mais gerais e mais
especificos encontram-se misturados,
- Formulacdo como objectivos, sendo
Estratégias Processos de . ¢ J. ~
. X o feitas as mesmas consideragdes que
(Como ensinar) operacionalizagdo .
para a componente anterior
Recursos
(Que materiais - - -
utilizar)
. Formulacéo confusa e imprecisa (ndo
. Metodologias de ¢ . P (
Avaliacéo L se faz referéncia concretamente ao
i X avaliacdo . . .
(Como verificar) tipo de avaliacdo a realizar e aos
instrumentos a utilizar)
Outros aspectos X Competéncias
transversais

Passamos a analisar os componentes da planificacdo, sendo de destacar a confusao
bem evidente entre competéncias, processos de operacionalizacdo e metodologias de

avaliacdo, que se apresentam formuladas como se de objectivos se tratassem.
Por outro lado, a linguagem utilizada é pouco precisa, impedindo que pessoas de

fora do contexto em que ele foi produzido consigam um entendimento integral. (Cf.
Grelha 2 A)
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Grelha 2 A — Caracteristicas da planificagdo A

Caracteristicas ~
e Presenca Correcgéao
da planificagdo
Clareza A formulacdo das componentes é algo confusa (de acordo com o ja
1 referido), competéncias, processos de operacionalizacdo e
metodologias de avaliacéo estdo formuladas como objectivos.
Adequacao 1 Né&o para a totalidade das componentes.
N&o consta qualquer observacdo nesse sentido, ficando a ideia de
Flexibilidade 1 que terd que se cumprir na integra.
. Ndo consta qualquer referéncia a ligacdo com planificacGes
Continuidade . q _q 8% P ¢
1 anteriores e posteriores
. Néo esta escrito de modo explicito, de modo a poder ser aplicado
Preciséo o
2 sem duvidas.
Observacoes 1

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) N&o possui

Observando esta grelha verificamos que a planificagdo A ndo possui um nivel
desejado em termos da definicdo/formulagdo das componentes constantes na planificacao,

sendo por isso insatisfatdria ao nivel das caracteristicas que Ihes séo inerentes.

Grelha 3 A - Capacidades patentes na planificagdo A
Capacidades que o ensino deve estruturar

Habilidade Estratégias Informagéo Habilidade

i iti motora e

intelectual cognitivas verbal :
atitudes

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) N&o possui

Detemo-nos, de seguida, nas capacidades que o ensino deve estruturar,
enunciadas por Gagné. Nao transparece nesta planificacdo a preocupacdo de tratamento
dos contetdos segundo uma ordem do mais simples para 0 mais complexo. As estratégias
cognitivas, que permitiriam fazer alusdo a conhecimentos prévios, também ndo estdo
contempladas. Néo é explicito o tipo de informacdo dada aos alunos, nem as habilidades
motoras e atitudes. Diriamos, entdo, que na planificacdo em causa sO esta contemplada

uma habilidade intelectual que ¢ “identificar” e ndo ¢é nitidamente enfatizada. (Cf. Grelha
3A)

Em suma, consideramos que a planificagdo A centra as suas componentes no

para qué?, secundarizando contetudos (o qué?). Acresce que nele se confundem, em
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diversos passos, esse para qué? com as estratégias (como?). Pondo a tdénica nas
competéncias essenciais e transversais, leva-nos a inferir que se trata de um instrumento
com fundamento nos documentos curriculares e programaticos.

Tal como estd também consagrado nestes documentos, faz-se, em diversos
passos, apelo aos interesses e vivéncia dos alunos e as suas experiéncias particulares, bem
como as das suas familias. Também se contemplam actividades reais com sentido e
utilidade no quotidiano, estando também contemplado o uso de Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo e a participacdo em jogos.

Ainda na linha das orientacdes da tutela, a planificacdo denota preocupagdo com
a educacdo para a cidadania, sobretudo no ambito do Estudo do Meio e da Lingua
Portuguesa.

Escassas sdo as referéncias a intencdes do foro cognitivo, reconhecidas como

fundamentais por Gagné, o mesmo se podendo dizer em relacdo as estratégias.

Planificacdo B

Esta planificacdo assume a forma de grelha com 5 colunas, ocupando uma

pagina A4 e proporcionando uma leitura vertical e horizontal.

A primeira coluna inclui as trés areas curriculares disciplinares, na ordem que se

segue: Estudo do Meio, Lingua Portuguesa, Matematica.
As quatro colunas seguintes sistematizam, para essas areas curriculares, 0s
componentes que sd0 0S seguintes: areas, conteudos, competéncias, processos de

operacionalizacdo e recursos.

Apresentamos, de seguida, esta informacdo bem como a apreciacdo que se nos

ofereceu fazer em termos de correc¢do da mesma. (Cf. Grelha 1 B)
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Grelha 1 B - Componentes curriculares patentes da planificagéo B

Componentes da

L Presenca Designacao Correccao técnica
planificacéo ¢ o i
Conteud_os X Blocos/Contetidos bem formulados
(O que ensinar)
Objectivos X Competéncias bem formuladas

(Para qué ensinar)

mal formulados (as
Estratégias Processos de estratégias surgem

(Como ensinar) operacionalizagdo formuladas como

objectivos)

Recursos
(Que materiais utilizar)
Avaliacéo
(Como verificar)
Outros aspectos
(Como verificar)

X Recursos formulados

Passamos a analisar os componentes da planificagdo, sendo de destacar a ma
formulacdo das estratégias, estando estas apresentadas como objectivos. Ha a registar a
falta de um parametro essencial que deve constar numa planificacdo, que € a avaliacao.
Por outro lado, a linguagem utilizada é pouco precisa, impedindo que pessoas de fora do

contexto em que ele foi produzido consigam um entendimento integral. (Cf. Grelha 2 B)

Grelha 2 B — Caracteristicas da planificacdo B

Caracteristicas | Presenca Correccéo
da planificagdo

Os componentes, contetdos e processos de

Clareza 1 operacionaliza¢do apresentam-se formulados como
objectivos. Néo existe a componente da avaliagdo. Sendo
assim, ndo é clara.

Né&o contempla, na parte escrita a adequacéo das intencdes
Adequacéao 1 do professor a turma e ao meio em que se insere.

N&o consta qualquer observacao nesse sentido, ficando a
Flexibilidade 1 ideia de que terd que se cumprir na integra.

N&o consta uma observagao sobre o dever e a necessidade
Continuidade 1 de dar continuidade a assuntos previamente tratados, o que
ndo existe, nem no corpo da planificacéo.

O modo de apresentagdo, de formulagdo dos componentes
2 sdo ambiguos, pouco explicito, 0 que a torna imprecisa e
sem rigor.

Precisédo
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Observacoes 1

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) N&o possui

Observando esta grelha verificamos que a planificacdo B ndo cumpre de modo
satisfatorio as qualidades de uma planificacdo. A confusdo constata-se em termos de
processos de operacionalizacdo que muitas vezes sdo confundidos com objectivos e

competéncias.

Grelha 3 B - Capacidades patentes na planificacdo B

Capacidades que o ensino deve estruturar

Habilidade Estratégias Informacao Habilidade
i iti motora e
intelectual cognitivas verbal .
atitudes
2 2 1 1

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) N&o possui

Detemo-nos, de seguida, nas capacidades que o ensino deve estruturar, enunciadas
por Gagné. Nao transparece nesta planificacdo a preocupacdo de tratamento dos
conteddos segundo uma ordem do mais simples para 0 mais complexo. As estratégias
cognitivas, que permitiriam fazer alusdo a conhecimentos previos, estdo contempladas de
forma pouco clara e perceptivel. Ndo é explicito o tipo de informacdo dada aos alunos,
nem as habilidades motoras e atitudes. Diriamos, entdo, que na planificacdo em causa s
esta contemplada uma habilidade intelectual que ¢ “identificar” e ndo ¢ nitidamente

enfatizada. (Cf. Grelha 3 B)

Em suma, consideramos que a planificacdo B evidencia todos os componentes, a
excepcdo da avaliacdo (como verificar?) que ndo esta contemplada. A excepcdo deste, a
planificacdo apresenta todos os outros que dela devem constar, conteldos (0 qué?),
objectivos (para qué?), estratégias (como?) Apesar de tudo, as caracteristicas de cada
capacidade ndo estdo explanadas nos componentes da planificacdo, sendo assim

considerados um conjunto de pontos fracos constantes na planificacéo B.

Planificacdo C

Esta planificacdo assume a forma de grelha com 6 colunas, ocupando duas

paginas A4 e proporcionando uma leitura vertical e horizontal.
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A primeira coluna inclui as trés &reas curriculares disciplinares, na ordem que se
segue: Estudo do Meio, Lingua Portuguesa, Matematica. As quatro colunas seguintes
sistematizam, para essas areas curriculares, 0s componentes que sdo 0s seguintes: areas,
blocos/contetidos, competéncias especificas, actividades, material e avaliacéo.

Apresentamos, de seguida, esta informagdo bem como a apreciagdo que se nos

ofereceu fazer em termos de correcgdo da mesma. (Cf. Grelha 1C)

Grelha 1 C - Componentes curriculares patentes da planificacdo C

Componentes da . . . s
e Presenca Designacgéao Correcgao tecnica
planificacio
Conteud_os X blocos/Contetdos bem formulados
(O que ensinar)
jecti Competéncias
ObjeE:tlvc_)s X P e bem formulados
(Para qué ensinar) especificas
mal formulados (as
o] . ratégi rgem
Estrateg_las X Actividades estratégias surge
(Como ensinar) formuladas como
objectivos)
Recgr_sos_ . X Materiais formulados
(Que materiais utilizar)
Avaliacéo s
X Avaliacdo
(Como verificar) ¢
Outros aspectos ) ) i
(Como verificar)

Passamos a analisar os componentes da planificacdo, sendo de referir que em
relacdo as areas e competéncias estdo bem formulados.

No que diz respeito a coluna dos blocos e contetdos é a Unica planificacdo a fazer
distincdo, emanada dos documentos da tutela. Em primeiro lugar e a cor diferente destaca
0 bloco e de seguida apresenta os contetdos a serem tratados em cada um deles.

Em relacdo as competéncias, apresentam-se bem formuladas, no ponto de vista da
terminologia.

Relativamente aos processos de operacionalizacdo (actividades), eles vém
designados como objectivos/competéncias.

Nas metodologias de avaliagdo, em nosso ver denota-se uma pobreza neste

componente, faltando essencialmente a avaliagéo formativa e sumativa. (Cf. Grelha 2C)
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Grelha 2 C — Caracteristicas da planificacdo C

Caracteristicas | Presenca Correccéo
da planificacéo
Clareza Os componentes apresentam-se escritos de modo claro e
3 com nexo entre factos ou ideias
N&o contempla, na parte escrita a adequagao das intencdes
Adequacao 1 do professor a turma e ao meio em que se insere.
Flexibilidade Nao_ c_orlsta uma obs«lerva(;ao quanto a p055|b|I|d_ade de
1 flexibilizar os conteidos, de modo a dar cumprimento aos
objectivos ao longo do ano/ciclo
N&o consta, por escrito, uma observacdo sobre o dever e a
- 1 necessidade de dar continuidade a assuntos previamente
Continuidade . e o
tratados, o que ndo existe, nem no corpo da planificacéo,
nem em nota de rodapé.
Precisédo Em termos deste componente, a planificacdo é clara ndo
3 dando origem a vérias interpretacdes.
Observag0es 1

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) Nao possui

Observando esta grelha verificamos que a planificagio C ndo cumpre de modo

satisfatorio as caracteristicas que devem estar explanadas numa planificacéo.

Grelha 3C - Capacidades patentes na planificacdo C

Capacidades que o ensino deve estruturar

Habilidade Estratégias Informagéo Habilidade

i iti motora e

intelectual cognitivas verbal :
atitudes

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) Nao possui

Detemo-nos, de seguida, nas capacidades que o ensino deve estruturar, enunciadas
por Gagné. Nao transparece nesta planificacdo a preocupacdo de tratamento dos
conteddos segundo uma ordem do mais simples para 0 mais complexo. As estratégias
cognitivas, que permitiriam fazer alusdo a conhecimentos prévios, também ndo estdo
contempladas. Néo é explicito o tipo de informacdo dada aos alunos, nem as habilidades
motoras e atitudes. O mesmo diremos em relacdo a habilidade intelectual que ndo é
explicita. (Cf. Grelha 3C)
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Em suma, consideramos que a planificagdo C evidencia todos os componentes, a
excepcdo da avaliagdo (como verificar?) com falta de clareza e especificagdo. A excepgao
deste, a planificacdo apresenta todos os outros que dela devem constar, contetudos (o
qué?), objectivos (para qué?), estratégias (como?). Apesar de tudo, as caracteristicas de
cada capacidade ndo estdo explanadas nos componentes da planificacdo, sendo assim
considerados um conjunto de pontos fracos constantes na planificagéo C.

Planificagdo D

Esta planificagdo assume a forma de grelha com 4 colunas, ocupando trés

paginas A4 e proporcionando uma leitura horizontal.

A primeira coluna inclui as trés areas curriculares disciplinares, na ordem que se
segue: Estudo do Meio, Lingua Portuguesa, Matematica. As quatro colunas seguintes
sistematizam, para essas areas curriculares, 0s componentes que sdo 0s seguintes: areas,

blocos/contetidos, competéncias essenciais e avaliacao.

Apresentamos, de seguida, esta informacdo bem como a apreciacdo que se nos

ofereceu fazer em termos de correc¢do da mesma. (Cf. Grelha 1 D)

Grelha 1 D- Componentes curriculares patentes da planificacdo D

Componentes da

planificacéo Presenca

Designacéo Correccdo técnica

Conteudos
(O que ensinar)

Blocos/Contelidos

bem formulado

Objectivos
(Para qué ensinar)

Competéncias
essenciais

bem formulado

Estratégias
(Como ensinar)

Recursos
(Que materiais utilizar)

Avaliacédo
(Como verificar)

X*

nao estdo
formulados

Outros aspectos
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Passamos a analisar os componentes da planificagdo, sendo que da observagéo da
grelha D, e em termos de blocos e contetdos observdmos que estd muito bem organizada
e de acordo com os documentos normativos.

Ao nivel das competéncias essenciais estdo bem definidas, de modo claro e
perceptivel a quem leia a planificacdo. Esta planificacdo ndo possui processos
metodoldgicos.

Em termos de avaliacdo, 0 mesmo ndo acontece, pois remete para os critérios de
avaliacdo aprovados em Pedagdgico, que nem todos poderdo conhecer (apesar de o
deverem). Neste caso, ndo cumpre um critério fundamental que é a clareza do que se
pretende com a planificacdo. Além disso, a nosso ver, os critérios de avaliacdo, definidos
em Conselho Pedagdgico, ndo sdo suficientes para avaliar em plena consciéncia o que
este acto requer. Os documentos desta natureza, s&o muito abrangentes, deixando de fora
uma perspectiva contextualista, que ndo poderemos ignorar, pois no 1° Ciclo as escolas
funcionam fora das sedes de Agrupamento e as realidades dessa sede ndo sdo as mesmas
de cada escolinha espalhada por locais com meios sociais/culturais/econémicos
diferentes, para ndo falar da pouca oferta cultural existente nesses lugares que condiciona

o0 desenvolvimento cognitivo/pessoal das criangas. (Cf. Grelha 2 D)

Grelha 2 D — Caracteristicas da planificagio D

Caracteristicas | Presenca Correccéo
da planifica¢do

Em termos de conteldos e competéncias, é claro e
Coeréncia 2 inequivoco. Mas como néo integra as estratégias e a
avaliacdo ndo esta explicitada, o seu todo néo so
poderemos classificar de presenca mediana, a coeréncia.
Né&o contempla, na parte escrita a adequacao das intengdes
Adequacéao 1 do professor a turma e ao meio em que se insere.

N&o consta uma observagdo quanto a possibilidade de
Flexibilidade 1 flexibilizar os contetidos, de modo a dar cumprimento aos
objectivos ao longo do ano/ciclo

N&o consta, por escrito, uma observagao sobre o dever e a
1 necessidade de dar continuidade a assuntos previamente
tratados, o que ndo existe, nem no corpo da planificacao,
nem em nota de rodapé.

Podera dar origem a diversas interpretagdes, visto ndo

1 possuir orientacdes de estratégia e avaliacdo, deixando ao
critério de cada utilizador.

Continuidade

Precisao

Observacg0es 1

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) N&o possui
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Esta grelha referente a planificacdo D, possui contetdos e competéncias bem
organizados e apresentados de modo claro e perceptivel. O mesmo ndo se verifica em
relagcdo a avaliacdo que ndo esta explicita, remetendo este pardmetro para os critérios do
Pedagdgico (critérios de massas) e nem sequer apresenta processos metodolégicos,
deixando todo o desenrolar do processo interactivo da turma ao bom senso do professor.

Grelha 3 D - Capacidades patentes na planificacdo D

Capacidades que o ensino deve estruturar

Habilidade Estratégias Informagéo Habilidade

i iti motora e

intelectual cognitivas verbal g
atitudes

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) N&o possui

Detemo-nos, de seguida, nas capacidades que o ensino deve estruturar,
enunciadas por Gagnée. Temos a referir que ndo ha indicios de presenca de actividades
(auséncia de estratégias) que desenvolvam as capacidades que o ensino deve estruturar.
(Cf. Grelha 3 D)

Em suma, consideramos que a planificacdo D evidencia alguns pontos fortes: a
presenca de contetudos (0 qué?), os objectivos (para qué?), os processos (como?) de
operacionalizacdo estdo expostos com clareza e a avaliacdo (como verificar) encontra-se
de forma clara e organizada, contemplando a accdo pré-activa, interactiva e pos
interactiva.

Também observamos alguns pontos fracos, nomeadamente, em relacdo a
necessidade de desenvolver actividades que promovam as capacidades que o ensino deve
estruturar. Tal como esta também consagrado nestes documentos, faz-se, em diversos
passos, apelo aos interesses e vivéncia dos alunos e as suas experiéncias particulares, bem
como as das suas familias. Também se contemplam actividades reais com sentido e
utilidade no quotidiano, estando também contemplado o uso de Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo e a participacdo em jogos.

Ainda na linha das orientacdes da tutela, a planificacdo denota preocupagdo com
a educacdo para a cidadania, sobretudo no ambito do Estudo do Meio e da Lingua

Portuguesa.
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Escassas séo as referéncias a intencdes do foro cognitivo, reconhecidas como

fundamentais por Gagné.

Planificacio E

Esta planificagdo assume a forma de grelha com 5 colunas, ocupando uma

pagina A4 e proporcionando uma leitura vertical e horizontal.

A primeira coluna inclui as trés areas curriculares disciplinares, na ordem que se
segue: Estudo do Meio, Lingua Portuguesa, Matematica. As quatro colunas seguintes
sistematizam, para essas areas curriculares, 0s componentes que sdo 0s seguintes: datas,
temas e areas. As areas surgem identificadas e na mesma coluna sdo apresentados 0s

objectivos pouco claros, confundindo-se, muitas vezes, com conteudos.

Apresentamos, de seguida, esta informagdo bem como a apreciacdo que se nos

ofereceu fazer em termos de correc¢cdo da mesma. (Cf. Grelha 1E)

Grelha 1 E- Componentes curriculares patentes na planificacdo E

Componentes da . ~ . es
. Presenga Designacéo Correcgao técnica
planificacio
Formulacéo confusa
(ndo especifica
Conteldos X Temas/Blocos correctamente em
(O que ensinar) termos de
terminologia o que
se pretende)
Formulagéo confusa
(tanto se
Obijectivos X Objectivos/ apresentam
(Para qué ensinar) Competéncias definidos como
competéncias ou
como conteldos)
Estratégias Né&o estéo
(Como ensinar) i i formulados
Recursos Né&o estéo
(Que materiais utilizar) i i formulados
Avaliacdo ) ) Né&o estéo
(Como verificar) formulados
Outros aspectos Né&o estédo
i i formulados
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Da anélise realizada as caracteristicas da grelha anterior, verificAmos que possui
uma coluna em que apresenta os blocos e alguns contetdos, mas em forma de objectivos,
gerando uma certa confuséo e incompreensdo do que se pretende com a planificacdo. Em
termos de objectivos e competéncias estdo apresentados de um modo satisfatorio, mas
que se podem tornar confusos devido aos conteddos da coluna anterior serem também
eles apresentados em forma de objectivos. Esta planificacdo ndo possui processos
metodoldgicos, nem faz alusdo a qualquer tipo de avaliagdo, nem a outros aspectos a
poder considerar. (Cf. Grelha 2 E)

Grelha 2 E — Caracteristicas da planificacdo E

Caracteristicas | Presenca Correccéo
da planificacdo

Néo consta na planificacdo as estratégias e metodologias

Coeréncia L N .
1 de avaliagdo, transformando-se logo a partida uma de
leitura equivoca e em pouco clara.
N&o contempla, na parte escrita a adequacao das intencdes
Adequacao 1 do professor a turma e ao meio em que se insere.
I N&o consta uma observagdo quanto a possibilidade de
Flexibilidade Gaod P

1 flexibilizar os contetidos, de modo a dar cumprimento aos
objectivos ao longo do ano/ciclo

N&o consta uma observagao sobre o dever e a necessidade
Continuidade 1 de dar continuidade a assuntos previamente tratados, o que
ndo existe, nem no corpo, nem em nota de rodapé.

Poderd dar origem a diversas interpretagdes, visto ndo

1 possuir orientacdes de estratégia e avaliacdo, deixando ao
critério de cada utilizador.

Precisao

Observacgoes

1
(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) Nao possui

A grelha E leva-nos a concluir que esta planificacdo possui um nivel muito baixo
em termos de explanacdo clara, objectiva, organizada e sistematizada, apresentando assim
uma confusdo dos componentes constantes nesta planificacdo e pela omissdo de outros

que Ihe sdo imprescindiveis.
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Grelha 3 E - Capacidades patentes na planificacdo E

Capacidades que o ensino deve estruturar

Habilidade Estratégias Informagéo Habilidade

i iti motora e

intelectual cognitivas verbal .
atitudes

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) Nao possui.

Detemo-nos, de seguida, nas capacidades que o ensino deve estruturar,
enunciadas por Gagné. Néao transparece nesta planificacdo a preocupacao de tratamento
dos contetidos segundo uma ordem do mais simples para 0 mais complexo. As estratégias
cognitivas, que permitiriam fazer alusdo a conhecimentos prévios, também ndo estdo
contempladas. N&o é explicito o tipo de informagéo dada aos alunos, nem as habilidades
motoras e atitudes. Diriamos, entdo, que na planificacdo em causa sO esta contemplada

uma habilidade intelectual que ¢ “identificar, responder” ¢ nao ¢ nitidamente valorizada.
(Cf. Grelha 3 E).

Em suma, consideramos que a planificacdo E ndo evidencia pontos fortes. Em
contrapartida, manifesta varios pontos fracos dignos de correc¢do: ndo apresenta 0sS
seguintes componentes: processos metodologicos (como?) e avaliacdo (como verificar?),
contetdos (0 qué?), objectivos (para qué?), as competéncias ndo se encontram de modo
claro em termos de terminologia e presenca no componente adequado, causando confusdo
a quem lé e aplica a planificacdo; as capacidades enunciadas por Gagne, para estruturar o
ensino, ndo se encontram totalmente explanadas nesta planificacdo. S8o escassas as
referéncias a intengdes do foro cognitivo, reconhecidas como fundamentais por Gagné, o

mesmo se podendo dizer em relacéo as estratégias.

Planificacdo F

Esta planificacdo assume a forma de grelha com 5 colunas, ocupando quatro

paginas A4 e proporcionando uma leitura vertical e horizontal.

A primeira coluna inclui as trés areas curriculares disciplinares, na ordem que se

segue: Estudo do Meio, Lingua Portuguesa, Matematica. As quatro colunas seguintes
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sistematizam, para essas areas curriculares, 0s componentes que sdo 0s seguintes: areas,
temas/contetdos, competéncias, processos de operacionalizacao e avaliac&o.
Apresentamos, de seguida, esta informagcdo bem como a apreciagdo que se nos

ofereceu fazer em termos de correc¢do da mesma. (Cf. Grelha 1F)

Grelha 1 F — Componentes da planificacdo F

Componentes da . . . e
e Presenca Designacéao Correcgao tecnica
planificacio
formulagdo confusa
(os contetdos
apresentam-se
{ , como os blocos
Conteud_os X Blocos/Contetdos g
(O que ensinar) definidos pela
tutela, o que ndo
indica claramente o
gue ensinar)
mal formuladas
(tanto se
jecti N apresentam
Obje?tlvc.)s X Competéncias p .

(Para qué ensinar) definidos como
competéncias ou
como contelidos)

8i Processos de
Estrateg_|as X . o bem formuladas
(Como ensinar) operacionalizagdo
Recgr_sos_ . X - formulados
(Que materiais utilizar)
A"a"a‘%"’?" X Avaliagéo bem formulada
(Como verificar)
Outros aspectos ) ) i
(Como verificar)

Passamos a analisar as caracteristicas da planificacdo, sendo de destacar a
confusdo bem evidente entre competéncias, processos de operacionalizacdo e
metodologias de avaliacdo, que se apresentam formuladas como se de objectivos se
tratassem. Por outro lado, a linguagem utilizada é pouco precisa, impedindo que pessoas
de fora do contexto em que ele foi produzido consigam um entendimento integral. (Cf.
Grelha 2A)

Da analise realizada a grelha da planificacdo F, verificAmos que contém todos os

componentes previstos.
Os temas /contelidos sdo confundidos com os blocos dos documentos da tutela.

Apresentam-se 0s blocos como se fossem o0s temas e 0s conteldos ndo estdo explanados
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na planificacdo, tornando-a de dificil leitura e compreensdo para quem observar e
implementar a planificagdo. Por seu lado as competéncias ndo estdo apresentadas sob
formas verbais, no infinitivo, surgindo assim como estratégias de trabalho e ndo como
fins a alcancar.

Os processos de operacionalizacdo estédo bem definidos e expostos com clareza. A
avaliacdo esta apresentada, a nosso ver de forma clara e organizada, contemplando as
varias formas de avaliacdo que poderdo surgir na accdo pré — activa, interactiva e pés —

activa.

Grelha 2 F — Caracteristicas da planificacdo F

Caracteristicas | Presenca Correccéo
da planificacdo

Os conteldos ndo estdo apresentados de forma clara e

Coerencia 2 objectiva, podendo dar a possibilidade e de varias
interpretaces, por falta de clareza.
N&o contempla, na parte escrita a adequagao das intengdes
Adequacao 1 do professor a turma e ao meio em que se insere.
N&o consta uma observacdo quanto a possibilidade de
Flexibilidade 1 flexibilizar contetdos.

N&o consta, por escrito, uma observacdo sobre o dever e a

- 1 necessidade de dar continuidade a assuntos previamente
Continuidade .
tratados, 0 que ndo existe, nem no corpo, nem em nota de
rodapé.
N&o se apresenta, na sua totalidade escrito de modo
Preciséo 2 explicito e com todas as observac¢Ges de modo a poder ser

implementado sem duvidas por outrem, de acordo com 0s
documentos curriculares.

Observacgoes 1

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) Nao possui

Da anélise feita a grelha F, verificamos que apresenta as caracteristicas essenciais
de uma planificacdo, a excepcdo de qualquer tipo de observacbes. Em relacdo as
caracteristicas explanadas na grelha, ha uma confusdo em termos de clarificacdo objectiva

e visivel a quem I€ a referida planificacéo.
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Grelha 3 F - Capacidades patentes na planificacdo F

Capacidades que o ensino deve estruturar

Habilidade Estratégias Informagéo Habilidade

i iti motora e

intelectual cognitivas verbal .
atitudes

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) N&o possui

Detendo-nos, de seguida, nas capacidades que o ensino deve estruturar, temos a
referir o seguinte: em relacdo as habilidades intelectuais ndo se denota, nesta planificacao,
a preocupacao de que os conteudos sejam tratados do mais simples para 0 mais complexo.
Detectamos somente a realizacdo de uma habilidade intelectual, “identificar”.

No que diz respeito as outras capacidades enunciadas por Robert Gagné, ndo
detectdmos a preocupacédo por parte de quem planificou, de tornar claro as metodologias

necessarias para desenvolver essas mesmas capacidades. (Cf. Grelha 3F)

Em suma, consideramos que a planificagdo F evidencia alguns pontos fortes,
nomeadamente a presenca de todos 0s componentes que devem constar numa
planificacdo; conteudos (0 qué?), os objectivos (para qué?), os processos (como?) de
operacionalizacdo estdo expostos com clareza e a avaliacdo (como verificar) encontra-se
de forma clara e organizada, contemplando a accdo pré-activa, interactiva e pos
interactiva.

Também observamos alguns pontos fracos, nomeadamente em relacdo a
necessidade de desenvolver actividades que promovam as capacidades que o ensino deve
estruturar. Tal como esta também consagrado nestes documentos, faz-se, em diversos
passos, apelo aos interesses e vivéncia dos alunos e as suas experiéncias particulares, bem
como as das suas familias. Também se contemplam actividades reais com sentido e
utilidade no quotidiano, estando também contemplado o uso de Tecnologias da
Informacao e da Comunicacdo e a participacdo em jogos.

Escassas sdo as referéncias a intencdes do foro cognitivo, reconhecidas como

fundamentais por Gagné.

Planificacdo G

Esta planificacdo assume a forma de grelha com 2 colunas, ocupando uma

pagina A4 e proporcionando uma leitura horizontal.
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A primeira coluna inclui as trés areas curriculares disciplinares, na ordem que se
segue: Lingua Portuguesa, Matemética e Estudo do Meio. Na segunda coluna, surgem

contelidos, objectivos, mas sem ter qualquer tipo de explicitac&o.

Apresentamos, de seguida, esta informagdo bem como a apreciagcdo que se nos
ofereceu fazer em termos de correc¢do da mesma. (Cf. Grelha 1G)

Grelha 1 G — Componentes da planificacdo G

Componentes da

Slanincatan Presenca Designacéo Correccao técnica

Conteldos
(O que ensinar)
Objectivos
(Para qué ensinar)
Estratégias
(Como ensinar)
Recursos
(Que materiais utilizar)
Avaliacéo
(Como verificar)
Outros aspectos

Da andlise desta planificacdo podemos concluir que, para além de ndo possuir

componentes fundamentais, as poucas que evidencia sdo confusas.

Grelha 2 G — Caracteristicas da planificagdo G

Caracteristicas | Presenca Correcgdo
da planificacdo

Coeréncia 1
Adequacéo 1
Flexibilidade 1

Continuidade

Precisado 1
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Observacoes 1

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) Nao possui

Podemos concluir que esta planificagdo ndo possui 0s componentes fundamentais,

ndo sendo, por isso, possivel averiguarmos as suas caracteristicas. (Cf. Grelha 2 G)

Grelha 3 G - Capacidades patentes na planificacdo G

Capacidades que o ensino deve estruturar

Habilidades Estratégias Informag&o Habilidades

i i iti motoras e

intelectuais cognitivas verbal .
atitudes

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) N&o possui

Detemo-nos, de seguida, nas capacidades que o ensino deve estruturar,
consideramos que a planificacdo G, ndo apresenta elementos escritos, segundo o
referencial de Gagné. (Cf. Grelha 3G)

Em suma, consideramos que a planificacdo em causa evidencia, uma amalgama
de conteddos (0 qué?), objectivos (para qué?), competéncias (0 qué?), processos (como?),
apresentados sem estrutura coerente, onde as caracteristicas ndo estdo explanadas nesta

planificacdo, bem como as capacidades que o ensino deve estruturar, segundo Gagné.

Sintese da analise das planificacfes

Da andlise que empreendemos das sete planificacbes, no que se refere a

apresentacdo, destacamos que: o essencial desta andlise, consta nas tabelas.

Grelha 4 - Caracteristicas das planificacfes analisadas

Componentes das Identificacéo das planificacfes

planificactes

A B C D E F G
Conteudos
X X X X X X -
(O que ensinar)
Competéncias/Objectivos
X X X X X X -
(Para qué ensinar)
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Estratégias
X X X - - X -
(Como ensinar)
Recursos
- X X - - - -
(Que materiais utilizar)
Avaliacéo
X - X X - X -
(Como verificar)

As planificacfes analisadas sdo muito heterogéneas. As planificacbes A, C, e F,
possuem todos 0s componentes previstos, faltando as restantes componentes essenciais:
na planificagdo B falta a componente avaliacdo, na planificacdo D falta a componente
estratégias, na planificacdo E faltam as componentes estratégias e avaliacdo e a

planificacdo G apresenta, numa unica coluna, varios componentes, ndo identificados.

Grelha 5 - As planificacdes e os aspectos objecto de analise

Planificacdes Aspectos objecto de analise

Identificacéo das
planificacoes

Forma de
apresentacéo

Questdes presentes

Formulagéo dos
parametros

Designacdo das
frases constituintes
de cada parametro

- Grelha

- Areas

- Temas/contetdos
- Competéncias/
objectivos

- Processo de
operacionalizagéo
- Metodologias de
avaliagdo

- Encontram-se
formulados

- Grelha

- Areas

- Blocos/contetidos
- Competéncias

- Processo de
operacionalizagéo
- Recursos

- Encontram-se
formulados

- Grelha

- Areas

- Blocos/contetidos
- Competéncias
especificas

- Actividades

- Materiais

- Avaliagdo

- Encontram-se
formulados

- Grelha

- Areas

- Blocos/contetidos
- Competéncias
essenciais

- Avaliagdo

- Encontram-se
formulados

- Grelha

- Areas
- Tema /blocos

- Encontram-se
formulados

- Expressamente
manifesto uma
pandplia de
designagdes, assim
€Omo as respectivas
formulages dos
itens indicados em
cada parametro
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- Competéncias
- Areas - Encontram-se
- Blocos/contetidos | formulados
- Grelha - Competéncias

F
- Processo  de
operacionalizagdo
- Avaliagdo
- Areas - Néo estdo

G - Grelha formulados

Da andlise desta tabela poderemos afirmar com seguranca que nao existe
uniformidade no modo como séo apresentados os contetidos e competéncias, sendo que a
formulacdo de ambos se processa como se fossem intencdes procedendo-se a redaccao
das mesmas, com verbos.

Algumas competéncias propostas confundem-se com estratégias/experiéncias de
aprendizagem derivada, na maior parte dos casos, a variacdo terminologica empregue.

A informagéo ndo é apresentada de modo uniforme, causando dificuldades de
leitura e interpretacéo.

Na area de Estudo do Meio, o grau de pormenorizacdo € inferior ao das outras
areas em estudo.

Nas areas de Lingua Portuguesa e de Matematica a apresentacdo é realizada
através de conteudos, a de Matematica através de metodologia de
aprendizagem/abordagem activa da estratégia e a de Estudo do Meio é apresentada
através da formulacdo de competéncias/objectivos.

E nosso objectivo principal analisar as planificacdes desta Dissertacdo, com base
nas capacidades que Gagné referiu que o ensino deve estruturar (habilidade intelectual,
estratégias cognitivas, informacdo verbal e habilidade motora e atitudes). De seguida

apresentamos uma grelha, em que tentaremos realizar este trabalho.

Grelha 6 - Capacidades que o ensino deve estruturar - planificagdes A,B,C,D,E, F,e G

. Capacidades que o ensino deve estruturar
Identificacéo _
- . Habilidades
da Habilidades Estratégias Informacéo
o ) ) . motoras e
planificacao intelectuais cognitivas verbal .
atitudes
A 2 2 1 1
B 2 2 1 1
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2 2 2 2

@ m m 9 O
N
-
-
N

1 1 1 1

(3) Possui nitidamente; (2) Possui; (1) N&o possui

Da observacao das planificagdes e de acordo com as capacidades que o ensino
deve estimular, segundo Gagné, verificamos para cada capacidade, o seguinte:

Habilidades intelectuais — ndo se denota uma preocupacdo, por parte de quem
planifica, que os contetidos sejam tratados do mais simples para 0 mais complexo.
Algumas planificages, propdem-se realizar determinadas habilidades

intelectuais, assim como: discriminar, identificar, responder...

Habilidades cognitivas — estas habilidades ndo estdo patentes, na maioria das
planificacbes, ja que deveriam fazer alusdo aos conhecimentos prévios, para resolver

problemas.

Informacao verbal — ndo esta explicito o tipo de informacdo dada aos alunos,
processo segundo o qual Gagné considera a base do sucesso da aprendizagem. Em
algumas planificacbes, faz-se alusdo a resolucdo de questdes problematicas, em novos

contextos; mas de modo vago.

Habilidades motoras e atitudes — nas planificacdes analisadas fazem-se apelos a

pratica de determinadas ac¢6es, ndo referindo a rapidez, precisao e resposta.
Certos parametros surgem com variadas designagdes, por exemplo, o termo

estratégias pode surgir como metodologias, actividades, tarefas.... Em relacdo aos

objectivos, estes surgem quase sempre interligados ao conceito de competéncia....
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Conclusodes

“A principal caracteristica de um profissional é a de ndo se

desorientar face ao menor imprevisto ou a menor variag¢do.”
Philipe Perrenou., 1993, 151

“(...) tenho verificado que as melhores aulas da minha vida
surgiram de repente, por causa de uma palavra, de uma
insignificdncia que eu ndo pensara antes (...)é ndo levar a aula
preparada tintim por tintim(...).”

Sebastido da Gama, Dario

“Um professor afecta a eternidade; nunca consegue saber
onde acaba a sua influéncia.”

Henry Adams (?) in Mitch Albom, 2006, 101.

A revisdo da literatura que realizamos deixou-nos perceber que os estudos sobre

o trabalho do professor séo condicdo suprema para o desejado sucesso escolar dos alunos,

independentemente das perspectivas com que se identifica mais.

Da analise e reflexdo realizada em torno do curriculo e do modo como se

apresenta, observamos varias incongruéncias, entre as quais destacamos algumas que

consideramos mais pertinentes.

Um dos primeiros aspectos que realcamos €, entdo, a extensdo de cada um destes

documentos, que no caso do Curriculo se traduz em vérias paginas de orientacdes gerais e
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outras tantas paginas para o ensino das areas referidas anteriormente. Em particular, e no
caso do Programa, muito extenso, que inclui desde as orientacbes até aos conteldos,
metodologias, recursos e avaliagéo.

Onde, para além disso, a informacdo encontra-se apresentada de forma pouco
operacional, sobretudo no que respeita as “competéncias” que, em nimero muito elevado,
se dispersam ao longo do texto. Acresce 0 hermetismo linguistico que envolve a
informacdo, afectando a interpretacdo de expressdes com diversos e equivocos
significados na linguagem das ciéncias da educagdo; tudo isto, transforma a leitura e
compreensdo deste documento estrutural do Ensino Bésico, sobretudo no caso do
Curriculo, num auténtico problema.

Se tivermos em conta que se trata de documentos que constituem a base do
trabalho docente, a sua redaccdo deveria ser clara e objectiva, de modo que a
discriminacdo por parte dos diversos professores que deles se servem, fosse
tendencialmente uniforme, ndo se distanciando daquilo que os decisores do Curriculo

oficial ttm em mente para o ensino e a aprendizagem.

O Curriculo e os contetidos programaticos definidos pela tutela e do modo como
se apresentam, levam a interpretacfes varias, resultando um trabalho alienado das linhas
orientadoras para 0s quais existem.

Documentos vagos dao origem a varias leituras, logo, varias actividades,

exigéncias e, por consequéncia, uma desigualdade patente no Ensino Publico.

N&o ha profissional do ensino que ndo se oriente mais por este ou aquele
referencial. Nesta Dissertacdo, enveredamos pela teoria de Robert Gagné, em relacdo a

planificacdo do ensino.

Ao analisarmos os trabalhos de planificacdo dos professores verificamos que ha
um referencial que os guia, “o bom senso”, mas que ndo ¢ condigdo, por si so, favoravel a
questdo de aprendizagem dos alunos. Constatdmos este facto ao analisarmos as
planificacbes de aula de varios professores. Trabalham sem referenciais, carecem de falta
de formacdo e por vezes apostam numa sé perspectiva, ndo possuindo uma postura

ecléctica, face as concepcOes de ensino/aprendizagem que se requer.
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Nesta pandplia de trabalhos ao acaso e ao parecer de cada um, o Ensino tendera a
diluir-se. Para onde caminharemos nos? Esta questdo poderd abrir portas a uma

investigacdo mais intensificada, devido a sua pertinéncia.
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