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Introducéao

INTRODUCAO

Emergindo do anonimato, a escola tem vindo a afirmar-se cada vez mais e a
afirmar os seus processos educativos. A par de uma sociedade em mudanca, com
diferentes normas e valores, também a escola é alvo de mudangas na sua realidade.
Estamos deste modo, perante uma sociedade que ndo se compadece com uma escola
parada no tempo, mas antes exige uma escola activa, dindmica e aberta ao meio, que
responda as novas realidades sociais.

Pretende-se actualmente que a escola desenvolva uma cultura de participacéo,
que realize os seus objectivos e se aproxime das finalidades que Ihe sdo imputadas, que
saiba igualmente partilhar a educacdo com a familia, com os trabalhadores néo
docentes, com a comunidade envolvente. SO assim todos podem contribuir para o
desenvolvimento pleno e harmonioso dos individuos, tornando os cidaddos mais
responsaveis e livres na sociedade.

Exigindo novas posturas e novas responsabilidades de todos os que nela
intervém, a escola deve questionar o seu papel e aquilo que pretende desenvolver,
devendo trilhar o seu proprio percurso, adaptando as decisbes do Ministério da
Educacdo a realidade envolvente. O curriculo surge, neste contexto, como uma peca
central da actividade educativa, entendido como um conjunto de aprendizagens que sdo
reconhecidas como socialmente necessarias a todos e que cabem a escola garantir.

Nos ultimos anos, o cessar de uma dependéncia escolar dando lugar a um
importante processo de autonomia das escolas, pds fim a uma visdo rigida do curriculo e
permitiu as escolas a apresentacdo de projectos de gestdo flexivel do curriculo,
legitimados com a criagdo de um Projecto Curricular de Escola adaptado a cada
realidade.

E a partir dos principios e valores assentes no curriculo que se constroem e
definem competéncias tradutoras dos saberes mobilizaveis a adquirir pelos alunos e
impreterivelmente ligados com a realidade. A apresentacdo de competéncias gerais e
especificas e o seu desenvolvimento sdo promotores de uma aprendizagem significativa
e funcional, a qual se juntam as competéncias transversais. Estas desenvolvem um saber
de interaccdo entre as diferentes disciplinas, permitindo ao aluno a transferéncia de

saberes em contextos diversificados. As varias competéncias sdo apresentadas num
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Curriculo orientado pelas mesmas, fazendo parte do processo de reorganizacdo
curricular do ensino bésico iniciado em Portugal recentemente.

Para 0 tema que nos propusemos estudar e que abarca a questdo dos Projectos
Curriculares de Escola e das competéncias transversais, a analise destes mesmos
projectos e da legislagdo em vigor, parecem ser indicadores fundamentais.

Procuramos assim verificar que referéncias existem sobre a operacionalizacéo
das competéncias transversais nos Projectos Curriculares de Escola, comparar a
apresentacdo destas competéncias com as orienta¢fes dos documentos oficiais, verificar
se 0s Projectos Curriculares de Escola incluem as accbes a desenvolver pelos
professores no &mbito das competéncias transversais e, por Gltimo, verificar em que
medida a disciplina de Educacdo Fisica é parte integrante deste processo. Para atingir
estes objectivos partimos das questBes de investigacdo previamente definidas:

o Que referéncias incluem os Projectos Curriculares de Escola sobre a
operacionalizacdo das competéncias transversais?

o Em que medida as Competéncias Transversais nos Projectos Curriculares
de Escola reflectem as orientagdes dos documentos oficiais relativos a
Reorganizagdo Curricular do Ensino Bésico?

o Que acgdes a desenvolver pelos professores, no &mbito das competéncias
transversais sdo incluidas nos Projectos Curriculares de Escola?

o Os Projectos Curriculares de Escola incluem formas de accdo dos
professores promotoras da integracdo curricular?

o A Educacdo Fisica € parte integrante do processo de desenvolvimento

das Competéncias Transversais patente nos Projectos Curriculares de Escola?

O presente trabalho estd dividido em trés capitulos que passaremos a
caracterizar. O primeiro refere-se a revisdo da literatura, ou seja, ao enquadramento
tedrico do tema onde abordamos os principais conceitos estudados, curriculo, Projecto
Curricular de Escola e competéncias. No segundo capitulo apresentamos a metodologia
utilizada, dando conta do tipo de investigagdo das questfes e dos procedimentos
utilizados na recolha e tratamento do corpus documental. O terceiro capitulo apresenta
simultaneamente, os resultados do tratamento estatistico realizado sobre os dados
recolhidos do corpus documental, incluindo-se os questionarios, e a discussdo dos
mesmos. No final sdo apresentadas as conclusdes gerais do trabalho, bem como as

recomendacdes para os futuros estudos nesta area. Encontram-se ainda neste trabalho,
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as referéncias bibliograficas e os anexos. Importa referir que esta monografia inclui dois
volumes: o Volume I, constituido por Introducdo, Revisdo de Literatura, Metodologia,
Analise e Interpretacdo dos Resultados, Conclusdes e Recomendac@es e Bibliografia; e,

0 Volume II, constituido por todos 0s anexos.
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| - REVISAO DA LITERATURA

1. DEFINICAO DE CURRICULO

O termo curriculo, preocupacéo crescente da sociedade actual e um dos aspectos
fundamentais ao nivel da educacdo, € um conceito ambiguo para o qual se tém vindo a
apresentar diversas defini¢es. Considerado um conceito polissémico, cuja palavra, de
origem latina, estaria associada aquilo que passa, a um percurso que se constroi
(Roldéo, 1999:15), o curriculo é no entanto, e consensualmente, perspectivado por
varios autores como um plano de estudos, ou seja, um conjunto estruturado de matérias
de ensino traduzido na distribuicdo variada de tempos lectivos semanais ou de unidades
de credito a cada uma das disciplinas (Ribeiro, 1993:75).

Cardoso (1987) define curriculo como “o esqueleto constituido pelas
designacgdes das disciplinas escolares ou areas de ensino que preenchem o plano de
estudos de um curso, um nivel ou um ano de escolaridade” (p.222) e ainda como “as
experiéncias (ou aprendizagens) do aluno planificadas pela escola” (p.223). Cardoso
segue assim 0 mesmo caminho de Taba (1974), sendo esta da opinido que curriculo €
um plano para a aprendizagem (cit. por De La Orden, s/d:1).

Dando uma definicdo mais alargada, Tanner (1975) entende o curriculo como
um conjunto de experiéncias guiadas de aprendizagem e acrescenta os resultados que,
formulados através de uma reconstrugdo sistematica do conhecimento e da experiéncia,
se pretendem atingir (cit. por De La Orden, s/d:3).

Em sintese, podemos afirmar que curriculo é todo o conjunto de accdes
desenvolvidas pela escola no sentido de criar oportunidades para a aprendizagem
(Tanner, 1975 e Wheeler, 1976; cit. por De La Orden, s/d:3), definindo as formas
através das quais a sociedade selecciona, classifica, distribui, transmite e avalia o
conhecimento educativo considerado publico, reflecte a distribuicdo do poder e os
principios de controlo social (Bernstein, 1980, cit. por Paulo Nobre, 2003).

P. Abrantes (2000), no que se refere a situacdo nacional do ensino basico,
perspectiva o curriculo de uma forma mais abrangente. Para este autor, “o curriculo diz
respeito ao conjunto das aprendizagens que os alunos realizam, ao modo como estdo
organizadas, ao lugar que ocupam e ao papel que desempenham no percurso escolar ao

longo do ensino basico” (p. 5).
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Este autor, referindo-se ao curriculo, e no &mbito da proposta de reorganizacao
curricular do ensino bésico, pde em causa a definicdo amplamente divulgada de
curriculo como um plano de estudos. Com efeito, para P. Abrantes, o curriculo ndo se
identifica apenas com uma lista de disciplinas ou plano de estudos para cada ciclo ou
ano escolar, nem deve ser visto e concebido como um conjunto de orientagdes rigidas e
prescritivas, pois a sua concretizagao tem que ter em conta as diferentes realidades da
sua aplicacdo. Pelo contréario, o curriculo tem que ser flexivel, adaptavel e concretizavel
nas diferentes e divergentes realidades: “a propria nogdo de curriculo integra a procura
de respostas adequadas as diversas necessidades e caracteristicas de cada aluno, grupo
de alunos, escola ou regido” (Abrantes, 2000:6).

Ribeiro (1993), na busca de uma definicdo para curriculo, apresenta na sua obra
Desenvolvimento Curricular, uma sistematizacdo das componentes incluidas, com
maior ou menor frequéncia, neste conceito. Assim, por ordem decrescente de
frequéncia, o autor indica as seguintes componentes: “lista de disciplinas/matérias de
ensino (e respectivos tempos lectivos atribuidos)”; “lista e/ou esquema de conteudos
programaticos”; “sequéncia organizada de contetidos de ensino (o que se ensina)”;
“série de objectivos de ensino (para que se ensina)”’; “manuais e materiais didacticos
(para o professor e/ou aluno) (com que se ensina)”’; “métodos e processos de ensino
(como se ensina)’; e, por fim, o conceito menos referido, “conjunto de
experiéncias/actividades na escola” (p.16).

Mas o curriculo é mais do que até aqui foi apresentado. O curriculo é um
projecto que traduz uma vontade ou a “tentativa para comunicar os principios € as
orientacdes essenciais de um propdsito educativo, de tal forma que este permaneca
aberto a discussdo critica e possa ser transposto de forma eficaz para a pratica”, refere
Stenhouse (1984:29). Com efeito, ao nivel da elaboracdo do curriculo, ha que ter em
conta algumas questdes fundamentais, que alguns autores procuraram definir, como

veremos em seguida.

1.1. Passos para a elaboragdo de um Curriculo

De entre os varios autores que versam sobre esta tematica, sd0 muitos os que
sugerem propostas para a constru¢do de um curriculo. Bobbitt (1924, cit. por McNeil,
1985, in Goncalves e Machado, 1991) distingue cinco passos para a elaboracdo de um

curriculo. O primeiro passo, “analise da experiéncia humana”, baseia-se na divisdo do

10
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vasto dominio da experiéncia humana nos campos mais importantes e na sua revisao,
intentando uma relacdo das partes com o todo; o segundo, “analise de tarefas”, consiste
na divisao dos diversos campos nas suas actividades especificas.

Relativamente ao terceiro passo, “derivagdo de objectivos”, Bobbitt (1924)
apresentou no seu livro How to Make a Curriculum mais de 800 grandes objectivos em
dez campos da experiéncia humana, podendo cada um destes inimeros objectivos ser
dividido nas suas partes componentes, por exemplo, para o campo da linguagem, o
autor apresentou uma lista de objectivos gerais, tais como, a capacidade de pronunciar
palavras apropriadamente ou a capacidade de usar a voz com tonalidades adequadas. O
quarto passo, “seleccdo de objectivos”, pressupde, por um lado, a eliminagdo dos
objectivos que podem ser realizados através do normal processo de vida ou para 0s
quais ha obstéaculos préaticos a sua realizacdo, e por outro, o destaque dos objectivos que
poderdo superar deficiéncias na vida adulta; finalizando-se, com o cumprimento do
quinto passo, “planear em detalhe”, ou seja, organizar os tipos de actividades,
experiéncias e oportunidades que envolvem a obtencédo de todos estes objectivos (pp.89-
92).

Ralph Tyler propde em 1949, na sua obra Basic Principles of curriculum and
instruction, uma forma de elaboracéo do curriculo, que parte da definicdo dos objectivos
educacionais. O desenvolvimento do curriculo faz-se, segundo este autor, dando
respostas a quatro perguntas:

o “Que objectivos educacionais deve a escola procurar atingir?”’;

o “Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham
probabilidade de alcancgar esses propositos?”’;

o “Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?”’;

o “Como podemos ter a certeza de que esses objectivos estdo sendo
alcancados?” (Tyler, 1976: 2).

Do ponto de vista deste autor, os objectivos educacionais constituem o critério
de seleccéo para a organizacdo de todo o processo de ensino e aprendizagem: em
primeiro lugar, definem-se o0s objectivos; em segundo lugar, seleccionam-se as
experiéncias educativas que permitam atingir esses objectivos; em terceiro lugar,
organizam-se as experiéncias educativas (ao nivel do tempo, recursos e espacos); e, por

ultimo, definem-se as formas de avalia¢do da consecugdo dos objectivos.

11
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Numa linha proxima deste pensamento, Hilda Taba (1962) complementa o
racional tyleriano e apresenta sete passos para o desenvolvimento de um curriculo. Na
perspectiva de Taba, este processo comporta:

1. O diagnostico das necessidades;

2. A formulagdo dos objectivos;

3. A selecgdo dos conteudos;

4. A organizacdo dos conteudos;

5. A seleccdo das experiéncias de aprendizagem;

6. A organizacao das experiéncias de aprendizagem;

7. A determinacdo daquilo que deve ser objecto de avaliagdo e dos processos e
meios para o fazer (in Gongalves e Machado, 1991:100).

O facto de existirem tantos objectivos e dada a necessidade da sua classificacdo
e hierarquizacdo levou a que alguns autores desenvolvessem taxonomias de objectivos.
Assim, uma taxonomia de objectivos é uma classificacdo de objectivos que respeita um
principio de organizacdo hierarquica.

Séo exemplos de taxonomias os trabalhos de Dave, no dominio psicomotor, de
Krathwohl, no dominio afectivo, e de Bloom (1976), no dominio cognitivo. Com efeito,
o dominio psicomotor diz respeito aos objectivos que enfatizam as habilidades
manipulativas ou motoras; o dominio afectivo, inclui os objectivos que enaltecem o
sentimento, o grau de aceitacdo ou de rejeicdo, expressos como interesses, atitudes ou
valores; enquanto o dominio cognitivo inclui objectivos que enfatizam o relembrar ou o
reproduzir de algo que foi aprendido (vinculado a memoria) ou ao desenvolvimento de
capacidades e habilidades intelectuais (Bloom, 1976:6).

Contemplativos destas vérias intencdes e bem delineados no curriculo, os
objectivos serdo susceptiveis de corresponder aquilo que se pretende dos alunos e o
curriculo traduzira, de facto, “aquilo que se espera que os alunos fiquem a saber e a ser
capazes de fazer e agir, depois de terem frequentado a escola” (Roldao, 2002:59), cuja

meta a alcancar é a competéncia (Roldao, 2003: 16).
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2. MODELOS DE CURRICULO

Tendo como ponto de partida a definicdo de Modelo como uma “representagio,
em pequena escala, de um objecto que se pretende representar em grande” (Dicionario
Enciclopédico Lello Universal:262), os modelos de curriculo sdo uma representacao, em
pequena escala, dos sistemas educativos. E com a evolugio destes sistemas educativos
que surgem varios modelos de curriculo, propostos por diferentes autores, 0s quais se
podem agrupar em dois grandes grupos: os modelos curriculares fechados e os modelos
curriculares abertos.

Os modelos curriculares fechados caracterizam-se por serem modelos rigidos, de
acordo com os quais se atendem a diversas caracteristicas que pressupdem uma certa
rigidez curricular. Assim, e de acordo com um esquema apresentado por Vilar (2000,
com base em Roman e Diez 1989), o curriculo, detalhado e rigido, é obrigatério para
todos os contextos, sendo aplicado rigorosamente e de forma mecanica na aula,
negando-se a possibilidade de acrescentar algo para além do devidamente contemplado.
Sendo este um modelo centrado na conduta do professor, adequam-se a ele professores
competentes em reproduzir fielmente nas suas aulas o curriculo definido por outros. Ao
nivel da aprendizagem, énfase na capacidade de memorizag&o, traduzida em resultados
gue subentendem uma avaliagdo meramente sumativa (p.19).

Ralph Tyler (1949) desenvolveu um modelo centrado nos objectivos, que
apresentando-se como 0 mais representativo dos modelos fechados, foi largamente
criticado por parte de autores como Stenhouse e Eisner. De facto, no entender de
Stenhouse (1975), a especificacdo de metas explicitas, feitas previamente, priva o
professor de aproveitar oportunidades educativas que surgem de imprevisto na aula, ndo
se proporcionando outros tipos de resultados educativos que ndo aqueles que foram
definidos aprioristicamente. Para alem de que neste modelo, a procura de objectivos
resulta mais de uma exigéncia de justificacdo do que de uma descricdo de fins a atingir.

De acordo com Eisner (1989), também ndo é totalmente verdade que o0s
objectivos sirvam como o Unico critério de avaliacdo, é necessario um juizo que envolva
outros dados podendo contemplar alguns resultados imensuraveis.

Em alternativa a este modelo centrado nos objectivos, Stenhouse (1975)
apresenta um modelo centrado no processo. Este modelo curricular € um modelo aberto
gue se aproxima das ideias progressivistas, cujo elemento principal é o processo de

aprendizagem pensado para o aluno, considerando, por isso, as suas caracteristicas
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individuais. Enquanto modelo aberto, compreende uma aplicacao flexivel do curriculo
oficial, possibilitando ao professor adequa-lo as necessidades dos seus alunos, sendo um
professor reflexivo e critico (Roman e Diez, 1989, in Vilar, 2000:19). Deste modo, o
professor, de acordo com a perspectiva de Stenhouse (1975), torna-se um investigador
das suas praticas. Com efeito, e na opinido deste autor, o melhorar das capacidades do
professor culminara numa melhoria do ensino e dos alunos.

Neste modelo tém maior importancia os objectivos do tipo expressivos, do que
0s objectivos comportamentais. E privilegiada uma avaliacdo formativa e formadora do
aluno, num paradigma cognitivo e ecologico (idem). “A esséncia do modelo de
processo € que o professor encoraja os alunos a explorarem &reas ou pProcessos
educativamente validos, em vez de atingirem certas conclusdes pré-determinadas ou
adquirirem certa informacdo. O professor precisa de acreditar que a tarefa é valida, mas
nédo de ser capaz de predizer exactamente que mudangas ocorrerdo, como resultado, no
comportamento dos alunos. Esta visdo do professor operando dentro de um esquema
disciplinado de trabalho em vez de objectivos veio desembocar no professor como

investigador”, referem Gongalves e Machado (1991: 193).

2.1. Modelos de Organizagao Curricular

Segundo Taba (1962), “Um modelo de organizagdo curricular representa [...]
um modo de identificar os elementos curriculares basicos e de estabelecer as relagdes
que entre eles se afirmam, indicando os principios e formas que estruturam tais
elementos num todo curricular e postulando condigdes de realizagdo pratica” (cit. por
Ribeiro, 1999: 79).

No quadro do desenvolvimento curricular, configuram-se varios desenhos do
curriculo, de acordo com as decisGes tomadas, segundo Klein (1985), a dois niveis: um
nivel global e um nivel especifico. Enquanto a nivel global as op¢fes sédo determinadas
pelo sistema de valores, a nivel especifico € tido em conta o planeamento técnico e a
propria implementacdo do curriculo, decidindo-se acerca dos varios elementos
curriculares: objectivos, conteudos, estratégias de aprendizagem, avaliacdo, materiais,
espaco, tempo, organizacgéo de trabalhos e estratégias de ensino.

A nivel global, a tomada de decisdes para o desenvolvimento de um modelo
curricular é diferente conforme a fonte privilegiada: os contetdos, o aluno ou a

sociedade. Os contetidos s@o, segundo o autor, a fonte mais utilizada porque reflectem o
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legado da cultura e do saber humano propiciando um progresso continuo das
civilizagbes. Os conteldos devem ser organizados de uma forma ldgica, para
possibilitar um ensino eficiente e eficaz. Um desenho curricular diferente € criado
quando aquilo que domina a tomada de decisGes é o aluno. Neste caso, as necessidades,
0s interesses, as capacidades, e as experiéncias passadas do aluno sdo a base das
escolhas a fazer. O professor, facilitador da aprendizagem, centra-se na organizagéo dos
recursos necessarios para que os alunos se mantenham activamente envolvidos,
cooperando entre si e com o proprio professor. Com efeito, o desenho deste curriculo
supde-se flexivel e personalizado. A sociedade é a terceira fonte usada como dominante
nesta tomada de decisfes. O curriculo é entendido como uma forma de compreensao e
de intervencdo no progresso da sociedade, 0s objectivos a atingir ndo tém um papel
principal, sendo enfatizado o dominio dos processos de resolucdo de problemas e de
competéncias sociais face ao dominio de um corpo de conhecimentos (idem).

A nivel especifico, como ja foi referido, o desenho curricular é influenciado
pelos elementos do curriculo. Assim, o desenho curricular de Klein pode ser relacionado
com os modelos de desenvolvimento curricular. Um modelo cuja énfase é dada aos
objectivos é considerado um modelo fechado, por outro lado, quando as estratégias tém

um papel principal, referimo-nos ao modelo aberto.
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3. REORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO BASICO

O baixo nivel de conhecimentos no final do ensino béasico e o facto de muitos
alunos ndo completarem a escolaridade obrigatdria na idade normal, levou a alteracdes
ao nivel do Curriculo Nacional do Ensino Basico. Em 1996, o processo iniciou-se com a
reflexdo participada sobre os curriculos do Ensino Basico. Segundo Abrantes (2001), a
reorganizacao curricular tem como objectivo “assegurar uma formagao geral comum a
todos os alunos que lhe garanta o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes e que
promova a realizagdo individual em harmonia com os valores da solidariedade social”
(p.41), contribuindo para a “promoc¢do de aprendizagens realmente significativas” (p.
49).

Rompe-se, entdo, com a visdo de curriculo como um conjunto de normas a
cumprir, de forma supostamente uniforme, em todas as salas de aula (Abrantes, 2001:
37), e propde-se as escolas a apresentacdo de projectos de gestdo flexivel do curriculo,
assim como, de respostas contextualizadas e adequadas as necessidades dos alunos
(Documento Orientador das Politicas para o Ensino Basico, 1998). E uma viragem de
uma orientacdo fechada do desenvolvimento do curriculo e centrada nos objectivos,
para um modelo curricular mais aberto. Esta proposta implica ndo s6 uma grande
responsabilidade e margem de decisdo por parte da escola, relativamente ao
desenvolvimento e gestdo das diversas componentes do curriculo e a articulacdo entre
elas, como também um consequente esforco do trabalho colaborativo dos professores
para a sua concretizacdo (Abrantes, 2001: 37).

A formalizacao dos principios orientadores da organizacédo e gestao do curriculo,
bem como da avalia¢do das aprendizagens surge, no ano de 2001, com o Decreto — Lei
n.° 6/2001. Este diploma determina a necessidade do curriculo nacional ser adaptado ao
contexto local de escola e de turma. A efectivacdo desta intencdo é feita através da
elaboracdo de um projecto curricular de escola, o qual devera ser desenvolvido em
funcéo do contexto de cada turma, num projecto curricular de turma. O decreto introduz
ainda trés novas areas curriculares ndo disciplinares, o estudo acompanhado, a area de
projecto e a formacgao civica, e sdo aprovados os desenhos curriculares dos 1.°, 2.2 e 3.°

ciclos do Ensino Basico, que se encontram nos quadros seguintes (Quadros 1, 2 e 3):
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Quadro 1. Desenho Curricular aplicado ao 1.° Ciclo do Ensino Basico

1.°CICLO

Componentes do Curriculo

Areas Curriculares Disciplinares
Lingua Portugués
Matematica
Estudo do Meio
Expressdes:
- Artisticas
- Fisico-motoras

Areas Curriculares No Disciplinares ?
Area de Projecto
Estudo Acompanhado
Formagdo Civica

Social

Total: 25 horas

Educacdo para a Cidadania

e Pessoal

ormacao

Educacéio Moral e Religiosa

F

Actividades de Enriquecimento ©

Legenda: * Estas areas devem ser desenvolvidas em articulagdo entre si e com Aareas
disciplinares, incluindo uma componente de trabalho dos alunos com as tecnologias da informacéo e da
comunicagdo e constar explicitamente do projecto curricular de turma.

® Area curricular disciplinar de frequéncia facultativa, nos termos do n.° 5 do artigo 5.°.

¢ Actividades de caracter facultativo, nos termos do artigo 9.°, incluindo uma possivel iniciacéo a
uma lingua estrangeira, nos termos do n.° 1 do artigo 7.°.

Quadro 2. Desenho Curricular aplicado ao 2.° Ciclo do Ensino Bésico

2°CICLO
Carga horaria semanal (x 90 min.) ?
Componentes do Curriculo 5.°ano 6. ano Total ciclo
Areas Curriculares Disciplinares
Linguas e Estudos Sociais
Lingua Portuguesa 5 55 105

Lingua Estrangeira
Historia e Geografia de Portugal

Matematica e Ciéncias

8 Matematica 3,5 3,5 7
_cE Ciéncias da Natureza
3 Educagéo Artistica e Tecnologica
O Educacdo Visual e Tecnolc')gicab 3 3 6
g Educacdo Musical
g Educacdo Fisica 15 15 3
o Areas Curriculares N&o
& Disciplinares °
S = Area de Projecto 3 2,5 5,5
2 'S Estudo Acompanhado
cg Formagdo Civica
e Total 16 16 32
c 2
E k4 a decidir pela escola 0,5 05 1
Educacdo Moral e 05 05 1
Religiosa : ’
Maximo global 17 17 34
Actividades de
Enriquecimento

Legenda: ® A carga horéria semanal refere-se a tempo (til de aula e esta organizada em periodos
de 90 minutos, assumindo a sua distribuicdo por anos de escolaridade um carécter indicativo.

® Em situagBes justificados, a escola poderéa propor uma diferente organizagdo da carga horéria
semanal dos alunos, devendo contudo respeitar os totais por area curricular e ciclo, assim como 0 maximo
global indicado para cada ano de escolaridade.

® A leccionagéo de Educagdo Visual e Tecnoldgica estaré a cargo de dois professores.

¢ Estas areas devem ser desenvolvidas em articulacdo entre si e com as areas disciplinares,
incluindo uma componente de trabalho dos alunos com as tecnologias da informacéo e da comunicacéo e
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constar explicitamente do projecto curricular de turma. A area de projecto e o estudo acompanhado sdo
assegurados por equipas de dois professores da turma, preferencialmente de areas cientificas diferentes.

¢ Disciplina de frequéncia facultativa, nos termos do n.°5 do artigo 5.°.

¢ Actividades de caracter facultativo, nos termos do artigo 9.°.

Quadro 3. Desenho Curricular aplicado ao 3.° Ciclo do Ensino Basico

3.°CICLO
Carga horaria semanal (x 90 min.) ?
Componentes do Curriculo 7.°ano 8.2ano 9.2ano Total ciclo
Areas Curriculares Disciplinares
Lingua Portuguesa 2 2 2 6
Linguas Estrangeiras
LE 1 3 2,5 25 8
LE 2
Ciéncias Humanas e Sociais
Historia 2 2,5 2,5 7
Geografia
Matematica 2 2 2 6
< Ciéncias Fisicas e Naturais 2 2 2,5 6,5
I= Ciéncias Naturais
© .. P
g Fisico-Quimica
§=
ﬁ Educacéo Artl'sti~ca _ 1¢ 1¢
o Educagéo Visual 15¢ 55
s outra disciplina (oferta da ' '
g escola) ”
% 1C 10
(&}
3 Educacéo Tecnoldgica
w Educago Fisica 15 1,5 1,5 45
Areas Curriculares Nao
Disciplinares °
% Area de Projecto 25 25 2,5 75
'S Estudo Acompanhado
o ~ Lo
g Formacéo Civica
e Total 17 17 17 51
o
I
E e a decidir pela escola 0,5 0,5 0,5 1,5
Edu_cz?1(;a1of Moral e 05 05 05 15
Religiosa
Maximo global 18 18 18 54
Actividades de
Enriquecimento ¢

Legenda: * A carga horaria semanal refere-se a tempo Util de aula e esta organizada em periodos de 90
minutos, assumindo a sua distribuicdo por anos de escolaridade um caracter indicativo. Em situagdes
justificados, a escola podera propor uma diferente organizacdo da carga horaria semanal dos alunos,
devendo contudo respeitar os totais por area curricular e ciclo, assim como o maximo global indicado
para cada ano de escolaridade.

> A escola deve oferecer outras disciplinas da area da Educacdo Artistica (Educacdo Musical,
Teatro, Danca, etc.).

© Nos 7.0 e 8.° anos, os alunos tém (i) Educacgdo Visual ao longo do ano lectivo e (ii), numa
organizacdo equitativa ao longo de cada ano, uma outra disciplina da area da Educacdo Artistica e
Educacdo Tecnoldgica.

¢ No 9.2 ano, os alunos escolhem livremente uma tnica disciplina, entre as ofertas da escola nos
dominios artistico e tecnologico.

¢ Estas areas devem ser desenvolvidas em articulagdo entre si e com as areas disciplinares,
incluindo uma componente de trabalho dos alunos com as tecnologias da informag&o e da comunicacéo e
constar explicitamente do projecto curricular de turma. A area de projecto e 0 estudo acompanhado sdo
assegurados por equipas de dois professores da turma, preferencialmente de areas cientificas diferentes.

" Disciplina de frequéncia facultativa, nos termos do n.°5 do artigo 5.°.

9 Actividades de caracter facultativo, nos termos do artigo 9.°.
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O Decreto — Lei n.° 6/2001 contribui para a constru¢do de um curriculo mais
aberto e abrangente, adequado a cada contexto, as necessidades, aos interesses, e as
possibilidades de cada aluno. Um efectivo curriculo nacional, entendido como “o
conjunto de aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos alunos ao longo do
ensino basico” (Artigo 2.° do Decreto — Lei n.° 6/2001:3), como se apresenta
contemplado na Lei de Bases do Sistema Educativo portugués, com o qual se pretende
contribuir para uma ligacdo e coeréncia entre os trés ciclos do ensino basico (Abrantes,
2001: 38).

A reorganizacdo inclui, para além deste diploma, a definicdo de um Curriculo
Nacional do Ensino Bésico orientado por competéncias, associado a praticas de gestao
curricular mais flexiveis e adequadas a cada contexto (Nota de apresentacdo do
Curriculo Nacional, 2001:1)

O curriculo, antes organizado por objectivos, passa agora a orientar-se por um
conjunto de competéncias a adquirir pelos alunos no final do Ensino Bésico, ou seja, 0

curriculo fechado deu assim lugar a um curriculo aberto.

3.1. O papel da Escola e dos Professores no processo de reorganizacao

Com a Gestdo Flexivel do Curriculo a Escola passa a ter a possibilidade de,
dentro dos limites do curriculo nacional, organizar e gerir autonomamente todo o
processo de ensino/aprendizagem adequando-0 as necessidades diferenciadas de cada
contexto escolar e podendo contemplar a introdu¢do no curriculo de componentes locais
e regionais (Art.° 1.° do Decreto — Lei n.° 6/2001:1).

A 17 de Outubro de 2002, foi rectificado o Decreto-Lei n.° 6/2001, havendo
alteracbes a nivel do artigo 13.° e os anexos I, Il, e Il deste mesmo decreto. O
documento de alteracbes € o Decreto-Lei n.° 209/2002, de 17 de Outubro, onde se
apresenta a preocupacao de “rentabilizar os recursos existentes nas escolas, introduzir a
avaliacdo sumativa externa, as tecnologias de informacdo e comunicagdo como area
curricular disciplinar, bem como clarificar as orientagbes constantes nas matrizes
curriculares de forma a conferir-lhes um melhor equilibrio pedagogico” (preambulo do
Decreto-Lei n.° 209/2002 de 17 de Outubro).

Ao surgir a possibilidade de se (re)construir o curriculo, tendo em conta o
contexto local onde vai ser desenvolvido, a escola exerce a sua autonomia no espago

intermédio entre o bindmio: curriculo proposto a nivel nacional e a (re) construcéo
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desse curriculo de acordo com o seu contexto (Costa e Ramos, 2004:80). A autonomia
permite que a escola adquira a capacidade de decidir sobre a gestdo dos processos de
ensino e aprendizagem dos seus proprios alunos (Abrantes, 2001: 47).

Mas a escola partilha o seu papel, nos terrenos da decisdo e da organizacao, com
os professores. Ao professor ¢ atribuida “uma diversidade de papéis e uma grande
amplitude de decisdo” (Peralta, 2002:16), a qual se acrescenta o ja mencionado trabalho

colaborativo (Abrantes, 2001:37).

3.2.0s aspectos inovadores contemplados pela Reorganizacdo Curricular

A reorganizacdo curricular, em concordancia com a Lei de Bases do Sistema
Educativo, promove uma articulacdo entre os trés ciclos do ensino basico, cujos planos
integram um conjunto de &reas e disciplinas novas. Em Reorganizacao Curricular do
Ensino Basico — Principios, Medidas e Implicagdes, Abrantes (2001) da-nos conta dos
diversos aspectos que surgem com esta reorganizacgao curricular.

A educagdo para a cidadania, um desses aspectos inovadores, “¢ uma
componente do curriculo de natureza transversal, em todos os ciclos” e tem como
objectivo “contribuir para a construgdo da identidade e o desenvolvimento da
consciéncia civica dos alunos”, através de todas as disciplinas e das situagdes vividas na
escola. A utilizacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, outro dos
aspectos inovadores, integra-se também em todos os ciclos e de forma transversal,
estando orientada para a formacdo bésica dos alunos e para o apoio as varias areas e
disciplinas do curriculo. (Abrantes, 2001:54)

Um outro aspecto inovador prende-se com a criacdo das trés novas areas
curriculares ndo disciplinares, referidas anteriormente, também elas de natureza
transversal: o Estudo Acompanhado, a Area de Projecto e a Formagdo Civica. Na area
de Estudo Acompanhado pretende-se que os alunos criem uma autonomia em relagéo as
suas proprias aprendizagens, desenvolvendo a sua “capacidade de aprender a aprender”,
através da aprendizagem ‘“de métodos de estudo, de trabalho e de organizagao” (idem).
Ja a Area de Projecto, tem como principal objectivo, o de “envolver os alunos na
concepcao, realizacdo e avaliagdo de projectos, permitindo-lhes articular saberes de
diversas areas curriculares em torno de problemas ou temas de pesquisa ou de

intervengdo” (Abrantes, 2001: 55). Constituindo ambas, e segundo Abrantes (2001),
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espacos privilegiados para o desenvolvimento das tecnologias da informacdo e da
comunicacgéo (p.54).

A area de Formacdo Civica €, segundo 0 mesmo autor, um espaco privilegiado
para o desenvolvimento da educacdo para a cidadania, possibilitado através do didlogo e
da reflexdo com base suas vivéncias, preocupagdes e questdes relativas aos alunos
(p.55). Para além destas novas areas surgem, no que concerne ao 3.° ciclo, alteracdes
com o inicio de uma segunda lingua estrangeira para todos os alunos e um alargamento
do leque de opg¢des no dominio da Educacdo Artistica e da Educacdo Tecnoldgica
(Abrantes, 2001:56)

3.3. O Curriculo e a Avaliacdo como componentes integradas de um mesmo

sistema

A reorganizacao curricular confere uma nova visdo a relacdo existente entre o
curriculo e a avaliacdo, considerados aqui como componentes integradas de um mesmo
sistema e ndo percepcionados como dois sistemas separados (Abrantes, 2001:46).

“A avaliagdo envolve interpretacdo, reflexdo, informagdo e decisdo sobre o0s
processos de ensino e aprendizagem, tendo como principal funcdo ajudar a promover ou
melhorar a formag¢do dos alunos” (idem:46), e baseia-se em trés principios
fundamentais: (1) o principio da consisténcia dos procedimentos avaliativos face aos
objectivos curriculares e as formas de trabalho desenvolvidas pelos alunos, implicando
a utilizacdo de varios modos e instrumentos de avaliacdo; (2) o principio do carécter
essencialmente formativo da avaliacdo, evidenciando os aspectos a melhorar pelos
alunos e identificando modos de superar as dificuldades; (3) o principio da necessidade
de promover a confianga social na informacéo veiculada pela escola (idem, pp.46-47).

Assim, a reorganizacgdo curricular destaca a necessidade do recurso a modos e
instrumentos de avaliacdo diversos, ao longo de cada ano e ciclo, de modo a apreciar a
evolugdo global dos alunos. Uma avaliagdo com base nas aprendizagens e nas
competéncias essenciais de natureza transversal e de natureza especifica,
correspondentes as diversas areas e disciplinas, que o aluno adquiriu ao longo do seu
percurso (idem: 57). Estas sdo, alias, as orientacbes assumidas e veiculadas pelo
Despacho Normativo n.° 30/2001 e pelo mais recente e seu substituto, o Despacho

Normativo n.°1/2005, que regulamenta a avaliacdo dos alunos no Ensino Basico.
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4. PROJECTO CURRICULAR DE ESCOLA

Com a Reorganizacdo Curricular do Ensino Bésico surge a necessidade de as
escolas construirem um Projecto Curricular de Escola, adaptado ao seu proprio
contexto. A escola que o constrdi, para o fazer da melhor forma, tem que saber onde
esta inserida, qual a sua missdo e quais as causas que serve (Guerra, 2001:27). A missdo
das escolas ¢ a de “encontrar, num trabalho de equipa dos professores, o modo mais
adequado a sua realidade para a elabora¢do do seu Projecto Curricular.” (Nobre, 2002:
31).

Segundo Martinez Bonafé (1994, cit. por Nobre, 2002) “o Projecto Curricular
traduz um modelo de escola, uma forma especifica de entendimento, de seleccdo, de
valorizacdo, de avaliacdo dos processos e produtos culturais e da sua forma de
codificacdo e de comunicacao” (p.31). Préxima desta concepgdo, Roldao (1999) define
Projecto Curricular como “a forma particular como, em cada contexto, se reconstrdi e se
apropria um curriculo face a uma situacdo real, definindo as op¢des e intencionalidades
préprias, e construindo modos especificos de organizacdo curricular, adequados a
consecucdo das aprendizagens que integram o curriculo para os alunos concretos
daquele contexto” (p.44).

O Projecto Curricular de Escola, insere-se no Projecto Educativo de Escola e
tem como objectivo a adequacdo do Curriculo Nacional a Escola, sendo, posteriormente
a base para a elaboracdo dos vérios Projectos Curriculares de Turma, como alias ja
tivemos oportunidade de referir. (Costa e Ramos, 2004:88). Da responsabilidade do
Conselho Pedagdgico, o Projecto Curricular de Escola deve ser, tal como o Projecto
Educativo, elaborado de acordo com a caracterizacdo da escola e do meio que a
envolve.

De facto, o Projecto Curricular da Escola deve estar em conformidade e
harmonia com o Projecto Educativo de Escola, “no sentido de contribuir para a
continuidade e coeréncia da actuacdo educativa da equipa de professores dos diferentes
niveis educativos e, ainda, adaptar e desenvolver as propostas do curriculo oficial as
caracteristicas especificas da escola, contexto sociocultural, finalidades educativas da
escola, caracteristicas dos alunos e professores.” (Cachapuz e outros, 2004:81).
Reforgando esta ideia, Abrantes (2001), refere que ao construir 0 seu projecto
curricular, a escola decide, consoante o curriculo nacional, “a organizacdo das diversas

areas e disciplinas do curriculo, as cargas horarias, os tempos lectivos, a distribuicdo do
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servigo docente”, decisdes, essas, “orientadas pela analise da situacdo e dos problemas
concretos, pelas prioridades que a escola estabelece para a sua accdo, pela apreciagéo
dos recursos humanos e materiais de que pode dispor” (49).

A grande finalidade da escola, ao construir o Projecto Curricular de Escola, é
assegurar o sucesso de todos os alunos com a garantia de lhes proporcionar a igualdade
de acesso de oportunidades educativas (Costa e Ramos, 2004:88). Cabe aos professores
desempenharem o papel principal — “o de construtores de um curriculo centrado na
escola” (Costa e Ramos, 2004:80). A escola constroi o seu Projecto Curricular e, em
conformidade com o curriculo nacional, toma decisbes, tendo em conta as
caracteristicas do seu contexto, as suas prioridades e os recursos que dispe, decidindo,
portanto, como organizar os varios elementos do curriculo, exigindo “dos professores e
das estruturas de gestdo curricular intermédia, negociacdo, parceria, lideranca e uma
constante atitude investigativa na procura de consensos que legitimem e orientem a
acg¢do colectiva” (Rodrigues e Sa-Chaves, 2004:106)

A construcdo deste projecto, considerada por Rolddao (1999) e Bonafé (1994)
refere Nobre (2002:38), contempla sete componentes ou pontos de partida. Martinez
Bonafé (1994), associando a investigacdo a formacdo dos professores, faz referéncia a
seguintes sete componentes possiveis: a justificacdo e bases de fundamentacdo (1); a
traducdo curricular e organizativa (2); a implicacdo na organizacdo escolar (3); os
exemplos e materiais praticos de desenvolvimento curricular (4); o programa de
formagdo e investigacdo dos professores (5); a avaliagdo do projecto (6); e, a
disseminacéo (7).

Enquanto, Roldao (1999), determina outras sete componentes: a definicdo clara
da ambicdo estratégica que estrutura o projecto (em termos da especificidade da oferta
face & populacdo) (1); a indicacdo clara de algumas opcdes e prioridades curriculares
traduziveis em melhoria das aprendizagens (cognitivas, sociais, metodologicas, etc.) (2);
a explicitacdo das aprendizagens especificas que esta escola pretende integrar no
curriculo nacional (3); a indicacdo clara da concretizagdo de estratégias previstas (4); a
previsdo de resultados esperados em termos de melhoria de aprendizagem dos alunos
(5); a previsdo/explicitacdo dos mecanismos de avaliacdo/verificagcdo/controlo (6); e, a
calendarizacéo de tempos e modos de apreciacdo e reformulacdo do desenvolvimento de
projecto.

Dado o seu enquadramento com 0 processo de reorganizagdo do curriculo do

Ensino Basico, é a partir da perspectiva de Maria do Céu Roldao (1999) que se estrutura
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e norteia o presente trabalho, nomeadamente servindo de matriz de analise dos Projectos
Curriculares de Escola.
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5. COMPETENCIAS

O termo competéncia pode assumir diferentes significados, ndo existindo uma
definicdo clara e partilhada, tendo sofrido alteragdes ao longo dos tempos. De acordo
com o Curriculo Nacional do Ensino Bésico (2001), cujos programas tém sido
orientados para as competéncias, competéncia, entendida amplamente, integra
conhecimentos, capacidades e atitudes e pode ser definida como um “saber em acc¢ao ou
em uso” (p.9), oposto a um saber inerte (Roldao, 2003:20).

Em conformidade com esta nogdo, os conteldos ndo sdo substituidos por
competéncias, sdo antes orientados para se expressarem em competéncias (Rold&o,
2003:21). Esta autora, refere que os conteudos sdo essenciais na medida em que “sao
indispensaveis para ganhar alguma coisa que ndo se tinha antes, para nos tornarmos
mais competentes — cientificamente, linguisticamente, historicamente, esteticamente,
matematicamente” (Roldao, 2003:16). De facto, ndo se trata de adicionar a um conjunto
de conhecimentos um certo nimero de capacidades e atitudes, trata-se sim de promover
um desenvolvimento integrado das capacidades e atitudes que possibilitam a utilizacédo
de conhecimentos em diferentes situa¢fes (Curriculo Nacional, 2001:9).

Competéncia €, nesta perspectiva, “a capacidade de agir e reagir de forma
apropriada perante situacdes mais ou menos complexas, através da mobilizacdo e
combinacdo de conceitos, procedimentos e atitudes pessoais, num contexto
determinado, significativo e informado por valores” (Alonso, 2001, cit. por Cachapuz e
outros, 2004:148). Para Roldao (2003) “existe competéncia (ou competéncias) quando,
perante uma situacdo, se € capaz de mobilizar adequadamente diversos conhecimentos
prévios, selecciona-los e integra-los adequadamente perante aquela situa¢ao” (p.20), ou
seja, em suma, “a capacidade de ajustar os saberes a cada situagdo” (p.24). E a
aprendizagem tornada funcional através de um saber mobilizado em situacéo.

Peralta (2002) faz uma distin¢do entre competéncia complexa e competéncias de
uso comum. De acordo com a autora, devemos falar em competéncia complexa e nédo
em competéncias, podendo as competéncias serem perspectivadas como uma série de
actividades parciais que as pessoas desempenham, onde tém de aplicar 0s necessarios
conhecimentos e capacidades (Peralta in Abrantes e Araujo, 2002:28).

Na mesma linha de pensamento, Rolddo (2002) acrescenta que “a alimentagao
da competéncia faz-se com muito conhecimento, mas ndo ao lado dele, antes por dentro

dele e tornando-o parte da nossa estrutura de compreender e agir — ai nos tornamos
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competentes.” (p.61). Para esta autora (2003) ser competente, significa ser capaz de
“usar adequadamente os conhecimentos”, de modo a aplicar, analisar, interpretar,
pensar e agir, nos diferentes dominios do saber e, consequentemente, na vida social,
pessoal e profissional (p.16). Rolddo (2003), acrescenta ainda, em modo de comparagéo,
que a competéncia, depois de adquirida, ndo se esquece, ao contréario dos conhecimentos
inertes que se perdem (p.21).

Perrenoud (1999) na procura de uma definicdo explicita para o termo
competéncia, na sua obra Construir as competéncias desde a escola, comeca por afastar
trés versbes aceitdveis, mas que segundo o préprio ndo acrescentam nada a
compreensdo dos problemas. Com efeito, afasta a ideia de competéncias relacionadas a
necessidade de se expressar objectivos de um ensino em termos de condutas ou praticas
observaveis. “A assimilagdo de uma competéncia a um simples objectivo de
aprendizado confunde as coisas e sugere, erradamente, que cada aquisi¢cdo escolar
verificdvel é uma competéncia, quando na verdade a pedagogia por objectivos é
perfeitamente compativel com um ensino centrado exclusivamente nos conhecimentos”
(p.19). Afasta ainda a concepcdo que opde a nocdo de competéncia a nogdo de
desempenho, e, por ultimo, a ideia classica que considera a competéncia como uma
faculdade genérica, uma potencialidade de qualquer mente humana. Na opinido de
Perrenoud (1999), as potencialidades do ser humano s6 se transformam em
competéncias efectivas por meio de aprendizagens que ndo intervém espontaneamente,
ou seja, cada um deve aprender a falar mesmo sendo geneticamente capaz disso. “As
competéncias, (...), sdo aquisicdes, aprendizados construidos, e ndo virtualidade da
espécie” (p.21).

Assim, o autor propde uma relacdo entre esquema e competéncia, segundo a
qual s6 ha competéncia quando a mobilizacdo de conhecimentos supera o tactear
reflexivo ao alcance de cada individuo e acciona esquemas constituidos. A existéncia de
esquemas, adquiridos pela pratica, permitem enfrentar varias situaces de estrutura
igual. E, embora o esquema seja “uma totalidade constituida, que sustenta uma acgéo
ou operacdo Unica, [...] uma competéncia com uma certa complexidade envolve
diversos esquemas de percepcdo, pensamento, avaliacdo e accdo, que suportam
inferéncias, antecipacdes, transposicdes analogicas, generalizagbes, apreciacdo de
probabilidades, estabelecimento de um diagndstico a partir de um conjunto de indices,
busca de informagdes pertinentes, formagdo de uma decisdo, etc.” (Perrenoud, 1999:

24).
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Inicialmente uma competéncia passa por raciocinios explicitos, por decisdes
conscientes, inferéncias e hesitacdes, ensaios e erros, até que o funcionamento se pode
automatizar e constituir, por sua vez, em um esquema complexo (idem). Nao devendo
ser confundida com um qualquer saber-fazer, ndo se pode falar em competéncia a partir
do momento em que alguém faz algo correctamente sem sequer pensar, aqui fala-se em
habilidades ou habitos. “Todo savoir-faire € uma competéncia; porém, uma
competéncia pode ser mais complexa, aberta, flexivel do que um saber-fazer e estar
mais articulada com conhecimentos teéricos.” (idem: 27)

Segundo Tardif (1996, cit. por Rolddo, 2003), “a competéncia ¢ um sistema de
conhecimentos, declarativos (0 qué), assim como condicionais (0 quando e 0 porqué) e
processuais (0 como), organizados em esquemas operatorios e que permitem, no interior
de uma familia de situacdes, ndo so a identificacdo de problemas, mas igualmente a sua

resolugdo por uma acgao eficaz” (p.31).

5.1. As competéncias no curriculo

Na escola, o desenvolvimento de competéncias estd intimamente ligado ao
conceito de aprendizagem significativa e funcional. Uma aprendizagem que requer uma
intencionalidade pedagdgica continuada para criar contextos significativos, em que 0s
alunos possam conscientemente realizar actividades de transferéncias dos
conhecimentos em situacOes de operacionalizacdo (Alonso, 2004, cit. por Cachapuz e
outros, 2004:212) Isto é, os alunos aprendem formas de conjugacdo, factos histdricos,
regras de gramatica, etc., mas somente com a possibilidade de relacionar, com
pertinéncia, estes conhecimentos com o0s problemas, se reconhece uma competéncia
(Perrenoud, 1999:32).

Roldao (2003) refere que “ensinar para desenvolver competéncias ndo reduz,
antes aumenta, a necessidade de exigéncia de dominio consistente de conteidos.” O
aluno tem que demonstrar o dominio e o saber usar os contetidos no plano da cogni¢do
e/da ac¢do, ndo ¢ suficiente que o aluno os conheca e os evoque (p.69). “Que ficou ele a
compreender? Como |4 chegou? Que processos de pensar visibiliza neste «saber»? Que
capacidade de analisar demonstra ter adquirido ao «estudar esta matéria»? Que uso faz
do que aprendeu? Como se vé? Em que o concretiza?”, sdo algumas das questdes

apontadas por Rolddo para avaliagdo dos conteddos a um nivel interpretativo e
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operacionalizador, que ultrapassa o saber no sentido daquilo que designa por
“conhecimento declarativo” (2003:44).

A formulacdo de competéncias por ciclo no curriculo, deve com efeito
evidenciar a importancia de certas fases do percurso do aluno, enquanto momentos
privilegiados para um balango sistematico das aprendizagens realizadas. Em cada
disciplina, trata-se de identificar os saberes que permitem aos alunos desenvolver uma
compreensdo da natureza e dos processos dessa disciplina, bem como as atitudes
positivas face a actividade intelectual e ao trabalho pratico (Curriculo Nacional do
Ensino Basico, 2001:9).
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6. COMPETENCIAS TRANSVERSAIS

O Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001) inclui as competéncias gerais e
as competéncias especificas, respeitantes a cada uma das areas disciplinares e
disciplinas, a desenvolver ao longo de todo o ensino béasico, do 1.° ao 3.° ciclo (p.9).
Para cada competéncia geral formulada, o Curriculo Nacional apresenta um conjunto de
modos de operacionalizacdo transversal, para além da necessidade de proceder a uma
operacionalizacdo especifica, em ligacdo com os tipos de acc¢des que os professores vdo
desenvolver (p.10).

O Curriculo Nacional refere que “os temas transversais devem ser trabalhados
em duas perspectivas articuladas entre si: por um lado, numa abordagem de problemas e
no desenvolvimento de projectos de natureza disciplinar; por outro lado, atraveés de
aprendizagens especificas situadas no ambito das varias disciplinas” (idem:11).

Para Alonso (2004, cit. por Cachapuz e outros, 2004) as competéncias
transversais sao aquelas “que se encontram na intersec¢do das diferentes disciplinas,
atravessando os diferentes campos sociais e permitindo as pessoas a comunicacao e
transferéncia de saberes, em contextos diversificados (p.213).

Mencionando o facto de alguns temerem a possibilidade de ao desenvolver
competéncias na escola se poder vir a renunciar as disciplinas de ensino e passar a
apostar em competéncias transversais e numa formacdo pluri, inter e transdisciplinar,
Perrenoud (1999) defende a necessidade de ndo acentuar estas clivagens, pois “a
transversalidade total ¢ uma fantasia” (p.40) e “a insisténcia exclusiva no transversal -no
sentido de interdisciplinar ou de ndo-disciplinar — empobrece consideravelmente a

abordagem por competéncias” (p.41).

6.1. As competéncias transversais no curriculo

Com base num conjunto de valores e principios orientadores do curriculo,
definiram-se as competéncias a alcancar no final da educagéo basica. De acordo com o
Curriculo Nacional do Ensino Bésico sdo principios orientadores do curriculo:

o “A construgdo e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social”;
o “A participacdo na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e

critica”;
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o “O respeito e a valorizagdo da diversidade dos individuos e dos grupos
quanto as suas pertengas € opcoes’’;

o “A valorizacao de diferentes formas de conhecimento, comunicagdo e
expressao”;

o “O desenvolvimento do sentido de apreciagdo estética do mundo”;

o “O desenvolvimento da curiosidade intelectual, do gosto pelo saber, pelo
trabalho e pelo estudo”;

o “A construcao de uma consciéncia ecologica conducente a valorizagdo e
preservacao do patrimonio natural e cultural”;

o “A valorizagdo das dimensdes relacionais da aprendizagem e dos
principios éticos que regulam o relacionamento com o saber e com os outros”.
(2001:15)

A partir destes principios foram definidas as competéncias gerais promotoras da
qualidade da vida pessoal e social dos alunos enquanto cidad&@os. Assim, refere o
Curriculo Nacional, no final do 3.° ciclo do ensino basico, o aluno devera ser capaz de:

o “ (1) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para
compreender a realidade e para abordar situacdes e problemas do quotidiano;

o (2) Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber
cultural, cientifico e tecnoldgico para se expressar;

o (3) Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma
adequada e para estruturar pensamento proprio;

o (4) Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em
situacBes do quotidiano e para apropriacdo de informacao;

o (5) Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem
adequadas a objectivos visados;

o (6) Pesquisar, seleccionar e organizar informacao para a transformar em
conhecimento mobilizavel;

o (7) Adoptar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada
de decisoes;

o (8) Realizar actividades de forma autobnoma, responsavel e criativa;

o (9) Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

o (10) Relacionar harmoniosamente 0 corpo com O espago, nhuma
perspectiva pessoal e interpessoal promotora da saude e da qualidade de vida”.

(Curriculo Nacional do Ensino Basico, 2001:15).
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Para o desenvolvimento destas competéncias devem concorrer todas as areas

curriculares. Esta perspectiva conduz a uma operacionalizacdo transversal, sendo da

competéncia das diferentes areas curriculares e dos seus docentes a explicitacdo do

modo de concretizacdo e desenvolvimento dessa operacionalizagdo transversal “em

cada campo especifico do saber e para cada contexto de aprendizagem do aluno”, refere

0 Curriculo Nacional do Ensino Bésico (2001:16). Procurando que as diversas areas

curriculares actuem de modo convergente no desenvolvimento de cada uma destas

competéncias, aparecem clarificadas e bem definidas as formas de as operacionalizar

especifica e transversalmente, para além de se explicitar 0 modo como o préprio

professor o pode fazer:

Quadro 4. Competéncias Gerais, operacionalizacdo transversal, operacionalizacdo especifica e accdes a
desenvolver por cada professor, de acordo com o apresentado no Curriculo Nacional do Ensino Basico —
Competéncias Essenciais

Operacionalizagao

Competél Operacionalizacgdo Transversal Especifica Accdes a desenvolver por cada professor
Gerais
- Abordar os contelidos da area do saber com
base em situacoes e problemas;
- Rentabilizar as questdes emergentes do
quotidiano e da vida do aluno;
(1 Mobiizar | - s st gt ot i e o b o e
saberes culturais, g??(')g?;taad”eqo envolvimento e situagdes do quotidiano;
Clen,tlf_ICOS e - Questionar a realidade observada; - (r)_:gagtlza[ do trer;g»mo 'np:?vrini(t) a
tecnolégicos para | - identificar e articular saberes e ?gf;;s dee t?ggglhoediviisilfcii;’d OIS'S umentos e
compreender a conhecimentos para compreender uma ’

realidade e para
abordar situagdes e
problemas do

situacéo ou problema;
- POor em accdo procedimentos
necessarios para a compreensao da

N realidade e para a resolucio de
quotidiano problemas.
- Reconhecer, confrontar e harmonizar
diversas linguagens para a comunicacéo
de uma informagdo, de uma ideia, de
(2) Usar uma intengao;
adequadamente - Utilizar formas de comunicagdo

linguagens das
diferentes areas do
saber cultural,

diversificadas, adequando linguagens e
técnicas aos contextos e as necessidades;
- Comunicar, discutir e defender ideias

S préprias mobilizando adequadamente
cientifico e diferentes linguagens;
tecnoldgico parase | - Traduzir ideias e informagGes
expressar expressas numa linguagem para outras
linguagens;
- Valorizar as diferentes formas de
linguagem.
(3) Usar - Valorizar e apreciar a lingua

correctamente a
lingua portuguesa
para comunicar de
forma adequada e

para estruturar
pensamento proprio

portuguesa, quer como lingua materna
quer como lingua de acolhimento;

- Usar a lingua portuguesa de forma
adequada as situagBes de comunicacdo
criadas nas diversas areas do saber,
numa perspectiva de construcédo pessoal
do conhecimento;

- A operacionalizacéo
especifica sera feita na
perspectiva de cada
disciplina ou area
curricular tendo em conta
os saberes,
procedimentos,
instrumentos e técnicas
essenciais de cada area
do saber e visando o
desenvolvimento pelo
aluno destas
competéncias.

- Promover intencionalmente, na sala de aula e
fora dela, actividades dirigidas a observagao e
ao questionamento da realidade e a integracéo
de saberes;

- Organizar actividades cooperativas de
aprendizagem, orientadas para a integracéo e
troca de saberes;

- Desenvolver actividades integradoras de
diferentes saberes, nomeadamente a realizacéo
de projectos.

- Organizar o ensino prevendo a utilizacéo de
linguagens de comunicacéo diversificadas;

- Organizar o ensino com base em materiais e
recursos em que sdo utilizadas linguagens
especificas;

- Promover intencionalmente, na sala de aula e
fora dela, actividades diferenciadas de
comunicacéo e de expressao;

- Rentabilizar os meios de comunicagdo social
e 0 meio envolvente;

- Rentabilizar as potencialidades das
tecnologias de informagdo e de comunicagdo
no uso adequado de diferentes linguagens;

- Apoiar o aluno na escolha de linguagens que
melhor se adeqlem aos objectivos visados, em
articulacdo com os seus interesses;

- Desenvolver a realizacdo de projectos que
impliquem o uso de diferentes linguagens.

- Organizar o ensino prevendo situages de
reflexdo e de uso da lingua portuguesa,
considerando a heterogeneidade linguistica dos
alunos;

- Promover a identificagdo e a articulagdo dos
contributos de cada area do saber com vista ao
uso correctamente estruturado da lingua
portuguesa;
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- Usar a lingua portuguesa no respeito de
regras do seu funcionamento;

- Promover o gosto pelo uso correcto e
adequado da lingua portuguesa;

- Auto-avaliar a correcgéo e a adequagao
dos desempenhos linguisticos, na
perspectiva do seu aperfeicoamento.

- Organizar o ensino valorizando situagdes de
interaccdo e de expressdo oral e escrita que
permitam ao aluno intervencdes
personalizadas, auténomas e criticas;

- Rentabilizar os meios de comunicagéo social
e 0 meio envolvente na aprendizagem da lingua
portuguesa;

- Rentabilizar as potencialidades das
tecnologias de informagdo e de comunicagdo
no uso adequado da lingua portuguesa.

(4) Usar linguas
estrangeiras para
comunicar
adequadamente em
situacdes do
quotidiano e para
apropriacéo de
informacéo

- Compreender textos orais e escritos em
linguas estrangeiras para diversificagdo
das fontes dos saberes culturais,
cientificos e tecnolégicos;

- Interagir, oralmente e por escrito, em
linguas estrangeiras, para alargar e
consolidar relacionamentos com
interlocutores/parceiros estrangeiros;

- Usar a informagdo sobre -culturais
estrangeiras disponibilizada pelo meio
envolvente e, particularmente, pelos
media, com vista a realizacdo de trocas
interculturais;

- Auto-avaliar os  desempenhos
linguisticos em linguas estrangeiras
quanto a adequacdo e eficécia.

(5) Adoptar
metodologias
personalizadas de
trabalho e de
aprendizagem
adequadas a
objectivos visados

- Exprimir davidas e dificuldades;
- Planear e organizar as suas actividades
de aprendizagem;

- ldentificar, seleccionar e aplicar
métodos de trabalho;
- Confrontar diferentes métodos de

trabalho para a realizagdo da mesma
tarefa;

- Auto-avaliar e ajustar os métodos de
trabalho a sua forma de aprender e aos
objectivos visados.

(6) Pesquisar,
seleccionar e
organizar informagéo
para a transformar
em conhecimento
mobilizavel

- Pesquisar, seleccionar, organizar e
interpretar informacéo de forma critica
em funcéo de questdes, necessidades ou
problemas a resolver e respectivos
contextos;

- Rentabilizar as tecnologias da
informacéo e comunicagéo nas tarefas de
construgdo de conhecimento;

- Comunicar, utilizando  formas
diversificadas, o conhecimento resultante
da interpretacéo da informacéo;

- Auto-avaliar as aprendizagens,
confrontando o conhecimento produzido
com o0s objectivos visados e com a
perspectiva de outros.

(7) Adoptar
estratégias adequadas
a resolucdo de
problemas e & tomada
de decisdes

- Identificar situacOes probleméaticas em
termos de levantamento de questdes;

- Seleccionar informagdo e organizar
estratégias criativas face as questdes
colocadas por um problema;

- Debater a pertinéncia das estratégias
adoptadas em funcéo de um problema;

- Confrontar diferentes perspectivas face
a um problema, de modo a tomar
decisdes adequadas;

- Propor situacbes de intervencdo,
individual e, ou colectiva, que
constituam tomadas de deciséo face a um
problema, em contexto.

(8) Realizar
actividades de forma
auténoma,
responsavel e criativa

- Realizar tarefas por iniciativa propria;

- ldentificar, seleccionar e aplicar
métodos de trabalho, numa perspectiva
critica e criativa;

- Responsabilizar-se  por
integralmente uma tarefa;

- Valorizar a realizacdo de actividades
intelectuais, artisticas e motoras que
envolvam esforgo, persisténcia,

realizar

- A operacionalizagdo
especifica sera feita na
perspectiva de  cada
disciplina ou rea
curricular tendo em conta
0s saberes,
procedimentos,

instrumentos e técnicas
essenciais de cada érea
do saber e visando o
desenvolvimento pelo
aluno destas
competéncias.

- Organizar o ensino prevendo 0 recurso a
materiais pedagogicos em lingua estrangeira;

- Rentabilizar o recurso a informagdo em
lingua estrangeira acessivel na Internet e outros
recursos informaticos;

- Organizar actividades cooperativas de
aprendizagem em situacOes de interacgdo entre
diversas linguas e culturas:

- Promover actividades de intercAmbio
presencial ou virtual, com utilizagdo, cada vez
mais intensa, das tecnologias de informagdo e
comunicagéo;

- Promover a realizacdo de projectos em que
seja necessario utilizar linguas estrangeiras.

- Organizar o ensino prevendo a
experimentacdo das técnicas, instrumentos e
formas de trabalho diversificados;

- Promover intencionalmente, na sala de aula e
fora dela, actividades dirigidas a expressdo e ao
esclarecimento de duvidas e de dificuldades;

- Organizar actividades cooperativas de
aprendizagem;

- Organizar o ensino com base em materiais e
recursos  diversificados, adequados  as
diferentes formas de aprendizagem;

- Apoiar o aluno na descoberta das diversas
formas de organizacéo da sua aprendizagem.

- Organizar o ensino prevendo a pesquisa,
selecgéo e tratamento de informagéo;

- Promover intencionalmente, na sala de aula e
fora dela, actividades dirigidas a pesquisa,
seleccdo, organizacdo e interpretacdo de
informagéo;

- Organizar o ensino prevendo a utilizagdo de
fontes de informacéo diversas e das tecnologias
da informag&o e comunicagéo;

- Promover actividades integradoras dos
conhecimentos, nomeadamente a realizagdo de
projectos.

- Promover intencionalmente, na sala de aula e
fora dela, actividades que permitam ao aluno
fazer escolhas, confrontar pontos de vista e
resolver problemas;

- Organizar o ensino prevendo a utilizagéo de
fontes de informagéao diversas e das tecnologias
da informacdo e comunicagdo para o0
desenvolvimento de estratégias de resolucéo de
problemas;

- Promover intencionalmente, na sala de aula e
fora dela, actividades de simulag&o e jogos de
papeis que permitam a percepgao de diferentes
pontos de vista;

- Promover a realizagdo de projectos que
envolvam a resolugéo de problemas e a tomada
de decisfes.

- Organizar o ensino prevendo a realizagdo de
actividades por iniciativa do aluno;

- Promover intencionalmente, na sala de aula e
fora dela, actividades dirigidas a experimentacéo
de situagdes pelo aluno e a expressdo da sua
criatividade;

- Organizar actividades cooperativas  de
aprendizagem rentabilizadoras da autonomia,
responsabilizacéo e criatividade de cada aluno;

- Organizar 0 ensino com base em materiais e
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iniciativa e criatividade;
- Avaliar e controlar o desenvolvimento
das tarefas que se propde realizar.

(9) Cooperar com
outros em tarefas e
projectos comuns

- Participar em actividades interpessoais
e de grupo, respeitando normas, regras e
critérios de actuacdo, de convivéncia e
de trabalho em vérios contextos;

- Manifestar sentido de responsabilidade,
de flexibilidade e de respeito pelo seu
trabalho e pelos outros;

- Comunicar, discutir e defender
descobertas e ideias proprias, dando
espagos de intervencdo aos seus
parceiros;

- Avaliar e ajustar os métodos de
trabalho a sua forma de aprender, as
necessidades do grupo e aos objectivos
visados.

(10) Relacionar
harmoniosamente o
COrpo com 0 espago,

numa perspectiva
pessoal e interpessoal
promotora da salde e
da qualidade de vida

- Mobilizar e coordenar os aspectos
psicomotores necessarios ao
desempenho de tarefas;

- Estabelecer e respeitar regras para o
uso colectivo de espacos;

- Realizar diferentes tipos de actividades
fisicas, promotoras de saide, do bem-
estar e da qualidade de vida;

- Manifestar respeito por normas de
seguranca pessoal e colectiva.

- A operacionalizagdo
especifica serd feita na
perspectiva de  cada
disciplina ou area
curricular tendo em conta
0s saberes,
procedimentos,

instrumentos e técnicas
essenciais de cada area
do saber e visando o
desenvolvimento pelo
aluno destas
competéncias.

recursos  diversificados que
autonomia e a criatividade do aluno;
- Apoiar o aluno na descoberta das diversas formas
de organizacdo da sua aprendizagem e na
construgdo da sua autonomia para aprender;

- Criar na escola espagos e tempos para
intervencdo livre do aluno;

- Valorizar, na avaliacdo da aprendizagem do
aluno, a produgao de trabalhos livres e concebidos
pelo préprio.

favorecam a

- Organizar o ensino prevendo e orientando a
execucdo de actividades individuais, a pares,
em grupos e colectivas;

- Promover intencionalmente, na sala de aula e
fora dela, actividades dirigidas para o trabalho
cooperativo, desde a sua concepcdo a sua
avaliacdo e comunicagéo aos outros;

- Propiciar situaces de aprendizagem
conducentes a promogdo de auto-estima e da
autoconfianga;

- Fomentar actividades cooperativas de
aprendizagem com explicitagdo de papéis e
responsabilidades;

- Organizar o ensino com base em materiais e
recursos diversificados adequados a formas de
trabalho cooperativo;

- Apoiar o aluno na descoberta das diversas
formas de organizacdo da sua aprendizagem
em interac¢do com outros;

- Desenvolver a realizagdo cooperativa de
projectos.

- Organizar o ensino prevendo a realizacéo de
actividades em que é necessario estabelecer
regras e critérios de actuacéo;

- Organizar o ensino prevendo a realizacéo de
jogos diversificados de modo a promover o
desenvolvimento harmoniosos do corpo em
relagdo ao espaco e ao tempo;

- Promover intencionalmente, na sala de aula e
fora dela, actividades dirigidas & apropriagdo
de hébitos de vida saudaveis e a
responsabilizagdo face & sua propria seguranca
e a dos outros;

- Organizar actividades diversificadas que
promovam o desenvolvimento psicomotor
implicado no desempenho de diferentes tarefas;
- Organizar actividades cooperativas de
aprendizagem e projectos conducentes a
tomada de consciéncia de si, dos outros e do
meio;

- Organizar o ensino com base em materiais e
recursos diversificados.

6.2. As competéncias transversais e a Educacdo Fisica

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico, as competéncias em

Educacdo Fisica sdo adquiridas pela pratica de actividade fisica adequada, tanto a nivel

qualitativo como a nivel quantitativo, as necessidades e capacidades dos alunos.

Realizadas em situacbes que promovam o seu desenvolvimento, permitindo que “0

esforgo fisico, a aprendizagem, a descoberta e o desafio pessoal e colectivo sejam

constantes”, as competéncias tém como referente o corpo e a actividade fisica.
(Curriculo Nacional do Ensino Basico, 2001:220).
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A disciplina de Educacgdo Fisica, presente no Curriculo Nacional do Ensino
Bésico, enquanto area curricular disciplinar obrigatdria nos 2.° e 3.° Ciclos, estabelece
relagdes com as restantes areas curriculares que “com ela partilham os contributos
fundamentais para a formagao dos alunos ao longo da escolaridade” (idem:219). Nos
aspectos especificos e singulares desta disciplina, reside o valor pedagdgico das relacdes
que estabelece. Com o objectivo de ultrapassar, durante a escolaridade obrigatoria, o
denominado “alfabetismo motor” a Educagdo Fisica incumbe-se de desenvolver
determinadas atitudes, capacidades e conhecimentos com base na busca incessante “da
melhoria da qualidade de vida, da saide e do bem-estar”. (idem)

Deste modo, em todo o plano curricular, desenvolvem-se um conjunto de
finalidades' com o intuito de garantir uma “orientagdo, equilibrio e interdependéncia
quer entre os diversos anos, quer dentro de cada ano e ciclo de escolaridade”:

o “Melhorar a aptiddo fisica elevando as capacidades fisicas de modo
harmonioso e adequado as necessidades de desenvolvimento do aluno;

o Promover a aprendizagem dos conhecimentos relativos aos processos de
elevacdo e manutencao das capacidades fisicas;

o Assegurar a aprendizagem de um conjunto de matérias representativas
das diferentes actividades fisicas, promovendo o desenvolvimento multilateral e
harmonioso do aluno, através da prética de:

- As actividades fisicas desportivas nas suas dimensfes técnica,
tactica, regulamentar e organizativa;

- As actividades fisicas expressivas (danc¢as), nas suas dimensfes
técnica, de composicdo e interpretacao;

- As actividades fisicas de exploracdo da Natureza, nas suas
dimens0es técnica, organizativa e ecoldgica;

- Jogos tradicionais e populares.

o Promover o gosto pela pratica regular das actividades fisicas e
aprofundar a compreensdo da sua importdncia como factores de salde e
componente da cultura, na dimenséo individual e social.

o Promover a formacdo de habitos, atitudes e conhecimentos relativos a
interpretacéo e participagdo nas estruturas sociais no seio das quais se desenvolvem

as actividades fisicas, valorizando:

!in Programas Nacionais de Educacio Fisica
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- A iniciativa e a responsabilidade pessoal, a cooperacdo e a
solidariedade;

- A ética desportiva;

- A higiene e a seguranca pessoal e colectiva;

- A consciéncia civica na preservacdo das condicBes de realizacdo
das actividades fisicas, em especial a qualidade do ambiente” (Curriculo
Nacional do Ensino Basico, pp.219-220).

Com efeito, a Educacdo Fisica desenvolve as diferentes competéncias
transversais a par das competéncias mais especificas que traduzem os objectivos de cada
um dos ciclos do ensino basico.

Tendo como ponto de partida as dez competéncias gerais indicadas no
“Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais” (2001:15), a
Educacdo Fisica promove fortemente o uso adequado de linguagens das diferentes areas
do saber, porque utiliza uma terminologia propria e uma comunicacao gestual especifica
das modalidades desportivas. Contribui também para o tratamento de informacéo
constantemente transformada em conhecimento mobilizavel, pois, durante um jogo ou
numa situacdo de aprendizagem de habilidades técnicas, o aluno é confrontado com a
necessidade de pdr em préatica a informacdo que lhe € dada. (Curriculo Nacional do
Ensino Basico, 2001:221)

A adopcdo de estratégias adequadas a resolucdo de problemas esta amplamente
presente na Educacdo Fisica, nomeadamente na constru¢cdo de um pensamento
estratégico, bem como, a realizacdo de actividades de forma auténoma, responsavel e
criativa. Neste processo, a exigéncia de responsabilidades aos alunos e a aceitacdo das
suas iniciativas ganham um valor primordial, sedimentando a existéncia de um sentido
de autonomia, aperfeicoamento pessoal e de cooperagéo. Cooperar com 0S outros em
tarefas e projectos comuns, € uma componente intrinseca desta area, onde coexistem
actividades de aperfeicoamento e demonstracdo de competéncias individuais e de grupo.
(idem:220)

Sendo uma referéncia fundamental e transversal da Educacdo Fisica, a ultima
competéncia apresentada nesta area, consiste na promoc¢do de um estilo de vida
saudavel e no desenvolvimento de responsabilidade dos alunos, no que diz respeito a

seguranca pessoal e colectiva (idem).
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I - METODOLOGIA

1. TIPO DE INVESTIGACAO

Ao nivel da investigacdo, este trabalho de pesquisa baseia-se numa investigacédo
do tipo qualitativa, com uma componente avaliativa, a partir do conjunto de disposic¢des
legais que regem a reorganizagdo curricular do ensino basico e que fazem parte do
nosso referencial.

Agrupando diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas, a investigacdo qualitativa caracteriza-se pela riqueza de pormenores
descritivos fornecidos pelos dados recolhidos. Designados por qualitativos e de
complexo tratamento estatistico, os dados fornecem pormenores relativamente a
pessoas, locais e conversas. Com efeito, as questdes a investigar sao “formuladas com o
objectivo de investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto
natural” (Bogdan e Biklen, 1994:16).

Bogdan e Biklen (1994) resumem as cinco caracteristicas principais da
investigacdo qualitativa: (a) a fonte directa dos dados é o ambiente natural, constituindo
0 investigador o instrumento principal; (b) os dados recolhidos sdo de natureza
descritiva; (c) os investigadores preocupam-se mais com 0 processo do que com 0
produto; (d) a analise dos dados é realizada de forma indutiva; (e) o significado assume
uma importancia central, isto é, as perspectivas dos participantes tém importancia
crucial (pp. 47-51).

Este é um estudo que se baseia na analise documental, feita a partir dos Projectos
Curriculares de Escola. Utilizdmos também o inquérito por questionario para completar

as respostas conseguidas com a andlise dos Projectos Curriculares.
2. PROBLEMA
Com o presente estudo, pretendemos perceber como as escolas operacionalizam

as competéncias transversais ao nivel dos seus Projectos Curriculares Escola. O nosso

trabalho procura assim dar resposta ao seguinte problema:
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De que forma as escolas operacionalizam as Competéncias Transversais no
ambito do seu Projecto Curricular de Escola e qual o papel atribuido a Educagdo

Fisica neste processo?

3. QUESTOES DE INVESTIGACAO

A partir deste problema geral, e tentando dar-lhe resposta, definimos as
seguintes questdes de investigacao:

o Que referéncias incluem os Projectos Curriculares de Escola sobre a
operacionalizacdo das Competéncias Transversais?

o Em que medida as Competéncias Transversais nos Projectos Curriculares
de Escola reflectem as orientagdes dos documentos oficiais relativos a
Reorganizacdo Curricular do Ensino Basico?

o Que accOes a desenvolver pelos professores, no &mbito das
Competéncias Transversais, sdo incluidas nos Projectos Curriculares de Escola?

o Os Projectos Curriculares de Escola incluem formas de accdo dos
professores promotoras da integracdo curricular?

o A Educacdo Fisica e parte integrante do processo de desenvolvimento

das Competéncias Transversais patente nos Projectos Curriculares de Escola?

Definidas as vérias questbes de investigacdo foram tracados os seguintes
objectivos:

o Verificar que referéncias existem sobre a operacionalizagdo das
Competéncias Transversais nos Projectos Curriculares de Escola;

o Analisar e comparar as Competéncias Transversais nos Projectos
Curriculares de Escola com as orientagdes dos documentos oficiais relativos a
Reorganizacgao Curricular do Ensino Bésico;

o Verificar se os Projectos Curriculares de Escola incluem as ac¢fes a
desenvolver pelos professores no ambito das Competéncias Transversais;

o Verificar em que medida a disciplina de Educagdo Fisica é parte
integrante do processo de desenvolvimento das Competéncias Transversais patente

nos Projectos Curriculares de Escola.

37



Metodologia

4. AMOSTRA

Foram recolhidos oito Projectos Curriculares de Escola, referentes ao 3.° ciclo
do Ensino Basico, todos eles pertencentes a escolas do distrito de Leiria. Destes oito
Projectos Curriculares de Escola, trés pertencem a escolas de Caldas da Rainha, um a
uma escola de Leiria, um a uma escola de Alcobaga, um a uma escola da Maceira, um a
uma escola de Pataias e um a um colégio do Juncal.

Os Projectos Curriculares de Escola foram solicitados as escolas a que
correspondem, por meio do Presidente do Conselho Executivo, que permitindo a sua
copia deu liberdade para a analise dos mesmos. No entanto, embora tenhamos
conseguido reunir oito Projectos Curricular de Escola, foram dez as escolas as quais

solicitamos estes documentos, tendo duas delas negado o pedido.

5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DOS DADOS

Para o desenvolvimento do presente trabalho utilizamos as técnicas da andlise

documental e do inquérito por questionario.

5.1 Analise Documental

De acordo com Burgess (2001), os documentos podem ser publicos ou privados,
ou ainda documentos solicitados ou néo solicitados, caso sejam produzidos com uma
intencdo deliberada ou ndo (pp.136-137). No presente trabalho, foram analisados
documentos puablicos e solicitados, dentro do esquema de classificacdo proposto por
Burgess (2001). Documentos publicos, porque constituem um documento que serve
como um guia para a ac¢do da escola, uma exigéncia legal, considerando que as escolas
devem possuir um Projecto Curricular de Escola, de acordo com o estabelecido no
Decreto-Lei n.° 6/2001, e solicitados, por resultarem de uma intencdo de orientar um
percurso escolar especifico.

Os textos, refere Flick (2004), “servem a trés finalidades no processo de
pesquisa qualitativa: representam ndo apenas os dados essenciais nos quais as
descobertas se baseiam, mas também a base das interpretacdes e 0 meio central para a
apresentacdo e a comunicacdo de descobertas” (p. 45). Para este investigador, a

compreensdo nas realidades sociais através da interpretacdo de textos, caracteristica da
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investigacdo qualitativa, coloca duas questdes: “o que acontece na tradugao da realidade
para o texto e o que acontece na retraducdo dos textos para a realidade ou na inferéncia
a partir de textos para realidades?” (idem:46). A andlise de documentos €, assim vista,
uma construcdo a partir de um texto que €, também, uma representacdo de uma
realidade. Com efeito, no presente trabalho procurdmos construir uma representacdo da
forma como as escolas da amostra tratam as competéncias transversais no seu Projecto
Curricular de Escola.

A andlise de conteudo, que permite uma descricdo objectiva, sistematica e
quantitativa de todo os documentos em analise, permite também a passagem da
descricdo a interpretacdo, enquanto atribuicdo de sentido as caracteristicas do material.
No ambito da analise de conteido a maioria dos procedimentos de analise organiza-se
em redor de um processo de categorizacdo. A categorizacdo é uma operacdo de
classificacdo de elementos que constituem um conjunto, por diferenciagdo e
seguidamente por reagrupamento segundo o género, com os critérios definidos a priori.
As categorias reinem um grupo de elementos que, no caso da analise de contetdo, sdo
unidades de registo, sob um titulo genérico.

Sendo um processo de tipo estruturalista, a categorizacdo comporta duas etapas:
0 inventario, que pressupde o isolar dos elementos, e a classificacdo, onde se repartem
0s elementos e se procura organizar as mensagens (Bardin, 1979, pp.117-118). A
analise de contedo nos Projectos Curriculares de Escola foi realizada partindo de uma
primeira leitura exploratoria, estabelecendo-se assim contacto com os documentos a
analisar e um conhecimento do texto. Tal como pressuple esta actividade, pouco a
pouco, e em funcdo das hipOteses e das teorias adaptadas, a leitura tornou-se mais
precisa (p.96).

As grelhas para andlise dos Projectos Curriculares de Escola foram construidas
com o objectivo de os relacionar e analisar no &mbito das competéncias. Com esse
proposito, foram elaboradas quatro grelhas: uma primeira, para comparar a forma de
apresentacdo dos Projectos Curriculares de Escola, tendo em conta as diferentes
categorias definidas a partir da revisdo de literatura; uma segunda, para comparar 0S
Projectos Curriculares de Escola relativamente a presenca ou auséncia das
Competéncias Gerais; uma terceira, para comparar 0s Projectos Curriculares de Escola
relativamente & presenca ou auséncia de uma operacionalizacdo transversal das

Competéncias Gerais; e, uma quarta grelha, com o objectivo de comparar os Projectos
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Curriculares de Escola relativamente a presenca ou auséncia das ac¢des a desenvolver

pelos professores relativamente a cada competéncia geral.

5.2 Inquérito por Questionario

O inquérito por questionario foi uma das técnicas utilizadas para este estudo, e é
caracterizado por: (1) “estimar certas grandezas absolutas” (por exemplo, despesas ao
longo de um certo periodo); (2) “estimar grandezas relativas” (quando elaboramos uma
tipologia); (3) “descrever uma populagdo ou sub populagio (determinar as
caracteristicas dos compradores de um produto); (4) “verificar hipdteses” (verificar se a
natureza ou a frequéncia de um comportamento varia com a idade) (Ghiglione e
Matalon, 2001:106).

O questionéario que construimos serve para completar as informacGes retiradas
dos Projectos Curriculares de Escola analisados, nomeadamente ao nivel da
operacionalizacdo das competéncias transversais. O questionario foi aplicado nas oito
escolas da amostra e, em cada uma delas, foi distribuido a um professor de Educacgéo
Fisica e a um professor de uma disciplina ao acaso, que responderam em anonimato. As
questBes colocadas neste inquérito basearam-se na analise dos Projectos Curriculares de
Escola recolhidos, ap6s verificar-mos que estes ndo revelavam alguma informacao
importante, como por exemplo, 0 modo como foram construidos e a forma como 0s
professores podem operacionalizar as competéncias transversais.

Inicialmente foi construida uma matriz do questionario, dividida por: blocos
tematicos, objectivos, nimeros das questdes e fontes de cada questdo (documentos da
escola, legislacdo e teoria). O questionario foi assim constituido por trés pontos
principais: “Dados Profissionais”, onde 0 professor colocou a idade, o sexo, o grau
académico, o tempo de servico, a categoria profissional, o nivel de ensino em que
lecciona e a disciplina que lecciona; “Conceitos”, onde o interrogado deu a opinido
sobre o Projecto Curricular de Escola, referiu 0 que o mesmo deveria incluir, 0 que
entendia pelo conceito de competéncias e o que entendia pelo conceito de competéncias
transversais; “Aplicacdo”, onde o interrogado referiu e justificou se considerava o
Projecto Curricular da sua escola de acordo com as orientagcdes superiores e com a
legislacdo, referiu 0 modo como a sua escola operacionaliza as competéncias
transversais definidas no Curriculo Nacional do Ensino Basico, como concretiza a

operacionalizacdo das mesmas na sua disciplina e, por ultimo, como as avalia.
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A andlise de contetdo relativa aos questionérios partiu da determinacdo de um
primeiro conjunto de categorias definidas a partir dos seus objectivos, sendo este,
segundo Bardin (1979), um procedimento por caixas. De seguida foram organizadas as
unidades de registo e definidas subcategorias, procurando respeitar as normas de um
sistema de categorias valido (exaustividade, exclusividade e pertinéncia) (Vieira, 1999),
e utilizando-se aqui um procedimento por milha (Bardin, 1979). Podemos assim referir
que o meétodo utilizado foi misto. As unidades de registo foram finalmente
transformadas em indicadores.

De acordo com a nossa analise de contetdo foram definidas as seguintes

categorias:

Quadro 5. Categorias definidas ap6s analise dos inquéritos por questionario
Categoria Subcategoria

Rela¢do com a comunidade
Conhecimento da escola
Identidade da escola
Orientar
Coordenar
Alcancar objectivos
Funcéo do PCE Uniformizar
Definir linhas orientadoras
Maior organizagdo curricular
Tragar linhas de accdo
Tracar estratégias
Base para restantes projectos
Guido
Contexto
Obijectivos
Actividades
Estratégias
Diagnostico de dificuldades
Avreas curriculares
Modelos operacionais
Relacdo interdisciplinar
Competéncias essenciais
Recursos
Atitudes
Programas
Como ensinar
O que ensinar
Projectos da escola
Tudo
Legislacdo
OrientacOes superiores
Contexto
Desconhecimento do referencial

Componentes do PCE

Referencial
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Conceito de Competéncias

Objectivos

Metas

Capacidades

Aquisicoes

Aptiddes

Saber fazer

Saber em ac¢éo

Desenvolvimento integrado

Conceito de Competéncias
Transversais

Abrange varias disciplinas

Desenvolvem-se de forma integrada

Sdo interdisciplinares

Abrange vaérias areas do saber

Abrange todas as disciplinas

Saberes comuns a todas as areas

Transversal a todas as areas

Permitem avaliacdo em vérias disciplinas

Relacionam-se com 0s objectivos

Operacionaliza¢do ao nivel da
Escola

Projecto Curricular de Turma

Na sala de aula

Extra sala de aula

Comunicagéo

Programa informatico

Reunides de Conselho de Turma

Diferentes areas curriculares

N&o operacionaliza

Desconhecimento

Ao nivel da disciplina de E.V.T.

Cumprimento do programa

Conteudos

Ao nivel da disciplina de
Matematica

Em conjunto com outras disciplinas

N&o operacionaliza

Ao nivel da disciplina de
Ciéncias da Natureza

Em conjunto com outras disciplinas

Ao nivel da disciplina de Lingua
Portuguesa

Actividades ligadas a Lingua Portuguesa

Ao nivel da disciplina de C.F.Q.

Apresentagdes orais

Trabalhos interdisciplinares

Ao nivel da disciplina de
E.M.R.C.

Saberes

Atitudes

Ao nivel da disciplina de
Educacdo Fisica

Contetdos transversais

Reunides de grupo

Relacionado com outras disciplinas

Projecto Curricular de Turma

Né&o operacionaliza

Observacdo

Instrumentos adequados a disciplina

Expresséo oral
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I11 - ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

1. ANALISE DOS PROJECTOS CURRICULARES DE ESCOLA
1.1. Andlise global dos Projectos Curriculares de Escola
O quadro 6 apresenta uma comparacdo dos Projectos Curriculares de Escola,

tendo em conta as categorias definidas a partir da revisao de literatura (Fontes: Roldao,
1999 e Abrantes, 2001).

Quadro 6. Comparacédo dos Projectos Curriculares de Escola nas diferentes categorias.
- Competéncias Total
8 Contetidos
& || programéticos Carga Distribuicéo Eseséurgsggsl Avaliacio
ks das diversas horéria das do servico Prioridades Recursos Atitude P Avaliacédo das ¢
3] . A - PO - - Metas a ; do
I areas e NAC e areas docente das da escola disponiveis || investigativa P aprendizagens .
5 Lo o atingir pela projecto 0| 2
g \© | disciplinasdo | disciplinares NAC escola ol 8l s
PR curriculo s E| g
§Ex @) &
aon
PCE1 X X X X X X X X 8
PCE2 X X X X | X X 6
PCE3 X X X X X X X X X X 10
PCE4 X X X X X X | X X 8
PCE5 X X X X X X X X X X | X| X 12
PCE6 X X X X X X X X X X 10
PCE7 X X X X X X | X X 8
PCE8 X X X X X X | X X 8
% 100 75 25 75 62,5 75 62,5 62,5 87,5 7 5] 8

De acordo com o quadro 6, dos oito Projectos Curriculares de Escola (PCE)
analisados (ver Anexo 1), todos eles apresentam contedos programaticos das diversas
areas e disciplinas do curriculo, seis (75%) apresentam a categoria da carga horéaria das
Novas Areas Curriculares (NAC) e das areas disciplinares, os mesmos PCE que
apresentam a atitude investigativa, sendo também seis (75%) o0s que apresentam as
prioridades da escola.

Relativamente aos resultados esperados ou metas a atingir pela escola, estdo
contemplados em cinco dos PCE (62,5%), tal como os recursos disponiveis. Quanto a
avaliacdo, ao nivel da avaliacdo do projecto, somente um PCE (12,5%) ndo apresenta
esta categoria, enquanto para a avaliacdo das aprendizagens, sdo trés (37,5%) os
projectos que ndo a consideram. Sendo a categoria da distribuicdo de servico docente
das NAC a menos presente, estando apenas em dois dos PCE (25%).
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No que concerne as competéncias, todos os PCE analisados fazem referéncia as
competéncias transversais, havendo apenas um (12,5%) que ndo contempla as
competéncias gerais e trés (37,5%) que ndo contemplam as competéncias especificas.

De acordo com o presente quadro, apenas um dos PCE analisados (12,5%)
contempla as doze categorias definidas a partir da revisdo da literatura e consideradas
no presente estudo, havendo ainda dois bastantes completos (25%), que omitem apenas
a categoria da distribuicdo de servi¢o docente das NAC e, dentro das competéncias, as
competéncias especificas. Pelo contrario, o PCE2, apresenta-se como 0 mais
incompleto, integrando as seguintes seis das doze categorias analisadas: (1) conteddos
programaticos das diversas areas, (2) carga horaria das NAC e das areas disciplinares,
(3) atitude investigativa, (4) competéncias gerais, (5) competéncias especificas e (6)
competéncias transversais.

Ap0s a andlise do quadro 6, podemos constatar que, ha maioria dos casos, 0S
intervenientes da elaboracdo dos PCE, ndo apresentam uma mesma concep¢ao e nivel
de conhecimento acerca da forma como 0s mesmos devem ser apresentados. Observa-se
que é dada uma grande relevancia a categoria dos conteudos programaticos das diversas
areas e categorias do curriculo, é descurada, em alguns dos projectos, as ndo menos
importantes categorias dos resultados esperados/ metas a atingir pela escola e da

avaliacdo das aprendizagens.

1.2. As competéncias gerais nos Projectos Curriculares de Escola

Neste ponto, e a partir da observacdo do quadro 7, sera feita uma comparacdo

dos PCE relativamente a presenca ou auséncia das competéncias gerais nos mesmos.

Quadro 7. Comparacdo dos Projectos Curriculares de Escola relativamente a presenca ou
auséncia das Competéncias Gerais nos mesmos.

PCE

Competéncr:

Gerais *

PCE1

PCE2

PCE3

PCE4

PCE5

PCEG6

PCE7

PCES8

@

@

©)]

@

Néo indica

®

quais as

(©)

competéncias

@

gerais

®

©

(10)

Apresentadas
integralmente
tal como no
Curriculo
Nacional do
Ensino Bésico

Apresentadas
integralmente
tal como no
Curriculo
Nacional do
Ensino Bésico

Apresentadas
integralmente
tal como no
Curriculo
Nacional do
Ensino Bésico

Apresentadas
integralmente
tal como no
Curriculo
Nacional do
Ensino Basico

Conjuncéo dos
“Principios e
valores
orientadores
do curriculo” e
das
“Competéncias
Gerais”
apresentadas
pelo Curriculo
Nacional do
Ensino Bésico

Apresentadas
integralmente
tal como no
Curriculo
Nacional do
Ensino Bésico

Apresentadas
integralmente
tal como no
Curriculo
Nacional do
Ensino Bésico

Competéncias Essenciais, transcritas no Quadro 4.

Legenda: * Competéncias Gerais, de acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Bésico -
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Através da analise do quadro 7, verifica-se que seis dos PCE (75%) apresentam
as competéncias gerais, tal como definidas no Curriculo Nacional do Ensino Baésico.
Um dos PCE néo faz qualquer referéncia as competéncias gerais e, um outro, apresenta
as competéncias gerais em conjunto com 0s principios e valores orientadores do
curriculo, adaptando-os, por ser da opinido que as competéncias apresentadas no
Curriculo Nacional do Ensino Basico, estio “formuladas com elevado grau de
generalidade” (PCE6, 2004:5).

Em termos gerais, os resultados do quadro 6 evidenciam que as Escolas
transcrevem as competéncias gerais exactamente como sdo apresentadas no Curriculo
Nacional do Ensino Basico, apesar de metade referirem que as competéncias gerais
apresentam “um elevado grau de generalidade”. Apenas uma escola (12,5%) adaptou as
competéncias gerais, conjugando-as com o0s principios e valores orientadores do

curriculo, pela razdo ja referida.

1.3. A operacionalizagdo transversal nos Projectos Curriculares de Escola

No quadro que se segue (8), podemos observar a comparacéo feita entre os PCE,
relativamente a0 modo como estes referem a operacionalizagdo transversal das

competéncias gerais.

Quadro 8. Comparacdo dos Projectos Curriculares de Escola relativamente a presenca ou ndo da
Operacionalizacdo Transversal das Competéncias Gerais.

Competéncia
Geral

Operacionalizacao Projectos Curriculares de Escola

Transversal PCE1 PCE2 PCE3 PCE4 PCE5 PCE6 PCE7

PCES8

@)

- Prestar atencdo a
situacbes e problemas
manifestando
envolvimento e
curiosidade;
Questionar a

realidade observada; ~ Apresentada N x Apresentada x Apresentada

i - N4o apresenta AP N&o apresenta Néo apresenta Ap Néo apresenta A
- Identificar e articular integralmente integralmente integralmente

qualquer qualquer qualquer qualquer

saberes € | operacionalizagio tal como no operacionalizacdo | operacionalizacdo tal como no operacionalizagéo tal como no
conhecimentos  para p araa ¢ Curriculo P araa ¢ p araa ¢ Curriculo p araa ¢ Curriculo
compreender uma Corﬁ eténcia Nacional do Comp eténcia Corﬁ eténcia Nacional do Corﬁ eténcia Nacional do
situagéo ou problema; p Ensino P p Ensino p Ensino

) ~ Geral (1) i Geral (1) Geral (1) i Geral (1) i

Por em acgdo Basico Basico Basico

procedimentos
necessdrios para a

compreensdo da
realidade e para a
resolugéo de
problemas.

Ndo apresenta
qualquer
operacionalizagdo
paraa
Competéncia
Geral (1)
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Competéncia

Operacionalizacao

Projectos Curriculares de Escola

Geral Transversal PCE1 PCE2 PCE3 PCE4 PCE5 PCE6 PCE7 PCE8
- Reconhecer,
Eonfron_tar . € Comunicagéo: Comunicagéo: Comunicagéo: Comunicagéo:
armonizar  diversas
Iclgr%?ﬁszzao Fggaum: ] Utilizar ) Utilizar ) Utilizar ] Utilizar
informacéo, de uma diferentes _forrr]as diferentes forrrlas diferentes forrrlas diferentes forrr]as
ideia, de uma intenco; de comunicacdo de comunicagao de comunicagao de comunicacdo
- Utilizar formas de verbal, verbal, verbal, verbal,
comunicagio ad_e_quar]do a ad_e_quarjdo a ad_e_quarjdo a ad_e_quarjdo a
diversificadas, ,u_tlllza_gao ,do. ,U_'(I|I26}(;a0 ,do. ,U_'(I|I26}(;a0 ,do. 'u_tlllza_(;ao ,do.
adequando  linguagens Nio apresenta _Apresentada codigo I|nQU|st|go cédigo Ilngmstwp _Apresentada cédigo Ilngmstwp _Apresentada codigo Imgwstlgo
e técnicas 205 qualquer integralmente || aos contextos e as || aos contextos e as integralmente || aos contextos e as integralmente || aos contextos e as
N . . tal como no necessidades. necessidades. tal como no necessidades. tal como no necessidades.
contextos e as || operacionalizagdo . . .
(2) necessidades: para a Cu_mculo Cu.mculo Cu‘mculo
N Comunicar,’ discutir e Competéncia Namor_lal do ) _Resolver ) _Resolver Nacmn_al do ) _Resolver Na(:lor_lal do ) _Resolver
defender ideias Geral (2) Er]s!no dlflCl_JIdades ou dlflct_JIdades ou Er)s!no dlflct_JIdades ou Er]s!no dIfICl_.I|dadES ou
préprias  mobilizando Basico enriquecer a enriquecer a Bésico enriquecer a Bésico enriquecer a
adequadamente comunicagdo comunicagéo comunicagéo comunicag&o
diferentes linguagens: atre}ves _da . atra_ves~da ) atra_ves~da . atra}ves ~da )
- Traduzir ideias e comunicagdo ndo comunicacéo ndo comunicacéo ndo comunicagdo ndo
informacdes expressas ve_rbal_com ve_rbal~com ve_rbalf:om ve_rbal_com
numa linguagem para a,pllt_:agao das apll;acao das apll;acao das apll(_:a(;ao das
outras linguagens; tecnl,ca_s e dos tecnlpa_s e dos tecnlpa_s e dos tecnl/ca_s e dos
N Valorizar as codigos codigos codigos codigos
diferentes formas de apropriados. apropriados. apropriados. apropriados.
linguagem.
- Valorizar e apreciar a
lingua portuguesa, quer
como lingua materna
quer como lingua de
acolhimento; Promover a
- Usar a lingua |0 geacso e a
portuguesa de forma articula ¢ d
adequada as situacoes acdo dos
de comunicagdo contrlputos de
criadas nas diversas cada drea d_o
. Saber com vista
areas do saber, numa 20 USO
perspectiva de Apresentada N x Apresentada x Apresentada .
construcio pessoal do correctamente integralmente Néo apresenta Né&o apresenta integralmente Néo apresenta integralmente Né&o apresenta
conhecimento; estnlit,urado da tal como no qu_alqulgr ~ ql{alqur;r . tal como no qu.alqule.zr . tal como no qu_alqulgr ~
©)] - Usar a lingua po rtll:]ggljjeasa Curriculo operat;)lgga;zacao opera(;)lgrnaa;zagao Curriculo opera(;)lgrnaa;zagao Curriculo opera(:;);aalzagao
portuguesa no respeito ’ Nacional do - . Nacional do - Nacional do -
de regras do  seu - Ensino Competéncia Competéncia Ensino Competéncia Ensino Competéncia
. : Rentabilizar os i Geral (3) Geral (3) o Geral (3) i Geral (3)
funcionamento; X Basico Basico Basico
meios de
- Promover o gosto S
pelo uso correcto e comunicagao
adequado da lingua social € 0 meio
portuguesa; envol_vente na
- Auto-avaliar a aprend]zagem da
correcgéo e a Lingua
. Portuguesa.
adequacéo dos
desempenhos
linguisticos, na
perspectiva do  seu
aperfeicoamento.
- Compreender textos
orais e escritos em
linguas  estrangeiras
para diversificagdo das
fontes dos saberes
culturais, cientificos e
tecnolégicos;
- Interagir, oralmente e
por escrito, em linguas
estrangeiras, para
alargar e consolidar
relacionamentos  com Né&o apresenta i?tzrisa?nmt:gze N&o apresenta Néo apresenta i’r?tgrersaellrr::g?e Néo apresenta i'r?tgrersa?nmtsg?e Ndo apresenta
interlocutores/parceiros qualquer tal gcomo o qualquer qualquer tal gcomo no qualquer tal %omo ho qualquer
@ estrangeiros; N operacionalizagdo Curriculo operacionalizagdo | operacionalizagéo Curriculo operacionalizagdo Curriculo operacionalizagdo
- Usar a mformaga_o paraa Nacional do paraa paraa Nacional do paraa Nacional do paraa
sobre culturais Competéncia Ensino Competéncia Competéncia Ensino Competéncia Ensino Competéncia
estrangeiras Geral (4) Basi Geral (4) Geral (4) i Geral (4) i Geral (4)
asico Basico Basico

disponibilizada  pelo
meio  envolvente e,
particularmente, pelos
media, com vista a
realizacdo de trocas
interculturais;

- Auto-avaliar  os
desempenhos

linguisticos em linguas
estrangeiras quanto a
adequagdo e eficacia.
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Competéncia

Operacionalizacao

Projectos Curriculares de Escola

Geral Transversal PCE1 PCE2 PCE3 PCE4 PCE5 PCE6 PCE7 PCES8
Métodos de Métodos de Métodos de Métodos de
Trabalho e de Trabalho e de Trabalho e de Trabalho e de
Estudo: Estudo: Estudo: Estudo:
Participar em Participar em Participar em Participar em
actividades e actividades e actividades e actividades e
aprendizagens, aprendizagens, aprendizagens, aprendizagens,
- Exprimir davidas e individuais e individuais e individuais e individuais e
dificupldadeS' colectivas, de colectivas, de colectivas, de colectivas, de
-~ Planear drganizar as acordo com as acordo com as acordo com as acordo com as
suas actividades de regras regras regras regras
aprendizagem: estabelecidas. estabelecidas. estabelecidas. estabelecidas.
- ) Identlflpar, Nio apresenta _Apresentada Identificar, Identificar, .Apresentada dentificar, ‘Apresentada Identificar,
seleccionar e aplicar integralmente . . integralmente . integralmente .
métodos de trabalho: qqalqugr tal como no se_leccmnar e se]ecuonar e tal como no se]ecuonar e tal como no sglecmonar e
. ¥ operacionalizacdo . aplicar métodos aplicar métodos . aplicar métodos o aplicar métodos
(5) - Confrontar diferentes Curriculo Curriculo Curriculo
2 paraa X de trabalho e de de trabalho e de . de trabalho e de . de trabalho e de
métodos de trabalho P Nacional do Nacional do Nacional do
A Competéncia . estudo. estudo. . estudo. . estudo.
para a realizagdo da Geral (5) Ensino Ensino Ensino
mesma tarefa; Bésico S AT, Bésico P, Bésico AT,
- Auto-avaliar e ajustar Exprimir dividas Exprimir ddvidas Exprimir ddvidas Exprimir dividas
os métodos de trajbalho ou dificuldades. ou dificuldades. ou dificuldades. ou dificuldades.
gprer?ggr fo;ma a?): Analisar a Analisar a Analisar a Analisar a
obiectivos visados adequacéo dos adequacéo dos adequacéo dos adequacdo dos
! ’ métodos de métodos de métodos de métodos de
trabalho e de trabalho e de trabalho e de trabalho e de
estudo estudo estudo estudo
formulando formulando formulando formulando
opinides, opinides, opinides, opinides,
sugestdes e sugestdes e sugestdes e sugestdes e
propondo propondo propondo propondo
alteragOes. alteracdes. alteragdes. alteracOes.
- Pesquisar,
seleccionar, organizar
e interpretar
informacéo de forma
critica em funcdo de
questdes, necessidades
ou problemas a
resolver e respectivos .
contextos; Qrgamzar 0
_ Rentabilizar  as | €nsino prevendo Tratamento de Tratamento de Tratamento de Tratamento de
tecnologias da a pesquisa, informacéo: informagcéo: informagcéo: informacéo:
informag &0 e seleccdo e
comunic[;a o nas tratamento de Apresentada Pesquisar, Pesquisar, Apresentada Pesquisar, Apresentada Pesquisar,
tarefas dg construcio informacéo, num integralmente | organizar, tratar e organizar, tratar e | integralmente || organizar, tratare | integralmente || organizar, tratar e
de conhecimento: ¢ contexto de tal como no produzir produzir tal como no produzir tal como no produzir
(6) N c omfmi car trabalho Curriculo informagéo em informacéo em Curriculo informacéo em Curriculo informacao em
utilizando formaé colaborativo. Nacional do funcéo das funcéo das Nacional do funcéo das Nacional do funcéo das
diversificadas o Ensino necessidades necessidades Ensino necessidades Ensino necessidades
conhecimento’ Desenvolver as Bésico problemas a problemas a Bésico problemas a Bésico problemas a
resultante da potencialidades resolver e dos resolver e dos resolver e dos resolver e dos
interpretagio da das tecnologias contextos e contextos e contextos e contextos e
informagéGO' de informacéo e situagOes. situacdes. situacdes. situagdes.
- Auto-avaliar  as de comunicagéo.
aprendizagens,
confrontando 0
conhecimento
produzido com os
objectivos visados e
com a perspectiva de
outros.
- Identificar situagoes
{);‘rorg(l)esmatlcas ec?; Estratégias Estratégias Estratégias Estratégias
levantamento de cognitivas: cognitivas: cognitivas: cognitivas:
f}uestoes; Seleccionar Identificar Identificar Identificar Identificar
informacio e organizar Proor situacdes elementos elementos elementos elementos
estraté ica s c?iativas de ?nterven géo constitutivos das constitutivos das constitutivos das constitutivos das
face 9 s Uestdes individual ec OL’J situagdes situagdes situagdes situacdes
colocadas gr um colectiva ’ue problematicas. problematicas. problematicas. problematicas.
roblema: P constitu’a?n Apresentada Apresentada Apresentada
P Debater’ 2 pertinéncia tomadas de integralmente | Escolher e aplicar || Escolher e aplicar | integralmente || Escolher e aplicar | integralmente | Escolher e aplicar
- - al como no estratégias de estratégias de al como no estratégias de al como no estratégias de
das Zstrate ias | deciséo face aum tal fratégias d tratégias d tal tratégias d tal tratégias d
" urriculo resolugéo. resolugéo. urriculo resolugéo. urriculo resolugéo.
7 adoptadas em fung 80 roblema em Curricul luga luga Curricul luga Curricul luga
de upm roblema: ¢ ’;ontexto no Nacional do Nacional do Nacional do
. Conf?ontar dif’erentes Ambito ’da Ensino Explicitar, Explicitar, Ensino Explicitar, Ensino Explicitar,
erspectivas face a um || educacio para os Basico debater e debater e Bésico debater e Bésico debater e
probﬁ.ema de modo a valorgs F;ra os relacionar a relacionar a relacionar a relacionar a
{)omar ! decisdes afectos’ep ara o pertinéncia das pertinéncia das pertinéncia das pertinéncia das
adequadas: ambier?te solugdes solugdes solugdes solugdes
N P?o or ’situa Ses de ’ encontradas em encontradas em encontradas em encontradas em
P ¢ relagéo aos relagéo aos relagéo aos relacdo aos

intervencéo, individual
e, ou colectiva, que
constituam tomadas de
decisdo face a um
problema, em contexto.

problemas e as
estratégias
adoptadas.

problemas e as
estratégias
adoptadas.

problemas e as
estratégias
adoptadas.

problemas e as
estratégias
adoptadas.
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Competéncia Operacionalizacdo Projectos Curriculares de Escola
Geral Transversal PCE1 PCE2 PCE3 PCE4 PCE5 PCE6 PCE7 PCES8
- Realizar tarefas por
iniciativa propria;
- Identificar,
seleccionar e aplicar
métodos de trabalho,
numa perspectiva
critica e criativa;
- Responsabilizar-se
P " . Apresentada N x Apresentada x Apresentada .
por realizar N4o apresenta X N&o apresenta N&o apresenta . N&o apresenta r Nao apresenta
' integralmente integralmente integralmente
integralmente uma qualquer qualquer qualquer qualquer qualquer
N . M tal como no . . " o« tal como no . o tal como no . M
tarefa; operacionalizacdo . operacionalizagdo | operacionalizagdo . operacionalizacdo . operacionalizagdo
(8) : s Curriculo Curriculo Curriculo
- Valorizar a realizagédo paraa . paraa paraa . paraa . paraa
o - Nacional do N N Nacional do - Nacional do -
de actividades Competéncia . Competéncia Competéncia . Competéncia . Competéncia
; . P Ensino Ensino Ensino
intelectuais, artisticas e Geral (8) i Geral (8) Geral (8) o Geral (8) o Geral (8)
Bésico Bésico Bésico
motoras que envolvam
esforgo,  persisténcia,
iniciativa e
criatividade;
- Avaliar e controlar o
desenvolvimento  das
tarefas que se propde
realizar.
- Participar em
actividades
interpessoais e de Relacionamento Relacionamento Relacionamento Relacionamento
grupo, respeitando interpessoal e de interpessoal e de interpessoal e de interpessoal e de
normas regras e rupo. . . .
P 9 " Fomentar a grup grupo grupo grupo
critérios de actuacéo, sociabilizagdo na
de convivéncia e de comunidade Conhecer e actuar | Conhecer e actuar Conhecer e actuar Conhecer e actuar
trabalho em  vérios através da criagio de acordo com as de acordo com as de acordo com as de acordo com as
contextos; de espacos de normas, regras e normas, regras e normas, regras e normas, regras e
- Manifestar sentido de cor?vi[\;/io Apresentada critérios de critérios de Apresentada critérios de Apresentada critérios de
responsabilidade,  de ! integralmente actuacédo actuacédo integralmente actuacédo integralmente actuacéo
P nomeadamente . : i i
flexibilidade e de visitas de estudo tal como no pertinente, de pertinente, de tal como no pertinente, de tal como no pertinente, de
9) respeito  pelo  seu U Curriculo convivéncia, convivéncia, Curriculo convivéncia, Curriculo convivéncia,
X comemoragdes e . " .
trabalho e pelos outros; festividades Nacional do trabalho, de trabalho, de Nacional do trabalho, de Nacional do trabalho, de
- Comunicar, discutir e ’ Ensino responsabilizacdo responsabilizagéo Ensino responsabilizagéo Ensino responsabilizacao
defender descobertas e . Bésico e sentido ético e sentido ético Bésico e sentido ético Bésico e sentido ético
e P Revelar sentido ~ ~ ~ ~
ideias proprias, dando de das accdes das accoes das accoes das accdes
espacos de intervencdo - definidas pela definidas pela definidas pela definidas pela
P responsabilidade i " . .
ao0s seus parceiros; el seu trabalho comunidade comunidade comunidade comunidade
- Auvaliar e ajustar os P escolar nos seus escolar nos seus escolar nos seus escolar nos seus
. N e pelo dos outros. e pas e ha
métodos de trabalho a VArios contextos, VArios contextos, VArios contextos, VArios contextos,
sua forma de aprender, a comegar pela a comecar pela a comecar pela a comegar pela
as necessidades do sala de aula. sala de aula. sala de aula. sala de aula.
grupo e aos objectivos
visados.
- Mobilizar e
coordenar 0s aspectos
psicomotores
necessarios ao
desempenho de tarefas;
- Estabelecer e
respeitar regras para o Né&o apresenta Apresentada Néo apresenta Néo apresenta Apresentada Néo apresenta Apresentada Né&o apresenta
usop cole?:tivop de ua‘? uer integralmente ua'? uer ua'? uer integralmente ua'? uer integralmente uaF; uer
€espagos; o) erz?cior?aliza &0 tal como no 0 ergcior?aliza &0 || of ergcior?aliza 80 tal como no o) ergcior?aliza 80 tal como no 0 ergcior?aliza &0
(10) Pagos, . P ¢ Curriculo P ¢ P ¢ Curriculo P ¢ Curriculo P ¢
- Realizar diferentes paraa Nacional do paraa paraa Nacional do paraa Nacional do paraa
tipos de actividades Competéncia Ensino Competéncia Competéncia Ensino Competéncia Ensino Competéncia
fisicas, promotoras de Geral (10) Basico Geral (10) Geral (10) Basico Geral (10) Basico Geral (10)
salde, do bem-estar e
da qualidade de vida;
- Manifestar respeito
por normas de
seguranca pessoal e
colectiva.

Pela analise do quadro 8, verifica-se que trés dos projectos (37,5%) apresentam
0 modo de operacionalizacdo transversal das competéncias gerais tal como apresentadas
no Curriculo Nacional do Ensino Basico, como podemos constatar na coluna referente a
operacionalizacdo transversal. Metade dos projectos apresentam uma “articulagdo entre
as competéncias transversais e [as] situacdes de aprendizagem que atravessam as areas
curriculares disciplinares, [e as] areas curriculares ndo disciplinares” (PCE6, 2004:8),
através dos métodos de trabalho e de estudo, do tratamento da informacgdo, da

comunicagdo, da construgdo de estratégias cognitivas e do relacionamento interpessoal e
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de grupo. Ao optarem por este modo de operacionalizacdo, estes projectos néo
obedecem a operacionalizagdo da competéncia geral (1), da competéncia geral (3), da
competéncia geral (4), da competéncia geral (8) e da competéncia geral (10). O PCE1
apresenta uma operacionalizacdo transversal diferente de todos os outros. Neste
projecto, ¢ feita uma ligagdo entre a “Lingua Materna”, a “Educacgao para a cidadania”,
a “Dimensao humana no trabalho” e as “Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo”, e,
tal como acontece nos quatro projectos (50%) que descrevemos anteriormente, nao
apresenta operacionalizacdo transversal para todas as competéncias gerais, referindo-a
apenas para as competéncias gerais (3), (6), (7) e (9).

Podemos concluir, ap6s andlise do quadro 8, que, embora existam projectos que
transcrevem integralmente a operacionalizacdo transversal das competéncias gerais do
Curriculo Nacional do Ensino Basico, a maior parte (62,5%) procura uma adaptacdo das
mesmas ao seu projecto, demonstrando uma preocupacao em operacionaliza-las e em

fazé-lo de acordo com a sua realidade.

1.4. Accles a desenvolver pelos professores, no ambito das competéncias

transversais, nos Projectos Curriculares de Escola

O quadro 9 indica-nos se os Projectos Curriculares de Escola analisados
apresentam o modo como os professores devem fazer a operacionalizacdo transversal

para cada competéncia geral.

Quadro 9. Comparacgdo dos Projectos Curriculares de Escola relativamente a presenga ou nao
das acg¢des a desenvolver pelos docentes para a operacionalizagdo transversal em cada competéncia geral.

Projectos
Curriculares
de Escola
Accdo
PCE1 PCE2 PCE3 PCE4 PCE5 PCE6 PCE7 PCES8
Professor
para cada
Competéncia
Geral
@
@
©) N4o indica N4o indica Apenas N4o indica Apresentadas Néo indica Apresentadas R
) : : indica as : ; : : Néo indica
quais as quais as ~ quais as integralmente quais as integralmente - ~
(5) accoes a accoes a acoes a accoes a tal como no accoes a tal como no quals as accoes
¢ ¢ desenvolver ¢ . ¢ . a desenvolver
(6) desenvolver || desenvolver desenvolver Curriculo desenvolver Curriculo
por cada . . por cada
@ por cada por cada professor por cada Nacional do por cada Nacional do professor
®) professor professor nas NACs professor Ensino Basico professor Ensino Bésico
©)
(10)

Através da observacdo do quadro anterior (9), verificamos que dois dos

projectos (25%) apresentam a forma como o0s docentes devem realizar a
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operacionalizacdo transversal para cada competéncia geral, embora o fagcam
exactamente como e apresentado no Curriculo Nacional do Ensino Bésico. Cinco dos
PCE (62,5%) ndo apresentam esta informacdo, e o PCE3 apenas refere 0 modo de
operacionalizacdo transversal a realizar nas Novas Areas Curriculares.

Feita a analise do quadro 9, podemos constatar que, na maioria dos PCE
(62,5%), ndo ha qualquer referéncia ao modo como os docentes devem realizar a
operacionalizacdo das competéncias transversais, apesar de apresentarem as
competéncias transversais que devem ser desenvolvidas, ou seja, indicam aquilo que
devera ser feito, ndo referem contudo o modo como os professores podem colocéa-las em

pratica.

50



Analise e Interpretacdo dos Resultados

2. ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Com a aplicacdo dos questionarios (ver Anexo Il1-1) pretendiamos completar as
informacdes retiradas dos Projectos Curriculares de Escola analisados, nomeadamente
ao nivel da operacionalizacdo das competéncias transversais.

Como ja referimos o questionario foi aplicado nas oito escolas da amostra e, em
cada uma delas, foi distribuido a um professor de Educacédo Fisica e a um professor de

uma disciplina ao acaso.

2.1. Funcéo do Projecto Curricular de Escola

No quadro 10, podemos observar e comparar as respostas dadas pelos
professores, relativamente a seguinte questdo colocada: “Na sua opinido, para que serve

um Projecto Curricular de Escola?”.

Quadro 10. Comparacdo, através de unidades de registo, das respostas obtidas pelos professores,
relativamente a funcdo do Projecto Curricular de Escola.

Categoria

Subcategoria P1 | P2 |P3 | P4 | P5|P6|P7 | P8

Unidades de PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF
Registo 1 2 3 4 5 6 7

PEF

%

Fungdo do
PCE

Relagdo com
a comunidade

[O PCE] satisfaz as
necessidades  da
Comunidade
Escolar, X X
[articulando-as
com] a realidade
envolvente.

125

Conhecimento

[0 PCE]
proporciona um
melhor X
conhecimento  da
Escola.

da escola

6,25

[O PCE serve] para
a escola ter uma X
identidade prépria.

Identidade
da escola

6,25

O PCE serve para
orientar todas as
actividades
escolares.

25

[O PCE] serve para
orientar todos os
projectos a
realizar na escola.

6,25

[O PCE] deve
Orientar servir para
orientar a escola
ao nivel do
curriculo a
desenvolver.

[O PCE serve] para
definir linhas
orientadoras  de X X
actuagdo por todos
os professores

12,5

o1
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Fungdo do
PCE

relativamente  ds
necessidades
evidenciadas.

Coordenar

[O PCE serve para]
coordenar todas as

actividades
escolares.
[O PCE serve] para
melhor atingir os
Al.cangar obJef:hvos X 12,5
objectivos previstos para essa
escola.
[O PCE serve] para
que  haja  uma
si i t H
Uniformizar m*romq em. ermo X 6,25
de objectivos de
toda a comunidade
educativa.
O PCE serve para
haver uma
uniformizagdo das
co!'np'e‘rencms a 6,25
atingir pelos alunos
Uniformizar | no final de cada
ciclo de
escolaridade.
[O PCE serve para
uniformizar] 6,25
actividades.
[O PCE serve] para
que haja uma maior
organizagdo
Maior curricular em
organizagdo termos de X 6,25
curricular leccionagdo de
conteddos e de
actividades
extracurriculares.
. [O PCE serve para]
T |
racar lghas tragar linhas de X 6,25
de acgdo z
acgdo.
PC
Tracar [O PCE serve para
L. tragar] X 6,25
estratéegias .
estratégias.
[O PCE] deveria
Base para .
servir de base para
restantes X 6,25
. todos os restantes
projectos .
projectos.
[O PCE] serve
essencialmente
Guido como guido das X 6,25

potencialidades
que a Escola tem.

Apols a andlise do quadro 10, podemos verificar que, nove dos professores

questionados (56,25%), referiram que o PCE serve para orientar, no entanto, de

diferentes formas. Desses nove professores, quatro indicaram que o PCE serve para

orientar todas as actividades escolares, dois apontaram servir para orientar a escola ao

nivel do curriculo a desenvolver, outros dois responderam que o PCE serve para definir

linhas orientadoras de actuacdo por todos os professores relativamente as necessidades

evidenciadas e um deles indicou que este serve para orientar todos 0s projectos a
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realizar na escola. Segundo Cachapuz e outros (2004), o PCE contribui para dar
continuidade e coeréncia a accdo dos professores, estando, assim, o0s inquiridos em
concordancia com estes autores.

Dois dos professores questionados (12,5%), referiram que o PCE satisfaz as
necessidades da Comunidade Escolar em articulagdo com a realidade envolvente. Esta
resposta também se apresenta em conformidade com o estudo feito na revisdo de
literatura, j& que os mesmos autores (Cachapuz e outros) referem que o PCE serve
também para “adaptar e desenvolver as propostas do curriculo oficial as caracteristicas
especificas da escola, contexto sociocultural, finalidades educativas da escola,
caracteristicas da escola e dos professores” (2004:81).

Costa e Ramos (2004) mencionam que a grande finalidade da escola, ao
construir o PCE, é a de assegurar o sucesso de todos os alunos com a garantia de lhes
proporcionar a igualdade de acesso de oportunidades educativas. Esta opinido é
partilhada por trés professores (18,75%) que referem que o PCE serve para uniformizar
0s objectivos, as competéncias e as actividades a desenvolver pelos alunos.

Relativamente a esta questdo, ainda € importante referir que outros dois
professores responderam que o PCE serve para melhor atingir os objectivos previstos
para a escola, podendo-se considerar aqui, 0 PCE como um guia facilitador dos
processos educativos com vista ao sucesso das finalidades a que se propde.

Embora a primeira vista, as respostas a esta pergunta se apresentem diversas,
parece-nos poder concluir que os professores atribuem ao Projecto Curricular de Escola
a fungdo de orientagdo das actividades a desenvolver na escola, indo ao encontro da

opinido de grande parte dos autores.

2.2. Componentes do Projecto Curricular de Escola

Através da andlise do quadro seguinte (11), verificamos quais as componentes
de maior importancia para os professores, a considerar nos Projectos Curriculares de

Escola. Para obtermos esta resposta colocdmos a seguinte questdo: “Na sua opinido, o

que deve incluir um Projecto Curricular de Escola?”.
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Quadro 11. Comparagao, através de unidades de registo, das respostas obtidas pelos professores,
relativamente as componentes a considerar no Projecto Curricular de Escola.

PE [ PE | PE [ PE [ PE [ PE | PE | PE
FIF|F|F|F|F|F|F| %
1234|5678

Categor | Subcateg Unidades P|P|P|P|P|P|P|P
ia oria de Registo 1|12 |34 (5|6 |78

[O PCE deve
incluir a]
Contexto | caracteriza | X | x X 2
gdo da
escola e do
meio.

[O PCE deve
incluir  os]
objectivos X X
gerais e
especificos.

Objectivo

< [O PCE deve

incluir] os
objectivos a 12,
atingir 5
pelos

alunos.

[O PCE deve
incluir] as
Actividad | actividades 18,

es a 75
desenvolver

[O PCE deve
incluir al
forma de
ultrapassar
as X X X
dificuldades
Compon diaghostica
entes do das.

PCE

Estratégi
as

18,
75

[O PCE deve
Diagnésti | incluir o]
co de diagndstico 12,
dificuldad | das 5
es dificuldades
dos alunos.

[O PCE]
deve incluir
as

. diferentes
Areas ,
dreas

curricular . X X X X 25
es curriculares

a serem
desenvolvid
as ao longo
do ano.

[O PCE deve
Modelos incluir  os]
operacion | modelos X

ais operacionai
s

6,2

[O PCE deve
incluir a]
relagdo
interdiscipli 6,2
nar por 5
ciclo e por
departamen
to.

Relagdo
interdisci
plinar

[O PCE deve
incluir  as] 6,2
competénci
as

Competén
cias
essenciais
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Compon
entes do
PCE

essenciais
do
departamen
to.

Recursos

[O PCE deve
incluir  os]
recursos
humanos,
materiais e
temporais.

6,2

Atitudes

[O PCE
deve
incluir] o
desenvolvi
mento de
atitudes
para
ajudar os
alunos a
saber e a
ser.

6,2

Programa
s

[O PCE deve
incluir]  os
programas.

6,2

Como
ensinar

[0 PCE
fundamenta
Imente deve
ter atengdo
a]
Estruturagd
o e ao
Processo.

6,2

O que
ensinar

[0 PCE
fundamenta
Imente deve
ter atengdo
ao] Produto.

6.2

Projectos
da escola

[O PCE deve
incluir  os]
Projectos
que a Escola
dinamiza.

6,2

Tudo

[O PCE deve
incluir] tudo
o que, ao
nivel
curricular,
possa e
deva ser
incluido.

6,2

De acordo com o quadro 11, quatro dos professores interrogados (25%)

responderam que o PCE deve incluir a caracterizacdo da escola e do meio, tal como

refere Guerra (2001) ao indicar que a escola, para construir o seu PCE, tem que saber

onde esta inserida, qual a sua missdo e quais as causas que serve.

Quatro dos questionados (25%) referiram que o PCE deve apresentar as

diferentes areas curriculares a serem desenvolvidas ao longo do ano, indo ao encontro

com a opinido de Abrantes (2001), que refere que a escola, ao construir o seu PCE,

decide a “organizacdo das diversas areas e disciplinas do curriculo”, entre outras.
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Relativamente as estratégias e actividades a desenvolver, foram trés (12,5%) os
professores que referiram que estas deveriam constar no PCE. Tal como refere Roldao
(1999), o PCE deve indicar claramente as estratégias previstas, no entanto, as
actividades a desenvolver, segundo a teoria, ndo necessitam de ser apresentadas no
PCE.

Os objectivos (gerais e especificos) e o diagnostico das dificuldades foram
também referidos como importantes para a construcao do PCE.

E de referir que o Professor de Educacdo Fisica 2 (PEF2), apresenta um
conhecimento mais préximo do nosso referencial sobre o que deve incluir o PCE,
referindo cinco das componentes suportadas pela teoria.

Conclui-se entdo que o enquadramento ou contextualizacdo da escola,
conjuntamente com as areas curriculares, sdo julgadas como fundamentais na
constitui¢do do PCE. A resposta a “quem somos?”, “onde estamos?” e “que disciplinas

leccionamos?” apresenta-se largamente defendida na inclusdo de um PCE.

2.3. Referéncias para a construcéo do Projecto Curricular de Escola

Neste ponto, € como podemos observar pelo quadro 12, sera feita uma
comparacao das respostas dos questionados, relativamente as referéncias que estdo na
base do PCE das suas escolas. Para tal, colocamos a seguinte questdo aos inquiridos:
“Considera que o Projecto Curricular da sua escola esta de acordo com as orientacdes

superiores e com a legislacdo? Porqué?”.

Quadro 12. Comparacdo, através de unidades de registo, das respostas obtidas pelos professores,
relativamente ao referencial utilizado para construir o Projecto Curricular de Escola.

Categoria

. Unidades PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF
Subcategoria de Registo P1 | P2 |P3 |P4 |P5 | P6|P7 | P8 1 2 3 4 5 6 7

PEF

%

Referencial

[O PCE] foi
elaborado
Legislagdo de acordo | X X | X X X X X X
com a
legislagdo.

[O PCE] foi
realizado
Orientagdes | com  base
superiores nas
orientagdes
superiores.

43,75

[O PCE foi

Contexto .
realizado
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com base]
no contexto
em que estd
inserida a
escola.

Ndo sei [se
o PCE estd
de acordo
com a
Desconheci- | Legislagdo e
mento do com as
referencial Orientagdes
Superiores].

125

Ndo
conhego [o X X X
PCE].

25

Os resultados do quadro 12, evidenciam que metade dos inquiridos afirmam que
os PCE foram elaborados de acordo com a legislacdo. Cinco destes professores referem
também que na base dos PCE estdo as orientagcdes superiores, as quais se juntam mais
dois professores, num total de sete (43,75%). No entanto, e embora grande nimero de
professores tenha feito referéncia a uma realizagdo com base na legislagcdo e nas
orientagdes superiores, nenhum deles justifica a sua resposta, limitando-se apenas a
referir, por exemplo: “Porque foi realizado com base na lei” (PEF1).

Apenas um professor questionado refere que, para além da legislacdo e das
orientacBes superiores, o PCE foi elaborado com base no contexto em que esté inserida
a escola, sendo este um elemento a ter em conta na construgdo do PCE, tal como ja
haviamos referido.

Seis dos professores (25%) ndo tém conhecimento acerca do referencial que
serviu de base para o PCE, havendo mesmo quatro que ndo conhecem sequer o PCE. E
de referir que um dos professores questionados disse ndo saber responder a esta questdo
pelo facto de nunca ter lido a legislacdo, ao que acrescentou ainda, ndo fazer intencfes

de a ler algum dia.

2.4. Conceito de Competéncias

No quadro 13, podemos verificar qual o significado de “competéncias” para os
dezasseis inquiridos. Estas respostas foram obtidas a partir da questdo: “O que entende

pelo conceito de competéncias?”

Quadro 13. Comparacao, através de unidades de registo, das respostas obtidas pelos professores,
relativamente ao conceito de competéncias.
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Categoria

Subcategoria

Unidades de
Registo

P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

PEF

PEF

PEF

PEF

PEF

PEF

PEF

PEF

%

Conceito de
Competéncias

Objectivos

[Competéncias]
sdo os
objectivos  da
disciplina ou do
ciclo que se
apresentam hum
sentido mais
abrangente.

6,25

Competéncias
sdo pontos que
devem ser
desenvolvidos,
atingindo os
objectivos
propostos para o
desenvolvimento.

6,25

[Competéncias]
sdo objectivos
especificos.

6,25

Nova versdo dos
objectivos

[Competéncia] é
a “nova" versdo
dos antigos
objectivos.

6,25

Resolver
problemas

[Competéncia
inclui] um
conjunto de
conceitos e
processos
fundamentais de
forma a
interpretar,
compreender e
resolver
problemas.

Conceito de
Competéncias

Metas

[Competéncia €]
o0 que se tem de
ensinar aos
alunos no final
de determinado
ano ou ciclo de
ensino.

18,75

Capacidades

[Competéncias
sdo o] conjunto
de capacidades
que definem / ou
possam definir o
aluno  enquanto
saber estar,
saber fazer e
saber.

6,25

Conceito de
Competéncias

AquisigGes

[Competéncia €]
0 que o aluno vai
adquirindo a0
longo da sua
caminhada
educacional.

6,25

[Competéncia €]
aquilo que se
pretende que os
alunos adquiram.

6,25

Aptiddes

[Competéncia]
déd [ao aluno] a
possibilidade de
adgquirir
aptiddes que o
levem por si a

6,25
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saber estar,
saber fazer e
saber ser.

[Competéncia €]
aquilo que o
sujeito deve
Saber fazer dominar em X X
determinada
drea do saber ou
saber fazer.

12,5

A nogdo de
competéncias

Saber em acgdo [.é..] um “saber X 6,25
em acgdo”.
[Competéncia €]
0
Desenvolvimento desenvolvimento
integrado de X 6,25

integrado .
9 conhecimentos,

capacidades e
atitudes.

Como podemos verificar pela analise do quadro supracitado, trés professores
(18,75%) referiram que as competéncias sdo metas a atingir, ou seja, € 0 que se tem de
ensinar aos alunos no final de determinado ano ou ciclo de ensino.

Dois dos inquiridos (12,5%) responderam que competéncia é aquilo que o
sujeito deve dominar em determinada area dos saber ou saber fazer. No entanto, e
através da revisdo de literatura, podemos constatar que Perrenoud (1999) é da opinido
que a competéncia ndo deve ser confundida com um qualquer saber fazer, ou seja, ndo
se pode falar de competéncia a partir do momento que alguém faz algo correctamente
sem sequer pensar.

Outros dois docentes (12,5%) referem que as competéncias incluem um conjunto
de conceitos e processos fundamentais de forma a interpretar, compreender e resolver
problemas. Esta defini¢do aproxima-se das defini¢des referidas por diferentes autores.

Acrescenta-se ainda o facto de apenas um professor ter indicado a competéncia
como um desenvolvimento integrado de conhecimentos, capacidades e atitudes,
definido como um saber em accdo, tal e qual como a defini¢éo apresentada no Curriculo
Nacional do Ensino Basico (2001).

No geral, as competéncias sdo entendidas pelos professores como metas,
percepcionadas como finalidades a atingir pelos alunos no final de cada ano de

escolaridade ou ciclo de ensino.

2.5. Conceito de Competéncias Transversais
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No quadro 14, podemos verificar qual o significado de “competéncias
transversais” para os professores questionados. Estas respostas foram obtidas através de

seguinte questdo: “O que entende pelo conceito de competéncias transversais?”

Quadro 14. Comparacao, através de unidades de registo, das respostas obtidas pelos professores,
relativamente ao conceito de competéncias transversais.

Categoria

: Unidades de PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF
Subcategoria Registo P1 |P2 | P3|P4|P5|P6|P7 | P8 1 2 3 4 5 6 7

PEF

%

Conceito de
Competéncias
Transversais

[Competéncias
transversais sdo]
todas as
competéncias da
Abrange vdrias | disciplina que
disciplinas podem de alguma
forma ser
trabalhadas
noutras
disciplinas.

18,75

[Competéncia
Desenvolvem- | transversal é] o
se de forma que pode ser X
integrada atingivel de uma
forma conjunta.

Conceito de
Competéncias
Transversais

Conceito de
Competéncias
Transversais

[Competéncias
transversais] sdo
. aquelas que os
Sto a?unos ! devem
interdisciplina- S , X X
atingir através da
res . A
interdisciplina-
ridade entre as
vdrias disciplinas.

125

[Competéncias
transversais] sdo
Abrange vdrias | competéncias que
dreas do saber | transpSem
diferentes dreas
do saber.

12,5

[Competéncias
transversais sdo]
o conjunto de
Abrange todas | competéncias que
as disciplinas | se devem
observar/verificar
em todas as
disciplinas.

18,75

Competéncias
transversais  sdo
Saberes . ,,
os saberes
comuns a X
, comuns em todas

todas as dreas ,
as dreas

disciplinares.

A aprendizagem
[..] de
competéncias
transversais X
atravessa todas as
disciplinas e dreas
de aprendizagem.

Transversal a
todas as dreas

Permitem [Competéncias

avaliagdo em transversais] sdo
vérias competéncias que

disciplinas se podem avaliar
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em mais de uma
disciplina.

[Competéncias

transversais] sdo
os objectivos [..]
da planificagdo [...]
que se relacionam
com os objectivos
das  actividades
extracurriculares.

6,25

Competéncias
transversais  [..]
indirectamente
permitem [..] X
atingir 0s
objectivos
tragados.

Relacionam-se
com os
objectivos

[Competéncia
transversal] é a
“nova” versdo dos X
antigos objectivos
gerais.

Podemos concluir, ap6s a analise do quadro 14, que, embora ndo indiquem
exactamente a mesma definicdo, treze professores (81,25%) apresentam definigdes com
0 mesmo sentido, referindo que as competéncias transversais sdo aquelas que devem ser
trabalhadas em varias e/ou todas as disciplinas e areas de aprendizagem, pressupondo-se
deste modo uma necessidade de transdisciplinaridade. Esta definicdo, apesar de um
pouco incompleta, vai ao encontro da definicdo, ja referida na revisdo de literatura por
Alonso (2004), que nos indica que as competéncias transversais sdo aquelas que
intersectam as diferentes disciplinas, através dos diferentes campos sociais, permitindo
gue uma transferéncia de saberes em contextos diversificados.

Ainda de acordo com trés dos questionados (37,5%) as competéncias
transversais estdo intimamente relacionadas com o0s objectivos, sendo para um deles
objectivos da planificacdo que se relacionam com o0s objectivos das actividades
extracurriculares, permitindo, para outro, o atingir dos objectivos tracados e sendo, para

0 ultimo questionado, a nova versdo dos antigos objectivos gerais.

2.6. Operacionalizagdo das Competéncias Transversais na Escola

Neste ponto, e como podemos observar no quadro 15, serd feita uma
comparacdo das respostas apresentadas pelos docentes, a questdo: “Como € que a sua

escola operacionaliza as competéncias transversais definidas no Curriculo Nacional do

Ensino Bésico?”
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Quadro 15. Comparacao, através de unidades de registo, das respostas obtidas pelos professores,
relativamente ao modo como a sua escola operacionaliza as competéncias transversais.

; : Unidades de PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF
Categoria | Subcategoria Registo PL | P2 |P3 | P4 |P5 |P6|P7 | P8 1 2 3 4 5 6 7 8 %
[Operacionaliza]
através do
acordo entre os
Projecto colegas do
Curricular de | conselho de X X 12,5
Turma turma [definido
noj projecto
curricular  de
turma.
[Operacionaliza]
através de
Na sala de accBes X 6.25
aula .
curriculares na
sala de aula.
[Operacionaliza
através de]
Extra sala de | muitas
aula actividades X 625
extra sala de
aula.
[Operacionaliza]
Ao nivel através de uma
da Escola comunicagdo
Comunicagdo eficiente, X 6,25
eficaz e de fdcil
acesso.
[Operacionaliza
através de] um
programa
Programa informdtico, que
informdtico trabalha em X 625
rede, em todos
os locais da
escola.
[Operacionaliza]
Reunides de faze!quo
Conselho de | "eUn'oes X 6.25
Turma mensais de
Conselhos  de
Turma.
Operacionaliza]
pondo em
Diferentes Z:i:;aes as
dreas X X 12,5
curriculares fomadas  pelos
professores das
vérias
disciplinas.
[A minha
escola] ndo
Nf:\o ' operacionaliza X X X 18,75
operacionaliza | [as
competéncias
transversais].
Ao nivel
da Escola Ndo tenho
Desconheci- conhecimento X X X % 25
mento de tal
procedimento.
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O quadro 15 demonstra que quatro dos professores questionados (25%) né&o tém
conhecimento se a sua escola operacionaliza as competéncias transversais, e, caso 0
faca, como o faz. E de salientar que, um destes professores, refere que ndo faz a minima
ideia, demonstrando um desinteresse por este assunto.

Trés dos inquiridos (18,75%), referiram que a sua escola ndo realiza a
operacionalizacdo transversal das competéncias.

Relativamente a esta questdo, dois dos inquiridos (12,5%) referem que a sua
escola operacionaliza as competéncias transversais pondo em pratica as decisdes
tomadas pelos professores das varias disciplinas, aproximando-se da perspectiva do
Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001), o qual nos indica que a operacionalizacdo
transversal é da responsabilidade das diferentes areas curriculares e dos seus docentes,
actuando de modo convergente no desenvolvimento de cada uma das competéncias.

Ainda ha a salientar, a opinido de dois docentes (12,5%), que responderam que a
sua escola realiza a operacionalizacdo transversal através do acordo entre os colegas do

conselho de turma, que se encontra definido no Projecto Curricular de Turma.

2.7. Operacionalizagdo das Competéncias Transversais na Disciplina

Como podemos verificar pela observacdo do quadro 16, serd feita uma
comparacao das respostas apresentadas pelos professores, a questdo: “Como concretiza

a operacionalizacdo das Competéncias Transversais na sua disciplina?”.

Quadro 16. Comparacao, através de unidades de registo, das respostas obtidas pelos professores,
relativamente ao modo como estes operacionalizam as competéncias transversais na sua disciplina.

. ) Unidades de PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF
Categoria Subcategoria Registo Pl |P2 |P3 | P4 |P5|P6|P7 | P8 1 2 3 4 5 6 7 8 %
[Operacionalizo]
Cumprimento a'rravgs do X 6,25
do programa cumprimento do
Ao nivel da programa. :
o A minha
disciplina disciplina é
de EV.T. ’rr'an:ver*sal a
Contelidos . X 6.25
nivel dos

préprios
conteddos.
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Em conjunto

[Operacionalizo]
desenvolvendo
competéncias

Ao nivel da que, ndo sé se
o com outras . . 6,25
disciplina o aplicam a minha
disciplinas o
de disciplina, mas
Matemdtica também a
outras.
N.ao ' Ndo . ' 6,25
operacionaliza | operacionalizo.
[Operacionalizo]
, desenvolvendo
Ao nivel da P
e . competéncias
disciplina Em conjunto e ndo s6 se
de Ciéncias com outras q ! .. 6,25
S aplicam a minha
da disciplinas A
disciplina, mas
Natureza .
também a
outras.
[Operacionalizo]
através de
actividades
, - ligadas ao 6,25
Ao nivel da Actividades g ,
o . N dominio da
disciplina ligadas a .
p , Lingua
de Lingua Lingua
Portuguesa.
Portuguesa Portuguesa —
[Operacionalizo]
| P
pela oPservuncnu 6,25
das atitudes dos
alunos.
[Operacionalizo
Apr‘esenfragoes através 5 de] X 6,25
orais apresentagdes
Ao nivel da orais.
disciplina [Operacionalizo
de CFQ. Trabalhos através de]
interdiscipli- | trabalhos X 6,25
nares interdiscipli-
nares.
[Para
operacionalizar
as competéncias
transversais]
tento que o
alun nd
Saberes ° . ° X 6,25
aprenda sé o
“saber” e que
, seja capaz de
Ao nivel da . .p
o concretizar o
disciplina saber ser e o
de EMRLC.
saber fazer.
[Para
operacionalizar
as competéncias
. transversais
Atitudes ] X 6,25
desenvolvo
bastante a
reflexdo a nivel
de atitudes.
Durante a aula
chamo a atengdo
para
determinados
Ao nivel da Conteddos aspectos X 6.25
disciplina transversais referentes & !
de transversalidade
Educagdo que se reportam
Fisica aos  conteldos
programdticos.
Reunides de Reunindo
mensalmente X 6,25
grupo

com os colegas

64




Analise e Interpretacdo dos Resultados

de grupo.

Ao nivel da
disciplina
de
Educagdo
Fisica

Nas matérias a
abordar deverd
haver uma co-
relagdo entre o
que ¢é ensinado
na disciplina de
Ed. Fisica e o
que ¢ ensinado
noutras
disciplinas.

Relacionado
com outras
disciplinas

[No] projecto
curricular de
turma 0s
professores do
conselho de
turma definem
as tarefas que
cada um tenta X
cumprir para a

Projecto concretizagdo
Curricular de | das

Turma competéncias
transversais
prioritdrias para
aquele grupo.

Na minha escola,
o PCT ndo €
devidamente

operacionalizado
devido a um
inexistente PCE.

Ndo
operacionalizo
[as
competéncias

Ndo transversais],
operacionaliza | por ndo fer
conhecimento da
forma como
posso ou devo
fazer.

Através da andlise feita ao quadro 16, podemos verificar que dois dos
professores questionados (12,25%), um de Matematica e Ciéncias da Natureza e um de
Educagdo Fisica, responderam que operacionalizam as competéncias transversais
através de competéncias que, ndo sé se aplicam a sua disciplina, mas também a outras,
no entanto, ndo referem quais Sdo essas competéncias, nem como as procuram
operacionalizar.

Relativamente aos professores de Educacdo Fisica, obtiveram-se respostas
bastante diversas, ndo havendo, no entanto, qualquer referente ao modo como se faz
exactamente a operacionalizacéo transversal.

Dois dos professores (12,5%), um de Matemética e um de Educacgdo Fisica, ndo

operacionalizam as competéncias transversais na sua disciplina, tendo sido referido pelo
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professor de Educacdo Fisica, que o facto de ndo o fazer se prende com a falta de

conhecimento sobre como pode e deve fazé-lo.

No geral, as respostas permitem-nos concluir que, apesar de um grande nimero

de professores ter respondido a questdo colocada, a maior parte deles ndo sabe

exactamente como devera colocar em pratica as competéncias transversais.

2.8. Avaliacdo das Competéncias Transversais

Através da andlise do quadro seguinte (17), verificamos quais 0s métodos

utilizados pelos diferentes professores para avaliar as competéncias transversais. Para

obtermos esta informacdo colocdmos-lhes a seguinte questdo: “Como avalia as

Competéncias Transversais na sua disciplina?”.

Quadro 17. Comparacdo, através de unidades de registo, das respostas obtidas pelos professores,

relativamente ao modo como estes avaliam as competéncias transversais na sua disciplina.

Unidades de PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF | PEF
i i 1 2 P 9
Categoria Subcategoria Registo P P P3 | P4 | P5 | P6 | P7 8 1 2 3 4 5 6 7 8 %o
[Avalio as
competéncias
transversais
oot qve | X X x 125
Observagdo faco do
desempenho dos
alunos.
Avali as
Avaliacdo das [ 'OA .
N competéncias
competéencias .
X transversais]
ftransversais utilizando
Observagdo X 6,25
grelhas de
observagdo de
desenvolvimento
de projectos.
[Avalio as
competéncias
Instrumentos ::izjzgsa«s de
Avaliagdo das | adequados & . X 6,25
A P meios /
competéncias disciplina
X suportes
transversais N
adequados a
disciplina.
[Avalio as
competéncias
Expressio transversais]
Por'al através de uma X X X 18,75
avaliagdo a nivel
da  expressdo
oral.
[Avalio as
competéncias
Avaliacdo das Expressdo transversais
competéncias pres através de uma X 6,25
escrita

fransversais

avaliagdo a nivel
da expressdo]
escrita.
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[As
competéncias
transversais sdo
Exe’rc.u:los avahafias] X X 12,5
prdticos através da
prdtica dos
exercicios
propostos.
[Avalio as
competéncias
Trabalhos transversais
interdiscipli- | através de] X 6,25
nares trabalhos
interdiscipli-
nares.
[A avaliagdo das
competéncias
frr'ans'versa«s] é X X X X 25
incluida na
Inclui-se na | avaliagdo geral
avaliagdo da disciplina.
geral da [Na minha
disciplina escola avaliam-
se] apenas X 6,25
algumas
competéncias
disciplinares.
[Avalio as
s competéncias
Qualitativa- Tr‘an';versuis] de X 6,25
mente
forma
qualitativa.
[Avalio as
N competéncias
Quantitativa- tmnpsver'sais de X 6,25
mente
forma]
quantitativa.
E realizada
através das
referidas
reunides [de
Conselho de | Conselho de X 6,25
Turma Turmal,
alterando e
reestruturando
o que é
necessdrio.
Uma avaliagdo
prevé uma
aplicagdo e uma
operacionali- X 6,25
zagdo que
Inexisténcia | acontece muito
de avaliagdo | poucas vezes.
As
competéncias
transversais X X 18,75
ndo sdo
avaliadas.

Os resultados do quadro evidenciam que, cinco dos professores questionados
(31,25%), trés deles da disciplina de Educagdo Fisica, avaliam as competéncias
transversais atraves da avaliacdo geral da disciplina, ou seja, ndo criam momentos e

instrumentos avaliativos especificos a avaliagdo destas competéncias
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A observacdo, utilizada como técnica avaliativa, é referida por quatro docentes
(25%), trés indicando que avaliam as competéncias transversais pelo desempenho dos
alunos, um indicando que avalia através do desenvolvimento de projectos.

A avaliacdo ao nivel da expressdo oral, foi indicada por trés dos questionados
(18,75%), sendo um deles professor de Educacdo Fisica. H&a ainda um professor de
E.V.T e um de Educacéo Fisica (12,5%) que realizam a avaliacdo transversal através de
exercicios praticos.

Apesar de varios professores referirem como avaliam as competéncias
transversais, sao quatro (25%) os que ndo fazem essa avaliagcdo, apesar de dois deles

terem referido anteriormente que operacionalizavam as competéncias transversais.
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CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Ao longo deste trabalho pretendemos estudar a questdo das Competéncias
Transversais nos Projectos Curriculares de Escola, recorrendo para tal a analise de
conteudos de Projectos Curriculares de Escola e de inqueéritos por questionario feitos a
professores dessas mesmas escolas. Apds esta analise chegamos as seguintes

conclusdes:

1. Os Projectos Curriculares de Escola, embora revelando a inclusdo de referéncias
relativamente as competéncias transversais, ndo incluem no entanto, e na sua maior
parte, a sua operacionalizacgéo.

Metade dos projectos apresentam uma “articulacdo entre as competéncias
transversais e [as] situacdes de aprendizagem que atravessam as areas curriculares
disciplinares [e as] areas curriculares nao disciplinares” (PCE6, 2004:8), através dos
métodos de trabalho e de estudo, do tratamento da informacgdo, da comunicacdo, da
construcdo de estratégias cognitivas e do relacionamento interpessoal e de grupo. Ao
optarem por este modo de operacionalizacdo, estes projectos ndo obedecem a
operacionalizacdo da competéncia geral (1), (3), (4), (8) e (10), que se referem
nomeadamente a: (1) mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para
compreender a realidade e para abordar situacdes e problemas do quotidiano; (3) usar
correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para estruturar
pensamento proprio; (4) usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em
situacbes do quotidiano e para apropriacdo de informacéo; (8) realizar actividades de
forma autonoma, responsavel e criativa; e, (10) relacionar harmoniosamente o corpo
com 0 espaco, numa perspectiva pessoal e interpessoal promotora da salde e da
qualidade de vida”. O PCE1 apresenta uma operacionalizagédo transversal diferente de
todos os outros. Neste projecto, ¢ feita uma ligacdo entre a “Lingua Materna”, a
“Educagdo para a cidadania”, a “Dimensdo humana no trabalho” e as “Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo”, e, tal como acontece nos quatro projectos (50%) que
descrevemos anteriormente, ndo apresenta operacionalizacdo transversal para todas as
competéncias gerais, referindo-a apenas para as competéncias gerais (3), (6), (7) e (9),
designadamente: (3) usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma

adequada e para estruturar pensamento proprio; (6) pesquisar, seleccionar e organizar
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informacdo para a transformar em conhecimento mobilizavel; (7) adoptar estratégias
adequadas a resolugdo de problemas e a tomada de decis@es; e, (9) cooperar com outros
em tarefas e projectos comuns.

Podemos concluir, apés analise do quadro 8, que, embora existam projectos que
transcrevem integralmente a operacionalizacdo transversal das competéncias gerais do
Curriculo Nacional do Ensino Bésico, a maior parte (62,5%) procura uma adaptacdo das
mesmas ao Seu projecto, demonstrando uma preocupacdo em operacionaliza-las e em

fazé-lo de acordo com a sua realidade.

2. As Competéncias Transversais nos Projectos Curriculares de Escola, de acordo
com o analisado e com o0s inquéritos por questionario, apresentam-se como um reflexo
das orientacdes definidas nos documentos oficiais relativos a Reorganizacao Curricular

do Ensino Bésico.

3. Sobre as accbes a desenvolver pelos professores, de acordo com o quadro 9,
verificamos que em dois dos projectos (25%) sdo apresentadas formas de os docentes
realizarem a operacionalizacdo transversal para cada competéncia geral, embora o
facam exactamente como é apresentado no Curriculo Nacional do Ensino Basico. Cinco
dos PCE (62,5%) nao apresentam esta informacéo, e o PCE3 apenas refere 0 modo de
operacionalizacdo transversal a realizar nas Novas Areas Curriculares.

Feita a analise do referido quadro, podemos constatar que, na maioria dos PCE
(62,5%), ndo ha qualquer referéncia ao modo como os docentes devem realizar a
operacionalizacdo das competéncias transversais, apesar de apresentarem as
competéncias transversais que devem ser desenvolvidas, ou seja, indicam aquilo que
devera ser feito, ndo referindo contudo o modo como os professores podem coloca-las

em prética. Terd isto a ver com a postura dos proprios professores?

4. Os Projectos Curriculares de Escola ndo referem como os professores devem
agir de modo a promoverem a integracdo curricular. Para além disso, embora a maioria
dos professores, que responderam ao inquérito por questionario, tenha referido o facto
de operacionalizar as Competéncias Transversais, ndo responderam exactamente como
o fazem. Apds esta andlise, podemos concluir que sdo reveladas algumas incoeréncias

entre aquilo que os professores fazem e aquilo que os professores dizem.
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5. Relativamente a disciplina de Educacdo Fisica, esta é considerada parte
integrante do processo de desenvolvimento das competéncias transversais, em apenas
trés Projectos Curriculares de Escola. Nao apresentando grande relevancia no todo dos
projectos, também os professores de Educacdo Fisica ndo evidenciaram qualquer
distincdo face aos restantes professores ao nivel da operacionalizacdo das Competéncias

Transversais na sua Disciplina.

Parece-nos essencial que as escolas se debrucem mais sobre 0s seus Projectos
Curriculares de Escola, ao nivel da sua estrutura e do conteddo que os integra,
considerando, para tal, a sua realidade, em conformidade com o estabelecido pelo
Ministério da Educacdo. Aos intervenientes do processo educativo, com especial
destaque para os professores destas mesmas escolas, parece-nos fundamental um maior
conhecimento acerca destas questdes, uma leitura mais atenta da legislacdo e uma
atitude menos passiva face ao projecto e aquilo que ele define.

O facto de entendermos existir professores com pouco conhecimento da forma
de operacionaliza¢do das Competéncias Transversais, devera ser equacionado no futuro
pois podera por de certa forma em causa os objectivos definidos no curriculo.

Estamos conscientes de que o percurso que realizdmos constitui apenas uma
aproximacdo a realidade e que encerra limitagdes que assumimos e que se relacionam
com uma reduzida amostra e eventuais enviesamentos resultantes das técnicas e
instrumentos utilizados. Esta deve ser considerada portanto uma hipdtese de leitura da
realidade estudada.

Assim e retomando a nossa pergunta de partida: “De que forma as escolas
operacionalizam as Competéncias Transversais no ambito do seu Projecto Curricular de
Escola e qual o papel atribuido a Educacéo Fisica nesse processo?”, podemos concluir
que, na maioria dos Projectos Curriculares de Escola, apesar de ser apresentadas as
competéncias transversais que devem ser desenvolvidas, ndo é referido o modo como os
docentes podem colocar em pratica essas mesmas competéncias. Relativamente aos
diferentes professores questionados, podemos constatar que ndo se evidenciaram
diferengas entre os professores de Educacdo Fisica e os professores das outras
disciplinas.

O trabalho foi importante para a nossa formacdo porque nos permitiu um

aprofundar de conhecimentos no ambito da tematica curricular, permitiu ter uma nogéo
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mais exacta dos Projectos Curriculares de Escola e nos aproximou do que acontece na
pratica com a operacionalizacdo das competéncias. No entanto, e porque as concluses
retiradas deste estudo ndo respondem a muitas das questdes que nos foram sendo
colocadas ao longo da investigacdo, seria importante aprofundar a temaética dos
Projectos Curriculares de Escola, perceber até que ponto eles sdo considerados
importantes pela Escola e esta os aplica. Para além de que se deveria procurar perceber
porque existe algum desconhecimento dos professores face aos projectos, as

competéncias transversais neles definidas e a sua operacionalizacao.
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