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«Teacher, women can be nouns, too!»
A igualdade de oportunidades na for-
macao inicial de docentes de Inglés *

Este relato de experiéncia reporta-se
ao trabalho desenvolvido no dmbito
da lgualdade de Oportunidades e da
discriminagdo em razdo do sexo pela
drea de Inglés do Ramo de Formagao
Educacional da Faculdade de Letras
da Universidade de Coimbra, a partir
de 1988-1989. Tendo a questao do
sexismo surgido como um tdpico na
Didéctica do Inglés, associado a ana-

lise critica das representagdes icono-
grdficas e linguisticas dos manuais
escolares adoptados nas escolas, foi-
-se progressivamente constituindo
como um dos eixos privilegiados de
questionagdo da propria disciplina (o
Inglés), o que viria a conduzir & cons-
trucdo de uma perspectiva critica
(feminista) de abordagem global da
«matéria= e da relagdo pedagdgica.

A experiéncia de que me proponho dar conta tem-se
vindo a desenvolver na area de Inglés do Ramo de Formagao
Educacional da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra desde o ano lectivo de 1987-1988, quando se ini-

O presente texto foi um dos «relatos de experiéncia» apresentados ao |
Seminario Europeu do Projecto Piloto «lgualdade de Oportunidades e Forma-
¢do Inicial de docentes — IOFID=», realizado em Lisboa, de 29 de Fevereiro a 2
de Margo de 1996. Este projecto, que visa a introdugéo de temas sobre a igual-
dade de oportunidades nos curricula de formagao inicial de docentes, é sub-
vencionado pela CE-DG XXII e coordenado pela Universidade Aberta, com o
apoio da CIDM, entidades a quem se agradece a autorizacao para a sua repro-
dugao aqui. Dois contextos marcaram fortemente o texto: o contexto para que
foi produzido e o contexto de isolamento «sitiado» em que se desenrolou a
experiéncia. Ao escrever esla nota, em Agosto de 1996, num momento em que
as condigbes materiais e institucionais em que se processa a formagao de
docentes na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra se viram subs-
tancialmente agravadas, o projecto em que esta experiéncia se integrou nao
tem possibilidades de se desenvolver — ou talvez mesmo de sobreviver — nos
termos em que foi, em que tem vindo a ser concebido pelos elementos da area
cientifico-pedagdgica de Inglés. Este terceiro contexto do texto é o que me nao
permite a distancia para, neste momento, o reescrever noutro modo que nao a
elegia ou a diatribe. Ficou, assim, na sua primeira forma, como registo de um
episadio menor de uma pequena histéria, que tera continuagao.
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ciou, ainda em regime transitério pés-licenciatura, a integra-
¢ao nos cursos de Letras da formagéo profissionalizante de
docentes para o 3.2 ciclo do ensino basico e para o ensino
secundario. O Ramo de Formagao Educacional da Faculdade
de Letras da Universidade de Coimbra compreende, no qua-
dro da licenciatura, uma area de formacao geral psicopeda-
gbgica, composta por trés disciplinas anuais a cargo da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo, e uma
area de formacgao pedagogica na especialidade, através das
disciplinas de didactica especifica (duas disciplinas semes-
trais, no caso dos grupos bidisciplinares de Linguas, duas
disciplinas anuais, no caso do Portugués, ou uma disciplina
anual em todos os outros casos). Obtido o diploma acadé-
mico, segue-se um estagio com a duragao de um ano lectivo
numa escola secundaria, supervisionado por uma orientadora
da Escola e por uma formadora da Faculdade, estagio acom-
panhado por um seminario de especialidade na Faculdade.
As areas de formagao geral e especifica tém funcionado
autonomamente, nao se verificando igualmente qualquer arti-
culagao entre as varias formagdes especificas, mesmo no
caso das formagbes bidisciplinares. Tal enquadramento
define os limites desta experiéncia, cujos fundamentos tedri-
cos e cuja pratica se tém desenvolvido como uma ex-centrici-
dade institucional e curricular.

Foi, deste modo, no ambito restrito da disciplina de Didac-
tica do Inglés (uma cadeira semestral) e, a partir do ano lec-
tivo de 1988-1989, também nos estagios pedagégicos e nos
seminarios desta area, que questoes relacionadas com a dis-
criminagao em razao do sexo foram integradas de uma forma
sistematica no plano de formagao especifica de docentes de
Inglés do Grupo de Estudos Anglo-Americanos da Faculdade
de Letras da Universidade de Coimbra.

Num certo sentido, nao podera dizer-se que a nossa
experiéncia nesta area (e nossa significa a do colectivo que
tem trabalhado quer na docéncia da cadeira de Didéactica do
Inglés e do seminario de especialidade, quer na supervisao
dos estagios)?, tivesse comegado em obediéncia a um pro-

" Desde ha 9 anos que se tem mantido relativamente estavel o grupo de
pessoas que paricipa, por parte do Grupo de Estudos Anglo-Americanos, na
area de formacao de docentes. O primeiro curso de Did4ctica do Inglés foi con-
cebido e leccionado por Martin A. Kayman e por mim propria, com a colabora-
¢do de Robent Chatel e John Havelda, e a partir de 1989-90 tem estado a meu
cargo, de Maria Helena Loureiro e de John Havelda. Martin A. Kayman tem
sido, desde 1988-89, o professor coordenador da area e o responsavel pelo
seminario de especialidade. O acompanhamento dos nucleos de estagio e a



grama especifico de integracao da igualdade de oportunida-
des na formag&o inicial de docentes; quero dizer, nao parti-
mos de um conjunto pré-definido de tépicos ou estratégias
neste dominio, com uma calendarizagido de execucéo e de
avaliagéo especifica de resultados. Acontece é que um con-
junto de questdes ligado a esta temética se revelou desde o
inicio parte integrante do nosso projecto de formagdo de
docentes de Inglés e, com o correr dos anos, de tema e para-
metro de anélise de conteldos que comegou por ser, se tem
vindo a constituir progressivamente numa perspectiva critica
de abordagem global da «matéria» e da relagao pedagdgica.
O nosso projecto comegou com a criagio da disciplina de
Didactica do Inglés. Esta cadeira ocupa uma posigéo curricu-
lar de charneira2 e foi por nés concebida como tal. Mas, e
aqui comegou a nossa ex-centricidade em relagao ao enten-
dimento dominante na Faculdade quanto as didacticas espe-
cificas, de charneira nao no sentido de ser o lugar de articula-
¢a@o de uma especialidade ja definida (o «Inglés») com uma
metodologia especifica, em que nos ocupariamos do «saber
ensinar» Inglés numa estrita visdo metodoldgica (ou, mais
redutoramente, onde se ofereceria o receituario do «como é
que se faz» numa aula de Inglés); antes, j& que para nés a
prépria disciplina de «Inglés» continua a estar longe de ser
um dado adquirido, o curso foi por nés entendido como o
momento privilegiado do processo de formagao para estudar
o que significa e o que pode significar o «Inglés», para reava-
liar a nossa disciplina num contexto novo (o da articulagéo,
para as nossas alunas e alunos, das personae de discente e
de docente). Assim, o que ai procuramos fazer é perguntar
pelo que é, o que foi e 0 que podera ser o «Inglés», e investi-
gar a ligacao entre o saber (Inglés) de estudantes da licencia-
tura, o saber de docentes em formagao, o saber definido nos
programas e manuais escolares e o saber dos alunos e alu-

formagao das professoras e professores estagiarios tém estado a cargo da
mesma equipa, e sobretudo de mim propria (fui formadora até agora de 31
nicleos de estagio e 120 estagiarias e estagiarios) e de Maria Helena Loureiro.
A maioria das professoras orientadoras trabalha connosco desde o inicio, o
que tem permitido uma progressiva coesao do projecto de formagédo. De entre
elas, gostaria de salientar, pelo seu particular e continuado empenho no domi-
nio que aqui nos ocupa, Alice Rolim, Julieta David, Clara Condesso Melo,
Maria de Fatima Pereira, Isabel Ferreira, Luisa Paula, Manuela Gongalves e
Teresa Amado.

2 A cadeira situava-se, durante o perfodo transitério de implantacio do
Ramo de Formacao Educacional, no ano de formagio teérica profissionalizante
que se seguia a licenciatura e antecedia o estdgio pedagégico, e integra o
plano curricular de (ltimo ano da licenciatura, de entdo para ca.
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nas das escolas secundarias, isto &, pensar a relagdo entre
varios «Ingleses» (o que os nossos alunos e alunas aprende-
ram, o que vao ensinar, o que os programas determinam que
venham a ensinar e o que os seus futuros alunos e alunas,
também fora da escola, vao aprender). A aparente invisibili-
dade da «utilidade» de uma Didactica concebida nestes ter-
mos, sobretudo quando confrontada com os cursos que pro-
metem uma aplicagao pragmatica imediata ao reclamar ensi-
nar «como é que se faz», tem vindo a tornar ainda mais
imperativa a necessidade de, nao sé nas nossas aulas mas
em varios outros lugares, explicitar os nossos objectivos, o
modo como construimes a disciplina e a sua «verdadeira utili-
dade»®. As resisténcias, quando ndo o antagonismo, que
temos encontrado em varios sectores, parte geralmente
desta acusagao de «inutilidade», ou de «teoria» a mais, num
momento em que supostamente se pedem «regras praticas»;
e articula-se com a acusagdo de abusiva politicizagéo da
matéria, numa area entendida como predominantemente téc-
nica, e que por essa razdo menos questiona a ortodoxia aca-
démica da neutralidade, objectividade e imparcialidade do
«verdadeiro» saber. Ou seja, a nossa cadeira — e o nosso
projecto de formagédo, em que ela desempenha um papel
essencial — nao s6 n&o seria «(til», como seria «ideolégica»
(ou antes, por ser «ideoldgica», portanto ndo «objectiva», nao
teria utilidade pratica).

Mas em que consiste esta «ideologia» de que nos acusam,
e 0 que vém as mulheres aqui fazer? O ensino do Inglés entre
nés continua, nos niveis basico e secundario, e apesar das
finalidades gerais de natureza educativa e cultural consagra-
das nos novos programas, subordinade ao paradigma do
TEFL («Teaching English as a Foreign Language»), quer na
parte especifica do programa, quer nos manuais adoptados
nas escolas, quer no modelo dominante de pratica docente. O
TEFL esta associado a uma abordagem comunicativa funcio-
nalista, na metodologia e nos contetidos, que suporta a utopia
de uma fabulosa Europa de cidaddos comunicantes?, criatu-

3 De entre as varias intervencdes em que, individual e colectivamente,
demes publica conta das razoes pedagégicas e cientificas que informam o pro-
grama de Didactica do Inglés que temos vindo a oferecer, veja-se, por exem-
plo, Kayman ef al., 1991; Kayman, 1992a; Loureiro, 1991 e 1993,

4 Veja-se Martin A. Kayman, 1992a: 15, e, também do mesmo autor, «The
Art of Being Fluent. O manual de Ensino do Inglés como texto pés-modernista»
(conferéncia proferida em 1989), a publicar no volume da série «Didlogos»
sobre os Estudos Ingleses em Portugal (no prelo).



ras em transito que utilizam entre si uma lingua franca, neutra
e artificial, o International English, espécie de denominador
comum padronizado do Inglés. Ora, € precisamente quando
se comega a analisar o Inglés Internacional e a cultura Inter-
nacional que o acompanha que encontramos uma linguagem
e um mundo estereotipificados, uma linguagem e uma terra
de ninguém (inabitavel mesmo para o putativo «sujeito uni-
versal», o «straight white Christian man of property» como lhe
chamou Spivak). Ao submeter esta linguagem, este mundo e
esta metodologia as perguntas para que serve, em que con-
textos € funcional, que alunos e alunas pretende produzir, o
que € que esta a ensinar ao pretender ensinar Inglés, inevita-
velmente os parametros de classe, ‘raga’ e sexo se tornam
pedagogicamente relevantes. A questao da igualdade é uma
questao para nos central, quando reflectimos sobre a cultura
e a linguagem da nossa disciplina e da nossa pedagogia, e
sobre a sua proépria historia.

O sexismo, tal como o racismo e a discriminagao de
classe, comegou por ser tratado na Didactica do Inglés preci-
samente na secgao do programa sobre a cultura e o mundo
do Inglés Internacional, e viria a ter as suas primeiras concre-
tizagdes em trabalhos finais obrigatérios realizados para esta
disciplina. Estes trabalhos consistiam na analise critica de
manuais escolares, e ai uma das componentes de analise era
a identificagao e desmontagem das representagdes iconogra-
ficas e linguisticas das personagens do sexo feminino e dos
papéis que desempenhavam. A leitura atenta de um grande
numero de manuais adoptados nas escolas (cada trabalho se
ocupava de um manual diferente) revelou-se surpreendente
pelo sexismo primario que exibiam (e continuam a exibir,
sobretudo nos niveis elementares, os novos manuais da
Reforma Educativa) — mas, apesar do primarismo, verifica-
ram-se dificuldades de muitas alunas e alunos neste tipo de
leitura critica (as imagens pareciam-lhes «normais» e a lin-
guagem «natural», apenas «simplificada»). Procurei apoiar a
des-construgao dessa «normalidade» e «naturalidade» em
mais exercicios de leitura feitos nas aulas, assentes na inda-
gagdo do que acontece quando nos construimos como
mulheres no acto de ler (Reid, 1989) (comegando por utilizar
estratégias elementares do tipo «ler com olhos de mulher —
ou de menina» e procurar o nosso lugar no universo do
manual; ou re-escrever passos de unidades — textos e exer-
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cicios — invertendo o género gramatical das personagens e
analisando os significados radicalmente diferentes que s&o
produzidos em razao dos valores e expectativas diferenciadas
que se associam ao masculino e ao feminino). Mantivemos
durante alguns anos aquele modelo de trabalho final, que se
nos afigurava indiscutivelmente «Util» para a prética docente
futura das nossas alunas e alunos: quem podera negar que é
importante saber ler os materiais que se utilizam, de um ponto
de vista linguistico, cultural e pedagdgico? A necessidade
premente de formagao nesta area foi alias confirmada por um
«|nquérito sobre os critérios de escolha dos manuais adopta-
dos na escola» feito em 1990 a docentes do 9.2 grupo nas 7
escolas secundarias onde funcionavam niicleos de estagio. O
inquérito foi elaborado e aplicado, no ambito do seminario de
Inglés, pelas professoras estagiarias Cristina Santos e Fatima
Bica. Verificou-se que o critério de «auséncia de esteredtipos
nacionais, raciais e sexuais» para nenhuma das professoras
(nao estagidrias) que responderam ao inquérito (apenas 19)
era determinante ou mesmo relevante na escolha do manual
a adoptar — 15% tomavam em conta esse aspecto, conside-
rando-o embora secundario, para a opgao entre dois manu-
ais; para 35% era merecedor da pontuagdo minima (1 numa
escala de 1 a 6, o mesmo valor que obtinha o «titulo do
manual»); e, para 50%, nao funcionava sequer como critério
de avaliagao dos materiais a utilizar na sala de aula.

Nao é de estranhar, neste contexto, que, ao tentar que na
pratica docente do estagio se reflectisse, de forma coerente,
este tipo de preocupagao, tivéssemos comegado por encon-
trar alguma resisténcia. E a primeira manifestagcéo desta
resisténcia verificou-se, logo em 1988-89, no primeiro ano em
que se realizaram estagios, quando apresentamos em reu-
niao da area de Inglés a proposta de incluir na Ficha de Avali-
acao das professoras e professores estagiarios um parametro
contemplando esta questao. Algumas professoras orientado-
ras avangaram o argumento de que, estando contempladas
na seccao da ficha relativa a «Relagdoes Humanas» a «clarifi-
cagao e promogao de valores sociais positivos: respeito, tole-
rancia, cooperagao, etc.», desnecessario se tornava especifi-
car mais o assunto, sobretudo, e este parecia ser o verda-
deiro problema, por se invadir o campo das opinides politicas
e pessoais, que nao cabia avaliar num estagio pedagogico. E
aqui deparamos com uma atitude muito comum, reforgada
alids, na nossa area disciplinar, pela abordagem comunicativa
funcional dominante: quando em questdo esta prioritaria-



mente a pratica (ou o ensino) dos expoentes da fungao ou do
vocabulario do tépico que permitem «comunicar» (e comuni-
car €, neste universo, um fim em si, um verbo intransitivo), as
posicoes e os desejos morais, politicos e sociais — de dis-
centes e docentes — véem-se reduzidos ao estatuto de mera
opiniao, efectivamente marginal em relagao as finalidades do
ensino ou do estudo (cf. Kayman, 1986). Ora a (con)fusao de
opiniao e posi¢cdo — assente numa opiniao fundamentada e,
portanto, analisavel e discutivel — constitui, em nosso enten-
der, um dos equivocos mais nocivos do ponto de vista educa-
tivo e & uma questao pedagogica central num universo esco-
lar que tende a tudo reduzir a simples «likes and dislikes».
Perdoe-se a digressdao — as objecgbes que comegaram por
levantar algumas colegas orientadoras eram pedagogica-
mente genuinas e nao se revestiam deste simplismo, embora
fossem determinadas pelo paradigma em que ele tao bem
funciona. Mas a verdade é que, depois de um muito provei-
toso debate, acabou mesmo por se acordar em integrar, logo
na primeira secgao da Ficha de Avaliagao de 1988-89, rela-
tiva a «Pratica Docente», um parametro contemplando a
«necessidade de uma atitude critica em relagdo a manuais,
programas e textos de apoio, nomeadamente no que diz res-
peito a sensibilidade a questées como sexismo, racismo,
direitos humanos, etc.», como um dos critérios «a ter em
conta na selecgdo, organizagao e preparagao coerente de
conteldos, actividades, estratégias e materiais». Como nota,
diga-se que, quando no presente ano lectivo se procedeu,
como todos os anos, a revisao da Ficha de Avaliagao, foi das
professoras orientadoras que partiu a proposta de retirar
aquele «etc.» que diluia o sexismo, o racismo e a discrimina-
¢ao de classe num conjunto nao identificado de outras coisas
(com o objectivo de melhor os fazer passar?). A experiéncia
tinha confirmado a relevancia deste parametro.

Logo nos primeiros estagios pedagogicos na nossa area,
as estagiarias e estagiarios foram, deste modo, incitados a ler
criticamente os materiais que utilizavam, nomeadamente, que
€ o que aqui estd em causa, quanto as representagoes lin-
guisticas e iconogréficas sexistas. Em fungao das dificulda-
des que iam encontrando, procuramos ir procedendo a altera-
¢coes na cadeira de Didactica do Inglés e no Seminario de
especialidade, dentro da enorme limitacao que € o pouco
espago curricular & nossa disposi¢édo: o alargamento de qual-
quer secgao ou topico s6 pode ser feito a custa de outros, o
que numa cadeira como a Didactica do Inglés, com escassas
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40 horas lectivas, causa inimeros problemas. A primeira
necessidade que identificamos foi a de, a par do ja mencio-
nado reforco da prética de analise critica de contetdos pro-
gramaticos, metodologias e materiais, fornecer um mais efec-
tivo apoio & pesquisa e elaboragao de alternativas. Com
efeito, «a pobreza linguistica e cultural dos textos, aliada a
pobreza do seu tratamento, a dificuldade em diversificar as
fontes dos materiais, a incapacidade de aliar histéria e cul-
tura», eram, como notou em 1991 a minha colega Helena
Loureiro (1991: 4), os problemas mais agudos que comega-
mos por detectar nas aulas da maioria dos nossos estagiarios
e estagiarias. Decidimos entao autonomizar a sec¢do do
nosso programa relativa a(s) cultura(s), em que nos ocupa-
mos sobretudo do estudo de culturas e subculturas da Ingla-
terra contemporanea que possam constituir uma alternativa
ao mundo dos manuais escolares. Procuramos alarga-la atra-
vés de textos que articulassem os parametros de classe,
‘raca’ e diferenga sexual (em vez de textos focalizados ape-
nas, ou predominantemente, num destes aspectos ou utili-
zando um s6 destes angulos de andlise)® .E a «questao das
mulheres» tornou-se uma questao central: esta presente no
estudo das culturas das classes trabalhadoras (e, nomeada-
mente através da obra feminista de Beatrix Campbell, é ai
fundamental na desmontagem das visdes nostalgicas ou ide-
alizadas da familia e da cultura das classes trabalhadoras de
Hoggart e Orwell); atravessa o estudo das subculturas juve-
nis (permitindo problematizar o proprio conceito, construido a
partir de subculturas masculinas — como masculina é a sub-
cultura da academia de que as nossas alunas fazem parte®);
e revelou-se igualmente o instrumento privilegiado de ques-

5 A Richard Hoggart, The Uses of Literacy (1957}, que comegou por ser a
obra de leitura integral para esta parte do programa, juntaram-se assim, a partir
de 1990, Beatrix Campbell, Wigan Pier Revisited: Poverty and Politics in the
80's (1984), Alan Sinfield, Literature, Politics and Culture in Post-War Britain
(1989), Dick Hebdige, Subculture.The Meaning of Style (1978), e posterior-
mente, em substituicdo de Hoggart, seccdes dos 4 volumes da série da Open
University ‘Race’, Education and Society (1992) e de Michael Breake, Compar-
ative Youth Cufture. The Sociology of Youth Cultures in America, Britain and
Canada (1985). O livro de Campbell, o cap. 7 de Breake, «The invisible girl» e
passos de Sinfield tém-se revelado particularmente importantes para ajudar a
por as mulheres no mapa da(s) cullura(s) inglesa(s).

% A discussdo do papel marginal e dependente das raparigas nas subcul-
turas juvenis inglesas da sempre origem a um vivo debate acerca do lugar das
mulheres na cultura académica coimbra. No presente ano lectivo, ele foi depo-
letado pelo paralelo estabelecido por um aluno, a propésito da «clague= de
futebol da AAC, «as Fans» — as «fans» sdo as «fans dos fans», isto &, as
«fans» ou «namoradas» dos elementos da claque masculina «os Fans»; «nem
sequer podem ser as ‘fans' dos jogadores», como foi notado: a sua relagao



tionagao do «consenso multicultural» (Patel, 1991) que homo-
geniza as comunidades étnicas, elidindo as relagbes de
poder intra-culturais, culturaliza o politico e substitui o anti-
-racismo.

Por outro lado, a pratica de analise critica de passos de
manuais passou a ser feita exclusivamente nas aulas de
Didéctica, dando-se aos trabalhos finais da cadeira uma
orientagéo dirigida agora & produgao de alternativas. Desta
forma, desde 1990-91 que os trabalhos consistem na selec-
cao e apresentacao fundamentada (em termos linguisticos,
culturais e educativos) de materiais de vério tipo (dialogos
construidos pelas proprias, textos narrativos, poemas ou can-
¢oes, imagens). Nos primeiros anos em que utilizamos esta
nova modalidade de trabalho, os materiais eram escolhidos
para ilustrar um par de tdpicos especificos dos programas
escolares (um topico do curso unificado e o correspondente
do complementar’. Procurava-se com este tratamento para-
lelo de topicos questionar a separacao artificial de «lingua» e
«cultura» (como elemento que se adiciona a lingua nos anos
mais avan¢ados) e, explorando as contradigdes do proprio
curriculum, estimular um tratamento mais educativo e critico
dos tépicos do «quotidiano» nao problematizado que inte-
gram os programas dos anos elementares. De 1992 para c3,
os materiais apresentados nos frabalhos deixaram de estar
subordinados a um par de topicos definido, passando apenas
a sua fundamentagao linguistica, cultural e pedagégica a
obrigatoriamente tomar em consideragao e discutir as ques-
toes da classe, da ‘raga’, do sexo e da geragao. Acompanha
o trabalho uma pasta de materiais de fontes diversas (recolhi-
dos durante o semestre), que funcionam como base de um
futuro «arquivo da professora», a qual se tem revelado de
grande utilidade, quer para a elaboragao dos trabalhos finais,
quer para o trabalho de estagio do ano seguinte.

No Seminario de Inglés, numa ligagao agora directa com
a pratica docente das estagiarias e estagiarios, tem sido con-
tinuado este trabalho sobre os materiais culturais. Para além
do apoio & produgao de materiais alternativos para alguns
tépicos dos programas estudados no Semindrio (mencione-

com o futebol & mediatizada pelos «namorados=. Sobre outras manifestacoes
do sexismo desta subcultura académica, veja-se Galaise, 1995.

7 Por ex., 1 «food and drinks» e «food and health/the world food crisis», 2
«jobs/ffuture careers» e «working conditionsftrade unions/unemployment», 3
«holidays» e «emigration», 4 «aspecto fisico e parties» e «mudanca de menta-
lidades: papel do homem e da mulhers.
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-se, a titulo de exemplo, o caso de «Food/proper food» por
particularmente relevante na sua articulagao com «gender»€),
refira-se ainda que o trabalho final do Seminario consiste na
analise dos materiais culturais utilizados pelas estagidrias e
estagiarios na turma prépria, durante o ano de estagio®.

Estas iniciativas tém tido uma repercussao directa na qua-
lidade dos materiais utilizados no ano de estagio, que se
situa hoje em dia num nivel geral muito superior ao dos pri-
meiros anos; e contribuiram também para que a preocupagao
com a igualdade e a discriminagao deixasse de se confinar
ao topico do programa intitulado «mudanga de mentalidades»
(e é significativo que tal propdsito educativo seja apenas um
subtdpico do programa, que assim dele se liberta), e progres-
sivamente se tenha vindo a tornar numa perspectiva critica
que atravessa transversalmente todos os contetdos progra-
maticos. Diga-se que o maior argumento em favor do nosso
projecto — e que foi determinante para a adesao a ele mani-
festada pelas colegas orientadoras — residiu em que, mesmo
com estagidarias e estagiarios menos bons, estes materiais
«alternativos» e esta perspectiva critica resultaram em
melhores aulas, foram mais motivantes e obtiveram melhores
resultados de aprendizagem, mesmo quando esta se mede
em termos de mera instrugao e nao em termos educativos.
Isto é, a pratica vem mostrando que tentar tornar alunas e
alunos «a little wiser» nao é incompativel com, antes ajuda a
«gnsinar-lhes Inglés».

A outra grande area de que nos ocupamos — e a artificia-
lidade desta divisao € uma das bases tedricas fundamentais
do nosso programa — € a linguagem. A lingua estrangeira,
as suas relagdes com a lingua materna e a sua relevancia na
formagao da consciéncia linguistica, o papel da linguagem na
educagao, constituem, com efeito, uma das principais areas
tematicas da Didactica do Inglés. Comegamos, precisamente,
pelo papel da linguagem na educagao, ja que o nosso argu-

& Este trabalho surge no &mbito da dicussdo da obra de Nickie Charles e
Marion Kerr, Women, Food and Families (1988).

2 Para apoio a esta analise, foi elaborado um guido em que sao desenvol-
vidos os seguintes tépicos: 1. fontes; 2. temas; 3. imagens de pessoas; 4. tipos
de habitagao; 5. imagens de escolas, trabalho, comércio, tempos livres; 6. per-
sonalidades apresentadas (celebridades, figuras histéricas, literarias ou artisti-
cas, da politica e cultura contemporaneas, etc.); 7. culturas angldfonas apre-
sentadas (icones, acontecimentos, periodos histéricos, obras, monumentos,
paisagens, instituicdes, modas, habitos alimentares, etc.). Veja-se Kayman,
1996.



mento, que alids pouco tem de original, é que ensinar é um
acto linguistico. E é-0, como defendemos noutro lugar (Kay-
man et al: 362), ndo por a linguagem ser neutra, ou mero
instrumento através do qual a informagao educativa flui, para
mais tarde retornar nos testes de avaliagdo; ensinar é um
acto linguistico porque a linguagem é, por natureza, pedagé-
gica. E é pedagdgica porque é densa, e ndo é transparente;
porque € cultural, ndo é internacional; porque é especifica, e
porque estabelece uma relagao dialéctica com o seu contexto
e com o seu uso. Aqui radica alids a nossa critica ao Interna-
tional English — o tal instrumento neutro, a tal lingua artificial
que foi despojada de todas as marcas que tornam uma lin-
guagem pedagdgica. Mas de novo, e em termos mais glo-
bais, se, apesar de toda a tecnologia, 0 meio de ensinar con-
tinua a ser a propria linguagem, ndo como veiculo neutro de
comunicag@o, mas como instrumento de motivagao, interac-
¢ao, descoberta, crescimento e poder, é fundamental que na
formagao de docentes (e ndo sé de docentes de linguas) se
reflicta sobre a linguagem que é a sua disciplina, e se reflicta
sobre a linguagem. Pensar o discurso da nossa disciplina e a
linguagem da nossa pedagogia implica pensar sobre o poder
da linguagem e a linguagem do(s) poder(es). O que nos con-
duz a interrogar-nos sobre o papel da polaridade sexual na
gramatica do pensamento e do discurso do «Inglés» e a vol-
tar a colocar a questao da discriminagdo em razao do sexo.
Comegamos a utilizar, no ano passado, um texto de Deborah
Cameron sobre «political correctness» (Cameron, 1994)10
como principal apoio do debate sobre esta matéria, que
causa alids maiores desconfiangas ainda do que a questdo
da(s) cultura(s). E é evidente que um primeiro passo é exigir
das nossas alunas e aluncs, em inglés como em portugués,
alternativas ao «falso neutro» e procurar tornar habitual a
pergunta «porqué e de que ponto de vista» uma forma de
usar a linguagem parece dbvia, natural e neutra e uma outra
ridicula, carregada ou perversa.

0 Cameron, 1994. Este ano este texto foi substituido pelo capitulo corres-
pondente («Civility and its discontents: language and ‘political correctness'») de
Cameron, 1995. Cameron esteve, por iniciativa do Grupo de Estudos Anglo-
-Americanos, duas vezes em Coimbra, onde proferiu trés confer&ncias, uma
das quais integrada no V Encontro sobre Formagéo Educacional da Faculdade
de Letras, em 1995, especialmenie desltinada a estagidrias e alunos de Inglés
do Ramo de Formagéo Educacional. O trabalho que nesta area da linguagem
temos procurado desenvolver deve muito a Deborah Cameron, quer no plano
tedrico, quer quanto ao estimulo e a importancia de que, para nés e para as
nossas alunas, se revestiu a sua passagem por Coimbra.
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A reflex@o sobre a politica da linguagem na escola, sobre
o papel que na escola desempenha a linguagem, em especial
a das alunas e alunos, levou-nos também, por outro lado, de
Bernstein e Labov, a Joan Swann (1989). A analise do «talk
control» na sala de aula e da interacgdo. e comportamentos
linguisticos de docentes, alunas e alunos constitui uma pri-
meira aproximagdo a uma area que queremos desenvolver
na formagao (em particular no estagio), aumentando a cons-
ciencializagdo de eventuais comportamentos diferenciados e
discriminatérios (ndo apenas linguisticos e metalinguisticos)
de professores e professoras em relagdo a alunos e alunas
(interrogando-nos, por exemplo, sobre o papel que desempe-
nha a diferenga sexual na distribuigao de tarefas, na designa-
¢ao de porta-vozes, na diferenciacao da atengédo e expectati-
vas da professora ou professor em relagao a alunas e alunos
consoante os topicos, etc.).

A reflexao sobre a nossa disciplina passa ainda por uma
terceira grande area, a sua histéria. A histéria de como se cons-
tituiu, em Portugal e em Inglaterra, a histdéria do seu ensino,
das abordagens e metodologias. E nesta histéria também
entram «as mulheres». Na Didactica do Inglés esta histéria é
agora feita apenas em relagdo a Portugal, tendo passado
para o Seminario a histéria da construgao das disciplinas de
Inglés e de Literatura Inglesa em Inglaterra. Histdria que
revela como se processou a divisdo do «Inglés» em areas
opostas de «funcional» e «cultural», como um par de catego-
rias marcadas em termos de classe e sexo, que operam para
instituir e perpetuar um conjunto de discriminagdes historica-
mente determinadas. E, como argumenta Martin A. Kayman,
que aborda esta matéria no Seminario de especialidade, esta
histéria ndo é sé «inglesa»: ela € em grande medida reprodu-
zida nos modelos de lingua e literatura que caracterizam a
ortodoxia do TEFL em Portugal. A rejeicdo da componente
«cultural» em favor de valores «praticos» como forma de rei-
vindicar o seu profissionalismo e a sua «especialidade», é,
também entre nés, uma forma de tentar dissocia-los das
conotagdes femininas que marcam o baixo estatuto cientifico
e profissional do ensino das linguas (cf. Kayman, 1992b).

Vai ja longa esta narrativa e é chegado o momento do
balango. Depois destes anos todos, deixamos de ser um



pequeno grupo (entrincheirado) de quatro pessoas (uma e um,
primeiro, duas mais dois, logo depois) que construiu um pro-
jecto de formagao pedagogica pelo qual se foi batendo com
enorme convicgao; hoje em dia a érea cientifico-pedagdgica
de Inglés tem um projecto, isto &, o projecto ndo é mais o
daquele pequeno grupo, antes se desenvolveu como o do
colectivo que forma e orienta as nossas futuras professoras e
professores de Inglés. Nao conseguimos, no entanto, passar
para além da nossa area disciplinar, e ainda somos olhadas,
em sectores da nossa propria drea, com alguma suspeigao.
Este isolamento constitui um dos nossos maiores problemas.
Nao foi possivel até aqui quebrar a fragmentagao da formago
cientifico-pedagégica em unidades incomunicantes e desarti-
culadas, frequentemente em conflito tacito!. Isto origina a que
vivamos na permanente tens&o entre o que cabe no espago
curricular & nossa disposi¢ac e tudo o que sentimos que l&
temos que incluir, e que deveria constar da formagao geral
efou integrar as outras formagdes especificas (como alias tera
ficado claro da exposigao que fiz). Mais grave ainda, algumas
das nossas estagidrias e estagiarios tém sido penalizadas na
avaliagdo a que sao sujeitas noutras areas disciplinares por, e
estou a citar, «fazerem como no Inglés»; nem todas conse-
guem transformar positivamente a esquizofrenia de perma-
nentemente oscilar entre projectos nao apenas diferentes,
mas frequentemente contraditérios ou antagodnicos nos seus
fundamentos cientifico-pedagégicos. Nestas circunstancias, &
espantoso o que a grande maioria tem conseguido fazer. Ao
rever trabalhos e planos de aulas assistidas destes quase 10
anos para o balango que vos queria trazer hoje, deparei-me
com um corpus muito mais extenso do que a minha meméria
lembrava. Impossivel, no tempo de que dispus, tratar conve-
nientemente todo este material — s&o muitas dezenas de tra-
balhos e planos de aula excelentes (quando eu recordava
pouco mais de uma dlzia de aulas, daquelas que nunca mais
esquecem); e sdo centenas de trabalhos e planos, com erros
e hesitagdes, mas em que se procura construir «outro Inglés»12,

1 Para desenvolver e dar visibilidade a esta 4rea — e também para procu-
rar ultrapassar as nossas fronteiras disciplinares — propus no presente ano
lectivo uma nova disciplina de opgao sobre «Sexismo e Educagdo=. A disci-
plina ja foi aprovada pelo Conselho Cientifico da Faculdade e comecara a fun-
cionar em 1996-97, em regime semestral, destinando-se prioritariamente a alu-
nos e alunas do Ramo de Formagdo Educacional.

12 A area cientifico-pedagogica de Inglés tem neste momento em curso um
projecto de trabalhe que visa o tratamento deste material com vista a sua divul-
gacao.
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N&o serdo todas — mas para muitas das nossas alunas e
alunos a linguagem da sua disciplina ndo é mais simples
questao de imitagdo e reprodugao mas, na formulagao de
Hockett que tanto gostamos de citar, a capacidade de «espon-
taneamente, dizer coisas novas». E os seus alunos e alunas,
como aquele mitido deslumbrado numa aula da Eduarda Car-
valho em Maio de 1991, descobrem as vezes: «Teacher,
women can be nouns, too!». Queria ele dizer na sua que, nas
aulas de Inglés da sua professora, aprendera como as
mulheres eram, afinal, «substantivas»... | |
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