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Resumo

Esta dissertacdo € composta por duas partes — uma, tedrica, de revisdo da
literatura sobre o conceito de escrita; outra de trabalho empirico, em que se procede a
andlise de manuais de Portugués de 10° ano e interpretacdo dos respectivos dados,
terminando com a apresentagdo das conclusdes.

Sendo os manuais escolares um elo de ligacdo entre os programas e as praticas
pedagégicas, condicionando e influenciando as op¢des em contexto pedagdgico, incide
o presente estudo na andlise da forma como aqueles manuais proporcionam aos alunos o
desenvolvimento da competéncia da escrita, tendo em conta o que se sabe sobre os
diferentes processos implicados na composi¢ao de um texto.

Os manuais foram analisados, com o objectivo de verificar se propdem
actividades de escrita que levem os jovens a criar ideias, definir objectivos traduzidos
em texto que revéem.

Os resultados obtidos evidenciaram que a competéncia da escrita ndo ¢é
perspectivada do ponto de vista processual, pois as actividades de escrita propostas nao
tém em conta todos os processos da escrita. Existe uma preponderancia do processo da

textualizagdo, em detrimento dos outros processos (recolha, planificacdo e revisao).



Abstract

This dissertation is divided into two parts. The first part is a literature review on
the concept of writing. The second part consists of empirical work that analyses
textbooks for Portuguese learners in 10th grade. This second part of the dissertation also
makes an interpretation of research data and ends with a presentation of the conclusions.

Since textbooks provide a linkage between the syllabus and teaching practices,
and since they will influence and condition the teaching options, this study examines the
way textbooks promote the development of the students’ writing competences, taking
into consideration what is known about the different processes involved in text
composition.

Textbooks were analysed with the objective of confirming whether or not they
offer writing activities that lead young learners to generate ideas and define objectives
based on the texts they read.

The results reveal that the development of writing competences are not planned
from the perspective of writing processes, since the activities suggested in the textbooks
do not take all writing processes into account. Rather, stronger emphasis has been
placed on text writing itself, to the detriment of other processes (collecting, planning

and reviewing).



Résumé

Cette dissertation est composée de deux parties - une, théorique, de révision de
la littérature a propos du concept de I’écrit ; I’autre de travail empirique, qui consiste en
I’analyse de manuels scolaires de Portugais de 10° année et en l’interprétation des
respectives données, et qui termine avec la présentation des conclusions.

Comme les manuels scolaires sont le lien entre les programmes et les pratiques
pédagogiques, conditionnant et influengant les options en contexte pédagogique, cette
étude retombe sur 1’analyse de la maniere comme ces manuels scolaires proportionnent
aux apprenants le développement de la compétence de 1’écrit, en tenant compte de ce
que nous savons a propos des différents processus impliqués dans la composition d’un
texte.

Les manuels scolaires furent analysés ayant pour objectif vérifier s’ils proposent
des activités d’écrit qui menent les jeunes a créer des idées, définir des objectifs traduits
en texte qu’ils revoient.

Les résultats obtenus ont mis en évidence que la compétence de 1’écrit n’est pas
pensée du point de vue du processus, car les activités de 1’écrit proposées ne tiennent
pas compte de tous les processus de 1’écrit. Il y a une prépondérance du processus de la

mise en texte, au détriment d’autres processus (recherche, planification et révision).






Introducao Geral

A escrita € uma actividade com uma dimensao social, cognitiva e linguistica,
pois surge num contexto social, segundo determinados objectivos e normas. A
composi¢cdo de textos envolve também processos cognitivos e pode ser perspectivada
como uma situacao de resolucao de problemas. Finalmente, a escrita é também encarada
do ponto de vista linguistico, ou seja, segundo um conjunto de regras e convencoes
linguisticas que vao do plano ortogrifico ao gramatical, do estilo a tipologia do texto
(cf. Festas, 2002).

Do ponto de vista cognitivo, a escrita é uma actividade complexa que envolve
processos de recolha, de planificacdo, de textualizacdo e de revisao.

A producio de texto parte da recolha de informacao, recorrendo a fontes internas
(memoria) e externas (livros, materiais, pessoas...). Depois, envolve a planificagdo que
remete para a criacdo das ideias e sua organizacdo. A criacdo das ideias implica o
estabelecimento de objectivos e busca de meios para os concretizar, dai que a escrita
possa ser entendida como uma situagcdo de resolucdo de problemas. A organizacao das
ideias pode ser feita recorrendo a um suporte escrito (esquemas, mapas de ideias...), ou
apenas estruturada mentalmente. As ideias sdo traduzidas em texto accionando-se o
processo da tradugdo ou textualizacdo. Por ultimo, referimos a revisdo, momento em
que se faz uma avaliacdo do texto escrito, por referéncia aos objectivos definidos e ao
plano delineado. Este processo € activado na fase final da composi¢do do texto, mas nio
exclusivamente, porque deve estar presente a medida que o texto vai sendo produzido.
Os restantes processos referidos também nao se sucedem linearmente, podem fluir em
movimentos recursivos (Flower, L. & Hayes, J. R., 1981). Festas (2002, p. 177) refere
que a recolha e a planificacdo sdo essenciais na fase da pré — escrita, mas que podem
acompanhar toda a composi¢do do texto. A traducdo, presente na fase da escrita
propriamente dita, pode surgir logo no inicio, aquando do estabelecimento de planos

escritos.
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“A competéncia da escrita € uma praxis transversal ao curriculo e indispenséavel
ao exercicio da cidadania” (Santos & Gongalves, 2007, p. 17).

“Através da linguagem escrita se ensina, se aprende e se avalia quase todo o
saber que a escola proporciona. Acontece, porém, que a Escola em Portugal continua a
revelar niveis preocupantes de insucesso no dominio da linguagem escrita” (Niza 1997,
p. 24).

Compete a escola promover e desenvolver a competéncia da escrita, sendo o
manual escolar mediador entre o programa e a pratica pedagdgica, assumindo um papel
de relevo nas op¢des didécticas e pedagdgicas no ambito das diferentes competéncias e,
consequentemente, da escrita.

Entdo, propusemo-nos analisar manuais escolares, para verificar se a
competéncia da escrita é promovida tal como € apresentada pelo texto programatico, se
os processos envolvidos na escrita sdo trabalhados e desenvolvidos através das
actividades de escrita propostas. Em suma, se os manuais sdo materiais propiciadores da
competéncia da escrita.

Assim, esta dissertacdo estrutura-se em duas partes: uma, tedrica, em que
procuramos fazer a revisdo da literatura sobre a competéncia da escrita; outra, empirica,
em que procedemos a analise dos quatro manuais mais adoptados no distrito de
Coimbra.

No primeiro capitulo, abordamos a competéncia da escrita e os processos nela
envolvidos, os principais modelos de escrita, dai decorrendo algumas consideracdes
sobre a pedagogia da escrita.

No segundo capitulo, trata-se a competéncia da escrita na escola de hoje. Para tal
apresentamos um olhar pelos programas nas ultimas décadas, detendo-nos
particularmente no programa de 10° ano dos Cursos Cientifico - Humanisticos e Cursos
Tecnoldgicos, em vigor. Dada a importancia de que se reveste o manual escolar em
contexto de sala de aula, apresentamos algumas reflexdes sobre os manuais escolares.

No terceiro capitulo, apresenta-se a problemdtica e metodologia do estudo
levado a cabo.

No quarto capitulo, damos conta dos resultados e procedemos a sua discussao.

Finalmente, nas conclusdes, procuramos sintetizar os contributos do estudo

efectuado.
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Parte tedrica






Capitulo 1

A escrita

“Saber escrever € uma competéncia que as sociedades modernas exigem a todos
os cidaddos (...) uma necessidade basica” (Rebelo, 2008, p. 113).

Rebelo (2008) destaca a importancia da escrita em termos interdisciplinares, pois
os alunos nas diversas disciplinas tomam apontamentos, elaboram resumos dos
conteddos estudados, fazem pesquisas que se traduzem, depois, em trabalhos escritos,
produzem textos nas diversas disciplinas e no seu dia a dia.

A escrita assume grande importancia no processo ensino — aprendizagem, quer
na fase de aquisi¢do de conhecimento, quer durante a estruturacdo dos mesmos e,
finalmente, na aplicagdo (Carvalho, 2005). Portanto, podemos afirmar que esta
competéncia assume grande relevo na aprendizagem dos alunos, relacionando-se
intimamente com 0 seu sucesso ou insucesso. E ndo podemos esquecer que grande parte
da avaliagdo dos alunos passa pela escrita, talvez também por isso tenha uma carga
fortemente negativa (Carvalho, 2005; Santos, 1994).

Carvalho defende que o insucesso nao tem tanto que ver com a auséncia de
conhecimento, mas muito mais com a dificuldade de expressdo através da escrita. Para
Carvalho “a escrita facilita a reflexdo sobre ideias e sobre a linguagem que no papel, ou
no ecrd, se tornam concretas e permanentes. Enquanto processo cognitivo, o acto de
escrever facilita a geracdo, a organizacdo e o aprofundamento das ideias” (Carvalho,
2005, p. 1877).

Para Rebelo (2008, p. 114) a composicdo de textos deve ser vista tendo em conta
o “processo (acto de escrever)” e o ‘“efeito que produz (escrita, textos que codificam
mensagens graficamente)”.

Segundo Festas (2002), a escrita pode ser entendida como uma actividade com

uma dimensao social, cognitiva e linguistica.
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A competéncia da Escrita

Enquanto actividade social, a escrita estd directamente relacionada com o meio
em que surge, com 0s objectivos e as normas dessa comunidade de discurso, com as
relacOes estabelecidas com os leitores, outros escritores e eventuais colaboradores.

Assim, uma abordagem social da escrita faz sentido, na medida em que o aluno,
para produzir o seu texto, tem de procurar informa¢do no meio que o rodeia, por vezes,
recorrendo a outros textos, ou seja, a outros escritores.

Leitura e escrita andam de maos dadas, os textos podem ser fonte de recolha de
informacdo quanto a temdtica a abordar na produgdo escrita, mas também quanto a
tipologia, as suas marcas e caracteristicas, 0 que nos remete também para o aspecto
linguistico da escrita que abordaremos a seguir (Santos, 1994).

O carécter social da composicdo escrita advém da consulta de outros textos, do
contacto com outros escritores, mas também, numa fase de revisdo, da intervencao de
outros, sejam eles os colegas ou o professor que ddo o seu contributo para melhorar o
texto escrito (Festas, 2002).

A produgdo escrita que surge num contexto escolar obedece a objectivos que a
determinam, estes deveriam ser claramente explicitados / negociados com os alunos. O
que nem sempre € facil dada a “natureza conflituosa dos objectivos da escrita” (Festas
2002, p. 176).

Perante uma tarefa de producdo escrita, o aluno pode sentir dificuldades na
adaptacdo da sua forma preferencial de escrever as convengdes inerentes a um
determinado tipo de discurso. Assim, hd alunos que produzem textos livremente para
dar inteira liberdade a expressao das suas ideias, enquanto outros definem planos - guia,
de forma a respeitar as convencdes de uma “comunidade de discurso”. Estas estratégias
adoptadas pelos alunos mostram o cardcter social da escrita, como defende Festas
(2002).

Segundo esta autora (Festas, 2002, p. 176), a escrita € também uma actividade
cognitiva, pois envolve vdrios processos cognitivos, basta pensar na importancia da
atencdo, da memodria a curto e longo prazo aquando da produgdo de texto, que também
pode ser analisada como uma ‘“situacdo de resolucdo de problemas, em que o
conhecimento inicial € transformado em funcdo dos objectivos previamente definidos”

(Piolat e Roussey, 1992).
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A escrita

z

Perante uma situacdo de composi¢do escrita, é exigida atencdo ao aluno que
varia ao longo dos diferentes processos envolvidos na escrita. Treinando o aluno em
determinados processos da escrita, podemos aliviar a atencdo que lhe é exigida para a
destinar a outro processo, evitando a sua sobrecarga que abordaremos mais adiante,
quando nos referimos a Pedagogia da escrita.

A memoria estd presente em todas as fases da escrita, o aluno para produzir um
texto tem de recordar o que aprendeu e armazenou na memdria a longo prazo sobre o
“topico” e a “audiéncia” do seu texto, tem de activar “pericias motoras, pericias de
planificacdo, de composicdo e de revisdo” (Festas, 2002, p. 177). Portanto, escrita € um
processo complexo proximo de uma situac@o de resolucdo de problemas (Albuquerque,
2002; Festas, 2002).

A escrita é também encarada do ponto de vista linguistico, na medida em que a
composi¢do escrita tem por base um conjunto de regras e convengdes linguisticas
(regras ortograficas e gramaticais, normas relativas ao estilo, a tipologia de texto...).

Albuquerque (2002) refere que a escrita envolve vérias dimensdes, vdarias
componentes que implicam também vérias competéncias que ndo se sobrepdem. Esta
investigadora (2002, p. 80) apresenta-nos quatro, citando Larsen, a ‘“componente
mecanica, convencional, linguistica e cognitiva”. A primeira (mecanica) diz respeito a
caligrafia, capacidade de desenhar letras, palavras, frases, nimeros de forma legivel. A
segunda (convencional) reporta-se a pontuacdo, a ortografia, e ao uso das maitsculas,
envolve regras pré - estabelecidas. A terceira (linguistica) tem que ver com o
vocabuldrio e a sintaxe, ou seja, as estruturas semanticas e sintdcticas da lingua.
Finalmente, a quarta (cognitiva) abrange a estrutura interna do texto, ou seja, a sua

coeréncia e coesio.
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A competéncia da Escrita

1.1. Processos envolvidos na escrita

A escrita ¢ uma actividade que envolve grande complexidade de operacdes, que
téem de ser desdobradas, portanto, neste contexto, assumem grande importancia as
no¢des de sobrecarga cognitiva e facilitagdo processual referidas por Cabral, citando
Charolles (1994).

Tendo em conta que a escrita envolve transformagdo de conhecimento, esta
associada a uma situagdo de resolucdo de problemas, em que o sujeito recupera
conhecimentos que guardou na memoria a longo prazo e /ou recolhe informacdo a sua
volta, em fontes externas a si; € que activa processos de planificagdo, composicao e

revisao, importa agora determo-nos sobre cada um dos processos envolvidos na escrita.

1.1.1. Recolha

Para a producdo de textos, o processo de recolha passa pela pesquisa da
informacdo que tanto pode ser interna, recorrendo a memdria a longo prazo, como
externa, ou seja, nos livros, na internet, junto de outras pessoas (Festas, 2002).

Como nos diz Santos, O. (1994, p. 138), nesta fase incluem-se actividades
“tendentes a forjar o conhecimento do mundo” prévio (e necessdrio) a pratica escrita da
lingua ou a reactivar elementos da “enciclopédia” do aprendente — da sua memodria a

longo prazo — relativos a topicos sobre o qual ha-de escrever.”

1.1.2. Planificacido

O processo da planificacao implica a criac@o e organizacao de ideias. “A criacdo
de ideias passa pelo estabelecimento de objectivos e pela procura dos meios para os
atingir” (Festas, 2002, p. 177; Albuquerque, 2002).

A organizacdo das ideias pode ser concretizada através de um plano escrito ou
uma mera hierarquizacao mental das ideias (Festas 2002).

Festas, citando Flower e Hayes, 1984, diz-nos que “Serd um primeiro passo na
transformac¢do de uma representacdo pessoal, numa representacao linguistica adequada a

determinada audiéncia” (2000, p. 177).
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Carvalho (2001b) e Albuquerque (2002) destacam a complexidade do processo
da escrita, referindo-se as dificuldades presentes nos diferentes processos. Para estes
autores, a planificacdo do texto escrito implica fung¢des de cardcter abstracto que
fundamentam as dificuldades que os jovens sentem na realiza¢do desta actividade.

A planificacdo de um texto € uma tarefa complexa porque implica varios
aspectos diferentes. Quando o sujeito planifica considera estruturas préprias do género,
gera e organiza o conteido, adaptando-o a uma finalidade e a um destinatario. Logo, é,
por um lado, necessdrio considerar a estrutura que lhe € inerente, por outro, gerar e
organizar conteido que depende do conhecimento que o sujeito tem desse topico, e da
capacidade para recolher e seleccionar informagcdo na memoria, o que pode ser
facilitado se lhe forem fornecidas ajudas externas.

No ambito da planificacdo, o escrevente tem de definir os objectivos e a
audiéncia, o que nem sempre € fécil para os sujeitos mais jovens.

Em contexto escolar, constatamos que, muitas vezes, os alunos em vez de
planificarem, vao escrevendo notas que acabam por ser uma primeira versao do texto.

Amor (1993, p. 116) apresenta o que define como ‘“Aprendizagem da
planificacdo” e indica actividades e tarefas possiveis, alertando para a necessidade de
nunca perder de vista a “relacdo entre objectivo/destinatario/forma e conteido da
comunicacdo.”

Barbeiro e Pereira (2007, p. 18) referem que “A componente de planificacdo é
mobilizada para estabelecer objectivos e antecipar efeitos, para activar e seleccionar
conteddos, para organizar a informacao em ligacdo a estrutura do texto, para programar

a realizacdo da tarefa.”

1.1.3. Traducao

Através do processo da traducdo, ou textualizacdo como lhe chamam os textos
programaticos do secundario (Programa p. 21) e Amor (1993), o texto materializa-se a
partir das ideias, recolhidas e planificadas e de acordo com a sintaxe, a semantica e a
pragmadtica (Festas 2002).

Segundo Carvalho (2001b), este € o processo da escrita que absorve o escrevente

em aprendizagem, levando-o a, praticamente, ignorar os restantes processos envolvidos
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na composicdo de textos. Para este autor (2001b, p. 75), a tradugdo levanta também
dificuldades ao escrevente, na medida em que ele “tem de colocar de forma linear um
conjunto de informacdes que no plano mental se estruturam de outra forma. Isso exige o
recurso a determinados mecanismos linguisticos (pronomes e determinantes com valor
anaférico ou deictico, tempos verbais reguladores dos momentos de enunciagdo,
conectores, pontuagdo, etc.) que asseguram a coesdo do texto. A realizacdo desta tarefa
passa pela capacidade de detectar, num plano mental, elementos comuns a duas ou mais
proposicdes e pela posse de mecanismos linguisticos que tornem possivel a sua
expressdo de forma linear.” Portanto, é necessario ter em conta a questdo da coeréncia e
da coesdo. A coeréncia prende-se com a existéncia de sentido no texto, enquanto a
coesdo relaciona-se com a estrutura superficial do texto, com a sua organizacio /
articulacao linear, com questdes linguisticas, mas nio se podem separar, uma implica a
outra (Amor, 1993).

Para Barbeiro e Pereira (2007, p. 18) aquando da textualizagdo temos “o
aparecimento das expressoes linguisticas que, organizadas em frases, pardgrafos e
eventualmente seccoes, hdo-de formar texto”. Estes autores destacam trés tarefas que o
aluno tem de enfrentar no momento da textualizacdo, a saber: a “explicitacdo de
conteddo”, a “formulagdo linguistica” e a “articulacao linguistica”. Pretende-se que as
ideias sejam explicitadas para que o leitor possa “aceder ao conhecimento”. Esta
explicitacdo terd que ser feita “em ligac@o a sua expressao, tal como figurard no texto”,

segundo “relagdes de coesao linguistica e coeréncia ldgica”.

1.1.4. Revisao

O sujeito que recolheu informagdes, as planificou e as traduziu num texto, terd
que fazer uma avaliagdo do mesmo. Entdo, ird avaliar a concretizacdo dos objectivos
definidos e dos planos elaborados. Nesta fase da producdo do texto escrito, o sujeito
verifica “a adequagdo das ideias, da forma linguistica adoptada e das relacdes entre
conteddo e forma” (Festas, 2002, p. 177).

Albuquerque refere Fitzgerald como um autor que ja em 1987 tinha definido a

“revisdo como envolvendo: as discrepancias entre o texto produzido e o que se desejava
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produzir; a tomada de decisdes sobre “o que” e o “como” poderia ou deveria ser
modificado” (Albuquerque, 2004, p. 73).

Carvalho destaca também a complexidade que estd associada a revisdo, pois
também este processo, a semelhanca da planificacdo, € um processo de natureza
sobretudo mental, implicando grande abstrac¢dao (2001b). Na senda de Flower e Hayes,
Carvalho refere que o processo de revisdo envolve outros sub — processos, a saber:
“representacdo da tarefa, representacdo dos problemas, detec¢do, diagndstico, seleccao
de estratégias de remediagao.”

Aquando da revisdo, os escreventes que ainda ndo dominam o processo de
escrita incidem sobretudo em questdes de natureza ortogrifica e de pontuacio,
executando por isso uma revisdo a um nivel muito superficial e muito pontual
(Albuquerque, 2004; Carvalho, 2001).

Albuquerque (2002), citando vdérias investigacdes, diz que o0s sujeitos mais
competentes no dominio da escrita, disponibilizam muito tempo e atencdo a revisao,
geralmente nao ficam satisfeitos com o texto que produziram, identificam imperfeicoes
e incorreccoes, decidem que alteragdes devem introduzir no seu texto e executam-nas,
fazem uma avaliacdo de todo este processo e, caso permanecam, insatisfeitos percorrem
novamente todo este trajecto. No momento da revisdo, estes alunos procedem a
clarificagdo e reestruturacdo das ideias.

A revisao do texto escrito revela-se um processo complexo para o aluno, porque
exige a descentragdo do proprio texto, a adop¢do da perspectiva do potencial leitor, o
que envolve abstraccdo e os jovens nem sempre tém essa capacidade (Albuquerque,
2004; Carvalho, 2001).

Poder-se-ia pensar que os processos envolvidos na produgdo escrita de um texto
se sucedem sempre pela mesma ordem, mas na realidade eles interagem, e pode a sua
ordenacdo ndo ser respeitada na integra, nomeadamente no que diz respeito a revisao
que pode ser feita a medida que o texto vai sendo produzido (Festas, 2002).
Albuquerque refere que a “revisdo é recursiva e pode ocorrer em qualquer etapa da
producdo de um texto escrito” (Albuquerque, 2002; 2004, p. 73; Cabral, 1994; Piolat e
Roussey, 1992; Diaz Blanca, 2002; Barbeiro e Pereira, 2007).

Para Cabral, o aluno, a medida que vai produzindo o seu texto, vai fazendo

revisoes pontuais. Mas, no processo ensino — aprendizagem, aquando da realizacio de
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actividades de escrita, 0 momento da revisdo € normalmente ignorado. O aluno ndo ¢é
levado a rever o que escreveu, para depois o melhorar, evitando “contentar-se com uma
primeira textualizacdo, geralmente apressada e nem sempre muito reflectida” (Cabral,
1994, p. 118).

Os textos produzidos em contexto escolar, raramente sdo revistos pelos seus
autores, porque estes, por um lado, estio demasiado absorvidos pelas actividades de
produgdo, por outro, nem sempre dominam os conhecimentos de “cardcter retérico e de
capacidade mental exigida pelas tarefas” de revisdo (Carvalho, 2001b, p.76,
Albuquerque 2002; 2004).

Albuquerque (2002; 2004, p. 82) apresenta vérios estudos no ambito da revisao,
para concluir que existem condi¢des que podem ser facilitadoras do ensino
aprendizagem da revis@o: condi¢des contextuais — por exemplo, através do recurso ao
processamento de texto e/ou em diades...; condigdes que procuram minorar a
complexidade inerente a este processo: decomposi¢ao da revisao, fornecimento de apoio
substantivo e/ou processual... Destaca ainda a importancia da coordenacao mais eficaz
entre a identificacdo e correcc¢do dos erros, referindo varios estudos feitos, sustentando-
-se no modelo de revisdo proposto por Scardamalia e Bereiter (1986). Este modelo
inclui o acto de comparar, diagnosticar e actuar que sdo operagdes cognitivas (processo
CDA), no dizer de Albuquerque (2004); Aleixo (2005, p. 84) prefere a designacdo de
operar para a ultima operacdo cognitiva, usando a sigla (CDO). Este processo € activado
a partir da deteccdo de incongruéncias entre o texto escrito e o texto idealizado. Assim,
pela comparacdo determinam-se as diferencas entre os dois textos; pelo diagndstico
identifica-se a natureza e causas das diferencas e pela accdo seleccionam-se e
implementam-se as modificacdes necessarias (Albuquerque, 2002; 2004; Aleixo, 2005;
Piolat e Roussey, 1992).

Albuquerque (2004, pp. 86-87; 2002) refere-se a revisdo que pode ser entendida
numa perspectiva restrita ou mais abrangente. Entdo, relativamente a primeira, a revisao
€ “um sub-processo basico de escrita dirigido para o aperfeicoamento da qualidade do
texto”; quanto a segunda, a revisao € “uma actividade reflexiva tendente a fomentar o
conhecimento dos sujeitos sobre as suas ideias, as tarefas e o processo geral de escrita;

uma forma de automonitorizagdo e regulacio dos desempenhos individuais; uma
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ocasido privilegiada para a identificacdo de competéncias ja dominadas e/ou que
necessitam de ser dominadas.”

Fragoso e Simao (2007) chamam a atengdo para o facto de os professores
deverem promover a correc¢ao do texto escrito, valorizando a possibilidade de o aluno
melhorar e alterar o conteido do mesmo, destacando assim o caracter recursivo da
correcgao.

Na opinido de Barbeiro e Pereira (2007, p. 19), a revisdo “processa-se através da
leitura, avalia¢do e eventual correccdo ou reformulagdo do que foi escrito.” Para estes
autores “a revisdo é marcada sobretudo pela reflexdo em relagdo ao texto produzido”.
Esta é que permitird tomar decisdes quanto a correc¢do e reformulagcdo do texto. Pela
revisao pode ser “reforcada a descoberta e a consciencializa¢io de outras possibilidades,
susceptiveis de serem exploradas em processos de reescrita ou na constru¢ao de novos
textos”. Estes investigadores destacam a ligacdo entre a revisdo e a planificacdo, em
virtude do confronto com o0s objectivos e organizacdo estabelecidos aquando deste
processo (planificacdo) quando se activa aquele (revisao).

Também Roussey e Piolat (2005) defendem que a revis@do € mais do que a
melhoria do texto, ¢ um processo de verificagdo dos processos de planificacdo e de

producdo escrita.
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1.2. Modelos de escrita

Fragoso e Simao (2007) apresentam trés grandes modelos de escrita: modelos de
produto, modelos de processo e modelos contextuais ou ecoldgicos.

Para estas autoras, “Os modelos de produto, centrando-se na avaliacdo do texto
produzido, mostraram incapacidade para conceptualizar a escrita e explicar a sua
natureza, entendendo-a como uma actividade global e ndo descrevendo as operacodes
intelectuais que o escrevente utiliza na composicao escrita” (2007, p. 45).

Segundo Fragoso e Simdo, associado ao paradigma cognitivista surgiu o
“enfoque nos modelos de processo”, que incluem os modelos de “redaccdo”, de
“etapas” e “cognitivos”. Os dois primeiros “devido a sua linearidade ignoram as
interacc¢oes entre as diferentes etapas desenvolvidas na escrita” (2007, p. 45). Portanto,
estes modelos ndo conseguiram explicar o cardcter recursivo inerente a vdrias etapas da
escrita, o que veio a ser demonstrado por autores cognitivistas (cf. Flower & Hayes,
1980).

Finalmente, e relativamente aos modelos contextuais ou ecoldgicos sao
considerados por estas investigadoras, citando Martin e Gallego, um complemento dos
modelos cognitivos. Assim o processo de escrita para além de ser um processo
individual é também um processo “comunicativo e social que adquire pleno significado
no contexto fisico, social e cultural em que se desenvolve” (Martin e Gallego, citado por
Fragoso e Simao, p. 45).

Santana (2007) apresenta uma distin¢cao entre modelos lineares e ndo lineares ou
de processo. Os primeiros, como o proprio nome indica, caracterizam-se pela sucessao
linear das operacdes cognitivas envolvidas na escrita, a saber: pré - escrita, escrita e
revisdo. Amor (1993) refere a pré - escrita, escrita e pds - escrita.

A pré - escrita é aquela que precede a traducdo das ideias, a seguinte € a da
escrita propriamente dita, sucedendo-lhe a revisdo com a detec¢ao e correccao dos erros
ou imperfei¢des que conduzird a versao final do texto. Alguns autores consideram que
as duas ultimas fases podem ser simultaneas.

Estes modelos lineares foram postos em causa pela psicologia cognitiva que
apresenta a escrita como uma actividade que envolve vérios processos cognitivos e

préxima de uma situagdo de resolucio de problemas. E neste contexto que podemos
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encontrar os chamados modelos ndo lineares ou de processo. Destacamos, dos anos 80,

os modelos de Flower e Hayes e Scardamalia e Bereiter.

O modelo de Flower e Hayes (Flower, L. & Hayes, J. R., 1981) apresenta trés

dominios: o contexto de producdo; componentes do processo e o da memoria a longo

prazo.
CONTEXTO DE PRODUCAO
Contexto extra-textual: Contexto intra-textual:
assunto / destinatario / <
. ~ . texto em producio
situagdo motivadora
COMPONENTES DO PROCESSO
» PLANIFICACAO T REVISAO
Memoria de E
Longo Prazo do Organizar X
g E Avaliar
. ]
Escrevente: 5 A
5 2 L
O 5 I Reformular
) @) Definir
Conhecimento do: Objectivos é
assunto; | — é
destinatario; @ @ @
tipo de texto.
| MECANISMO DE CONTROLO - MONITOR |

Figura 1 — Modelo de Flower e Hayes, 1981 (retirado de Carvalho, 2001, p. 144)

O primeiro (o contexto de produgdo) subdivide-se em contexto extra - textual e
intra - textual, sendo que este diz respeito ao texto em producdo e aquele ao assunto,
destinatdrio e situacdo motivadora, ou seja, inclui tudo o que internamente, ou
externamente influencia o sujeito no inicio da tarefa, no seu decurso ou naquilo que vira

a produzir.
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No ambito do segundo dominio, (componentes do processo) encontramos 0s
sub-processos da planificacdo (criagdo e organizacdo das ideias, implicando uma
defini¢dao de objectivos), da redac¢do (traducdo da ideias em texto escrito) e revisao (o
escrevente avalia o texto escrito e procede a sua eventual reformulacdo). Temos ainda o
mecanismo de controlo, um monitor que determina quando o escrevente passa de um
sub-processo para outro, tendo em conta 0os objectivos do sujeito, os seus hdbitos e
estilo pessoal de escrita.

Do dltimo dominio (memdria a longo prazo) faz parte o conhecimento que o

escrevente tem sobre o assunto, sobre o destinatario e sobre o tipo de texto a produzir.

Scardamalia e Bereiter (Scardamalia, M. & Bereiter, C. 1986) partem da
comparacao entre os escritos dos mais jovens e daqueles que ja t€ém uma escrita madura.
Propondo, assim, duas estratégias (Festas, 2002), ou dois modelos (Carvalho 2001,
Santana 2007; Diaz Blanca, 2002) de escrita: a transformagdo de conhecimento, que
estd na base da escrita madura; e a estratégia / modelo de “contar” o conhecimento
mais ligada a escrita dos mais jovens, designada por Carvalho como “modelo de
explicitacdo de conhecimento” (2001, p. 145). Esta estratégia diz respeito aos escritos
daqueles que escrevem como falam, ou como “contam”, ou seja, pela escrita sdao
contados conhecimentos recuperados da memoria, dando origem por isso a textos
proximos dos textos orais. O sujeito vai escrevendo a medida que se vai lembrando do
conteido, sem ter em conta os potenciais leitores do seu texto (Albuquerque, 2002;
Santana, 2007), Carvalho diz que o sujeito ndo tem em consideracdo o que o receptor do
seu texto sabe ou nao sabe e necessita de saber (Carvalho, 2001b).

Para Festas “o sujeito, segundo as palavras de Scardamalia e Bereiter, recorre a

um processo de “pensar - dizer”” (Festas, 2002, p. 178).
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Representacdo mental da tarefa

Processo de expressdo
dos conhecimentos

v v
Identificadores Identificadores
locais do tema locais do género

w l

Construgdo de estimulagdo de memoria

Conhecimento Conhecimento
do # discursivo
conteddo

Recuperagdo do contetido da memdria
usando pistas

'

[ Teste a adequacdo ]

fracassa

A

passa

A4

Escrita
(notas, rascunhos...)

\4

Nova representacdo mental do texto -

A 4
A

Figura 2 — Modelo de “dizer” o conhecimento, de Scardamalia ¢ Beireter, 1986
(retirado de Santana, 2007, p.44)

Santana refere que “o processo de composicdo de um texto decorre da
representacao inicial da tarefa e, em func¢do do tema a desenvolver, hd um recurso a
memoria para identificar tépicos que se relacionem com o tema € com o género
adequado ao tema. Estes topicos funcionam como estimuladores de memdria, que
actuam em conjunto com os estimuladores de género, na procura de adequagdo para a
formulacdo de um primeiro enunciado. Este, por sua vez, funciona como “fonte

adicional de indicadores de topicos e de género” (Scardamalia e Bereiter, 1992) os quais
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funcionam, ndo s6 como recuperadores de memoria no que se refere ao conteido, como
concorrem para a coesdo do texto, ja que uma ideia sugere outra” (2007, p. 44).

Segundo Festas (2002), para Scardamalia e Bereiter a escrita envolve uma
transforma¢ao do conhecimento (Bereiter & Scardamalia, 1985, 1987; Scardamalia &
Bereiter, 1986), é encarada como uma situacdo de resolucdo de problemas. Assim, o
problema pode situar-se em dois espagcos — o do conteddo (o sujeito coloca problemas
relacionados com o conhecimento do tépico) e o retérico (mais ao nivel da forma e do
estilo). “Uma escrita madura pressupde uma interaccdo entre estes dois espacos”
(Festas, 2002, p. 17; Carvalho, 2001; Carvalho, 2001b; Santana, 2007).

Tendo em conta esta estratégia ou modelo de transformacdo do conhecimento é
exigida uma definicdo de objectivos, uma identificagdao do tépico, do género do discurso
a usar e, ainda, uma avaliacdo do que se escreveu em fungao do previamente planeado.

O sujeito recolhe na memdria as ideias e vai expO-las com 0 méximo pormenor.

Representacdo mental da tarefa

A 4
Andlise do problema e estabelecimento de objectivos [«

s N e N
Conhecimento do Conhecimento do
contetdo discurso

J

A A

A 4

Tradugdo do problema

Espaco — < Tradugdo do problema Espago —
-problema -problema
do contetido retérico

Processo de expressio
» .
» dos conhecimentos

A

Figura 3 — Modelo de transformar o conhecimento, de Scardamalia e Beireter, 1986
(retirado de Santana, 2007, p.45)
Em contexto escolar, deve ser privilegiada esta estratégia que envolve a

transformac¢ao do conhecimento, implicando uma actividade reflexiva.
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1.3. Pedagogia da escrita

A pedagogia da escrita deve adoptar as seguintes estratégias “uma que enfatiza
os mecanismos de auto - regulagdo, procurando desenvolver os processos da escrita,
através da melhoria das capacidades metacognitivas (Festas 2002, p. 178, cit.
Scardamalia & Bereiter, 1985; Albuquerque, 2002), outra que incide nos diferentes
processos da escrita e na capacidade de o sujeito os coordenar, nos diversos momentos
da producao de textos (Festas, 2002, p. 178, cit. Flower & Hayes, 1980).

Carvalho também considera que os mecanismos de auto - regulacdo podem
ajudar o sujeito nas tarefas em que tem mais dificuldade, ou nem sequer realiza e, ao
mesmo tempo, promover o desenvolvimento cognitivo que passa pela “automatizagao e
incorporagdo de novos procedimentos” (Carvalho, 2001, p. 146).

A escrita € apresentada como uma actividade muito complexa em termos
cognitivos, pois envolve a planificacdo, a definicdo de objectivos, a revisdo, a atencdo
aos receptores do texto, ou seja, recolher informacdo, conhecimento para depois o
transformar, segundo determinados objectivos e dai que seja considerada uma situacao
de resolucdo de problemas (Albuquerque, 2002; Festas, 2002).

Para Scardamalia e Bereiter (1985), para os alunos adquirirem as regras
fundamentais da escrita, a pedagogia da escrita deve incentivar a pratica da planificacdo
e da revisdo, incidindo assim na metacogni¢do (cf., também, Festas 2002).

Carvalho (2001) e Festas (2002) apresentam os dois métodos referidos por
Bereiter e Scardamalia para o desenvolvimento de mecanismos de auto - regulacdo: a
facilitagcdo de procedimentos e a concretizagdo de objectivos.

Através do primeiro, pretende-se que os escreventes tenham ao seu dispor
mecanismos auto - reguladores. De modo a prevenir a sobrecarga de atencdo que estes
mecanismos podem representar, sobretudo para os menos experientes, por isso a escola
deve criar rotinas nos sujeitos escreventes.

Segundo Scardamalia e Bereiter, a facilitagcdo de procedimentos passa primeiro
pela identificacdo de um mecanismo auto - regulador, como por exemplo a revisdo;
depois, pela descricdo desse mecanismo (para a revisdo, operacdes como comparar,
diagnosticar, escolher uma tdctica de revisdo, e criar alternativas); em terceiro lugar,

pela planificacdo da forma de integrar os mecanismos atrds referidos, despendendo o
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menos possivel de energia. Ha ainda a referir a planificacdo das ajudas externas
necessdrias ao processo de auto - regulacdo (indicacdes escritas sobre estratégias de
revisao / correcgao, listas de critérios, fichas de auto - avalia¢do, cédigos de correcgio,
trabalho de pares...), preservando o minimo de dispéndio de energia. O objectivo é
facilitar a auto — regulacdo para que o aluno possa controlar a sua escrita prevenindo a
sobrecarga de atencao.

O professor deve criar momentos de revisdo na aula. O discente serd levado a
auto - avaliar - se de forma critica e apoiada. A co - avaliagdo pode também ser posta ao
servico da revisdo dos textos. O texto é lido e comentado pelos seus pares que dao
sugestoes para o seu melhoramento. Tendo em conta os constrangimentos do tempo, o
cumprimento dos programas, as turmas numerosas, como defende Cabral, poder-se-a
optar “pela escolha de um tnico trabalho a analisar por varios, consoante a extensao dos
mesmos € o tempo de que se quiser/puder dispor” (Cabral, 1994, p. 119). Estes
processos de auto - avaliacdo e/ ou de co - avaliagdo sdo sempre enquadrados numa
avaliacdo formativa.

O professor assume o papel de facilitador ou agente do processo.

Carvalho (citando Pires, 2001) apresenta a facilitacdo de procedimentos para a
planificacdo que pode ser executada, por exemplo, através de fichas de explicagdo, de
exemplificacdo, de aplicacdo, tendo sempre o mesmo fim, criar rotinas e diminuir a
sobrecarga de atencao (2001).

No entanto, a facilitacdo de procedimentos s6 por si ndo consegue lutar contra a
tendéncia natural dos alunos para enveredarem pela estratégia de “contar” o
conhecimento. Por isso, Bereiter e Scardamalia defendem a complementaridade com o
método da concretizacdo de objectivos.

Carvalho (2001) e Festas (2002) descrevem a concretizacdo de objectivos, na
esteira de Bereiter e Scardamalia, afirmando que com este método se pretende diminuir
o grau de dificuldade da realizacdo de uma tarefa, definindo objectivos mais concretos e
especificos. Na escrita, o objectivo final € vago, pelo que o sujeito pode escolher “um
“caminho curto”, ou um ‘“caminho longo”. Neste ultimo caso, o sujeito define varias
restri¢cdes para a definicdo do objectivo e durante a composi¢ao avaliam-se as solugdes
parciais das restricdes estabelecidas e do objectivo global. Face ao que escreveu e ao

que pretende escrever, o sujeito adoptard ‘‘estratégias de andlise regressiva e
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progressiva” (Festas, 2002, p. 180). Quando o escrevente adopta o “caminho curto”,
preocupa-se apenas com o que vem a seguir, pois nao estd submetido a restri¢oes.

Promover a realizacio de um objectivo concreto, dando corpo ao método da
concretizagdo de objectivos, pode levar a consecucdo “do caminho longo”, ou seja, de
uma tarefa mais complicada. Por exemplo, quando se pede a um aluno para dar um fim
a uma histdria, para incluir um ou mais pardgrafos ou sequéncias, para terminar uma
entrevista... foi definido um objectivo mais especifico, que facilitard a tarefa do aluno,
ele escrevera o seu proprio texto, e acabara por responder também a restricdes impostas,
aprendendo a percorrer “o caminho longo”.

Retomamos a segunda estratégia de intervencdo apontada por Festas (2002) para
o dominio do ensino da escrita que assenta na coordenacdo dos diferentes processos
envolvidos na produgao de textos.

O acto de escrever, obriga o sujeito a dar resposta a tarefas de natureza diversa e
simultanea, implicando por isso uma grande sobrecarga de atencdo. Entdo, é necessdrio
que a pedagogia da escrita aponte estratégias para que o sujeito saiba coordenar todos os
processos envolvidos na escrita. O aluno deverd conhecer os vdrios procedimentos
envolvidos na escrita (recolha, planificacao, traducdo / textualizacdo, e revisdo). Mas de
nada lhe serve saber que tem de realizar todas estas actividades se ndo souber quando as
executar. Ou seja, conhecer os procedimentos e fazer uma correcta gestdo dos mesmos,
permite combater a sobrecarga de atencdo inerente ao processo de escrita. Segundo
Flower (Flower & Hayes, 1980) “as estratégias de escrita serdo fortes ou fracas
consoante aliviem ou ndo a sobrecarga da atenc¢do.”

Através da planificac@o o aluno cria, organiza as ideias a partir da definicdo dos
objectivos, possibilitando assim uma maior concentragdo na actividade posterior, a
tradugdo / textualizacdo. Festas refere varios autores que vao ao encontro desta ideia.
Mas, citando Elbow, alerta para a possibilidade do plano interferir com o percurso da
escrita, ndo permitindo que o sujeito explore todas as oportunidades da composi¢cdo de
textos. No entanto, a planificacdo trard mais beneficios que prejuizos, (Kellog, 1987,
1994). Através da planificacdo, o sujeito organiza a informacdo e mais facilmente a
recupera e utiliza aquando da producdo do seu texto, rentabilizando o esfor¢o de atencdo
e concentracdo nas diversas fases da escrita, logo a escola deve proporcionar aos alunos

a pratica de estratégias de planificacdo mais ou menos elaboradas.
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Segundo Flower e Hayes (1980) realizar um rascunho e depois proceder a uma
revisdo € uma estratégia mais adequada, porque quando o aluno planifica, textualiza
com “‘todos os cuidados”, desde o inicio, impdem a si préprio uma grande sobrecarga de
atencdo. Serd mais prudente concentrar-se em menos processos a0 mesmo tempo, para
que nenhum deles fique afectado. No entanto, se o aluno souber como escrever um texto
definitivo, logo a partida, poderd fazé-lo, depende da situac@o e das suas caracteristicas
pessoais. A escola deve treinar os alunos para que estes saibam quando devem escrever
um texto de forma definitiva, ou quando devem recorrer a todas as etapas da escrita,
quando devem implementar as estratégias de revisao.

Rebelo (2008) apresenta-nos modelos de intervencdo na drea da escrita,
desenvolvidos no EUA, face aos problemas entdo diagnosticados. Tendo em conta que
em Portugal se vive uma situagdo similar, desde a comunicagao social aos autores, todos
apontam para a dificuldade dos nossos alunos, de todos os niveis de ensino,
relativamente a esta competéncia, pareceu-nos oportuno tentar conhecer esses modelos.

Assim, Rebelo (2008, p. 128, citando Graham e Harris, 1999) diz-nos que os
alunos foram “ensinados a planificar, rever e gerir o processo das suas composicoes
escritas, através de modelos de ensino como o Self-Regulated Strategy Development
(SRSD)”. Aos alunos ensinaram-se “de modo explicito e metodicamente, estratégias de
composi¢do, conjuntamente com instrucdo sobre como proceder, que atitudes e
comportamentos adoptar e como implementar o seu uso.” Aos discentes foram
ensinadas estratégias de planificacdo: “escolha / determinagdo de objectivos”, “geracao
de ideias” e “organizacdo”, isto em termos tedricos e praticos.

Num primeiro momento, € importante encontrar a melhor forma de especificar
bem o assunto objecto da produgdo de texto, “definindo bem objectivos gerais e
especificos”. O segundo passo diz respeito a criacdo, recolha e seleccdo da informacgao
necessdria, para finalmente organizar toda a informacao.

Para que os alunos nio esquecam estas estratégias que devem utilizar, é-lhes
fornecida uma mnemonica - POW:

“Pega (Pick) num tépico para escrever;

Organiza (Organize) possiveis ideias dentro do plano da escrita;

Escreve (Write), mantendo-te no plano que elaboraste.”
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As mnemonicas sdo também utilizadas para apoiar os alunos na busca do
conteddo, distinguindo tipologias textuais.

Entdo, para textos narrativos WWW, What = 2 e How = 2, que remetem para as
perguntas que normalmente estdo associadas e esta tipologia textual, configurando as
categorias da narrativa:

“Quem (Who)?, ou seja, Quem sdo as personagens principais?”’;

Quando (When)?, ou seja, localiza¢do no tempo;

Onde (Where)?, localizacao quanto ao espago;

“O que ( What)?, o que € as personagens principais desejavam fazer?”;

“O que ( What)? O que aconteceu quando as personagens desejaram fazer isso?”

“Como (How) termina a histéria?”’;

“Como (How) € que os actores principais se sentem?”

Rebelo (2008, p. 129), citando Graham e Harris, 2005) apresenta a mnemonica
para os designados textos de “composi¢des personalizadas” TREE:

“Conta (Telll) o que pensas sobre o assunto ou titulo;”

“Indica trés razdes (Reasons) ou mais”, com base na pergunta — “Por que é que
penso ou acredito nisto?”

“Pde-lhe um fim ou uma conclusao (End)”, fazendo uma sintese.

“Examina, analisa, revé o texto (Examine), respondendo a esta pergunta —
Escrevi tudo o que queria ou devo acrescentar-lhe algo?”

Rebelo (2008, p. 129), citando Chalk e colaboradores, 2005, apresenta seis
estddios da instrucdo de estratégias de composi¢do de textos para alunos universitarios
com distdrbios de aprendizagem. Apesar de se tratar de aspectos referidos para
estudantes universitarios, parece-nos que podem ser referéncias importantes para o
ensino da escrita no ensino secunddrio.

A estratégia é a mesma, recurso a mnemonicas, com instrugdes explicitas e
organizadas de forma metddica.

Primeiro, os alunos sdo instruidos de forma a terem um conhecimento
aprofundado sobre o assunto objecto do trabalho de escrita.

Entdo, no primeiro estddio, a mnemonica é DARE:

“Desenvolve (Develop) ou elabora uma proposi¢ao chave, para titulo”;

“Adiciona-lhe (ADD) detalhes que a apoiem”;
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“Rejeita (Reject) os argumentos que a contradizem”;

“Termina (End) com a conclusao”.

No segundo estddio, para a definicao dos objectivos e seu enquadramento, leva-
-se o aluno, primeiro, a reflectir sobre quem vai ser o leitor do seu texto e por que razao
o escreve; depois, a planear o que pretende escrever, usando a mnemoénica DARE; e,
finalmente, a escrever mais.

No terceiro estddio, a estratégia é modelada e explicada, para tal o professor
pode utilizar “acetatos, diapositivos ou imagens”, exemplifica os passos anteriores,
verbalizando o que pensa e o que estd fazer, coloca perguntas a si proprio e o proprio
também responde. Pretende que os alunos “sejam capazes de “auto — instruir -  -se:
definir o problema, planificar, autoavaliar-se e auto reforgar-se.”

No quarto estddio, pretende-se que os alunos memorizem os trés estadios
anteriores ¢ a mnemoénica DARE, assim pede-se aos alunos que tomem notas, e
expliquem, ao professor e colegas, os trés estadios anteriores.

S6 entdo se avanga para o quinto estddio, ‘“designado por pritica de
colaboracdo”. Os estudantes observam quadros que reproduzem os passos € a
mnemoénica DARE e, através de uma apresentacdo electrénica, fazem em conjunto com
o professor uma composi¢do escrita. O professor “instrui, orienta e corrige”, sendo sua a
responsabilidade do produto.

S6 no sexto estddio € que os alunos produzem o seu texto individualmente, mas
sendo apoiados e encorajados pelo professor.

O Self-Regulated Strategy Development (SRSD) pode ser também usado sob a
modalidade de ““‘ apoio de colegas” (peer support)”” (Rebelo 2008, p. 130).

Estas estratégias ensinam os alunos a planificar os seus textos, condi¢cdo sine qua
non para melhorarem a sua escrita; a praticarem a revisao, aperfeicoando os seus textos,
promovem “a auto - regulacdo de pensamentos, sentimentos e da actividade durante o
processo da escrita, a definicdo de objectivos, a auto - conversacdo e o auto - refor¢o”
(Rebelo 2008, p. 130, citando Troia, 2000).

Rebelo (2008, p. 131, citando Alber-Morgan e colaboradores, 2007) refere ainda
“6 estratégias que Sokes e Baer (1997) identificaram como promotoras da generalizacdo
da aprendizagem em geral, a saber: a) usar contingéncias naturais de reforco; b)

exemplificar suficientemente; c) programar e usar estimulos comuns; d)usar uma grande
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variedade de estimulos e multiplos sentidos; e) utilizar refor¢o intermitente e adiar o
refor¢o; f) ensinar a auto - administrar, manipulando e aplicando. Alber-Morgan e
colaboradores, 2007, p.110 e ss, exemplificam estas seis estratégias a cada fase da
escrita e fazem recomendagdes uteis para professores, alunos e encarregados de
Educacgao”.

Barbeiro e Pereira (2007, p. 7) apresentam o que definem como ‘“Modos de
accdo no ensino da escrita”. Assim, no ensino da escrita existem duas vertentes: por um
lado a “accdo sobre o processo da escrita” que visa o desenvolvimento das
competéncias e conhecimentos envolvidos na producdo de textos; e por outro lado, a
“accdo sobre o contexto dos escritos, para facultar o contacto com textos social e
culturalmente relevantes e o acesso as suas multiplas funcoes”.

Barbeiro e Pereira (2007, p. 8) apontam sete principios orientadores “que sirvam
de referéncia para as estratégias e actividades que sdo postas em pratica”, para
proporcionar aos alunos o dominio da escrita: “Ensino precoce da produgdo textual”;
“Ensino que proporcione uma pratica intensiva”; “Ensino do processo (planificar, por
em texto, rever)”’; “Ensino sobre textos de géneros diversificados, social e escolarmente
relevantes”; “Ensino sequencial das actividades de escrita” para proporcionar aos alunos
autonomia na producdo escrita, ““ a fim de acederem cada vez mais as potencialidades da
escrita para expressar sentimentos, ideias e opinides, para formular conceitos e
conhecimentos, para registar vivéncias e projectos pessoais”; “Ensino que permita uma
regulacdo externa e interna da producdo textual”; “Ensino que assegure uma gradual
complexificacdo da producgdo textual”.

Para a concretizacdo destes principios, 0s autores enunciam algumas estratégias
que se dirigem para a acg¢do sobre o processo e sobre o contexto. Em relacdo ao
processo, apontam as seguintes estratégias: “facilitacio processual”; “escrita
colaborativa” e “reflex@o sobre a escrita” (2007, pp. 8 € 9).

Pela “facilitacdo processual” pretende-se que o professor desencadeie
actividades facilitadoras do processo da escrita dada a complexidade do mesmo. Assim,
deverd desencadear e apoiar a realizacdo das tarefas de planificacdo, textualizacdo e

revisao.
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Através da “escrita colaborativa” propicia-se uma interac¢do que ‘“‘permite
apresentar propostas, obter reac¢des, confrontar opinides, procurar alternativas, solicitar
explicacdes, apresentar argumentos, tomar decisdes em conjunto” (2007, p. 10).

De acordo com a” reflexao sobre a escrita” pretende-se promover uma reflexao e
explicitacdo sobre a escrita, ou seja, uma componente metadiscursiva, ja, de alguma
forma, activada na escrita colaborativa.

“A dimensdo metadiscursiva, ao mobilizar a capacidade de explicitacdo,
constitui um instrumento de consciencializagdo em relacdo as caracteristicas dos textos
produzidos e em relagdo a alternativas possiveis. Constitui, por conseguinte, um
instrumento de aprendizagem da propria escrita” (2007, p.11).

Quanto a accdo sobre o contexto destacam duas estratégias: a “integracdo de
saberes” e a “realizacdo de funcdes”.

“ A integragdo de saberes da-se, desde logo, entre a escrita e o conhecimento que
€ expresso. Como o texto a produzir exige a mobilizacdo de conhecimentos prévios e a
sua selec¢ao, vai ser necessario tomar decisdes, quer quanto ao conteido, quer quanto as
palavras e sua organizac¢ao” (2007, p. 11).

Finalmente, e tendo em conta a “realizacdo de fun¢des” importa pensarmos que
em contexto escolar, “muitas das funcdes realizadas pela escrita poderdo ligar-se a
propria aprendizagem, como acontece com as funcdes de registar, de expressar ou
organizar conhecimento segundo intenc¢des especificas” (2007, p. 12).

Barbeiro e Pereira (2007) detém a sua atencdo também na escrita enquanto
processo e produto. Relativamente ao processo, destacam o facto de, por um lado, a
colaboracdo do professor e dos colegas e, por outro, a valorizacdo dos €xitos poderem
contribuir para a criacdo de um ambiente favordvel da superacdo de problemas
colocados pela producdo de texto, que resultard num satisfacdo do aluno e,
consequentemente, numa motivagdo para a escrita.

No que diz respeito ao produto escrito, para que este seja valorizado € crucial
que este seja partilhado e permita a realizagdo de funcgdes e isso sé acontece quando o
texto do aluno estd integrado num contexto em que adquire valor. “Deste modo, os
factores emocionais ligam-se aos factores sociais. Os contextos sociais constituem
fontes de emocgdes gratificantes ligadas a escrita, quando permitem a participacao dos

alunos na sua comunidade” (2007, p. 14).
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Amor (1993, p.114) considera que “a escassez e o artificialismo das situacdes de
producdo de texto: auséncia de destinatdrio e de objectivos concretos (Albuquerque,
2002) condutores da escrita, bem como de mecanismos de circulagcao social dos textos”
conduziram ao que designa de “fendmeno de “desertificacdo” no territério da escrita”.

Cabral aponta também a necessidade de socializar estes textos, o que € possivel
através da leitura e apreciacdo dos textos dos alunos pelos colegas. “O que permite o
estabelecimento real da comunica¢do” (Cabral, 1994, p. 120). Defende assim um
processo de co - avaliacdo, permitindo o aperfeicoamento dos textos com sugestdes dos
seus pares e supervisionada pelo professor (Cabral, 1994, p. 121, Albuquerque, 2004,
Amor, 1993).

Diaz Blanca (2002) questiona se os alunos terdo as competéncias adequadas para
a producdo de textos e coloca trés questdes: O que ensinar?; Quando ensinar?; Como
ensinar?

Para responder a primeira questdo refere conhecimentos temaéticos, linguisticos
(gramatica, ortografia, pontuacdo, coeréncia e coesdo), das estruturas textuais e dos
recursos retérico — estilisticos, caracteristicos de cada tipo de discurso, do processo da
escrita (planificacdo, textualizacdo e revisdo das produgdes escritas).

Quanto a localizacdo no tempo, desde o inicio da aprendizagem da producdo
escrita, sendo esta realizada em ‘situacdes comunicativas possiveis, completas e
funcionais (ex: carta a direccdo da Escola...) (2002, p. 6).

Finalmente, e quanto ao modo de ensino da escrita, sdo apontadas as seguintes
estratégias:

— Tarefas e projectos de escrita transdisciplinares;

— Entrevistas: o professor pode ajudar o aluno a clarificar ideias, e a decidir
0 que escrever, como e quando;

— Orientagdes escritas e orais para planificar, textualizar e rever os textos,
(2002, p. 6, citando Herndndez y Quintero, 2001, p. 92) as chamadas
“Hojas para Pensar” que orientam o escrevente antes, durante e depois do
processo de escrita;

— Actividades de exemplo / modelo, permitindo ao aluno ver como um
escritor mais competente escreve o seu texto. E importante que os alunos

vejam os rascunhos, as diversas tentativas de escrita de um texto, as
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z

reformulacdes, para perceberem que a escrita é uma actividade de
avangos € recuos,

— A escrita em grupo — co-escrita (escrita em pares), a co-publicacdo
(partindo dos textos produzidos individualmente, produzem um texto
unico), elaboracdo individual de textos que depois s@o revistos em
conjunto, auxiliares de escritor (participacdo voluntdria dos colegas na

producdo do texto).

Virios autores consideram que a escrita deve ser ensinada e consequentemente
aprendida pelos alunos (A. Santos, 1994; Cabral, 1994; Figueiredo, 1994; Amor, 1993).

Qualquer actividade de escrita deve ser enformada por critérios de avaliacdo
claramente definidos e apresentados aos alunos, para que estes saibam o que se pretende
(Cabral, 1994; A. Santos, 1994, Amor, 1993). Estes critérios devem estar articulados
com os conteddos leccionados.

Quando o professor pede um texto escrito ao aluno, ndo pode esquecer a
tipologia textual em que este se insere, integrando este aspecto nos critérios subjacentes
a producao escrita pedida, até em nome da objectividade na avalia¢do da escrita.

Neste sentido Cabral chama atengdo para o seguinte:

“E indispensdvel também ter em conta a referéncia de qualquer actividade de
escrita a uma tipologia textual, j& que, como é sabido, cada tipo de texto assenta numa
codificagdo macroestrutural prépria que afecta todos os aspectos do texto e cujo
conhecimento tem de ser prévio a producdo. Nao serd de mais insistir neste ponto,
porquanto € frequente ser dado ao aluno apenas um tema de redac¢do sem qualquer
indicacdo sobre o tipo de texto pretendido. Igualmente frequente, em consequéncia
disso, o facto de o professor se preocupar mais, na correccdo / avaliacdo, com aspectos
linguisticos locais, com a ortografia e a sintaxe de frase, com aspectos temdticos que
revelam a chamada imaginacdo do aluno ou ainda, eventualmente, com aspectos
estilisticos, deixando de lado tudo o que diz respeito a especificidade de cada tipologia
de texto. (...) A referéncia tipoldgica deve, pois, ser integrada nos critérios de produgao,
porque a codificacdo das tipologias textuais permite uma referéncia criterial na medida

em que O0S seus varios aspectos sdo objectivdveis através da sua delimitacdo e
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hierarquizacdo. Essa objectivacdo possibilita a constru¢do de critérios de reduzida
ambiguidade” (Cabral, 1994, pp. 115 - 116; Albuquerque, 2002; Amor, 1993).

Cabral entende esta definicdo de critérios numa perspectiva formativa da
avaliacdo, defendendo que os alunos possam e devam participar nesta definicao de tais
critérios.

A escrita foi sendo desvalorizada até ao momento em que se sentiu necessidade
de a voltar a valorizar, ganhando também importancia a pedagogia da escrita. Os
programas do ensino secunddrio tentam de alguma forma dar corpo a essa ideia, dando
relevo a competéncia da escrita e seus processos.

Pelo que ja foi dito, é importante pensarmos que a escrita ¢ um precioso
instrumento de trabalho para os nossos alunos. Sim - Sim e Duarte e Ferraz (1997, p.
29) referem-se a escrita como “meio poderoso de comunicacdo e aprendizagem que
requer o dominio apurado de técnicas e estratégias precisas, diversas e sofisticadas”.

Também Fragoso e Simao (2007) referem a importincia de um “conhecimento
estratégico” pelos alunos que favoreca os seus desempenhos na escrita.

Para Diaz Blanca (2002, p. 8) “En el caso de la ensefianza de la escritura, y a
juzgar por los planteamientos de Castell6 (2000), una tentativa de solucién seria facilitar
insumos que le permitan al docente encarar los retos que imponen las demandas
académicas: "qué es lo que se deberia ensefiar para que los alumnos aprendiesen a
gestionar adecuadamente el proceso de composicion, cudndo se tienen que introducir las
estrategias para escribir y como se deberia enfocar esta ensefianza".

Fragoso e Simdo também destacam a necessidade de dar aos professores
“informacao cientifica e pedagdgica actualizada, sobre o ensino da composicao escrita e
sobre os processos cognitivos que o aluno desenvolve durante a escrita. O professor
necessita de uma sélida formagdo tedrica, sobretudo ao nivel da linguistica
(psicolinguistica e sociolinguistica) e dos processos cognitivos € metacognitivos

implicados na escrita” (2007, p.57).
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Capitulo 2

A Competéncia da escrita na escola de hoje

Santos (1994, p. 27) coloca algumas questdes acerca da escrita: “A escrita
ensina-se nas aulas de Portugués? Como? Quando? A escrita, como actividade, pratica-

-se, nas aulas de Portugués? Segundo que critérios? Com que frequéncia?”

2.1. A escrita na escola e nos programas

A escrita é uma actividade complexa, como vimos analisando, com dificuldades
que sdo inerentes aos seus diferentes processos.

As dificuldades na escrita ttm que ver ainda com outros factores, entre eles
destacam-se o artificialismo que envolve as tarefas de escrita; a auséncia de clarificagao
dos objectivos que presidem a producgdo escrita solicitada; a ambiguidade dos temas
propostos aos alunos (Festas, 2002; Figueiredo, 1994; Santos, 1994).

Vilela reflecte sobre o ensino da disciplina de Portugués nas ultimas décadas,
comega por centrar a sua atencdo nos Programas para o curso secunddrio unificado (7°
ano de escolaridade) de 1975. Conclui que “a escrita estd apenas implicita na
capacidade de comunicagdo, que € o primeiro objectivo fundamental, e na leitura.”
(Vilela, 1994, p. 65; Pereira, 2000). A autora constata que “a escrita foi relegada para
segundo plano” (1994, p. 66). As actividades de escrita propostas eram sobretudo textos
livres.

Segundo esta autora, os programas de 1980/81 ndo dao “orientagcdes
programaticas precisas, a comunica¢do era o nucleo organizador e prioritariamente
tratava-se de uma comunicagao oral. A linguagem escrita € subvalorizada e a linguagem

oral (...) torna-se o objectivo e o meio de aprendizagem repercutindo o eco tardio das
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teorias de Saussure e Martinet, segundo as quais a escrita € um cédigo “segundo”, uma
representacdo da linguagem oral. Nesta fase, surgem os exercicios estruturais em lingua
materna em que a escrita é usada apenas na sua vertente comunicativa. Insiste-se pois na
escrita como mensagem e ndo se ensina a escrever” (Vilela, 1994, p. 67).

Com a valorizacio da componente oral, verificou-se que os alunos nado
aprendiam a escrever. Entdo, estudiosos, investigadores, docentes reconhecem a
necessidade de recuperar uma pedagogia da escrita. Era importante que a escrita fosse
adquirida e consolidada através da prética.

Neste contexto, surgem em 91 os programas de Lingua Portuguesa para o 3°
ciclo do ensino bésico. Estes programas propdem a escrita com uma componente de
prazer, articulada com a leitura, apontam para a divulgacao dos escritos, combatendo
assim os problemas identificados da artificialidade da escrita, referem a producdo de
textos de tipologias diversas e procedimentos de auto e hetero - correc¢do (Vilela, 1994;
Pereira, 2000).

Estes programas marcam um ponto de viragem em relacdo a pedagogia da
escrita, sdo considerados inovadores, pois prevéem a escrita associada a situacdes
auténticas (correspondéncias escolares, os jornais escolares/ parede...); uma escrita
envolvida por vérios processos e valorizam a reescrita, o aperfeicoamento do texto, a
partir das correccdes dos professores, alunos (colegas) e do préprio. Ideia também
defendida por Cabral (1994).

Ao lermos Vilela, verificamos que apds 74, tendo em conta o contexto social,
politico e cultural, o oral predomina sobre o escrito, pois nesta época de amplas
mudangas, impunha-se agir, mais do que reflectir. Assim, s3o valorizadas as
competéncias do oral, desvalorizando as da escrita. Entdo, os alunos ndo desenvolvem a
prética da escrita, logo escrevem cada vez pior (Vilela, 1994).

Este trajecto através dos programas ajuda-nos a compreender melhor por que
razdo a escrita é ainda hoje desvalorizada no ensino secunddrio, contrariamente ao
caminho que o programa aponta, como procuraremos demonstrar no estudo empirico
que fizemos.

Cabral, citando Irene Fonseca, diz-nos que os alunos “nio aprendem a escrever
pela razdo simples de que, na escola, ndo se ensina a escrever’ (Cabral, M., 1994, p.

112; Diaz Blanca, 2002).
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z

Fragoso e Simdo defendem que é “no contexto sala de aula, que os alunos
podem aprender a reflectir sobre os aspectos da escrita que conduzem ao controlo e a
regulacdo do processo de composi¢ao” (2007, p. 42).

E urgente dotar as aulas de Portugués de mais momentos dedicados 2 pratica da

escrita. Recordamos Paulo Freire (1991, p. 27):

“Se € na pratica que se aprende a nadar,

Se € praticando que se aprende a trabalhar

E praticando também que se aprende a ler e escrever.
Vamos praticar para aprender

E aprender para praticar melhor.

Vamos ler

(...)

Vamos escrever!”

Hoje, o tempo reservado a actividades de escrita continua a ser pouco, dando-se
primazia a oralidade e a leitura. Geralmente, a prética da escrita € implementada nos
trabalhos de casa e em momentos formais de avaliagdo. Estes textos sdo destinados
apenas ao professor que os avalia (Albuquerque, 2002; Cabral, 1994). Pois, o texto tem
apenas a funcado de servir como um instrumento de avalia¢do, tornando-se a escrita uma
situac@o pouco auténtica. Amor (1993, p.114) refere-se a esta questao dizendo que “Na
escola actual - e mesmo na aula de Portugués — o aluno escreve, quase exclusivamente,
para ser avaliado e é-0, apenas, em relacao ao produto final da escrita.”

De acordo com os “Principios Orientadores da Revisdo Curricular”, o programa
dos cursos Cientifico — Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos do décimo ano pretende
“assegurar que todos os alunos (...) desenvolvam e aprofundem o seu dominio da lingua
portuguesa através do conhecimento explicito das suas estruturas e funcionamento.
Deve fazer-se a andlise e estudo de textos literarios, assim como de outros de diversa
natureza com valor educativo e formativo. Conhecidas as dificuldades de muitos alunos
na expressdo escrita, serdo produzidos vdérios tipos de textos que incentivem a

interactividade entre a oralidade e a escrita” (Programa p. 3).
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O programa curricular do décimo ano define as finalidades, objectivos,
competéncias, respectivos processos de operacionalizacdo e contetidos para cada nivel
do ensino secunddrio.

Um estudo sobre a competéncia da escrita implica um olhar atento por este
documento no que a ela diz respeito.

Na apresentacdo do Programa de Portugués de 10° 11 e 12° diz-se que este
“pretende ser um instrumento regulador do ensino - aprendizagem da lingua nas
componentes Compreensdao Oral, Expressdo Oral, Expressdo escrita, Leitura e
Funcionamento da Lingua, instituidas como competéncia nucleares desta disciplina”(cf.
p.-4).

A escrita assume o estatuto de competéncia nuclear na disciplina de Portugués e
na formagdo dos nossos alunos. E desde logo presente na primeira finalidade
apresentada pelo programa:

“- Assegurar o desenvolvimento das competéncias de compreensao e expressao
em lingua materna” (cf. p. 6).

Como objectivos directamente relacionados com a competéncia da escrita
encontramos:

“- Desenvolver o0s processos linguisticos, cognitivos € metacognitivos
necessarios a operacionalizacdo de cada uma das competéncias de compreensao e
producdo nas modalidades oral e escrita;

- Expressar-se oralmente e por escrito com coeréncia, de acordo com finalidades

e situagdes de comunicacao” (cf. p.7).

Recordamos Festas que faz uma andlise das principais tendéncias no ensino da
escrita, salientando a complementaridade entre elas.

“As dimensdes sociais, cognitivas e linguisticas ndo se podem dissociar na
producdo de textos. Escreve-se num contexto social, de acordo com os objectivos e as
convengdes de uma comunidade de discurso e a escrita resulta da interac¢do de quem
escreve com os leitores, com outros escritores e com todos aqueles que, directa ou
indirectamente, colaboram na producdo do texto. Simultaneamente, a escrita exige a
intervencdo de processos cognitivos que actuam de forma complexa, fazendo-a

aproximar-se de uma situacdo de resolucdo de problemas. Por outro lado ainda, ndo nos
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podemos esquecer que a escrita obedece a todo um conjunto de regras e convengoes
linguisticas.
Neste contexto, um modelo de ensino da escrita de textos deve integrar os

aspectos linguisticos, social e cognitivo.” (Festas, 2002, pp. 182 - 183).

Através dos processos de operacionaliza¢do das competéncias da expressao oral
e escrita apresentados no programa, verificamos que a escrita € perspectivada como
resultado de um trabalho estruturado em varias fases (planificacdo, execucdo e

avaliacdo).
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Quadro 1 - PROCESSOS DE OPERACIONALIZACAO DAS COMPETENCIAS

EXPRESSAO ORAL E ESCRITA

* Produzir enunciados adequados a situagdo comunicativa (adequagao ao interlocutor, a
intencionalidade comunicativa, ao contexto)

» Utilizar formas de tratamento adequadas

« Utilizar diferentes registos de lingua consoante a situacao

* Produzir diferentes tipos de texto

* Observar as mdximas conversacionais (quantidade, qualidade, relacao, modo)

* Observar regras de cortesia

* Intervir oportunamente

* Exprimir sentimentos e emog¢des

* Relatar acontecimentos e episddios

* Descrever acgdes e objectos

* Expor ideias

* Exprimir e defender opinides

* Respeitar a opinido alheia

* Trocar e confrontar opinides

* Discutir e argumentar

» Utilizar argumentos e contra - argumentos (concretos e abstractos)

* Programar a producao oral e escrita, observando as fases de Planificagdo, Execucdo e
Avaliacdo:

* Planificar:

* Determinar objectivos de comunicacao

* Recolher, seleccionar e organizar informag¢ao para a constru¢ao do tépico a tratar
* Determinar o estatuto e as relacdes entre os interlocutores

* Seleccionar o tipo de texto adequado a situacao

* Construir guides e planos - guia

* Executar:

* Seguir o plano elaborado

» Utilizar técnicas de captacdo do interesse do interlocutor

» Utilizar técnicas de persuasao do interlocutor

« Utilizar materiais de suporte necessarios a inteligibilidade dos assuntos
* Apresentar ideias pertinentes

* Realizar operagdes de construgdo da coesdo e coeréncia textuais

» Utilizar marcadores textuais

« Utilizar vocabuldrio apropriado e expressivo

* Expressar-se com correc¢ao linguistica

* Avaliar:
* Reflectir sobre as produgdes realizadas (auto- e co-avaliacdo)
» Reformular as suas producdes de acordo com a avaliacao feita

(cf. pp. 10 e 11 do Programa)
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Os contetidos definidos para a escrita dividem-se em processuais e declarativos e

apontam-se as tipologias de texto a explorar.

Quadro 2 - CONTEUDOS DA ESCRITA

CONTEUDOS: Escrita
Conteudos Processuais

Estruturacao da actividade de producio em trés etapas:
— Planificagao

— Textualizacao

— Revisao

Conteudos Declarativos 10° Ano

. Situacdo comunicativa: estatuto e relac@o entre os interlocutores; contexto
. Intencionalidade comunicativa

. Relacdo entre o locutor e o enunciado

. Formas adequadas a situagdo e intencionalidade comunicativas

Textos

. Declaracgao

. Requerimento

. Relatério

. Carta

. Relato de vivéncias/experiéncias

. Textos expressivos e criativos

. Resumo de textos informativo-expositivos
. Sintese de textos informativo-expositivos
. Reconto

. Textos narrativos e descritivos

(cf. pp. 12 e 13 do Programa)

Figueiredo faz a distin¢do entre “conhecimentos declarativos e conhecimentos
processuais.” Explica que “uma coisa é conhecer as regras que presidem a organizacao
formal da linguagem, outra é saber controlar deliberadamente a sua aplicacio. E, pois,
esta ultima actividade, que implica uma planificacdo, uma textualizacdo (ou
linearizagdo) e uma revisdo, que ird desencadear no sujeito as energias cognitivas
disponiveis, fundamentais para uma concretizacdo unificadora do projecto de escrita”.

(Figueiredo 1994, p. 162)
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Analisamos agora as SUGESTOES METOLOGICAS GERAIS do programa que
alertam para a complexidade da competéncia da escrita que “exige ao aluno a
consciencializacao dos mecanismos cognitivos e linguisticos que ela envolve e a pratica
intensiva que permita a efectiva aquisi¢cao das suas técnicas” (p. 20).

Para combater as situacdes de escrita que envolvem grande artificialidade
justificativas das dificuldades dos alunos na escrita, ja apontadas na década de 90 por
varios autores (Santos, 1994; Vilela, 1994; Cabral, 1994, Figueiredo, 1994), os
programas defendem que “o aluno deverd produzir textos de caracter utilitdrio dos
dominios transaccional e gregério, educativo, social, e profissional (...) Considera-se de
fundamental importancia pedagdgica que os escritos produzidos sejam significativos
para o aluno, ndo se destinem apenas ao professor, mas desempenhem fung¢des
previamente estabelecidas que sejam motivantes e compensadoras para o autor dessas
producdes” (p. 20).

Ora, o programa manifesta também essa ideia, alertando para a sobrecarga
cognitiva a que o aluno é submetido aquando de uma tarefa de producdo escrita, pois
este tem de “recorrer aos conhecimentos sobre o topico, o destinatdrio, os tipos de texto
e as operagdes de textualizacdo, o que implica o desdobramento desta actividade em trés
fases (com cardcter recursivo): planificacio, textualizacio e revisao, devendo estas ser
objecto de leccionagao” (p. 21).

Estas trés fases, amplamente documentadas na bibliografia (Cabral, 1994,
Festas, 2002; Figueiredo 1994; Santos, A., 1994), sdo explicitadas no programa.

Assim, a planificacdo “corresponde a construcdo do universo de referéncia/
tépico; determinagdo da situagdo e objectivos de comunicacdo, do tipo de texto e de
discurso; construcdo de um plano-guia” (p.20).

O programa considera a recolha de informacdo como um sub-processo do
processo da planificacao.

Na revisdo bibliografica por nds feita, a recolha é apresentada como processo
que integra o sub-processo da pesquisa de informacdo quer interna, quer externa ao

escrevente (Cf. Festas, 2002, p. 177).
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A textualizacdo, no texto programadtico, € entendida como a tradugdo das ideias
num texto escrito, sendo prescritas actividades / estratégias ‘“que visem o
desbloqueamento da expressao e um dominio progressivo do uso da palavra” (p.20).

Em nosso entender, aquelas actividades e estratégias integram o sub-processo da

criagdo das ideias.

Finalmente, a terceira fase, a da revisao, segundo o programa, corresponde ao
momento de levar o aluno a identificar os seus erros e imperfeicdes de forma a
posteriormente aperfeicoar o seu texto.

Estratégias apontadas para pdr em marcha esse aperfeicoamento sdo a
“(re)leitura individual das produgdes; leitura mutua, simples ou apoiada em fichas, listas
de verificacdo, cdédigos de correccdo; consulta de obras (gramdticas, prontudrios,
diciondrios, glossérios, guias); apreciacdo dos produtos da andlise realizada”(p. 21).

Esta fase da escrita pode tornar-se num momento de aprendizagem e (auto)

construgado de saber, fazendo uma gestdao pedagdgica do erro.

O programa define ainda os pressupostos pedagégicos e metodologicos para a
did4ctica da escrita:

“o escrito € um produto de uma intencionalidade manifestada na vontade de
comunicar e de organizar informacdo; deve recorrer-se a muitos tipos de texto; devem
ter-se em conta varios destinatdrios e finalidades; deve escrever-se frequentemente;
tanto quanto possivel, as produgdes escritas deverdao surgir em contextos de
comunicacdo significativos para o aluno, por exemplo, projectos de correspondéncia
escolar em varios suportes (correspondéncia escrita, dudio e video, via correio normal e
electrénico) e/ou radios escolares; devem usar-se modelos de escritos; é preciso
escrever vdrias versoes do mesmo escrito; hd que contrabalangar correcgdes e
apreciacOes positivas” (cf. pp. 21 e 22).

O programa destaca a importancia da escrita tendo em conta o seu caracter
transversal ao curriculum, por isso relevante em todos os dominios da aprendizagem.

Este programa tem um caracter marcadamente inovador na forma como encara a
competéncia da escrita. Nesse sentido, propde a dinamiza¢do de uma oficina de escrita

“que integre a reflexdo sobre a lingua e que, em interac¢do com as outras competéncias
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nucleares, favoreca, numa progressdo diferenciada, a producdo, o alargamento, a
reducdo e a transformacdo do texto, bem como uma gestdo pedagdgica do erro” (p. 22).

Cabral destaca a importancia da dinamiza¢do de momentos de escrita nas aulas
de lingua materna, “momentos especialmente dedicados a prética da escrita, em que o
aluno possa enfrentar as dificuldades que ela implica, em que possa reler-se, auto —
avaliar - se, refazer o texto, reflectir sozinho e com apoios sobre o seu proprio percurso
e investir os resultados dessa reflexdo em situacdes préximas, num esfor¢co de
enriquecimento” (Cabral, 1994, p. 111).

Esta autora afirma que os processos de auto - avaliagdo e/ ou de co - avaliagcdo
sdo sempre enquadrados numa avaliacdo formativa (Cabral, 1994, p. 119) e
consequentemente a formagao dos discente em termos de conscié€ncia critica, tal como o
programa também defende, passando pelo trabalho a desenvolver no ambito da Oficina

de escrita.

Passamos agora a exploracdo das INDICACOES GERAIS SOBRE AVALIACAO
(pp- 29 e 30).

No ambito da avaliacdo vamos tentar perceber quais as Modalidades e
instrumentos de avaliacdo que sao propostos no texto programatico.

Sao referidas as trés modalidades de avaliacdo (diagndstica, formativa e
sumativa).

Atendendo, sobretudo, a primeira, na escrita valoriza-se a identificacdo das
fragilidades, dos erros, para, numa perspectiva formativa, promover a aprendizagem.

Encontramos a distin¢cdo entre momentos formais e informais de avaliacdo,
no¢des que vao ao encontro das trés modalidades de avaliagdo definidas e atestam a
necessidade de utilizar instrumentos e técnicas adequados a especificidade de cada
momento.

A luz do programa, a avaliacdo das producdes escritas pode ser feita com
“recurso a grelhas de observagdo que identifiquem os vérios parametros a avaliar e os
critérios de desempenho requeridos para cada um deles.

As listas de verificacdo e as escalas de classificac@o parecem ser os instrumentos

adequados a auto - e co - avaliagdo em trabalhos individuais ou de grupo” (p.29).
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Detendo agora a nossa atencdo sobre os Critérios de avaliacao definidos
constatamos que estes se organizam ‘“‘em torno das competéncias nucleares que devem
ser’” desenvolvidas de forma sistemadtica, planificada e avaliadas equitativamente. Ideia
retomada aquando das indica¢des para a GESTAO DO PROGRAMA. Pois, para o aluno
adquirir de forma equilibrada as quatro competéncias nucleares, impdem-se “que seja
dado o mesmo relevo a cada uma dessas competéncia”, entre as quais a escrita, objecto

de estudo nesta dissertacdo (p. 49).

O programa apresenta para a Expressdo escrita os seguintes critérios de

avaliacdo:

- produzir textos de vdrias tipologias:
. realizar operagoes de planificacdo;
. cumprir as propriedades da textualidade (continuidade, progressdo, coesdo e
coeréncia),
. redigir textos com finalidades diversas e destinatdrios variados, respeitando a
matriz discursiva;
. expressar ideias, opinides, vivéncias e factos de forma pertinente, estruturada e
fundamentada;
. realizar operagoes de revisdao;
. participar activamente e de forma empenhada nas actividades da oficina de
escrita (p. 31).

ApOs a leitura atenta do programa, concluimos que a escrita é considerada uma
competéncia nuclear, que necessita de ser ensinada e consequentemente aprendida,
implicando uma pedagogia e uma didactica especificas. A escrita € encarada na
perspectiva de um processo, que tem de ser integrada num contexto representativo e
significativo para o aluno. O desenvolvimento da competéncia da expressao escrita
passa pela prépria escrita, mas também pela reescrita, pelo aperfeicoamento dos
escritos.

Encontramos alguma novidade nos objectivos e conteidos que remetem para a
producdo de diferentes tipos de texto, segundo diferentes modelos desenvolvidos nos
processos de operacionalizacdo. O programa aponta para a criacao da oficina de escrita

como algo que seria extremamente positivo, mas que em nosso entender, deveria ter
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reflexo na organizacdo dos tempos lectivos da disciplina de Portugués e ndo ser deixado
ao livre arbitrio das escolas. Pois, assim, estabelecem-se diferencas no desenvolvimento
desta competéncia nuclear de escola para escola.

Na linha desta proposta, como veremos mais adiante (cf Corpus do trabalho),
alguns manuais apresentam actividades para esta oficina de escrita, enquanto outros
nao.

A criacao desta oficina de escrita, com um tempo lectivo instituido no horario do
aluno, permitiria que o trabalho no dominio da expressdao escrita fosse muito mais
estruturado, implementado em sala e aula, apoiado pelo professor e partilhado pelos
pares.

Pelo exposto, podemos concluir que estes programas apresentam a escrita como
uma situagdo de resolu¢do de problemas, envolvendo processos e sub-processos
especificos, tal como defendia ja na década de 80 Flower e Hayes, (1980); Scardamalia

e Bereiter, (1986) referidos por Festas (2002).
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2.2. Os manuais escolares

Uma vez que a nossa investigacdo se centra na andlise de manuais escolares é
importante  reflectirmos sobre a importancia deste recurso no processo
ensino/aprendizagem.

Os manuais escolares assumem grande importancia na organiza¢iao e concretizacao
do processo ensino aprendizagem, pelo que apresentamos o seu enquadramento legal e a

opinido de alguns investigadores sobre este assunto.

Desde 2006 que o Ministério da Educacdo tem vindo a publicar um conjunto de
diplomas que regulamentam a politica de manuais escolares:

— A Lei n.° 47/2006, de 28 de Agosto define o regime de avaliagdo, certificacdo e

adopcao aplicavel aos manuais escolares.

Neste normativo € definido o conceito de Manual escolar como “o recurso didactico
- pedagdgico relevante, ainda que ndo exclusivo, do processo de ensino e aprendizagem,
concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho auténomo do aluno que visa contribuir
para o desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens definidas no curriculo
nacional para o ensino bdsico e para o ensino secunddrio, apresentando informacgao
correspondente aos contetidos nucleares dos programas em vigor, bem como propostas
de actividades didécticas e de avaliacdo das aprendizagens, podendo incluir orientacdes
de trabalho para o professor” (art. 3°, alinea b).

Neste diploma, define-se quem intervém e como se organizam os procedimentos de
adopcao, avaliagdo e certificacdo dos manuais.

O manual entendido como “instrumento fundamental do ensino e da aprendizagem”
(Decreto-lei n.° 261/2007, de 17 de Julho) tem de ser avaliado e certificado, atestando-
-se a sua qualidade cientifico - pedagdgica. Apds esta certificacdo, poderd entdo ser
adoptado pelos docentes, nas escolas.

A avaliacdo e certificacio dos manuais escolares, segundo a lei, sdo feitas por
comissdes de avaliacdo constituidas por despacho ministerial. Estas comissdes
organizam-se por ciclo, por ano de escolaridade, por disciplina ou darea curricular
disciplinar, incluem trés a cinco especialista de reconhecida competéncia (docentes e

investigadores do ensino superior das dreas cientifico pedagdgica; docentes do quadro
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de nomeacao definitiva em exercicio no mesmo nivel de ensino a que se refere o manual

e membros de sociedades ou associacdes cientificas e pedagdgicas).

Segundo este normativo, os manuais para se candidatarem a certificagdo de

qualidade cientifica e pedagdgica t€ém de obedecer as seguintes condi¢des:
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a)

b)

c)

d)

Terem sido expressamente desenvolvidos para o ensino bdsico e para o
ensino secunddrio;

Apresentarem  declaracdo  referente a  caracteristicas — materiais,
designadamente quanto ao formato, ao peso, a robustez e a dimensdo dos
caracteres de impressdo;

Serem acompanhados da atestacdo de revisdo linguistica e cientifica, bem
como da conformidade com as normas do sistema internacional de unidades
e de escrita;

Ter sido efectuado o pagamento do montante definido para a admissdo da

candidatura (artigo 10°).

Os manuais escolares para serem certificados sdo submetidos aos seguintes

critérios de avaliagdo:

a)
b)

c)

d)

e)
Wy

Rigor cientifico, linguistico e conceptual;

Adequacdo ao desenvolvimento das competéncias definidas no curriculo
nacional;

Conformidade com os objectivos e contelidos dos programas ou orientacoes
curriculares em vigor;

Qualidade pedagogica e diddctica, designadamente no que se refere ao
método, a organizacdo, a informagdo e a comunica¢ao;

Possibilidade de reutilizacdo e adequagdo ao periodo de vigéncia previsto;

A qualidade material, nomeadamente a robustez e o peso (artigo 11°).

Outros diplomas que configuram a actual politica dos manuais escolares sao:

O Decreto-Lei n.° 261/2007, de 17 de Julho, regulamenta a Lei n.° 47/2006, de

28 de Agosto, que define o regime de avaliagao, certificacdo e adopg¢ao aplicavel

a0s manuais escolares;
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— A Portaria n.° 42/2008, de 11 de Janeiro, fixa as disciplinas e as dareas
curriculares em que nao ha lugar a adop¢ao de manuais escolares ou em que esta

é meramente facultativa;

— A portaria n.° 792/2007, de 23 de Julho, define o regime de pregos
convencionados a que fica sujeita a venda de manuais escolares e outros

recursos didéctico - pedagdgicos dos ensinos basico e secundario;

— A Portaria n.° 1628/2007, de 28 de Dezembro, define os conceitos € oS
procedimentos para a adopc¢do formal e a divulgacdo da adop¢ao dos manuais

escolares a seguir pelos agrupamentos de escolas e pelas escolas ndo agrupadas;

— O Despacho n.° 29 864/2007, de 27 de Dezembro, regulamenta os
procedimentos de acreditacdo para avaliagio dos manuais escolares e de

avaliacdo para certificacao;

— O Despacho n.° 29 865/2007, de 27 de Dezembro, aprova o calendario das

adopcdes de manuais escolares, a partir do ano lectivo de 2008/2009;

— O Despacho n.” 3 063/2008, de 7 de Fevereiro rectifica o Despacho n.°
29.865/2007, de 30 de Novembro, que aprova o calenddrio das adopg¢des de

manuais escolares a partir do ano lectivo de 2008/2009;

— O Despacho n.° 415/2008, de 4 de Janeiro, fixa as condicdes de entrada em vigor
do regime de avaliacdo e certificacdo dos manuais escolares a partir do ano

lectivo de 2008/2009.

A publicagdo destes diplomas mostra-nos com estamos num periodo de viragem em
relacdo ao manual escolar.

Dionisio defende que “Os manuais escolares constituem instincias centrais na
producdo e reproducdo do discurso pedagdgico: sdo lugares de configuragdo do

universo de referéncia das disciplinas — e neste sentido sdo lugares onde aparecem
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delimitados os significados legitimados na (e para a) escola; sdo lugares de estruturacdo
da transmissdo e aquisicdo pedagédgicas — e neste sentido, eles concretizam wuma
pedagogia e certos principios da avaliacdao” (2000, p. 8).

Segundo esta autora, o manual é um instrumento de trabalho fundamental para o
docente aquando da planificacdo das suas actividades. O manual escolar funciona como
uma ‘referéncia privilegiada para a seleccdo dos conteidos e para a sua
transmissao”’(2000, p. 11); “detém uma funcao social tnica: a de representar, para cada
geragdo, uma versao oficialmente sancionada e autorizada do conhecimento e da
cultura” (2000, p. 14).

Assim, os manuais “tém sido, sdo e muito provavelmente continuardo a ser o
recurso mais importante nas acg¢des educativas em geral, e na sala de aula, em

particular” (2000, p. 79).

Em Portugal, realizou-se na Universidade do Minho, o I Encontro Internacional
sobre Manuais Escolares — Manuais escolares: estatuto, funcoes, historia. Destacamos

aqui alguns dos trabalhos apresentados.

Brito (1999) vai ao encontro do que a actual legislacdo postula para os manuais
escolares. Considera que o manual ndo pode ser o Unico recurso do processo ensino
aprendizagem. No entanto, pela sua importancia, o professor deve ter em conta varios
aspectos, quando escolhe um manual. Critérios que se prendem com o respeito pelos
programas; o cardcter objectivo e pertinente, actual da informacgdo; a sua fungdo
motivadora do saber, da criatividade e da imaginacdo e promotora do recurso a outras
fontes de conhecimento, promovendo a autonomia; a adequacdo ao nivel etdrio e de
ensino dos alunos; a promogao da interdisciplinaridade; a qualidade grafica (imagem e
grafismo); a elaborag@o segundo critérios pedagdgicos e de rigor cientifico.

Esta autora concluiu que o manual transmite “valores afectivos, estéticos, sociais,
intelectuais e espirituais” (1999, p. 145), logo pode incentivar o desenvolvimento dos
alunos, ou pelo contrario o seu desinteresse pela escola.

Os manuais situam-se entre os programas curriculares, os conteidos ai
estipulados, as orientagdes por eles estabelecidas e a prética pedagdgica. Pois, como nos

diz Carvalho, “Ao funcionarem como elemento estruturador dos conteddos de
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determinada disciplina e dos processos da sua transmissdo, os manuais escolares

constituem um instrumento de regulacdo da pratica pedagégica” (1999, p. 179).

Dionisio destaca a importancia que o manual escolar continua a ter em contexto
de sala de aula. Na opinido desta autora, ele funciona como “referéncia, as vezes tnica e
exclusiva, para aquilo que pode ser dito na aula (os contetdos), como para o modo de
dizer ( a pedagogia)” (1999, p. 495).

Para esta autora o manual de Portugués é caracterizado com sendo um misto de
antologia e caderno de exercicios. Define dois planos nos manuais: “um fundacional, do
qual fazem parte os textos seleccionados e que, poderemos dizer, constituem a
antologia; o outro chamemos-lhe acessorio, constituido pelas actividades propostas (...)
fichas/guides de leitura, propostas de trabalho, etc., a partir das quais é possivel extrair
os “conteddos” (...) objecto da disciplina” (1999, p. 496).

Na mesma linha de pensamento, para Castro (1999) os manuais escolares podem
ser descritos tendo em conta conhecimentos que incluem e os principios subjacentes as
suas opg¢des. Os manuais sdo, para este autor, simultaneamente ‘“repositorio dos
conteddos leccionados na escola e para a escola” e uma “tecnologia para a transmissao
daqueles” tendo por isso uma importante funcdo pedagdgica (1999, p. 189). Assim,
podemos através dos manuais conhecer a concepgdes pedagdgicas subjacentes, saber
como os contetidos sdo transmitidos e adquiridos, compreender quais os papéis
atribuidos a alunos e professores.

Este autor chama ainda atencdo para as preocupagdes comerciais que gravitam a
volta da industria dos manuais, pois este € um “bem de consumo”, podendo por isso,
por vezes, ser descuradas as preocupacdes pedagdgicas e as caracteristicas dos seus
destinatdrios.

Castro refere — se a “complexificacdo” que os manuais escolares sofreram.
Assim, ha umas décadas atrds, o manual de portugués era uma antologia de textos, hoje
¢ também uma gramatica escolar, € um caderno de exercicios. O manual de Portugués é
hoje acompanhado de textos que Castro designa de “satélites” (1999, p. 190).

Bento (1999) parte da identificacdo de aspectos negativos por vezes atribuidos

aos manuais escolares, tais como ndo irem ao encontro das expectativas dos alunos e

63



A competéncia da Escrita

professores, a natureza dos seus textos e actividades propostas ndo serem as mais
adequadas e mesmo questdes graficas.

A legislag¢ao ultimamente publicada, e anteriormente referida, tenta precisamente
combater estes aspectos.

Esta autora, com o seu estudo, pretendeu identificar as caracteristicas de um bom
manual por oposi¢dao a um mau manual, na perspectiva dos alunos e dos professores.
Concluiu que, para o aluno, o bom manual é aquele inclui exercicios e fichas (esquemas
ou de gramatica), bons textos, interessantes, acessiveis, adaptados ao nivel etdrio do
aluno a que se destinam, exemplos de vida real e deve ser cuidado do ponto de vista
grafico — imagem e grafismo. Pelo contrario, o mau manual tem poucos textos, maus,
pouco interessantes, desajustados ao aluno, muitos questiondrios, muitas vezes
desajustados quanto ao tamanho, poucas fichas, pouca qualidade grafica, quer do ponto
de vista das imagens, quer do proprio grafismo.

Para os professores, o bom manual tem uma boa disposi¢do gréfica, fichas
informativas, de trabalho, de sintese, propostas diversificadas, boa selec¢dao de textos,
adaptados a faixa etdria dos alunos, aos seus interesses e ao grau de escolaridade,
variados, agradaveis, produzidos pelos alunos, deve auxiliar o aluno em casa e na aula,
responder ao programa, ter em conta critérios de preco, volume, selec¢do de autores. O
mau manual, caracteriza-se por favorecer a preguica do professor, incluindo tudo o que
este precisa (textos, questiondrios, fichas...).

Verifica-se que, nas respostas dos professores, hd uma “incoeréncia flagrante na
medida em que hd sobreposicdo e contradi¢des, havendo respostas que se excluem
mutuamente” (Bento, 1999, p. 117).

Em suma, segundo esta autora, tantos alunos como professores preferem um
“manual compdsito, isto é, bastantes exercicios e textos e uma boa qualidade grafica”
que, na perspectiva dos professores, facilitard a pratica pedagégica (1999, p. 118).

E importante verificarmos que nas concepgdes de alunos e professores assume
grande primazia o dominio da leitura, em desfavor da oralidade e da escrita. Esta serad
uma questao explorada no estudo que apresentamos.

Azevedo (1999, p. 91) defende que o manual é “um poderoso instrumento
auxiliador da prética pedagdgica” reconhecido por todos o que participam no processo

ensino/aprendizagem, “funciona como um descodificador / retransmissor dos objectivos
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e orientacoes oficiais do ensino, uma vez que constitui 0 mediador que, factualmente e

9999

de forma mais comoda e/ou mais acessivel, se ““ tem a mao””. No entanto, alerta para a
sua utilizacdo de forma critica, no dizer de Azevedo “Uma postura de empenho e um
saber - fazer consciente e reflectido”.

Vieira, Marques e Moreira (1999, p. 527) consideram “ o manual um produto de
consumo e um texto de massas ideologicamente marcado, que desempenha um forte
funcdo reguladora das praticas instrucionais e sociais em sala de aula”. Assim,
influencia a relagdo dos alunos com o saber e o “processo de constru¢do de uma cultura
de aprendizagem em geral”.

Calvo e Martinez (1999, p. 125) tém uma visdo construtivista da aprendizagem,
defendem que o aluno ndo é um repositério de informacao, mas sim alguém que deve
transformar e relacionar a informagdo de que € detentor com a nova, construindo uma
interpretacdo coerente do mundo. Referem que a maior parte dos manuais incluem
perguntas semelhantes as que os professores colocam nas suas aulas. Estes autores
acrescentam que o ndmero de questdes € varidvel de manual para manual, a sua
tipologia também ¢ diferente, influenciando assim o processo ensino aprendizagem.
Portanto, os manuais podem auxiliar o aluno no processamento da informacgdo e
consequentemente na aprendizagem dos conteidos, uma vez que as perguntas dos
manuais analisados favoreciam diferentes processos mentais.

Verificamos que todos os autores consideram o manual escolar um importante

instrumento de trabalho.
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INTRODUCAO

Procedemos agora a apresentacdo da parte empirica.

E apresentada a problemitica e descrita a metodologia utilizada: estrutura do
trabalho, corpus usado, instrumentos utilizados e procedimento adoptado.

Depois, damos conta dos resultados obtidos e procedemos a discussdao dos
mesmos.

Terminamos com as conclusdes a que chegdmos.
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Capitulo 3

Problematica e metodologia

Neste capitulo apresentamos a descri¢do do trabalho empirico que realizimos
com a intencdo de esclarecer como € que os manuais de décimo ano para Cursos
Cientifico - Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos, mais adoptados no distrito de

Coimbra, desenvolvem a competéncia da escrita.

Comecamos por apresentar a estrutura do trabalho: os objectivos e questdes que
dele decorrem, o corpus do trabalho, os instrumentos utilizados, respectiva justificacdo
e processo de constru¢do dos mesmos — grelhas de registo das actividades propostas
pelos manuais e dos processos envolvidos nas actividades de escrita. Finalmente, damos

conta dos estudos que o concretizam.

3.1. Estrutura do trabalho

Tendo em conta que os manuais escolares sdo um elo de ligacdo entre os
programas e as prdticas pedagdgicas, ¢ importante identificar o modo como a
competéncia da escrita € desenvolvida nos manuais do décimo ano de escolaridade.

A escolha, para o estudo, da competéncia da escrita teve que ver, por um lado,
com o facto desta competéncia ndo ter vindo a ser privilegiada como objecto de estudo,
comparativamente com a competéncia da leitura; por outro, constatimos que a maioria
dos estudos diz respeito ao Ensino Bésico, logo podemos considerar que ha alguma

caréncia de investigacdo nesta area.
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Consideramos o estudo oportuno pela contextualizagdo no tempo, ou seja, o
nosso trabalho de investigacdo surge apds a entrada em vigor dos novos programas, a
adopcdo, revisdo e nova selec¢do de manuais e quando se avizinha o ano de 2010 em

que serao adoptados manuais por um periodo de tempo mais alargado, seis anos.

Assim, uma andlise de alguns manuais utilizados no décimo ano podera levar-
-nos a compreender melhor as préticas sobre a escrita neste ano de escolaridade em que

se inicia um percurso importante na vida dos alunos, o ensino secundario.

3.1.1 Objectivos

O presente trabalho tem por principais objectivos:

-Verificar se os manuais escolares de Portugués de décimo ano proporcionam
aos alunos o desenvolvimento da competéncia da escrita, tal como é apresentada nos
textos programaticos em vigor.

-Verificar se nos manuais se desenvolvem os processos de escrita que
actualmente se reconhecem serem importantes, no sentido de dotar os alunos de
competéncias que lhes possibilitem compor textos de uma forma adequada.

-Averiguar de que modo a competéncia da escrita é perspectivada em diferentes

manuais escolares de acordo com estudos e a bibliografia existente neste dominio.
Questdes que se levantam:
1. Os manuais incluem um nimero significativo de actividades de escrita?
2. As actividades de producao/composicdo de texto sdo apresentadas, nos manuais
do décimo ano, tendo em conta os processos € sub-processos envolvidos na
escrita?

a. As actividades propostas promovem:

1. A recolha de informacdo através da pesquisa?
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1.

iii.

1v.

A planificagdo do texto, tendo em conta a definicdo de

objectivos, a criagdo das ideias e a sua organizagdo?

A traducdo das ideias, ou seja, a textualizacdo activando a
producdo de textos, a transformacio e mecanismos de coeréncia e

coesao?

A revisdo segundo aspectos superficiais e de maior

profundidade?

3. Ha diferencgas entre os varios manuais no que respeita as actividades que sao

propostas para desenvolver a escrita?

3.1.2 Corpus do trabalho

O corpus do trabalho € constituido pelos quatro manuais de Portugués para os

Cursos Cientifico - Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos mais adoptados nas escolas do

distrito de Coimbra.

Assim, fizemos o levantamento das escolas publicas e privadas do distrito de

Coimbra com ensino secunddrio e respectivo manual de Portugués adoptado.
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Quadro 3 — Escolas do distrito de Coimbra e manuais adoptados

—_

10

11

12

13

14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29

30

ESCOLAS DO ENSINO SECUNDARIO DISTRITO DE COIMBRA

Manual adoptado

EDITORA

Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secunddrio de Penacova
Escola Basica do 2.° ¢ 3.° Ciclos com Ensino Secundrio Martinho Arias -
Soure
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secunddrio de José Falcdo -
Miranda do Corvo
Escola Basica dos 2.° e 3.° Ciclos com Ensino Secunddrio do Dr. Daniel de
Matos - Vila Nova de Poiares
Escola Secundaria Quinta das Flores - Coimbra
Escola Secunddria com 3.° Ciclo do Ensino Bésico da Lousa
Escola Secunddria com 3.° Ciclo do Ensino Bdsico de Cristina Torres -
Figueira da Foz
Escola Secunddria com 3.° Ciclo do Ensino Bésico de D. Dinis - Coimbra
Escola Secundéria com 3.° Ciclo do Ensino Bisico de Oliveira do Hospital
Escola Secunddria com 3.° Ciclo do Ensino Bésico de Tdbua
Escola Secundéria com 3.° Ciclo do Ensino Bésico do Dr. Joaquim de
Carvalho - Figueira da Foz

Escola Secunddria com 3.° Ciclo do Ensino Bdsico Dr. Bernardino
Machado - Figueira da Foz
Escola Secunddria com 3.° Ciclo do Ensino Bésico Dr.* Maria Candida -
Mira
Escola Secunddria com 3.° Ciclo do Ensino Bésico Fernando Namora -
Condeixa-a-Nova
Escola Secunddria de Arganil
Escola Secunddria de Avelar Brotero - Coimbra
Escola Secunddria de Cantanhede
Escola Secunddria de D. Duarte - Coimbra
Escola Secunddria de Jaime Cortesdo - Coimbra
Escola Secunddria de José Falcao - Coimbra
Escola Secunddria de Montemor-o-Velho
Escola Secunddria Infanta D. Maria - Coimbra
Centro de Estudos Educativos de Anc¢a
Colégio Apostélico da Imaculada Concei¢ido-Cernche
Colégio da Rainha St* Isabel-Coimbra
Colégio de S. Teotonio-Coimbra
Cooperativa de Ensino de Coimbra
Instituto ''Pedro Hispano''- Granja do Ulmeiro

Instituto Educativo de Souselas

Colégio de Sao Martinho

Entre Margens 10

A arte das palavras 10

Interacgoes 10

Pdgina seguinte
Pdgina Seguinte

Entre Margens 10

Expressoes
Das Palavras Aos Actos
Das Palavras Aos Actos

Expressoes

Interacgoes 10

Expressoes

Expressoes

Expressoes
Plural 10
Das Palavras Aos Actos
Interacgoes 10
Entre Margens 10
Pdgina Seguinte
Expressoes
Entre Margens 10
Plural 10
Expressoes
Entre Margens 10
Das Palavras Aos Actos
A arte das palavras 10
Das Palavras Aos Actos
Expressoes
Pdgina Seguinte
Novo ser em Portugués

10

Porto Editora

Santilhana

Texto Editores

Texto Editores
Texto Editores

Porto Editora

Porto Editora
Asa
Asa

Porto Editora

Texto Editores

Porto Editora

Porto Editora

Porto Editora
Didéctica Editora
Asa

Texto Editores
Porto Editora
Texto Editores
Porto Editora
Porto Editora
Didéctica Editora
Porto Editora
Porto Editora
Asa

Santilhana

Asa

Porto Editora

Texto Editores

Areal editores

Escolas publicas

Escolas privadas
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Constatdmos que os manuais mais adoptados sao:

Expressdes, de Pedro Silva, Rita Correia e Sénia Costa, Porto Editora escolhido
por 26, 7% das escolas; seguindo-se Entre Margens 10, de Olga Magalhaes e Fernanda
Costa, Porto Editora e representando 16, 7% das adopcdes; tal como o manual Das
Palavras Aos Actos - de Ana Maria Cardoso, Célia Fonseca, Maria José Peixoto e
Maria Manuela Seufert, Edicoes Asa (16, 7%) e finalmente Pdgina Seguinte - de
Filomena Martins Alves, Graca Bernardino Moura, Texto Editores, seleccionado em

13,3 % dos estabelecimentos de ensino.

Quadro 4 — Manuais mais adoptados no distrito de Coimbra

MANUAIS N° escolas %
Entre Margens 10 5 16,7

A arte das palavras 10 2 6,7
Interacgoes 10 3 10,0
Pdgina seguinte 4 13,3
Expressoes 8 26,7

Plural 10 2 6,7
Das Palavras Aos Actos 5 16,7
Novo ser em Portugués 10 1 3,3
30 100
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Manuais Portugués 102 ano
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Figura 4 — Manuais mais adoptados no distrito de Coimbra

Por uma questao de funcionalidade, identificamos esses manuais através de letras

maitsculas — de A a D — com as quais trabalharemos ao longo deste trabalho:

Manual A - Expressoes, de Pedro Silva, Rita Correia e Sonia Costa, Porto

Editora;

Manual B - Entre Margens 10, de Olga Magalhaes e Fernanda Costa, Porto

Editora;

Manual C - Das Palavras Aos Actos - de Ana Maria Cardoso, Célia Fonseca,

Maria José Peixoto e Maria Manuela Seufert, Edicoes Asa;

Manual D - Pdgina Seguinte - de Filomena Martins Alves, Graga Bernardino

Moura, Texto Editores.

O primeiro, Manual A, é composto por um unico elemento, o manual

propriamente dito. Os restantes, Manual B, Manual C ¢ Manual D fazem-se

76



Estrutura do trabalho

acompanhar por um Caderno de Actividades (Manual B e Manual D) ou Caderno do

Aluno (Manual C).

Passamos agora a analisar a estrutura de cada manual.

Assim, o Manual A estd organizado em seis sequéncias (sendo a primeira de
diagnose e as outras definidas pelos programas) e um Suplemento Informativo que
conta com Fichas de sistematizacdo para consolidacdo dos contetidos, organizadas em
trés seccdes distintas — 1-Oralidade, Escrita, e Leitura de Imagens; 2-
Funcionamento da Lingua; 3-Recursos Estilisticos.

Todas as sequéncias estdo estruturadas de acordo com um conjunto de seccoes, a
saber: Pré — Leitura; Leitura / Compreensdo (incluindo actividades de funcionamento
da lingua); Pds-leitura; Escuta; Oralidade; Escrita; Leitura de Imagem; Oficina de
escrita e Qutras leituras. No final de cada sequéncia, encontramos uma Ficha
Formativa.

O Manual B organiza-se em cinco sequéncias (as definidas pelo texto
programadtico), um Bloco Informativo (com treze fichas informativas sobre contetidos
gramaticais, textos do dominio do transaccional, contraccdo de textos, técnicas de
comunicacdo oral e figuras de estilo), Glossdrio de termos literdrios e, no final de cada
sequéncia, Fichas Formativas.

As sequéncias incluem as seguintes rubricas: Funcionamento da Lingua;
Oralidade; Oficina de escrita; Comentar; Comparar.

O Caderno de actividades ¢ composto por Exercicios de Funcionamento da
Lingua (pontuagdo, classes de palavras, sintaxe, morfologia, semdntica frdsica,
pragmdtica, e linguistica textual); Exercicios de Escrita (textos do dominio do
transaccional e contrac¢do de textos — paginas 38,42 a 49, 50 a 52 e 66) e Propostas de

resolugao.
O Manual C é composto por seis sequéncias (uma de avaliacdo diagnstica,

mais cinco cuja estrutura assenta nas competéncias prioritarias do Quvir / Falar; Ler ,

Escrever ¢ Funcionamento da Lingua, respeitando os programas da disciplina em
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vigor. No ambito da competéncia do Escrever, encontramos actividades de escrita
ludica, produgdo regulada e oficina de escrita. Na competéncia de Ler destacamos a
apresentacdo de estratégias de antecipacdo de Leitura, apresentacdo de um texto e
orientagdes de leitura do mesmo. Finalmente, e quanto ao Funcionamento da Lingua
surge explorado nas rubricas Reflectir sobre a Lingua e Prdticas da Lingua. Para cada
sequéncia, este manual inclui ainda as seguintes rubricas: Dimensdo Literdria em
intertexto (funcionando como leitura extensiva das leituras contempladas no dominio
do Ler); Dinamizar um projecto (remetendo para projectos de ambito interdisciplinar);
Projectar e avaliar Competéncias (propostas para projectar e avaliar competéncias
consideradas transversais), Devo saber que... (Sintese dos contetidos leccionados) e
Teste as suas competéncias (Fichas Formativas).

No Caderno do aluno encontramos exercicios reunidos sob o titulo Qutras

Praticas da Lingua (maioritariamente exercicios de Funcionamento da Lingua).

O Manual D esta estruturado em cinco sequéncias, correspondendo as que sao
enunciadas nos programas e um bloco de Informacdo, no final.

As viérias seccdes que surgem neste manual ndo aparecem uniformemente em
todas as sequéncias. Passamos agora a identifica-las: Investigar / Escrever; Visita de
estudo / Escrever; Investiga; Falar; Investigar / Organizar; Investigar / Guardar /
Falar; Investigar / Guardar; Investigar, Investigar / Visita de estudo; Falar;
Funcionamento da lingua; Escrever; Escrever / Trabalho de Grupo; Observar /
Escrever; Aplicar / Escrever; Ler / Escrever; Oficina De Escrita; Visita de estudo /
Escrever; Investigar / Escrever; Paratexto; Dizer / Falar; Ler / Falar; Guardar;
Divulgar / Guardar; Divulgar; Registar / Divulgar; Organizar / Divulgar; Ouvir;
Fotografar / Filmar, Visita de estudo; Leitura.

O Caderno de actividades segue a estrutura do manual. Para cada uma das cinco
sequéncias identificadas j4 no manual, s@o apresentadas fichas de trabalho que incluem
um texto, Orientagcdes De Leitura do mesmo, exercicios de Funcionamento Da Lingua
e Expressdo escrita.

Este manual inclui ainda um terceiro elemento, uma Colectanea de Contos.

Apés esta apresentacdo dos manuais podemos concluir que todos eles

contemplam as sequéncias propostas pelo programa curricular de Portugués (cf.
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Programa - pp. 50 a 54). Todos eles incluem Fichas Formativas, no final de cada
unidade.

Na sua estrutura base sdo diferentes, uma vez que trés incluem um caderno de
actividades ou caderno do aluno, elemento ausente no primeiro manual.

As secgdes em que se organizam também diferem de manual para manual, no
entanto todos respeitam e contemplam as competéncias bdsicas apresentadas pelo
programa - Compreensdo Oral, Expressdao Oral, Expressdo Escrita, da Leitura e do

Funcionamento da Lingua.

3.2 Instrumentos utilizados

Para realizar as andlises que os estudos referidos requerem foi preciso construir os
instrumentos que sustentaram o levantamento de informacdo a que procedemos: as

grelhas de registo de dados.

= GRELHA 1 para registar o niimero total de actividades e questdes propostas
pelos manuais (Cf. Anexo L, II, II1, IV) .
* GRELHA 2 para classificacdo das actividades de escrita em fun¢do dos

processos e sub-processos envolvidos (Cf. pp.80-81).

Com estas grelhas fizemos uma andlise manual a manual, o que nos permitiu a
recolha de dados que nos levaram a responder as questdes que desencadearam esta

investigacao.

3.2.1 Grelha de registo de dados: Total de actividades propostas

Comecamos por fazer o levantamento das sec¢des que compdem cada sequéncia
de cada manual, dos elementos comuns aos diferentes manuais. Assim cridmos um
dominio para o lancamento de dados relativos as Fichas Formativas que surgem no final
de cada sequéncia, em todos os manuais, e outro para os cadernos dos aluno ou caderno

de exercicios que acompanham alguns manuais (Cf. Corpus do trabalho).
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Para cada seccdo fez-se o registo das pdginas referentes a cada actividade e do
nimero das questdes, permitindo aferir o total de actividades e de questdes, por seccio e

por manual.

Quadro 5 - GRELHA 1: ACTIVIDADES E QUESTOES

Manual-
SECCOES DO Actividades — paginas (nimero das questoes) Total de Total de
MANUAL actividades questdes

3.2.2 Grelha de registo de dados: Processos envolvidos na escrita

A partir do quadro tedrico que apresenta a escrita como uma situacdo de
resolucao de problemas (Flower & Hayes, 1980; Scardamalia & Bereiter, 1986; Festas,
2002), elaboramos a grelha 2, para analisar o modo com o0s processos envolvidos na
escrita sdo apresentados nos manuais.

Esta grelha inclui quatro categorias: a recolha de informagdo, a planificacdo, a
tradugdo e a revisao.

Para cada um dos processos cridmos categorias que correspondem a sub-
-processos que lhe estdo associados. Entdo, para a recolha de informacdo incluimos o
sub-processo da pesquisa de informagdo; para a planificacdo, a criacdo de ideias, a
definicdo de objectivos e a organizacdo das ideias; para a tradugdo / textualizagdo, a
producdo, a transformacdo, a coesdo e coeréncia e outros; para a revisdo, aspectos

superficiais, aspectos de maior profundidade e fichas.
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Quadro 6 — GRELHA 2: PROCESSOS ENVOLVIDOS NA ESCRITA

Manual-____

Actividades de escrita Total
PROCESSOS / ACTIVIDADES DE ESCRITA pagina do manual
(n° da questdo)

1.RECOLHA

1.1- Pesquisa de informa(;?m"‘1

2.PLANIFICACAO

Brainstorming,

Frases

Imagens

Panfletos

Cartoon

Excertos de textos
Textos

Titulos

Quadros

Listas de palavras
Conto leccionado
Debate

2.1 - Criacao das Mesa redonda

ideias Discussdo em grupo
Registos dudio e video
Trabalho de pares
Pesquisa bibliografica
Nota bibliografica
Biografia

Pé4gina de um didrio
Entrevista

Banda desenhada
Circulo de leitores
Poemas

Versos de um poema
Dindmica de grupo
Entradas do diciondrio
Pinturas

-Colocacao de questoes:

(Textos narrativos: Como?, Quem?,
Quando?, Onde?, O qué?

Textos expositivos: Para qué?
Porqué?, O que sei?...

Texto diaristico: Que factos?,

Que sentimentos?, Que reflexdes?
Descrig@o: Que recursos expressivos?
Adjectivagdo expressiva?

Que sensagoes? Estatica?, Fixa?
Que planos descritivos?

2.2 — Definicao dos

! *Fontes externas (livros, materiais, pessoas...); fontes internas (memoria)
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objectivos

Definicado de restricoes / caminho
longo:

Fim da histéria;

Inclusdo de sequéncias;

Inclusdo de pardgrafos;

Utilizacdo apenas de vocdbulos dos
textos lidos;

Dois titulos /classe de palavras/
forma;

Tipo de discurso — directo / indirecto;
Lista de palavras a utilizar
obrigatoriamente;

Inclusdo de um pardgrafo / final de
uma entrevista;

Textos para incluir antes e depois de
uma fala;

Inclusdo de um pardgrafo, segundo
instrucdes — classes morfoldgicas;
Continuacdo do didlogo c/ trés turnos
de fala e resolucdo do problema;
Continuacdo da histéria em discurso
directo e indirecto livre;

Continuacio do excerto;

Desenlace da histéria

2.3 -Organizacao das
ideias

Elaboracao de um plano

3.TRADUCAO / TEXTUALIZACA

(0)

3.1-Producao

3.2-Transformacao

3.3-Coesao e Coeréncia

4.REVISAO

4.1-Aspectos
superficiais

Pontuagdo /acentuagdo / Ortografia

4.2-Aspectos de maior
profundidade: o
texto escrito de
acordo com objec-
tivos?

Questoes como:
Escrevi tudo o que queria?
O que estd confuso?

Operacdes necessarias a revisio:
comparar, diagnosticar, escolher
uma tictica de revisdo e criar
alternativas.

4.3 Fichas

Avaliacao
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3.2.2.1 Recolha

O primeiro processo da escrita, a “recolha”, inclui o sub-processo da “pesquisa
de informacgao” em fontes externas (livros, materiais, pessoas...) e fontes internas como
a memoria.

Foram consideradas actividades de recolha, aquelas que remetiam para pesquisas
em fontes externas ao escrevente tais como livros, enciclopédias, jornais, pessoas e

fontes internas quando se recorria a memoria.

Exemplos:
Manual A — “Em grupo, procura informagdes sobre cada tipo de contratos

abaixo indicados e, posteriormente, elabora um exemplo de um deles.” — p. 38

Manual B — “Todos os dias, nos jornais, aparecem histérias que podem dar um
bom ponto de partida para um conto. Selecciona um desses fait-divers e, a partir dele,

escreve uma histéria.” — p. 218

Manual C — “Para a consecu¢do desta actividade, procure saber dados que
possam ser-lhe necessarios: nome, idade, coisas de que ele (a) gosta / coisas de que ndo
gosta, desejos / medos, sucessos / decepcdes, outras informacdes que consideres

relevantes.

Manual D — “Elabora uma ficha bibliografica deste autor. Para tal consulta a

Internet e obras da especialidade.” — p. 184
Manual A — “Recorrendo as tuas vivéncias, elabora um texto, de oitenta a cem
palavras, no qual descrevas uma situacdo em que O sorriso te serviu para “tapar

buracos” deixados pela comunicacdo verbal.”- p. 142

Manual B — “Lembra-te de algum episddio da tua infancia que te tenha ficado na

memoria: 0 primeiro amor, uma travessura de arrepiar, um presente inesperado, uma
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viagem ou um passeio inesquecivel, um dia de terror, uma grande decepc¢do, etc.” —

p.99.

Manual C — “A semelhanca de Daniel Sampaio, que, no seu presente estado
adulto relembra os seus tempos de adolescéncia no Liceu Pedro Nunes, poderd tentar
fazer o mesmo relativamente a sua escola do 1° Ciclo: Uma visita a esse espago escolar
podera servir de inspiracdo e comparacao entre o que foi a visdo desse local na infancia

e o que os seus olhos de adolescente agora lhe permitem (ou ndo) ver.” — p. 26

Manual D — “Recorda da tua infancia algum acontecimento / episédio que

guardes na tua memoria e regista-o, utilizando um discurso autobiografico.” — p. 90

3.2.2.2 Planificacao

O segundo processo diz respeito a ‘“planificacdo” e compreende trés sub-
processos: a “criacdo das ideias”, a “definicdo de objectivos” e a “organizacdo das
ideias”.

O primeiro sub-processo diz respeito as actividades propostas que desencadeiam
o surgimento de ideias, tais como Brainstorming, frases, imagens, cartoons, textos,
debates, titulos, quadros, listas de palavras, contos leccionados, debates, registos dudio e

video, trabalhos de pares, bandas desenhadas, entradas do dicionadrio...

Exemplos:

Manual C — “Aproveite o trabalho de oralidade desenvolvido e o relato
formulado pelos secretdrios, bem como eventual registo do tipo de argumentos
considerado para cada uma das posi¢des, do debate anteriormente produzido. Escreva,
agora, um texto que (...) dé conta dos dois posicionamentos assumidos pelos grupos

face ao tema debatido” — p. 67
Manual C — “Recupere (...) a dinamica de trabalho de grupo implementada.

Construa o texto descritivo (...) recorrendo a algumas das contribui¢des obtidas

na observacao / discussao promovidas na dinamica de grupo.” — p. 307
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“A propdsito da imagem a direita, uma troca de olhares e de opinides favorecerd um

retrato mais completo e sugestivo.” — p. 307

Manual D - “Depois de leres atentamente o texto, reflecte sobre a sua imagem.
Escreve uma carta a um (a) amigo(a) problematizando os aspectos positivos / e

ou negativos da escrita electronica.” — p. 115.

O conhecimento armazenado durante a fase de recolha pode trazer algumas
dificuldades a producdo do texto. Para que tal ndo aconteca, € importante organizar a
informacao a partir da defini¢do de objectivos.

A definic@o de objectivos concretiza-se, por exemplo, na colocagdo de questdes
associadas a tipologia de texto pretendida, como por exemplo: Como?, Quem?,
Quando?, Onde?, o Qué?, no dmbito do texto narrativo; Estatica ou fixa?, Que planos

descritivos?, para a descricao...

Exemplos:

Manual B — “Todos os dias nos jornais aparecem histérias que podem dar um
bom ponto de partida para um conto. Selecciona um desses fait — divers e, a partir dele,
escreve uma histéria. Ndo é tdo dificil como pode parecer i primeira vista. E uma
questdo de organizares bem o trabalho, come¢ando por definir os aspectos que o vao
estruturar:

e quem conta a histéria? (tipo de narrador)
¢ onde e quando vais situar a ac¢do? (espaco e tempo)

e quem sdo as personagens? (perfil das personagens)

e qual vai ser, em resumo, a ac¢do a desenvolver)?” —p. 218

Manual B — “O exercicio que te propomos (...): olha a tua volta — com olhos de
ver — e num pequeno texto de quinze a vinte linhas, descreve, pormenorizadamente,
uma das seguintes situacoes:

a. o que vés na viagem de casa para a escola;

b. o0 espaco que te rodeia na paragem do transporte;
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c. orecreio da tua escola;
d. o teu quarto;
e. atua salade aula.
Nao te esquecas de que:
e podes optar por uma descricdo dinamica ou estdtica, fixa ou em
movimento;
e deves comecar por escolher o ponto de observacdo e, a partir
dele, seleccionar os planos descritivos, seguindo um determinada

ordem.” — p. 192

A definic@o de restricdes a produgdo escrita, tais como a elaboracdo do final da

histéria, a inclusdo de sequéncias, etc, também concorre para a defini¢do de objectivos.

Exemplos:
Manual B — “Elabora uma conclusao para esta histéria, com cerca de cento e
cinquenta palavras, organizada em dois pardgrafos e que contenha obrigatoriamente os

verbos e os nomes da lista que se segue:”

" rasgar = olhar = recordar = tocar = esperar = papéis
* Jougas = jarras = fotografias = rosto = quadros = infancia
» Jencois " rugas = Jembranga = linho = armdrios ® visitas
p. 192

Manual C - “Continue o didlogo entre os interlocutores da histdria,

prosseguindo-o com, pelo menos, mais trés turnos de fala para cada personagem, de

modo a sugerir uma resolucdo para o problema do candidato a escritor.” - p. 281

O terceiro sub-processo implica a definicdo de um plano, hierarquizando as
ideias. Assim foram tidas em conta actividades que visavam a elaboracdo de planos —

guia.
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Exemplos:

Manual B — “Em finais de 1971, o remetente recebe, finalmente, a noticia tdo
esperada: tinha nascido o bebé. Imagina-te no seu lugar e redige a carta que ele poderia
ter enviado a mulher, no dial de Julho de 1971, de Chiime, considerando que, para
além da imensa felicidade ai expressa, o remetente tece consideracdes sobre:

= o nome a dar a2 menina;

= 0s sonhos que tinha sobre o seu nascimento e como ai imaginava que o
bebé iria ser;

= as cartas que recebeu de toda a familia a anunciar a boa nova e a dar os
parabéns, as fotografias da menina que queria receber em breve.

O teu texto devera ter entre cem e cento e trinta palavras e devera obedecer a

estrutura formal da carta.” - p. 102

Manual C — “Considere o plano proposto a direita.
1. Complete — o com os tépicos em falta.
2. Construa um texto de opinido pessoal (cf. Atencdo p.119), com cerca de
150 -200 palavras, que respeite o plano tracado e configure quatro

pardagrafos conformes aos pontos principais.”

I - Introdugdo:
Natureza — o que ela dd / o que o homem
retribui
IT — O que a Natureza da
a)
b)
9
IIT — O que o homem retribui
a)
b)
9
IV — Conclusao

p. 105
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Manual D - “Descreve o que observas, de forma rigorosa e pormenorizada,
desenvolvendo os seguintes topicos:
a) elementos constituintes
b) elementos privilegiados
¢) discriminacao dos planos; enquadramento
d) caracterizacdo da figura central:
e fisica: posi¢do do corpo e do rosto; postura; rosto; expressao fisiondmica,
olhos olhar; nariz, boca, cabelos; vestuario; cores e texturas; mao
(posi¢do, cachimbo)
€) o cdo — caracteristicas
f) incidéncias da luz / sombras
g) cores utilizadas / cores valorizadas”

p. 167

3.2.2.3 Traduciao / Textualizacao

O terceiro processo de escrita reporta-se a quatro sub-processos / actividades:
“producao”, “transformacdo”, “coesdo e coeréncia’ e “‘outros’.

Como referimos na descricdo da grelha (cf. p. 79) foram criadas categorias
correspondentes a sub-processos que lhe estdo associados. Assim, para a traducgdo /
textualizagdo incluimos a producdo, a transformacdo, a coesdao e coeréncia. Foi ainda
criada uma categoria que designdmos de outros para actividades que ndo se inseriam em
nenhuma das categorias referidas.

Silva diz que associadas a textualizac¢do estdao “as actividades de transformacao,
producido e de coesdo e coeréncia” (2006, p. 97).

Para Barbeiro e Pereira “A componente de textualizacdo € dedicada a redac¢dao
propriamente dita, ou seja, ao aparecimento das expressodes linguisticas que, organizadas

em frases, paragrafos e eventualmente sec¢des, hao-de formar texto” (2007, p. 18).

Segundo Festas “pela traducdo, as ideias sdao concretizadas em texto” (2002,

p.177).
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Consideramos como actividades de produgdo aquelas que envolvem niveis de
exigéncia cognitiva mais elevada. O escrevente tem de seleccionar, organizar as

unidades linguisticas, processar a informacao...

Exemplos:
Manual A — “Redige um texto de cento e cinquenta a duzentas palavras sobre o

provérbio “Quem conta um conto, acrescenta um ponto”. - p. 275

Manual B — “Num pequeno texto narrativo (entre doze a quinze linhas) reconta

as duas histérias, comparando-as.” - p. 115

Manual C — “Escreva um texto, em registo autobiografico, no qual, em cerca de 150-
120 palavras, faga um balanco do que tem sido a sua vida de estudante bem como das

vantagens conseguidas nesse percurso.” - p. 161

Manual D — “Elabora um texto expressivo e criativo, em verso, com o minimo de duas

quadras, sobre os hdbitos alimentares dos jovens do séc. XX.” - p. 212

Foram classificadas como actividades de transformacdo as que implicavam a
reformulacdo de frases, de pardgrafos ou de texto no seu todo, tendo em conta

elementos particulares ou a propria tipologia textual.

Manual B — “Reescreve o poema, transformando-o num texto puramente técnico, como
se se tratasse de um relatério de uma experiéncia realizada por ti para apresentares ao
teu professor.” - p. 68

Manual B — “...1€ a noticia que se segue transforma-a em conto.” - p. 218

Manual C — “Reescreve o excerto do corpo da carta de candidatura a um emprego,

substituindo as palavras ou expressdes sublinhadas por um registo de lingua mais

adequado aos objectivos pretendidos.” - p. 57
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Manual D — “Reescreve, em prosa, a bela imagem que o sujeito poético traga do

nevoeiro nos pinheirais.” - p. 209

Nas actividades de transformacdo verifica-se que hd um alivio dos mecanismos
de sobrecarga dos mecanismos de processamento de informagdo, uma vez que lhe é

fornecido o conteudo a incluir no seu texto.

Quanto a coesdo e coeréncia, Barbeiro e Pereira, a propdsito da textualizacdo,
distinguem trés tarefas, entre as quais a “articulacao linguistica”, explicando que “um
texto ndo € constituido por uma mera adicdo de frases ou proposi¢des auténomas, que
apenas fosse necessdrio juntar, mas constitui uma unidade em que essas frases se
interligam entre si, estabelecendo relacdes de coesdo linguistica e de coeréncia l6gica”
(2007, p.18).

Coesdo e coeréncia em estreita relagcdo com a textualizagdo sao também referidas

por Amor, 1993; Carvalho 2001b; Figueiredo, 1994; Gonzalez, 2005.

As actividades classificadas como de coesdo e coeréncia foram aquelas que

implicavam um trabalho especifico nestes dominios.

Exemplos:

Manual A — “Preenchimento de espagos com formas verbais adequadas.” - p 52

Manual B — “Reescreve o texto que se segue, recorrendo a mecanismos de coesdo

diversificados para evitar as repeti¢des assinaladas.” — p. 129

Manual C - “Reescreve o segmento dado, evitando as repeticdes desnecessdrias. - p. 11

(Caderno do aluno)”.
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3.2.2.4 Revisao

Finalmente, a “revisdo” que inclui trés sub-processos: “aspectos superficiais”,
“aspectos de maior profundidade” e “fichas”.

As actividades incluidas no sub-processo dos aspectos superficiais referem-se a
aspectos como a correccdo da pontuacdo, da acentuacdo, da ortografia, sintaxe e

selec¢do vocabular.

Exemplos:

Manual B — Exercicio de Caca ao erro. - p. 26

Manual C — Algumas actividades, neste manual, apontam para a verificagdo da
ortografia, acentuacdo, pontuacdo, sintaxe, vocabuldrio e apresentacdo gréfica,
remetendo para um Guido de Produgdo de Um texto / Avaliagdo Escrita que surge em

anexo no manual (p. 340-341).

Este Guido tem um carécter genérico, sendo direccionado para o texto escrito
sem especificar a tipologia. Centra - se na correc¢do do registo, como se pode ver pelo
discurso introdutério do mesmo:

“Sempre que produzir um texto escrito, convird que focalize a sua atencdo na
correc¢ao do registo. Assim, propde-se que confronte a sua producdo com o guido
seguinte, onde constam algumas orientacdes genéricas, com varios niveis de andlise”
(p. 340-341 do Manual C).

O seu preenchimento ¢é feito pela indicacdo “Sim” ou “Nao” em rela¢do a cada
item formulado. Este guido estd organizado em sete areas: Ortografia, Acentuacdo,
Pontuacdo, Sintaxe, Vocabuldrio, Apresentacdo Grdfica e Contetido do Texto. Em cada
uma das quatro primeiras dreas sdo apresentadas vdrias regras que O escrevente
verificard se respeitou ou nao.

Relativamente ao Vocabuldrio, aponta-se a diversidade vocabular, a necessidade
de evitar repeti¢cdes, usar sinénimos, construir cadeias de referéncia, evitar o uso
excessivo de verbos como dizer, fazer, ser... e adequar o vocabuldrio ao registo

utilizado.
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Na Apresentacdo Grdfica, como o proprio nome o indica, sdo considerados
aspectos como letra legivel e apresentdvel, espacamento entre as palavras, abertura de
paragrafo, disposi¢ao do texto na folha.

O dltimo dominio, o do Conteiido, remete para questdes do tratamento do tema
ao longo do texto (evitar elementos desnecessdrios, respeitar a regra da nao contradigao,
manter relagdes lexicais e logicas com vista a coeréncia, progressdo do texto, estrutura
do texto — introducao, desenvolvimento e conclusio).

Este guido privilegia aspectos superficiais da Revisao, o que se pode relacionar

com 0 seu cardcter genérico.

Exemplos de questdes que remetem para o guido apresentado:

“A proposito da relagdo do escritor com as arvores, relembre também uma
arvore ou um elemento natural que o tenha marcado.

1. Produza, inspirado (a) num desses elementos, um texto de registo pessoal, no
qual, em cerca de 150-200 palavras, reflicta sobre a importancia que atribui a esse
elemento na sua vida.”

Anexo pags. 340 — 341

p. 179

“Imagine que trabalha numa editora e o administrador pretende fazer uma
publicacdo auténoma de um conto de que ele pretende tomar conhecimento, no
maximo, em 200 palavras.

1. Reconte, por escrito, a narrativa lida, no limite de palavras indicado e de
modo a que o administrador saiba a globalidade da intriga.”

Anexo pags. 340 — 341

p. 305

No sub-processo dos aspectos de maior profundidade pretendiamos incluir
actividades relacionadas com o cumprimento dos objectivos, ou seja, com questdes

como Escrevi tudo o que queria?, O que eu mais gosto? O que estd confuso?
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(Albuquerque 2004); com as operacdes necessdrias a revisdo — comparar, diagnosticar,

escolher uma tactica de revisao e criar alternativas (Scardamalia e Bereiter, 1986).

Apenas no Manual C surgem actividades que afloram os aspectos de maior
profundidade na revisdo, nas fichas guides de verificagdo da producao que propde (cf.
pp. 112-117).

Verificamos que as trés operagdes cognitivas do modelo de revisao de
Scardamalia e Bereiter Comparagdo, Diagnéstico e Operacdo / Acgdo nunca surgem
em simultaneo. Estas operacOes sdo activadas quando hé discrepancias entre o texto
escrito e o texto idealizado. Assim, os manuais deveriam propor actividades que
levassem os alunos a identificar as diferencas entre o texto produzido e o texto
idealizado / planificado, deviam incluir actividades em que se promovesse O
diagndstico, a identificagdo dos problemas do texto produzido e a definicio de uma
estratégia de ac¢do, ou seja, operacdes de alteracdo. Entdo, o escrevente seria levado a
construir nova representacdo mental do texto e activar novamente estas operacgdes
cognitivas propostas por este modelo, portanto estabeleceria sucessivos
aperfeicoamentos do seu texto.

Todo este processo poderia ser accionado através de fichas de avaliagdo,
questiondrios, cartdes orientadores...

As técticas propostas por Scardamalia e Bereiter (1986) estdo praticamente
ausentes dos manuais por nés analisados. Aparecem de forma muito discreta e

incompleta no Manual C.

No sub — processo das fichas de avaliacdo incluimos as actividades que

remetiam para fichas / guides de verificagao das produgdes de texto.

Exemplos:
Manual C - “Retome o texto trabalhado na pagina 64.
Resuma-o, de modo a reduzir 494 palavras a 160-170.
Remete para a ficha Avaliar Competéncias da pigina 97 — Guido de verificacao
para a Produc@o de um resumo em que se propde ao aluno que “avalie positivamente”

ou “negativamente” o trabalho produzido (cf. pp.113-114).
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3.3 Procedimento

Tendo em conta os objectivos que estabelecemos para orientar a nossa andalise
dos manuais de Portugué€s do décimo ano do ensino secunddrio, € com base nas
questdes enunciadas estruturdmos os estudos que corporizam o presente trabalho que

passamos a apresentar:

= O primeiro estudo materializa-se no levantamento do nimero total de

actividades e respectivas questdes por seccdo dos manuais.

= O segundo concretiza-se no levantamento do nimero total de actividades

de escrita e respectivas questoes.

= O terceiro concretiza-se no levantamento dos processos € sub-processos
envolvidos na escrita, através da classificacdo das actividades de escrita

propostas nos manuais.

O Programa Portugués do décimo ano, no ponto 3.2 GESTAO DO PROGRAMA,
diz - nos que

“Para a aquisi¢do equilibrada de todas as competéncias (compreensdo e
expressao oral, escrita, leitura e funcionamento da lingua) € necessario que seja dado o
mesmo relevo a cada uma dessas competéncias” (Programa p. 49).

Assim, através do primeiro estudo, importava conhecer o nimero total de
actividades e questdes apresentadas por cada manual, para questionar a importancia, o
relevo da escrita comparativamente com as outras competéncias.

Na sequéncia do primeiro estudo, surge o segundo, através do qual se impunha
conhecer o nimero de actividades e questdes referentes a competéncia da escrita para
verificarmos se esta assume o mesmo relevo que as outras.

O terceiro estudo assume particular importancia, uma vez que trata da
classificacdo das actividades de escrita, tendo em conta os processos € sub-processos

nela envolvidos.

94



Procedimento

A andlise das questdes sobre as actividades de escrita permite verificar se os
alunos s@o ensinados a executar uma actividade de escrita, tendo em conta 0s processos
e sub-processos que lhe estdo associados. Assim, interessava constatar se perante uma
actividade de escrita, os alunos sdo levados a recolher informacdo, fazendo pesquisas
em fontes internas e / ou externas; se sdo orientados na planificacdo do texto, através de
estratégias para a criacdo de ideias e defini¢cdo dos objectivos para a tarefa que lhes €
proposta, colocando questoes relacionadas com a tipologia de texto que iriam produzir;
se as actividades propostas apontam para a definicdo de restricdes; se os alunos sao
orientados na organizacao das ideias através da elaboracdo de um plano; se se limitam a
tradu¢do / textualizacdo das ideias, sem passar pelos outros processos; se sao
conduzidos a executar tarefas de revisdo dos aspectos superficiais (pontuagdo,
acentuacgdo, ortografia), de aspectos de maior profundidade, questionando se o seu texto
estd escrito de acordo com os objectivos, implementando estratégias de comparagio, de
diagnéstico, escolhendo uma tactica de revisdo e criando alternativas; se sdo fornecidos
aos alunos instrumentos de apoio para a revisdo, tais como fichas informativas, de
demonstracdo e de apoio ao processo, grelhas de avaliacao.

Em suma, estes trés estudos fornecem dados que nos permitem conhecer as
caracteristicas dos manuais seleccionados que submetemos a andlise, relativamente as

actividades de composicao de texto.
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Capitulo 4

Apresentacao e discussao dos resultados

Neste capitulo apresentamos os resultados dos estudos efectuados.
Deste modo, damos conta dos dados colhidos na andlise dos quatro manuais.
Apresentam-se, primeiro, os dados, manual a manual, depois fazemos uma discussao

global dos mesmos, confrontado os quatro manuais.

4.1 Total de actividades e questoes
Com apoio da Grelha 1 (Cf. Anexo I, II, III, IV), fizemos o levantamento do
nimero total de actividades e questdes por seccdo do manual que sistematizamos na

tabela que se segue:

Quadro 7 — Total de actividades e questdes nos manuais analisados

MANUAL TOTAL DE ACTIVIDADES TOTAL DE QUESTOES
Manual A 187 1054
Manual B 164 1069
Manual C 253 2040
Manual D 334 1990

Verificdmos que o nimero de actividades e de questdes € varidvel de manual

para manual.
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4.1.1 Dados relativos a cada um dos manuais

Contabilizdmos o nimero total de actividades de escrita e respectivas questoes.
Interessava conhecer o nimero total de actividades e questdes apresentadas por
cada manual, para questionar a importancia, o relevo da escrita comparativamente com

as outras competéncias.

Nos quadros que se seguem apresentamos, primeiro, o nimero de actividades e
questdes que surgem em cada seccdo de cada manual. Depois, calculdmos a
percentagem das actividades e das questdes de cada seccdo em relagdo a totalidade das

actividades e questdes do manual (Manual A, B, C, D, - quadros 8, 10, 12, 14).

O segundo quadro que surge para cada manual (cf. quadros 9, 11, 13, 15)
apresenta o somatdrio do ndmero total de actividades de escrita e a percentagem
correspondente, tendo em conta a totalidade de actividades e o somatério do nimero
total de outras actividades e respectiva percentagem em relagdo a totalidade de
actividades.

O mesmo procedimento foi seguido para as questdes, registimos o somatorio do
nimero total de questoes de escrita, respectiva percentagem em relacido a totalidade
das questdes do manual. Relativamente as outras questoes, apresentamos também o
nimero total e respectiva percentagem por referéncia ao nimero total de questdes. Este

trabalho foi feito para todos os manuais.

O numero de actividades / questdes e de actividades / questdes que envolvem a

escrita varia de manual para manual, como se pode ver nos quadros que se seguem.
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Quadro 8 — Actividades e questdes por sec¢do do Manual A

N° % N° %
SECCOES DO MANUAL actividades actividades questdes questdes

Leitura / Compreensao (incluindo

actividades de FL) 74 39,6% 703 66,7%
Oralidade 12 6,4% 23 2,2%
Escuta/Compreensao/Oralidade 2 1,1% 13 1,2%
Escrita 27 14,4% 35 3,3%
Oficina da escrita 10 5.3% 11 1,0%
Escrita / oralidade 1 0,5% 5 0,5%
Pré — Leitura 15 8,0% 67 6,4%
Pré — Leitura /escuta 3 1,6% 20 1,9%
Pré — Leitura /oralidade 3 1,6% 8 0,8%
Pés - Leitura/ Escuta 18 9,6% 48 4,6%
Pés - Leitura/ Oralidade 1 0,5% 2 0,2%
Pos - Leitura/ Escuta 1 0,5% 1 0,1%
Escuta / compreensao 1 0,5% 3 0,3%
Outras 3 1,6% 26 2,5%
Outras (actividades de escrita) 1 0,5% 1 0,1%

FICHAS FORMATIVAS
Leitura 7 3,7% 60 5,7%
Funcionamento da lingua 2 1,1% 14 1,3%
Escrita 5 2. 7% 6 0,6%
Outros 1 0,5% 8 0,8%
TOTAL 187 1054

Quadro 9 — Actividades de escrita e outras actividades do Manual A

MANUAL A
Actividades de Escrita

Outras actividades

Questodes de escrita

Outras questoes

N° %
44 23,5%
143 76,5%

58 5,5%
996 94,5%

No manual A, as actividades de escrita representam 23, 5 % e as questdes de

escrita apenas 5,5%, em relacao a totalidade de questoes.
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Quadro 10 — Actividades e questdes por sec¢ao do Manual B

N° de % de N°de % de

SECCOES DO MANUAL actividades actividade  questdes  questdes
Antes de ler 24 14,6% 58 5,4%
Compreender 43 26,2% 390 36,5%
Oralidade 8 4,9% 31 2,9%
Funcionamento da lingua 15 9,1% 117 10,9%
Oficina da escrita (actividades
de escrita) 21 12,8% 37 3,5%
Oficina da escrita (outras
actividades) 3 1,8% 10 0,9%
Comentar 6 3,7% 17 1,6%
Comparar 2 1,2% 2 0,2%
Outras (actividades de escrita) 5 3,0% 5 0,5%
Actuar 8 4,9% 16 1,5%

FICHAS FORMATIVAS
Leitura 5 3,0% 45 4,2%
Funcionamento da lingua 3 1,8% 17 1,6%
Escrita 5 3,0% 8 0,7%
CADERNO DE
ACTIVIDADES
Exercicios de funcionamento da
lingua 6 3,7% 220 20,6%
Exercicios de Escrita 4 2.4% 22 2.1%
Outras 6 3,7% 74 6,9%
TOTAL 164 1069

Quadro 11 - Actividades de escrita e outras actividades do Manual B

MANUAL B N° %
Actividades de Escrita 35 21,3%
Outras actividades 129 78,7%

Questodes de escrita 72 6,7%
Outras questoes 997 93,3%

No manual B, a percentagem de actividades de escrita ainda desce mais, sendo

de 21, 3 %. A percentagem de questdes de escrita € muito baixa, pois € de apenas 6,7%.
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Quadro 12 — Actividades e questdes por seccdo do Manual C

N° de % de N° de % de

SECCOES DO MANUAL  actividades  actividades questdes questoes
Ouvir / Falar 36 14,2% 155 7,6%
Ler 101 39,9% 783 38,4%
Préticas da lingua 15 5,9% 211 10,3%
Reflectir sobre a lingua 14 5,5% 149 7,3%
Escrever 43 17,0% 97 4,8%
Outras (actividades de
escrita) 3 1,2% 9 0,4%

FICHAS FORMATIVAS 0,0% 0,0%
Leitura 4 1,6% 43 2,1%
Funcionamento da lingua 3 1,2% 22 1,1%
Escrita 4 1,6% 4 0,2%

CADERNO DO ALUNO 0,0% 0,0%
Outras Praticas da Lingua (f.
da lingua) 27 10,7% 554 27,2%
Exercicios de Escrita 3 1,2% 13 0,6%
Outras 0 0,0% 0 0,0%

TOTAL 253 2040

Quadro 13 - Actividades de escrita e outras actividades do Manual C

MANUAL C N° %
Actividades de Escrita 53  20,9%
Outras actividades 200 79,1%
Questdes de escrita 123 6,0%
Outras questoes 1917 94,0%

Relativamente ao manual C, verificdmos que a percentagem de actividades de

escrita é também baixa (20, 9%), tal como a percentagem de questdes de escrita (6%).
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Quadro 14 — Actividades e questdes por seccdo do Manual D

_ N°de % de N° de % de
SECCOES DO MANUAL actividades actividades questdes questdes

Investigar / Escrever 4 1,2% 15 0,8%
Visita de estudo / Escrever 1 0,3% 1 0,1%
Investigar / Falar 2 0,6% 2 0,1%
Investigar / Organizar 1 0,3% 1 0,1%
Investigar / Guardar / Falar 1 0,3% 2 0,1%
Investigar / Guardar 4 1,2% 4 0,2%
Investigar 3 0,9% 3 0,2%
Investigar / Visita de estudo 1 0,3% 2 0,1%
Falar 15 4,5% 15 0,8%
Dizer 6 1,8% 6 0,3%
Paratexto 1 0,3% 1 0,1%
Dizer / Falar 2 0,6% 4 0,2%
Ler / Falar 1 0,3% 1 0,1%
Guardar 6 1,8% 6 0,3%
Divulgar / Guardar 1 0,3% 2 0,1%
Divulgar 1 0,3% 1 0,1%
Registar / Divulgar 1 0,3% 4 0,2%
Organizar / Divulgar 1 0,3% 1 0,1%
Ouvir 1 0,3% 1 0,1%
Fotografar / Filmar 1 0,3% 2 0,1%
Visita de estudo 2 0,6% 2 0,1%
Leitura 82 24.,6% 741 37,2%
Funcionamento da Lingua 66 19,8% 489 24.,6%
Escrever 42 12,6% 45 2,3%
Escrever Trabalho de Grupo 1 0,3% 1 0,1%
Observar / Escrever 1 0,3% 1 0,1%
Aplicar / Escrever 1 0,3% 2 0,1%
Ler / Escrever 1 0,3% 1 0,1%
Oficina De Escrita 5 1,5% 8 0,4%
Visita de estudo / Escrever 1 0,3% 1 0,1%
Investigar / Escrever 2 0,6% 2 0,1%
Teste diagndstico
Leitura 3 0,9% 33 1,7%
Funcionamento da lingua 2 0,6% 18 0,9%
Escrita 1 0,3% 1 0,1%
FICHAS FORMATIVAS

Leitura 6 1,8% 60 3,0%
Funcionamento da lingua 6 1,8% 58 2.9%
Escrita 6 1,8% 8 0,4%
CADERNO DE ACTIVIDADES

Leitura 18 5,4% 177 8,9%
Exploracdo de imagem 1 0,3% 6 0,3%
Funcionamento da lingua 17 5,1% 244 12,3%
Expressdo Escrita 16 4,8% 18 0,9%

TOTAL 334 1990
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Quadro 15 — Actividades de escrita e outras actividades do Manual D

MANUAL D N° %
Actividades de Escrita 77 23,1%
Outras actividades 257 76,9%
Questodes de escrita 88 4,4%
Outras questdes 1902 95,6%

No manual D, a situacdo ndo se altera, sendo a percentagem de actividades de

escrita de 23,1% e de questdes de 4,4%.

4.1.2 Discussao global dos dados

Comparando o nimero de actividades relativas a competéncia da escrita com o
das outras competéncias, verificimos que o relevo dado aquela (competéncia da escrita)
€ menor, contrariando o que prescreve o texto programdtico no ponto 3.2 GESTAO DO
PROGRAMA:

“Para a aquisicdo equilibrada de todas as competéncias (compreensdo e

expressao oral, escrita, leitura e funcionamento da lingua) é necessdrio que seja

dado o mesmo relevo a cada uma dessas competéncias” (Programa p. 49).

Recordamos Bento (1999, p.115) que no seu estudo concluiu que “ as
representacdes dos inquiridos traduzem concepcdes / praticas face ao ensino
aprendizagem da Lingua — Materna de alguns autores e professores e que se reflectem,

obviamente, nos manuais escolares sob a forma da relevancia atribuida a certos

dominios (leitura) e ndo a outros (ouvir/falar/escrever)”.
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4.2 Processos da escrita

Pretendemos agora analisar a forma como os processos de escrita sao
propiciados em cada manual.

Apresentamos as grelhas de registo de dados relativos aos processos e sub-
-processos da escrita para cada manual (cf. quadros 16, 18, 20 e 24). Assim, registimos
o ndmero da pdgina a negrito, seguido do nimero da questdo entre parénteses, por
exemplo 21 (4) — pergunta 4 da pagina 21 — de acordo com o processo / sub-processo
trabalhado. Portanto, para cada questdo, pretendemos ver qual, ou quais 0s processos /

sub-processos que foram mobilizados.

A partir dos dados da grelha de cada manual, construimos os quadros (cf.
quadros 17, 19, 21 e 25) que mostram o ndimero de questdes nas quais € trabalhado cada
um dos processos ou sub-processos € a respectiva percentagem em relacdo a totalidade
das questdes de escrita, ou seja, tendo em conta o nimero total de questdes verificAmos

a percentagem de questdes que remetia para cada processo / sub-processo.

Verificimos que uma mesma questio remete para mais do que um processo, por
isso o tratamento foi feito processo a processo e depois dentro de cada processo tendo

em conta os sub-processos / actividades.
Sdo também apresentados gréaficos, um para cada manual (cf. figuras 5, 6, 7, 8),
de forma a visualizarmos melhor o peso relativo da percentagem de perguntas

respeitantes a cada processo da escrita.

Relativamente ao Manual C, fazemos uma andlise das fichas de avaliacdo para

as quais remetem algumas questdes de escrita deste manual.
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4.2.1 Dados relativos a cada um dos manuais

Quadro 16 — Actividades do Manual A segundo a grelha utilizada

PROCESSOS/ACTIVIDADES DA ESCRITA Actividades de escrita Total
pagina do manual (n° da questdo)
1. RECOLHA 9
21(4); 38(1.1, 1.2, 1.3, 1.4); 142(1.1); 176(1);
1.1-Pesquisa de informacao* 275(2); 9
278(2)
2. PLANIFICACAO 40
Brainstorming, 36
21(1); 60(0) 125(1.1); 142 (1); 154(1);
Frases 262%*%*(1.1)
262(1.1); 275(3)
Imagem 38(2.1); 201(1.1)***; 244(1); 253(2); 278 (1);
Panfleto 43(1)%*+;
Cartoon / Excerto do texto 104(1.1)
2.1- Criagdo das Poemas 169(1.1); 176(1.1); 185(1); 217(1); 221(1)
ideias Versos 205(1)5 215(1)**%*; 231(1); 232(1)
Textos lidos 194(1.1); 207(1), 275(1.1)
Provérbio 275(3)
Expressdo 183(1)***
Conto leccionado 253(1, 2, 3); 275(1, 2)
Obra lida 21(4)
Titulos 217(1)
0
Colocagdo de questdes
(textos narrativos: como, quem,
quando, onde, o qué;
textos expositivos: para qué,
porqué, o que sei...)
- Defini¢do de restri¢des/caminho
longo 3
2.2-Defini¢édo de (fim da histdria, inclusdo de
objectivos sequéncias, paragrafos)
(utilizag¢@o apenas de vocdbulos dos
textos lidos) 207(1)
(dois titulos classe de palavras/
forma) 217(1)
(em discurso directo) 253(2)
2.3-Organizagio das | Elaboracéo de um plano 194(1.1) 1
ideias
3. TRADUCAO / TEXTUALIZACAO 58
3.1- Produgao 21(1, 2, 3, 4); 43(1)***; 49(1.1); 57
38(1.1, 1.2, 1.3, 1.4, 2.1 )*#**;
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S53(1)*#*; 56(1)***; 60(1, 2); 63(1)**; 70(1);
100(1)***
104(1.1); 113(1)**; 125(1.1); 139(1.1)%**
142(1.1); 148(1); 154(1); 169(1.1)
176(1.1); 185(1);183(1)***; 187(1)**;
194(1.1); 195(1); 201(1.1)*%%*; 203(1);
205(1); 207(1); 213(1); 215(1)***; 217(1);
221(1); 231 (1); 232(1.1); 244(1); 241(1)**;
253(1, 2, 3); 262(1.1); 262(1.1)***
275(1.1, 2, 3); 278(1, 2)***;
286(1.1, 1.2)***;
33(7.1)
3.2-Transformagdo
3.3-Coesao e Coeréncia 52(1.1)
4. REVISAO
4.1-Aspectos Pontuagdo/Acentuacdo/Ortografia
superficiais
Questdes como: Escrevi tudo o que
queria?
4.2-Aspectos de O que € que estd confuso?
maior profundidade:
O texto esta escrito
de acordo com os Operagdes necessarias a revisao: 60(1)
objectivos? comparar, diagnosticar, escolher
uma téctica de revisdo e criar
alternativas
4.3-Fichas Avaliagdo

*Fontes externas (livros, materiais, pessoas...); fontes internas (memdoria)

**actividade de escrita da ficha formativa
*#**oficina de escrita

**#*escrita / oralidade
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Quadro 17 — Processos da escrita trabalhados nas questdes do Manual A

PROCESSOS/ACTIVIDADES DE ESCRITA Total %
questoes

1. RECOLHA 9 16%
1.1-Pesquisa de informagdo* 9 16%
2. PLANIFICACAO 40 69%
2.1-Criagdo das ideias 36 62%
2.2-Defini¢do de objectivos 3 5%
2.3-Organizagdo das ideias/Elaboragdo de um plano 1 2%
3.TRADUCAO / TEXTUALIZACAO 58 100%
3.1- Produgao 57 98%
3.2-Transformagdo 0 0%
3.3-Coesdo e Coeréncia 1 2%
34- 0 0%
4. REVISAO 1 2%
4.1-Aspectos superficiais 0 0%
4.2-Aspectos de maior profundidade: 1 2%
4.3-Fichas 0 0%
Total de questdes de escrita 58 |

*Fontes externas (livros, materiais, pessoas...); fontes internas (memoria)

Relativamente ao Manual A, verificdmos que os processos mais valorizados sao
a Traducgdo / Textualizagdo e a Planificacdo, pois na totalidade das questdes ocorre o
primeiro processo (100%) e em 69% o segundo. A Recolha de informagdo ocorre em
menos questdes (16%). Um nimero muito reduzido de questdes aponta para estratégias

de Revisdo (2%).

Manual A

100% W/ T
0%+ ] +— |
gl — 1 0O RECOLHA
70%+ | = .
60% L m PLANIFICAGAO
50% - —
40% — @ TRADUCAO/
30% - | TEXTUALIZACAO
20% A I O REVISAO
10% —— |

0%

Figura 5 — Percentagem de perguntas do Manual A por processo da Escrita
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Quadro 18 — Actividades do Manual B segundo a grelha utilizada

PROCESSOS/ACTIVIDADES DA ESCRITA Actividades de escrita Total
pagina do manual (n° da questdo)
1. RECOLHA 10
1.1-Pesquisa de informacao* 26(1); 50(2, 3); 63(1); 99(3); 192(2); 195(2%) 10
210(1.1); 218(1)
46(6.3.1)
2. PLANIFICACAO 31
Brainstorming,
Poema 39(1.2), 69(2.1), 85(2), 119(1); 15
Quadro/ tabela 50(1);
2.1- Criagdo das Livros, Tv 50/51(2, 3); 63(1);
ideias Texto / imagem T11(1. L)%k,
Imagem 125(1.1), 193(3); 195(2b), 204(2);
Modos de representacdo do discurso / | 204(1);
Lista de palavras
Conto leccionado 210(1.1)
Colocagdo de questdes 7
(textos narrativos: como, quem,
quando, onde, o qué; 90(1); 189(1.1); 218(1)
textos expositivos: para qué, porqué,
0 que sei...)
(diario: factos, sentimentos, reflexdes) | 95(2.1)
(descrigdo: recursos expressivos,
2.2-Definicio de adjectivacdo expressiva, sensacdes) 125(1.1)
objectivos
(descrigdo: estatica , fixa, planos
descritivos) 192(2), 195(1)
Definicédo de restri¢des/caminho longo 5
(fim da historia, inclusdo de
sequéncias, pardgrafos) 192(1.2), 221(A, B)
(lista de palavras a utilizar
obrigatoriamente) 204(1)
45(6.1.6);
2.3-Organizagdo Elaboracao de um plano 85(2); 102(A)**; 111(1.1)*****; 204(1) 4
das ideias
3. TRADUCAO / TEXTUALIZACAO 72
14(1); 39(1.2); 44(1); 50/51(1, 2, 3, 4, 5); 66
63(1), 63(2.1)** ; 69(2.1); 72(1, 2)**;
83(1); 85(2); 86(3.2); 88(2.1)****;
90(1); 95(1.2,2.1); 99(1, 2.1, 3.1);
N 102(A, B)**; 111(1.1)*%*%%;
3.1- Produgao
115(4.2)**%*; 119(1); 125(1.1); 133(1)**;
143(1.1; 1.2); 179(1)**; 189(1.1);
192/193(1.2, 2, 3), 195(1, 2%, 2b);
204(1, 2); 210(1.1); 218(1); 221(A, B)**
38(2); 42(3.5.1, 3.6.1, 4); 43(5); 45(6.1.6)
46(6.3.1, 7); 48/49(8.2.1, 9, 10, 11,
12, 13.1 ); 51(4, 5); 66(3.1, 4, 5, 6)
3.2-Transformagdo 68(1.5); 218(2) 2
3.3-Coesao e Coeréncia 129(1)%***; 3
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50(3); 52(7.1)

3.4-Outros 26(1) 1
4. REVISAO 1
4.1-Aspectos Pontuagao/Acentuacdo/Ortografia | 26(1) 1
superficiais
Questdes como: Escrevi tudo o que
4.2-Aspectos de queria?
maior profundidade: | O que € que estéd confuso?
O texto estd escrito de | Operacdes necessérias A revisio:
acgrdg com os comparar, diagnosticar, escolher
objectivos? uma tictica de revisdo e criar
alternativas.
4.3-Fichas Avaliacdo 0

*Fontes externas (livros, materiais, pessoas, ...); fontes internas (memoria)

** actividade de escrita da ficha formativa

*#*kgctividade de escrita inserida no Funcionamento da lingua

**#*actividade de escrita inserida na seccio Comentar

*x#k*actividade de escrita inserida na sec¢do Antes de ler

wHkFE*kactividade de escrita inserida na seccio Compreender

Quadro 19 — Processos da escrita trabalhados nas questdes do Manual B

Actividades do caderno de actividades

PROCESSOS/ACTIVIDADES DA ESCRITA Total %
questoes

1. RECOLHA 10 14%
1.1-Pesquisa de informagado* 10 14%
2. PLANIFICACAO 31 43%
2.1-Criagdo das ideias 15 21%
2.2-Defini¢@o de objectivos 12 17%
2.3-Organizagdo das ideias/Elaboracdo de um plano 4 6%
3.TRADUCAO / TEXTUALIZACAO 72 100%
3.1- Produgéo 66 92%
3.2-Transformag@o 2 3%
3.3-Coesdo e Coeréncia 3 4%
3.4-Outros 1 1%
4. REVISAO 1 1%
4.1-Aspectos superficiais 1 1%
4.2-Aspectos de maior profundidade: 0 0%
4.3-Fichas 0 0%
Total de questdes de escrita 72 |

*Fontes externas (livros, materiais, pessoas...); fontes internas (memoria)
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No Manual B, o processo da Textualizacdo estd também associado a totalidade
de questdes (100%); em segundo lugar surge o processo da Planificacdo presente em
43% das questdes deste manual. O processo da Recolha apresenta uma percentagem que
podemos considerar baixa (14%). O da Revisdo ocupa uma percentagem de questoes

ainda mais baixa, quase inexistente (1%).

Manual B

100% 1/\

0%+
g0 t— | O RECOLHA
0%+ | )
P e — m PLANIFICACAO
50%+ |
40%- @ TRADUCAO/
30% TEXTUALIZACAO
20%- O REVISAO
10%

0%

Figura 6 — Percentagem de perguntas do Manual B por processo da Escrita
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Quadro 20 — Actividades do Manual C segundo a grelha utilizada

PROCESSOS/ACTIVIDADES DA ESCRITA Actividades de escrita Total
pagina do manual (n° da questdo)
1. RECOLHA 7
1.1-Pesquisa de informagdo* 29(C-1); 26(A-1; C-1); 73(C-1)139(A-1); 7
184(A-1); 221(A-1)
2. PLANIFICACAO 89
Brainstorming, 43
Debate 67(A-1); 177(B-1); 235(A-1); 301(A-1)
Gravacdes de didlogos 29(A-1)
Trabalho de pares 47(A-1)
Crénica leccionada, pesquisa
bibliografica 73(C-1)
Poema estudado 119(A-1, B-1); 244 (e o) ****
Mesa redonda 123(A-1)
Nota biogréfica 137(A-1)
Entrevista e nota biografica 137(A-2)
Imagem 157(A-1a); 229(B-2, 3, C-1, 2); 241(A-1)
241(B-1); 293(B-1); 305(B-1)
2.1- Criagdo das Pagina de didrio 157(A-1b)
ideias Texto lido 26(A-1); 165(A-1)
Registo dudio/registos 165(B-1); 177(A-1)
Banda desenhada 184(A-1); 219(A-1, 2, B-1, 2); 281(A-1, 2)
Circulo de leitores 199(A-1, 2)
Imagem /poema estudado 235(B-1); 241(A-2)
Conto leccionado 293(A-1); 305(A-1, D-1)
Dinamica de grupo 307(A-1)
Colocagdo de questdes
textos narrativos: Como?, Quem?,
Quando?, Onde?, O qué? 293(B-1) 1
Definicéo de restricdes/caminho
longo
(fim da histéria, inclusdo de 26(B-1); 109(A-1); 288/289(A-1, C-2);
pardgrafos/sequéncia) 305(C-1) 12
(pardgrafo /final de uma
5 5 Definiciio d entrevista) 137(A-1)
o~ DCHIIGA0 4e (antes e depois de uma fala) 219(A-2)
objectivos ! . 9
(paragrafo segundo instrugdes-
classes morfoldgicas) 241(B-1)
(continuagdo do didlogo, 3 turnos
de fala/resolucgdo) 281(A-1)
(continuagdo da histdria em
discurso directo/indirecto livre) 321(ID)**
(continuagdo do excerto) 33(1.4, 3)
26(C-1, 2); 29(B-1, C-1); 47(A-1); S1(A-1) 33

2.3-Organizagdo das
ideias

Elaboracdo de um plano

57(B-1); 67(A-1, B-1, B-2); 73(C-1)
105(A-1, 2); 109(A-1); 119(A-1, B-1)
123(A-1); 167(A-1); 169(B-1); 198(A-1, B-
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Dy

229(A-1); 235(A-1); 236(A-1, 2, 3, 4)
241(A-1); 288(B-1, C-1); 293(A-1); 305(B-
1)

307(A-1)

3. TRADUCAO / TEXTUALIZACAO

123

3.1- Produgao

26(A-1; B-1; C-1, C-2); 29(A-1, B-1, C-1)
52(B-2); 53(A-2); 57(A-1, B-1, C-1),
67(A-1, B-2, C-1), 73(A-1, B-1, C-1)
75(A-1); 83(B-1); 84(C-1); 101(ITI-1)**
105(A-2, B-2);: 109(A-1); 119(A-1, B-1, C-
1

123(A-1; 137(A-1, 2); 139(A-1); 157(A-1a,
1b); 158(A-1); 161(A-1, B-1, C-1); 165(A-1,
B-1); 167(A-1); 169(A-1, B-1, C-1); 175(A-
1)

177(A-1, B-1); 179(A-1, 2); 184(A-1)
198(A-1, B-1); 199(A-1, 2); 215(III)**
219(A-1, 2, B-1, 2); 221(A-1, 2); 229(A-1,
B-1, 2,3, C-1, 2); 233(A-1, 2); 235(A-1,
B-1, C-1); 236(A-5); 241(A-1, 2, 3, B-1)
244(s, o) 2TT(IV)**; 281(A-1, 2);
288/289(A-1, B-1, C-1, 2); 293(A-1, B-1)
301(A-1); 305(A-1, B-1, C-1, D-1)
307(A-1); 321(I1)**

33(1.4,3,4)

97

3.2-Transformacdo

33(A-1); 53(A-1); 57(A-1); 75(A-1)
83(A-1); 112(A-1, 2); 129(A-1); 236(C-1)
301(B-1)

33(1.1,1.3,5,6,7); 39(3.1, 3.2, 3.3, 3.4)
41(5)

20

3.3-Coesio e Coeréncia

47(A-1); 236(C-1);
11(4)

3.4-Outros

S51(A-1); 52(B-1); 113(A-4)***

4. REVISAO

55

4.1-Aspectos
Superficiais

Pontuagao/Acentuagdo/Ortografia

26(A-1; B-1; C-1, C-2); 29(A-1, B-1, C-1)
33(A-1); 109(A-1); 123(A-1); 161(A-1,
B-1, C-1); 167(A-1); 179(A-1); 199(A-1, 2)
305(A-1, D1)

19

4.2-Aspectos de

0 texto esta escrito
de acordo com os
objectivos?

maior profundidade:

Questdes como: Escrevi tudo o
que queria?
O que € que estd confuso?

Operagdes necessdrias a revisao:
comparar, diagnosticar, escolher

uma tactica de revisao e criar
alternativas

4.3-Fichas

112

Avaliacdo

67(C-1); 73(A-1, B-1); 137(A-2);
139(A-1); 158(A-1); 175(A-1);
177(A-1, B-1); 184(A-1); 198(B-1);
219(B-1, 2); 221(A-1, 2)

229(A-1, B-1, 3, C-1, 2); 233(A-1, 2);

36
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235(B-1,C-1); 241(A-2); 281(A-2);
288/289(A-1,B-1, C-2); 293(A-1, B-1);
301(A-1, B-1); 305(B-1,C-1); 307(A-1)

*Fontes externas (livros, materiais, pessoas, ...); fontes internas (memoria)
** actividade de escrita da ficha formativa
*#*gctividade de escrita inserida nas Praticas da Lingua

*##%actividade de escrita inserida na Oficina do Texto Poético (Abordagem final: dois dltimos pontos)

Actividades do caderno do aluno

Quadro 21 — Processos da escrita trabalhados nas questdes do Manual C

PROCESSOS/ACTIVIDADES DA ESCRITA Total %
questdes

1. RECOLHA 7 6%
1.1-Pesquisa de informagao* 7 6%
2. PLANIFICACAO 89 72%
2.1-Criacdo das ideias 43 35%
2.2-Definicdo de objectivos 13 11%
2.3-Organizacdo das ideias/Elaboracdo de um

plano 33 27%
3.TRADUCAO / TEXTUALIZACAO 123 100%
3.1- Producido 97 79%
3.2-Transformacio 20 16%
3.3-Coesio e Coeréncia 3 2%
3.4-Outros 3 2%
4. REVISAO 55 45%
4.1-Aspectos superficiais 19 15%
4.2-Aspectos de maior profundidade: 0 0%
4.3-Fichas 36 29%
Total de questdes de escrita 123 |

*Fontes externas (livros, materiais, pessoas...); fontes internas (memoria)

Também neste manual a Textualizacdo estd presente em 100% das questdes
propostas, a Planificacdo em 72%. Neste manual, € muito baixa a percentagem de
questdes que remete para a Recolha de informacao (6%).

Este € o manual em que a percentagem de questdes que remete para processo de

Revisao é mais significativo (45%).
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E o tnico manual que apresenta questdes que remetem para fichas de avaliagdo

dos textos escritos.

Manual C

10% T 777 =

90%+ |

sl T—— 1 o RECOLHA

70%- — .
60% - m PLANIFICAGAO
50% —

40% @ TRADUGCAO/
30%- TEXTUALIZAGAO
20% O REVISAO

10%
0%

Figura 7 — Percentagem de perguntas do Manual C por processo da Escrita

Num total de 123 questdes de escrita deste manual, 36 remetem para fichas de
avaliacdo.

Estas fichas de avaliacdo (sete), referenciadas nas actividades de escrita no
Manual C, integram a rubrica Avaliar Competéncias:

— cinco destas sdo Guides de Verificacdo para a Producdo de texto - resumo,

texto narrativo, texto expositivo, entrevista, sintese e texto descritivo;
— uma é um Guido para Produgcdo de Uma Entrevista;
— outra € um Guido de Avaliacdo Para a Leitura / Abordagem de Textos

Pocéticos (criativos).
Em seguida, apresentamos um quadro com o levantamento do nimero de

questdes em que se faz referéncia as diferentes fichas de avaliacdo propostas pelo

Manual C.
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Quadro 22 - Fichas de Avaliagcao / Questdes de escrita do Manual C

FICHAS DE AVALIACAO / MANUAL C QUESTOES DE ESCRITA | TOTAL
I()?g;do de Verificacdo para Producdo de Um Resumo 67(C-1): T3(A-1): 158(A-1) 3
Guido de Verificacdo para Producdo Uma Entrevista 1

139(A-1);

p. 147
Gulao. .de Verificacdo da Producdo de Um Texto 137(A-2); 198(B-1): 293(A-1) 3
Expositivo - p.207
Guido de Verificacdo na Producdo de Uma Sintese 177(A-1, B-1); 241(A-2); 301 4
p.209 (A-1)

. L ~ ~ . 73(B-1); 175(A-1); 235(C-1); 9
Guido de Verificacdo da Produgcdo de um Texto Narrativo 281(A-2): 288(A-1. B.1): 293
p-315 (B-1); 301(B-1); 305(C-1)

. . - iy 184(A-1); 219(B-1,2); 229(B-1, | §
Guido de Verificacdo da Produgdo do Texto Descritivo 3): 288(C-2): 305(B-1): 307(A-
Guido de Avaliacdo Para a Leitura e Abordagem de | 221(A-1, 2); 229(A-1; C-1, 2); 8
Textos Poéticos (criativos) — p. 273 233(A-1, 2); 235(B-1)

Apresentamos agora a anélise de cada uma das fichas de avaliagdo do Manual C.

A primeira (p. 97, Manual C) — Guido de Verificacdo para Produg¢do de Um
Resumo — € introduzida por um breve texto que remete para a sua utiliza¢ao no final da
elaboracdo do resumo, para rever o percurso feito. Aponta-se para a verificacio do
processo, avaliando positiva (com um v') ou negativamente (com um X ) o trabalho
produzido.

Esta ficha, relativamente ao processo da Revisdo, inclui aspectos superficiais
como a pontuagao, ortografia, acentuacao, sintaxe e selec¢ao vocabular.

Pede-se ao aluno que, no final da producdo do seu resumo, recorde se, ao redigir
o texto, “obedeceu a ordenag¢do da informacdo do plano / esquema construido”.
Consideramos que aqui encontramos a referéncia a aspectos de maior profundidade da
Revisdo, pois o aluno € levado a detectar incongruéncias entre o texto escrito € o
idealizado, comparando o texto produzido com o texto idealizado / planificado.
Podemos considerar que estamos perante uma das trés operagdes cognitivas da Revisao
apontadas por Scardamalia e Bereiter (1986), a Comparacdo. No entanto, nenhum outro

item desta ficha de avaliacdo aponta para as outras operagdes cognitivas da Revisdo,
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Diagnosticar e Operagdo ou Acgdo (cf. p. 28). Nesta ficha, em momento algum se faz

referéncia a reformulacio, reescrita do texto.

A segunda ficha (p. 147, Manual C) — Guido de Verificacdo para Producdo de
Uma entrevista - € introduzida pela frase “Sempre que produzir uma entrevista, oriente
o trabalho de acordo com os seguintes processos” e remete para o0 momento “Antes da
realizacdo da entrevista”’, “Depois da realizacdo da entrevista” e “Fase final”.
Relativamente a avaliagdo da escrita, colocam-se as questdes: “Preocupei-me com a
apresentacao grafica dos registos”; “Fui correcto (a) a nivel da ortografia, da pontuacao,
da acentuacgdo, da seleccao vocabular, da sintaxe, da estruturagdo e progressao textual e
da articulacdo textual”. Entdo, consideramos que os cinco primeiros dominios remetem
claramente para aspectos superficiais da revisao; os dois dltimos podem ser entendidos
como aspectos de maior profundidade, nomeadamente com a verificacdo da clareza do
texto, dada a sua estruturacdo e articulagdo.

Pretende — se que nesta ficha o aluno assinale “Sim” ou “Nao” para cada um dos

itens referidos. A semelhanga da ficha anterior, ndo ha nenhum apelo para a reescrita do

texto.

A ficha — Guido de Verificacdo da Produgcdo de Um Texto Expositivo — surge na
pagina 207 do Manual C. O aluno devera registar um X na coluna do “Sim” ou do
“Nao” para cada um dos parametros formulados. Pretende-se que o escrevente reveja o
percurso feito aquando da produgdo do texto e verifique “as dreas em que deverd prestar
mais aten¢do, caso detecte fragilidades”.

Esta ficha € a tinica que remete para a reformulacao do texto, “Se em algum dos

~ 9

parametros a resposta for “Nao”, aposte em reformulagdes escritas do texto produzido,
procurando aperfeicoar o resultado com a ajuda dos colegas e do(a) professor(a).”
Podemos lembrar aqui a operagdo cognitiva de Scardamalia e Bereiter da Operacdo Ou
Accgdo.

No final da produgdo escrita, o aluno verificara se ao redigir o texto se apoiou na
ordenacdo do plano / esquema tragado, sendo aqui apontados aspectos de maior
profundidade da revisdo e podemos também retomar Scardimalia e Bereiter tal como

referimos na primeira ficha apresentada.
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Terminada a producdo escrita, o escrevente € remetido para a articulagcdo dos
paragrafos e clarificacio da progressdo dos raciocinios que podemos incluir nos
aspectos de maior profundidade e, nomeadamente, na preocupacdo com a clareza do
texto.

No ambito dos aspectos superficiais, encontramos a referéncia a correccdo

sintdctica das frases, a seleccao do vocabuldrio, a ortografia, acentuagdo e pontuagao.

Na ficha da pégina 209 — Guido de Verificagcdo na Produgdo de Uma Sintese -
também se pede ao aluno que assinale “Sim” ou “N@o” de acordo com os pardmetros
definidos. No final da redaccdo da sintese, deve verificar se cumpriu “com as
orientagdes anteriores: relevo da informacdo e plano tracado”, remetendo assim para
aspectos de maior profundidade da revisdao. Depois, no ambito dos aspectos mais
superficiais - “fui correcto (a) na ortografia, acentuacdo e pontuacdo”; ‘“atentei na
correc¢do sintactica”; “diversifiquei o vocabulario”.

Nesta ficha também nao ha nenhuma referéncia a ac¢ao sobre o texto no sentido

de o melhorar.

Na pagina 315 do Manual C, € apresentado o Guido de Verificacdo da Produg¢do
de um Texto Narrativo. O objectivo deste guido € “verificar até que ponto o (...)
trabalho respeita o que € esperado na producao de um texto narrativo, propde-se que, no
final da actividade, se avalie o percurso e os processos considerados no (...) texto”.

O aluno verificard se ao redigir o texto se apoiou nas opcdes € no plano
concebido, 0 que nos remete para aspectos de maior profundidade da revisdo e podemos
também retomar Scardimalia e Bereiter e o que foi dito na primeira ficha.

Também nesta ficha se referem aspectos superficiais atinentes a correccao

linguistica: ortografia, pontuagdo, acentuagdo, sintaxe e selec¢do vocabular.

Para o texto descritivo também hd um Guido de Verificacdo da Produgdo (cf.
pagina 317 do Manual C). Este é muito semelhante ao do texto narrativo. No texto
introdutério do mesmo diz-se que “Produzido o texto descritivo, podera avaliar o
percurso realizado” e “detectar as dreas em que terd de prestar mais aten¢do, caso

verifique alguma inseguranca na consecucdo das orientagdes fornecidas”. Mas mais
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uma vez verificamos que ndo é dada qual quer atencdo a reformulacdo / reescrita do
texto, ndo sendo sequer referida. No dominio da revisdo, os aspectos de maior
profundidade e mais superficiais sdo os mesmos da ficha do texto narrativo. O registo
por parte do escrevente € feito assinalando “Sim” ou “Nao” em relagdo aos parametros

apontados, como na ficha anterior.

Estas cinco fichas tém uma estrutura muito proxima e abordam praticamente os
mesmos aspectos da Revisdo, nota-se uma primazia dada aos aspectos superficiais do

processo da Revisdo sobre os de maior profundidade.

Relativamente ao Guido de Avaliacdo Para a Leitura e Abordagem de Textos
Poéticos, e apesar do seu nome direccionar para a Leitura, este guido é referido aquando
de algumas actividades de escrita, por isso fazemos também a sua andlise. O seu
objectivo € “melhor avaliar o trabalho que possa ser feito com textos poéticos
(criativos), propde-se uma orientacdo construida a base de instru¢des implicadas na
leitura / abordagem deste tipo de textos” (cf. pdgina 273 do Manual C). Pede-se ao
aluno que assinale o cumprimento das instrugdes dadas com um v'em “Sim” ou “N&o”.
Neste guido, apenas dois parametros podem ser lidos na linha do processo da revisio,

dentro dos aspectos superficiais e dizem respeito a organizacdo grafica do texto e

organizacao de estruturas sintacticas.
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Quadro 23 — Sintese da andlise das fichas de avaliacio do Manual C

REVISAO
. . Aspectos de maior
Aspecto superficiais profundidade
=
FICHAS &, = B S E . . 5 -
55 |2 % g |5 |%|E % |%s
se & |5 |2 | |2 |2 |& |8 |88
¢ & |2 |E |E |8 |2 |E | & |EA
& E g @ 7R 3 @) 5 = <O
= o A < § @) =
< =]
Guido de Verificagdo
para Produgdo de Um v v v v v v v
Resumo
p.97
Guido de Verificagdo
para Producdo Uma v v v v v v v
Entrevista
p. 147
Guido de Verificagdo da
Produgéo de Um Texto v v v v v v v v
Expositivo - p.207
Guido de Verificagdo na
Produg/do de Uma v v v v v v
Sintese
p.209
Guido de Verificagdo da
Produgdo de um Texto v v v v v v
Narrativo — p.315
Guido de Verificagdo da
Producdo do Texto v v v v v v
Descritivo — p. 317
Guido de Avaliagdo Para
a Leitura e Abordagem v v
de Textos Poéticos
(criativos) — p. 273

*Questdes como: Escrevi tudo que queria?; O que € que esta confuso?...
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Quadro 24 — Actividades do Manual D segundo a grelha utilizada

PROCESSOS/ACTIVIDADES DA ESCRITA Actividades de escrita Total
pagina do manual (n° da questdo)
1. RECOLHA 8
1.1-Pesquisa de informacao* 90(0); 133(0); 176(0); 184(0); 8
19(0); 24(0); 37(B); 39(0)
2. PLANIFICACAO 28
Brainstorming, 19
Discussdo em grupo 47(0)
96(0); 115(0); 143(1.1); 160(0); 206(0);
Texto lido 225(0)
Biografia 105(0); 241(1, 2)
137(2); 140(111-B)**; 167(1.1); 287(0);
2.1-Criacdo Imagem 290(1.1)
das ideias 322(0)
Verso de um poema 199(0)
Entradas de diciondario 245(0)
Pintura / texto 307(0)
Colocagdo de questdes 0
(textos narrativos: como, quem,
quando, onde, o qué;
(Z)ii—elc)gii(r)lslgao de Definicao de restri¢des/caminho
longo 1
(desenlace da historia) 330(I1II)**
5 racio d 29(0) 8
: (izi-a(‘zrgamzagao | Elaboragio de um plano 47(0); 143(1.1); 167(1.1); 245(0); 270(0);
290(1.1)
7(0);
3. TRADUCAO / TEXTUALIZACAO 88
29(0) 79

3.1- Produgao

34(0); 36(0); 37(2); 47(0); 47(a, b, c)

55(1, 2); 63(0); 63/64(2); 69(0); 76(I1T)**;
79(1.2); 87(0); 90(0); 96(0); 99(0); 101(0);
102(0); 105(0); 110(0); 115(0); 121(0);
133(0);

137(1, 2); 140(I11-A, B)**; 143(1.1); 157(0);
160(0); 162(0):167(1.1, 1.2); 166(ITI-A, B)**
167(1.1, 1.2); 176(0); 183(0); 184(0);
199(0); 206(0); 207(0); 212(0); 214(2)
225(0); 239(IID)**; 249(0); 255(0); 257(0)
261(0); 270(0); 279(0); 286(I11)**; 287(0);
290(1.1); 305(0); 307(0); 309(0); 322(0)
330(II0)**

7(0); 12(2); 14(0); 19(0); 22(0); 24(0); 26(0)
28(0); 30(0):32(0); 37(A, B); 43(0); 49(0)
51(0)
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3.2-Transformacdo 73(0); 79(1.1); 209(0); 331(1.2) 6
5(0); 12(1.1)
3.3-Coesao e Coeréncia 0
3.4-Outros 37(1); 63/64(1); 118(0)
4. REVISAO 0
4.1-Aspectos Pontuagdo/Acentuacdo/Ortografia 0
superficiais
Questdes como: escrevi tudo o que
ia?
4.2-Aspectos de querla., ) 0
maior profundidade: O que € que estd confuso?
O texto estd escrito | Operacdes necessdrias a revisao:
de acordo com os comparar, 0
objectivos? diagnosticar, escolher uma tictica de
revisdo e criar alternativas
4.3-Fichas Avaliacdo 0

(0)-apenas uma questdo ndo numerada

*Fontes externas (livros, materiais, pessoas, ...); fontes internas (memoria)

** actividade escrita da ficha formativa

Actividades do caderno do aluno

Actividades do teste diagnéstico

Quadro 25 — Processos da escrita trabalhados nas questdes do Manual D

PROCESSOS/ACTIVIDADES DA ESCRITA  Total %
questoes

1. RECOLHA 8 9%
1.1-Pesquisa de informagao* 8 9%
2. PLANIFICACAO 28 32%
2.1-Criagdo das ideias 19 22%
2.2-Definicao de objectivos 1 1%
2.3-Organizacdo das ideias/Elaborag¢@o de um

plano 8 9%
3.TRADUCAO / TEXTUALIZACAO 88 100%
3.1- Producao 79 90%
3.2-Transformacgao 6 7%
3.3-Coesido e Coeréncia 0 0%
3.4-Outros 3 3%
4. REVISAO 0 0%
4.1-Aspectos superficiais 0 0%
4.2-Aspectos de maior profundidade: 0 0%
4.3-Fichas 0 0%
Total de questdes de escrita 88 |

*Fontes externas (livros, materiais, pessoas

...); fontes internas (memoria)
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Finalmente, no manual D, mantém-se a tendéncia da valorizacdo do
processo da Textualiza¢do, também com 100% de actividades a envolverem este
processo. A Planificagdo surge com uma percentagem de 32% e com uma

percentagem muito baixa, a semelhanca dos outros manuais, a Recolha de

informacdo (6%). Nenhuma das questdes remete para a revisao (0%).

Manual D

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40% A
30%
20%
10% -

0%-

o RECOLHA
m PLANIFICAGAO
m TRADUGAO /

TEXTUALIZAGAO
o REVISAO

Figura 8 — Percentagem de perguntas do Manual D por processo da Escrita

4.2.2 Discussao global dos dados

Pela andlise do quadro que se segue podemos concluir da percentagem de

questdes / actividades de escrita que incide em cada processo envolvido na escrita.

Quadro 26 — Percentagem de questdes em que ocorre o processo envolvido na escrita

PROCESSOS DA ESCRITA  Manual A Manual B Manual C Manual D

1. Recolha 16% 14% 6% 9%
2. Planifica¢do 69% 43% 2% 32%
3.Tradugdo / Textualizacao 100% 100% 100% 100%
4. Revisdo 2% 1% 45% 0%
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100%
90%
80%
70%
60% -
50%
40% -
30%
20%
10% -

0% = == ‘

Manual A Manual B Manual C Manual D

@ Recolha
— m Planificacao

O Textualizagéo

0 Reviséo

Figura 9 — Processos de Escrita no conjunto dos 4 manuais

Da leitura do quadro 26 e do grafico concluimos que nestes manuais 0 processo
da Textualizacdo € o que surge na totalidade das questdes, ocupando um lugar de
destaque.

Podemos tentar explicar esta situacdo, tendo em conta que, tradicionalmente, a
producdo de texto era encarada na perspectiva do produto e ndo tanto do processo, dai
esta valorizacao da Textualizacao.

Em nenhum dos manuais h4 equilibrio na distribui¢do entre os varios processos
envolvidos na escrita.

E notdria a quase auséncia da Revisao, a excep¢ao do Manual C.
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Quadro 27 — Percentagem de questdes em que ocorrem 0s sub-processo envolvido na

PROCESSOS

1. RECOLHA

1.1-Pesquisa de informacao*
2. PLANIFICACAO
2.1-Criagdo das ideias
2.2-Defini¢ao de objectivos
2.3-Organizacao das
ideias/Elaborac¢do de um plano
3.TRADUCAO /
TEXTUALIZACAO

3.1- Producao
3.2-Transformacgao
3.3-Coesdo e Coeréncia
3.4-Outros

4. REVISAO

4.1-Aspectos superficiais

4.3-Fichas

4.2-Aspectos de maior profundidade:

16%

62%
5%

2%

98%
0%
2%
0%

0%
2%
0%

14%

21%
17%

6%

92%
3%
4%
1%

1%
0%
0%

6%

35%
11%

27%

79%
16%
2%
2%

15%
0%
29%

SUB-PROCESSOS DA ESCRITA Manual A’ Manual B Manual C Manual D

9%

22%
1%

9%

90%
7%
0%
3%

0%
0%
0%

Analisando os quadros e os graficos, podemos reflectir sobre a percentagem de

questdes / actividades de escrita que incide em cada sub — processo envolvido na escrita.
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Quadro 28 — Percentagem de questdes em que ocorre a pesquisa de informagao

PROCESSO

SUB-PROCESSO DA ESCRITA Manual A Manual B Manual C Manual D

1. RECOLHA
1.1-Pesquisa de informagao* 16% 14% 6%

9%

Recolha

18%
16%
14%
12%
10%
8%
6%
4%
2%
0%

O Pesquisa de informacao

Manual A Manual B Manual C Manual D

Figura 10 — Sub - processo da Recolha nos 4 manuais: pesquisa de informagao

A pesquisa de informagdo foi o tnico sub-processo integrado no processo
Recolha. Constatdmos, como ja anteriormente foi referido, que a percentagem de
questdes que remete para este sub-processo € baixa em todos os manuais, variando entre
16% e 6%.

Esta situacdo pode ser entendida a luz do enquadramento de muitas das
actividades de escrita que surgem na sequéncia de actividades de leitura. Estas
actividades fornecem, muitas vezes, aos alunos informacdes necessarias a composi¢ao

dos textos pedidos.
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Também, por vezes, sdo solicitadas producdes de texto a partir dos préprios

textos apresentados no manual. Assim, o aluno ja tinha ao seu dispor as informacgdes

necessarias para a sua producao.

Quadro 29 — Percentagem de questdes em que ocorrem a criac@o das ideias, a definicao

de objectivos; a organizacdo das ideias/elaboracdo de um plano

PROCESSO
SUB-PROCESSO DA ESCRITA

2. PLANIFICACAO
2.1-Criagao das ideias
2.2-Definicao de objectivos
2.3-Organizagdo das ideias

Elabora¢ao de um plano

Manual A’ Manual B Manual C Manual D

62%
5%

2%

21% 35%
17% 11%
6% 27%

22%
1%

9%

70%

20%
10%
0%

Planificacao

60%
50%
40%
30% -

IS8

1

Manual A Manual B Manual C Manual D

@ Criagéo das ideias
m Definicdo de objectivos
0O Organ.ideias/Elabor.plano

Figura 11 — Sub — processo da Planificacdo nos 4 manuais: criagio das ideias, definicao

de objectivos, organizacio das ideias / elaboracdo do plano
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Pela andlise do grafico, concluimos que o sub-processo da criacdo das ideias

predomina relativamente aos restantes sub-processos da Planificacdo (definicdo de

objectivos; organizagdo das ideias/elaboracdo de um plano). Apenas nos manuais C e D,

verificimos que a organizacdao das ideias, que passa pela elaboracdo de um plano,

assume uma percentagem maior que a definicao de objectivos.

Quadro 30 — Percentagem de questdes em que ocorrem a producdo, a transformacao, a

coesao e coeréncia

SUB-PROCESSO DA ESCRITA

PROCESSO

Manual A Manual B Manual C Manual D

3.TRADUCAO /
TEXTUALIZACAO
3.1- Producao 98% 92% 79% 90%
3.2-Transformacgao 0% 3% 16% 7%
3.3-Coesao e Coeréncia 2% 4% 2% 0%
3.4-Outros 0% 1% 2% 3%
Traducédo / Textualizacao
100% +——
90% ]
80% —
70% —
60% -+ @ Producéo
50% | m Transformagao
40% + O Coeséo e Coeréncia
30% 1 O Outros
20% -+
10% - I
0% — 1
Manual A’ Manual B Manual C Manual D

Figura 12 — Sub — processo da Textualiza¢do nos 4 manuais: producdo, transformacao,
coesao e coeréncia e outros
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Consideramos como actividades de produgdo aquelas que envolvem niveis de
exigéncia cognitiva mais elevada e t€m uma prevaléncia claramente maior.

As actividades de transformacdo, as que implicavam a reformulacdo de frases,
de pardgrafos ou de texto no seu todo, tendo em conta aspectos particulares ou a propria
tipologia textual, surgem com uma percentagem muito baixa.

A percentagem de actividades classificadas como de coesdo e coeréncia tém uma

incidéncia baixa (sempre abaixo dos 5%).

Quadro 31 - Percentagem de questdes em que ocorrem aspectos superficiais, aspectos
de maior profundidade e fichas

Figura 13 -Sub — processo da Revisao nos 4 manuais: aspectos superficiais, aspectos de
maior profundidade e fichas
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PROCESSO
SUB-PROCESSO DA ESCRITA Manual A Manual B Manual C Manual D
4. REVISAO
4.1-Aspectos superficiais 0% 1% 15% 0%
4.2-Aspectos de maior profundidade: 2% 0% 0% 0%
4.3-Fichas 2% 1% 29% 0%
Revisao
30% —
25%
20% @ Aspectos superficiais
15% = m Aspectos de maior
profundidade
10% ] O Fichas
5% —
0% —Hl___ [
Manual A’ Manual B Manual C Manual D
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O manual em que surgem mais questdes que remetem para aspectos da Revisao
€ o Manual C, através da referéncia a fichas de avaliacdo, com uma percentagem de
29%. Também neste manual, com uma percentagem baixa, surgem o0S aspectos
superficiais 10%.

Nos outros manuais, as questdes relacionadas com os sub-processos da Revisao

sdo irrelevantes, estando estas completamente ausentes do Manual D.
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N

Chegamos a fase final da nossa investigacdo e apresentamos agora as
conclusdes, por referéncia aos estudos que implementdmos e as questdes que

inicialmente formulamos.

Os manuais apresentam, na generalidade, actividades / questdes de escrita, mas
num ndmero que podemos considerar pouco significativo, relativamente a outras
actividades propostas, relacionadas com a leitura e a compreensdo oral. Quanto as
actividades de escrita, numa percentagem que nunca atinge os 25%. Relativamente ao

nimero de questdes de escrita, nunca superior a 7%.

Concluimos que nas propostas de actividades de produgdo / composi¢do de texto
apresentadas, nos manuais de décimo ano analisados, ndo t€ém em conta todos os

processos € sub-processos da escrita, a importancia que lhes € atribuida € varidvel,

muitas vezes, a propria referéncia aos processos e sub-processos da escrita estd ausente.

A recolha de informacgdo através da pesquisa da informagdo, quer em fontes
internas, quer externas ao escrevente tem uma presenca muito ténue, varia entre 6% e

16%.

A planificagdo surge, mas de forma pouco estruturada e assenta sobretudo no

sub-processo da criacdo das ideias.
Na literatura, a planificacdo assume uma grande importancia no contexto da

escrita, no entanto os manuais de décimo ano analisados ddo grande primazia a

producdo de texto, ignorando o treino da planificacao.
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Quando ndo € ignorada, a planificagdo passa apenas pela criacdo das ideias e sua

organizacdo, sendo esquecida a defini¢do de objectivos.

E bem patente, nos manuais, uma valorizacdo da textualizacio em relacio aos
outros processos. Relativamente aos seus sub-processos (producgdo, transformacao,
coesdo e coeréncia), verifica-se que a produgdo assume primazia.

Assim, verificimos que os manuais privilegiam a produgdo de texto,
desvalorizando, exercicios de transformacao e os mecanismos de coesdo e coeréncia do

texto.

A revisdo adquire pouca relevancia, surge, sobretudo, através da referéncia a
fichas de avaliacdo que sdo apresentadas num dos manuais. A referéncia a aspectos
superficiais como a pontuacdo, a ortografia e a acentuacdo tem uma presenca ténue.
Quando passamos a andlise de aspectos de maior profundidade (cumprimento dos

objectivos), praticamente ndo encontramos actividades que os possibilitem.

A revisdo, praticamente ausente dos manuais, como vimos, serd um campo de
accdo do professor, que deve promover estratégias de avaliacdo e revisdo do texto, quer
a medida que este vai sendo escrito, quer apds a sua conclusao.

H4 um longo caminho a percorrer, no sentido de promover a revisdo como o
processo que leva ao aperfeicoamento do texto, por referéncia ao objectivo definido, ao
confronto entre o texto desejado e o texto escrito, diagnosticando, escolhendo uma
tictica de revisdo e finalmente criando alternativas.

Nao podemos deixar de destacar o papel claramente propiciador da revisao, das
fichas, das indicagdes escritas ou orais, dos cdigos de correccao, fazendo do aluno um
agente activo da revisdo do seu texto, confrontando-o com os problemas e obrigando-o a
procurar alternativas. Logo, combatendo a perspectiva do aluno que se limita a receber

o texto corrigido e o guarda, sem voltar a ele para o melhorar.

A actividade da producdo escrita, nos manuais, ¢ normalmente reduzida a uma

unica tarefa encabecada por verbos como escreve, elabora, redige acompanhados

132



Conclusoes

muitas vezes pelo nimero de palavras que o aluno deverd utilizar e, por vezes, hd a
indicacao num texto claro, coeso e coerente.

Portanto, as instru¢des para as actividades de escrita sdo tendencialmente gerais
e vagas, independentemente da tipologia textual. O que vai ao encontro da prevaléncia

do sub-processo da producao anteriormente referido.

Em muitas actividades de escrita propostas, a perspectiva processual nao esta
presente, continuando a valorizar - se o texto - produto.

A imagem que na escola ndo se aprende a escrever permanece e pode relacionar-
-se com a fraca presenga do dominio da escrita nos manuais.

A prépria complexidade do processo da escrita, tendo em conta uma perspectiva
processual e proxima da resolucdo de problemas, levanta dificuldades ao aluno e ao
proprio professor. Pois, o escrevente tem de contemplar a dimensdo do leitor e adequar
0 seu texto a situacdo comunicativa, considerando o universo de referéncia; tem de
activar mecanismos de criacdo de ideias, definir os objectivos do seu texto, para assim
implementar a textualizacdo e promover estratégias de revisdo, sendo que estes
processos surgem em movimentos recursivos.

Assim, o processo da escrita é classificado como um processo complexo, que
implica uma sobrecarga cognitiva, logo os manuais deviam proporcionar um percurso
que facilitasse o trabalho do aluno por referéncia a estas duas caracteristicas da escrita.
Entdo, os manuais deviam apresentar actividades que promovessem o saber escrever de
uma forma parcelar com vista ao todo, o trabalho sistemdtico envolvendo todos os
processos, o que ndo se verifica nos manuais por nos analisados.

Se assim fosse, o processo da composi¢do de textos tornar-se-ia objecto de
ensino, proporcionando ao discente autonomia para a concretizagdo de textos escritos

adequados, controlando todo o processo.
Em suma, os manuais que analisimos ndo proporcionam aos alunos o

desenvolvimento da competéncia da escrita, tal como ¢é prescrito pelo texto

programatico e, na literatura, pelos especialistas.
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O programa aponta para o ensino de todas as fases da escrita. O que ndo se

concretiza nas actividades propostas.

Podemos afirmar que a competéncia da escrita ndao é perspectivada do ponto de
vista processual, pois os manuais ndo promovem actividades tendo em conta todos os
processos e sub-processos da escrita. Portanto, os manuais ndo propiciam, tantas
situacdes de escrita e da forma que seria desejavel, para habilitar os alunos a compor

textos de modo adequado.

A concepg¢do dos manuais, a sua estruturacdo assentando em praticas discursivas
acerca dos textos, dos temas ou para o estudo do funcionamento da lingua, ajuda a

compreender a desvalorizagao da escrita.

Nao hd grandes diferencas entre os varios manuais, como vimos, todos
valorizam a textualizacdo e desvalorizam os outros processos € de forma mais
preponderante a revisdo que estd mesmo ausente de um manual. Apenas um manual

aflora a questao da revisao através das fichas /guides de avaliacdo que apresenta.

Consideramos que o nosso estudo permite uma reflexdo para a concepcio e
producdo de manuais, no dominio da competéncia da escrita.

Assim, parece-nos importante que os manuais proponham actividades que
possibilitem o ensino explicito dos diversos processos e sub-processos da escrita.

Os problemas da escrita serdo combatidos através de estratégias especificas para
cada sub-processo, propiciando ao escrevente o desenvolvimento de competéncias que

lhe permitam controlar a composicao de textos no seu todo.

Quanto ao Ministério da Educagdo, atrevemo-nos a dizer que devera apostar na
formacao dos professores, quer inicial, quer continua, dotando-os de conhecimentos
adequados sobre o processo da escrita e tudo o que lhe é inerente. Muitas vezes, o
conceito de escrita, enquanto processo e situacdo proxima da resolucdo de problemas,
estd distante do padrdo de formacdo de muitos docentes, fruto de toda a transformacgdo

da escola através dos tempos; possibilitar/implementar juntos dos professores uma
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reflexdo sobre o ambito das funcdes e estatutos dos manuais escolares, para que as
escolhas destes materiais sejam mais conscientes e adequadas aos objectivos do

processo ensino aprendizagem da Lingua Materna.

Finalmente, a actuacdo dos professores em geral terd de ser diferente, tendo em
conta que a promog¢do da competéncia da escrita depende deles, do conhecimento
alicercado sobre a escrita enquanto processo, das actividades que promovem e do
acompanhamento que podem dar aos seus alunos, para assim promoverem a
interiorizacao, junto dos jovens alunos, da escrita como processo e actividade proxima

da resolu¢do de problemas.

Ao finalizarmos este estudo, ficamos com a convic¢do que outras investigacoes
sobre esta tematica poderiam ser feitas para melhorar o ensino / aprendizagem da
escrita. Entdo, termindmos com algumas sugestdes de outros estudos:

a) alargar o estudo a nimero maior de manuais;

b) fazer pesquisas sobre a escrita, 0s seus processos € sub-processos com a
participac@o dos alunos e professores;

c) reflectir sobre as dificuldades que os alunos possam vir a sentir em
relagcdo a producdo de textos escritos no ambito da vida activa;

d) estudar a competéncia da escrita nos manuais de décimo segundo ano,

uma vez que € o ano terminal do ensino secundario.
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Anexos

Anexo I: Grelha — Total de actividades e questdes - Manual A

MANUAL A: Expressoes — de Pedro Silva, Rita Correia e Sénia Costa, Porto Editora.

*a(s) pagina(s) referida(s) é(sdo) entendida(s) como incluindo uma actividade composta por varias questdes

SECCOES DO
MANUAL Actividades — paginas (ndimero das questdes)* Totalde | Total de
actividades | questdes
Leitura / Compreensao | 14/15/16/1718/19/20/21(1,2.1,2.2,2.3,2.4,3,4,5.1,5.2,6,7,7.1, 8, 74 703

(incluindo actividades de
funcionamento de lingua)

8.1,8.2,83,8.4,85,9,9.1, 10, 11, 12, 12.1, 12.2, 12.3, 13, 14, 15,
16.1,16.2, 17, 17.1,17.2, 18, 19, 19.1, 19.2, 19.3, 20, 20.1, 21, 21.1,
22,23,24,24.1,25); 36(1.1, 1.2); 38(1, 2, 3,4, 5,6, 7);
42(1,2,3,4,5,6.1,7.1); 45(1.1, 1.2, 1.3.1, 1.4);: 48(1, 2, 2.1, 3, 3.1, 3.2,
4.1,4.2);51(1,2,3,4,5,6,7.1,7.2,7.3, 8); 56(1, 2, 3, 4, 5); 57(1, 1.1,
1.2,2):59(1.1,1.2, 1.3, 1.4, 1.5, 1.6); 69(1, 2, 2.1,3,4,5.1,5.2, 6.1, 6.2,
6.2.1,6.2.2,7.1,7.2,7.3.1); T1/72(1, 2.1, 2.2, 3, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4, 4.1,
4.2,43,44,5,6,6.1);74/75(1.1,2.1,2.1.1,3.1,4,4.1,4.2,5.1,6,7, 8,9)
80(1,1.1,1.2,1.3;2,2.1,3,3.1,4.1,4.2,5,5.1,6,7,8,9,9.1,9.2, 10.1);
83/84(1,2,2.1,3.1,32,4,5,5.1,6,6.1); 86/87(1,2,3,3.1,4,5.1,5.2,5.3)
91(1.1,1.2,2,3.1,3.2, 4.1, 5.1); 96(1, 2, 3, 4); 97(1, 2): 100(1, 1.1, 2,
2.1,3.1,3.2); 103(1, 2.1, 3.1, 4, 5.1, 5.2, 6, 7); 104 (1.1);

109(1.1, 1.2, 1.2.1, 2.1, 3.1, 3.2, 3.3): 119(1, 2, 2.1, 3,4, 5,6, 6.1, 6.2, 6.2.1
6.2.2,7.1,7.2), 120(1, 2); 124/125(1.1, 1.2, 2, 3,3.1,4,4.1,4.2, 43,5, 6
6.1,7,7.1,7.1.1); 128(1, 1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3, 2.3.1, 2.3.2,2.3.3, 2.4, 3.1,
3.2,4,5.1,6,6.1); 130(1, 1.1,2,3,4.1,5,6,7,7.1, 8, 8.1);
132(1,2,3,4,5.1,6); 134(1, 2, 3);:137(1, 1.1, 1.1.1, 1.2, 2, 3.1, 3.2, 4.1, 4.1.1,
4,2,4.2.1,5,6,6.1,6.2,7); 140(1, 2, 3, 3.1,3.2, 4); 142(1, 1.1, 1.2, 2, 3,
3.1,4,5,5.1); 144(1.1, 1.2; 2; 2.1); 147/148(1, 1.1, 2, 2.1,2.2, 3, 3.1, 3.2, 3.3,
3.4,4,4.1,42,4.3,43.1,4.4,45,45.1,45.2,4.5.3);150(1, 1.1, 1.2, 2,
3,3.1,3.2, 4); 153/154(1, 2, 3, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4, 3.5); 155(1); 156(1, 2.1,
2.2,3.1,4), 157/158(1, 2.1, 2.2, 2.3,3,4, 5, 6, 6.1, 6.2); 165(1, 2, 3, 3.1, 4,
5,6,6.1,7,8):166(1,2.1,3,4,5,6,7,7.1); 167(1.1, 2, 3, 3.1);
169(1,2,3,4.1,42,5,6,6.1); 170(1, 1.1, 2.1, 2.2, 3,4, 4.1, 5);
175(1,1.1,2,3,4,5,6,6.1,6.2); 178(1, 1.1, 1.2, 2.1,2.2,3,4,5,6,7,7.1, 8)
1791, 1.1, 2, 3); 181(1, 1.1, 1.2, 1.2.1, 2, 2.1, 3, 3.1, 3.2); 182/183(1, 1.1,
2,2.1,3.1,3.2,4,4.1); 184/185(1, 1.1,2,3,3.3,3.2, 4, 4.1, 4.2, 5);

194(1, 1.1, 2, 2.1, 3); 195(1.1, 2, 3, 4, 4.1); 198(1, 1.1, 2, 2.1,2.2,3, 4, 5,
6,6.1);200(1, 1.1,2,2.1,3,4,5,5.1,52,5.3,6,6.1,6.2,6.3,7,7.1)
203(1,1.1,2,2.1,3,3.1,4,5,6,6.1,6.2, 6.2.2, 7); 205(1, 2, 3, 3.1, 4)
207(1.1,2,3.1,3.2,3.3,4,5,6,7); 210(1, 2, 2.1, 2.1.1); 211(1, 1.1, 2, 3, 4,
5,5.1,6,6.1,6.2); 213(1.1,2,3,3.1,3.1.1,3.1.2, 3.2, 3.3,5.1)
214/215(1,2,3,3.1,3.2,3.3,4.1,42,5,6,7,7.1,8.1,9,9.1)
216/217(1,1.1,1.2,2,3,4,4.1,5.1,5.2,5.3, 5.4, 5.5, 5.6); 219(1, 2, 2.1)
221(1,2,3,3.1,3.1.1,3.1.2,3.2,3.2.1,3.2.2, 4, 5, 6);
222(1,2,3,3.1,4,5.1,5.2,6,6.1,7): 229(1, 2, 3, 3.2, 4); 231(1, 2, 2.1, 3, 4)
233(1, 2, 3);: 234(1, 2, 3, 3.1, 3.2); 247(1, 2.1)
252(1,2,2.1,2.2,2.3,2.4,3.1,3.2,3.3,4,5.1,5.2,6,6.1,6.2,7.1,7.2, 7.3,
8,8.1,8.2,9,10, 11, 11.1, 11.2, 11.3, 12, 13.1, 14)




260/262(1.1,1.2,2.1,2.2,3.1,3.2,3.3,3.3.1,4,5,5.1,5.2,6,7.1,7.2, 8.1,
8.2,9.1,9.2,10.1,10.2,11.1, 12.1, 12.2, 13.1, 13.2, 14.1, 14.2)
273/274(1.1,1.2,2,3.1,3.2,4.1,42,5.1,5.2,6.1,6.2,7,8.1,8.2,9.1,9.2,
10.1, 11.1,11.2, 11.3,12.1, 12.2, 13.1, 13.2, 14.1, 14.2, 14.3, 14.4)

Oralidade 10(1, 2, 3); 42 (1); 48(1); 53(1, 1.1, 1.2); 56(1.1); 76(1); 139(1, 1.1); 145(1); 12 23
151(1); 154(1, 1.1, 2, 2.1); 158(1, 1.1, 1.2); 244(1, 2)
Escuta/Compreensao/ |10(1.1,2.1,2.2.,2.3,3,3.1,4,5,5.1); 87(1, 1.1, 1.2, 2) 2 13
Oralidade
Escrita 21(1, 2, 3,4)49 (1.1); 52 (1.1); 60(1, 2); 70(1); 104(1.1) 125(1.1); 142(1.1); 27 35
148(1); 154(1) 169(1.1); 176(1.1); 185(1); 194 (1.1); 195 (1); 203 (1); 205
(1); 207 (1); 213 (1); 217(1); 221 (1); 231 ( 1); 232 (1.1); 244(1),253(1, 2, 3);
262(1.1); 275 (1.1, 2, 3)
Oficina da escrita 43(1); 53(1); 56(1); 100(1); 139(1.1); 183(1); 10 11
201(1.1); 215(1), 262(1.1); 278 (1, 2)
Escrita /oralidade 38(1.1,1.2,1.3,1.4,2.1); 1 5
Pré - Leitura 44(1, 1.1, 1.2); 81(1); 85(1), 88(1, 1.1, 1.2, 1.3); 93/94(1, 2, 2.1, 3, 4); 15 67
101(1, 1.1, 1.2, 2.1, 3); 105(1, 1.1, 1.2, 1.3), 122(1, 1.1, 2, 2.1, 2.2)
129(1); 133(1, 2, 2.1, 3,4,4.1,4.1.1,4.1.2); 143(1, 2, 3.1, 3.2, 3.2.1)
152(1, 1.1, 1.2); 173(1, 2, 3, 3.1, 4); 235(1.1, 2, 2.1, 3, 3.1, 4, 4.1,4.2,5)
248(1,1.1,2,3,3.1,3.2,3.3,4)
Pré - Leitura /escuta 77(1,2,3,4);98(1, 1.1,1.2,2,2.1,3,4); 1, 1.1, 1.2, 1.3, 2, 2.1); 204(1, 2, 2.1) 3 20
Pré - Leitura /oralidade | 199(1, 2); 233(1, 2); 255/257(1, 1.1, 2, 2.1) 3 8
Pos - Leitura/ Escuta 70(1, 1.1, 1.2, 2,3); 76(1); 84(1,2.1,2.2, 2.3); 92(1, 2.1, 3, 4); 110(1, 2) 18 48
121(1); 125(1); 135(1, 1.1); 171/172(1, 1.1); 181(1); 196(1); 223/224(1, 2, 3,
4,5);230(1, 2, 3, 3.1); 236(1, 1.1); 247(1), 254(1, 1.1); 263(1, 2, 3.1, 3.2,
3.3,3.4);264(1,1.1,2,2.1)
Pos - Leitura/ Oralidade | 278(1.1, 2) 1 2
Pés - Leitura/ Escuta 219(1) 1 1
Escuta / compreensao 87(1,1.2,2) 1 3
Outras 30/31/32(1,1.1,1.2,1.3,14,2,2.1,2.2,3,3.1,3.2,4,5,6,7); 3 26
66/67(1,2,3.1,3.2,4.1,4.2,5); 210(1, 2, 2.1, 2.1.1)
Outras 33(7.1) 1 1
(actividades de escrita)
FICHAS
FORMATIVAS Actividades — pdginas (nimero das questdes) Total de | Total de
actividades | questdes
Leitura 61/62(1,2,3,4,5,6,7);63(1,2); 112(1,2.1,2.2,2.3,2.4,3.1,3.2, 4, 5, 6); 7 60

186(1,2,3,4,5,6,7,8,8.1,9,9.1,9.2); 187(1, 2, 3,4, 5)




241(1,2,3,3.1,4,4.1,4.2,4.2.1,4.3,4.4); 284/285(1, 2.1,2.2,3.1, 3.2, 3.3,
4.1,42,5.1,52,6.1,62,7.1,7.2)

Funcionamento da 63(1,2,3,4);285(1.1,1.2,1.3,2,2.1,3,3.1,4.1,4.2,5) 2 14
lingua

Escrita 63(1); 113(1); 187(1); 241(1); 286(1.1, 1.2) 5 6
Outros 192(1,1.1.1, 1.1.2,2,2.1,2.2,2.2.1,2.3) 1 8
%
Outras actividades 143 76,5
Actividades de escrita 44 23,5
Outras questoes 996 94,5
Questdoes de escrita 58 5,5

Total de actividades 187

Total de questoes 1054




Anexo II: Grelha — Total de actividades e questdes - Manual B

MANUAL B: Entre Margens 10 - de Olga Magalhaes e Fernanda Costa, Porto Editora.

*a(s) pagina(s) referida(s) é(sdo) entendida(s) como incluindo uma actividade composta por varias questdes

SECCOES DO MANUAL

Actividades - paginas (nimero das questdes)

Total de

actividades

Total de

questoes

Antes de ler

12 (1,2, 3, 4); 16(1.1, 1.2); 21(1, 1.1, 2), 32(1, 2 ,3); 40(1, 1.1, 1.2); 45(1.1,
1.2,2);52(1, 1.1, 1.2, 2); 56(1, 2); 60(1, 2); 64/65(1, 2); 78(1, 2); 84/85(1,

1.1,1.2): 89 (1, 1.1,2); 92(1, 1.1); 96(1, 1.1, 1.2, 2); 108/109(1, 2); 111(1);
130(1.1); 141(1, 1.1, 1.2); 190(1, 2); 197(1, 2); 201(1); 205(1, 2); 212(1, 2)

24

58

Compreender

1331, 1.1,12,2,2.1,2.2.1,2.2.2,2.3, 3.1, 3.2, 3.3);:19(1, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4,
3,4,5);24(1.1,2,2.1,3.1,4.1,4.2,5.1, 6.1, 7a, 7b); 34/35(1, 1.1, 1.2,
13,2.1,2.2,3,3.1,3.2,3.2.1,3.2.2,3.2.3,3.2.4,4.1,42,43,5,5.1,
5.2,5.2.1,6.1,6.2); 43/44(1.1,1.2, 1.3, 1.4, 1.5, 1.6, 2.1,2.2.1,2.2.2,
2.3.1); 47/48(1, 1.1,1.2,2.1,2.2.1,2.2.2, 3.1, 3.2, 3.3,3.4,3.5,4.1,4.2,
43,5.1,5.2); 54/55(1.1,1.2,2.1,2.2,2.3.1,2.3.2, 2.4, 3, 3.1, 3.2, 3.3, 4);
58(1, 1a, 1b, 2.1, 3a, 3b, 3c, 3d, 3e, 3f, 4, 5); 62(1, 2, 3.1, 3.2a,

3.3b); 66/67(1, 1.1,1.2,2,3,4,4.1,4.2, 4.3, 5, 6); 80(1, 2, 2.1, 3, 4, 5);
90/91(1, 1.1, 1.2, 1.3.1, 1.3.2, 1.4.1, 1.4.2, 1.5); 94/95(1, 2.1, 2.2);
97/98(1.1,2.1,3.1,3.2,4,5.1,5.2): 108(1.1, 1.2, 2.1); 112(1.1, 2, 3, 4, 5,
6); 113(1, 2a., 2b., 2c., 3, 4, 5.1, 5.2); 114/115(1, 2, 3, 4.1, 5, 5.1, 5.2);
117(1.1, 1.2, 1.3,2.1,2.2,2.2.1,3.1,3.2, 3.3, 4.1); 118(1.1, 1.1.1, 1.2, 1.3,
14,2.1,2.2,2.3,2.4.1,2.4.2); 121(1.1, 1.2, 1.3.1, 1.3.2, 1.3.3); 123(1.1,
1.2,2.1,3.1,3.2,3.3,4,5); 125 (1.1, 1.2, 2,2.1,2.1.1,2.2, 3, 3.1, 3.2,
3.3.1,4.1,5.1):126/127(1, 2, 3.1, 3.1.3,4.1,4.2, 5.1, 5.2, 6, 7.1); 129(1..1,
1.2,2.1,2.2,2.3,2.4,2.5:131(1, 2, 2.1,2.2,2.3, 3, 3.1, 3.2, 3.3); 142(1,
2.1,2.2,3.1,4,5);146(1,2.1,2.2,2.3,2.4,2.5.1,3.1,3.2.1,3.2.2,3.2.2.1,
3.3.1,3.3.2,3.3.3); 148(1, 2, 2.1,2.2, 2.3.1,2.3.2, 3); 149(1.1, 1.2, 1.3, 2.1,
2.2,2.3,3.1,4); 151(1, 2, 3, 4.1, 4.2, 4.3, 4.3b, 5, 6);152(1, 2, 3, 4, 5, 6);
155/156(1.1, 2.1, 2.1.1,2.1.2,2.1.3, 2.2, 2.3, 2.4, 2.5, 2.6, 3.1, 3.1.1,
3.2.2,3.3,4.1,4.2,43,4.4,45,4.6,5);159(1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 3); 161(1,
2.1,2.2,3,4,4.1,42);189(1.1, 1.2, 2.1,2.2.1,2.3,3.1,3.2); 191(1.1, 1.2,
2.1,2.2); 193(1.1, 1.2, 2.1, 3.1, 4); 196(1.1,1.2); 199(1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 3,
4.1,42,5.1);203(1,2.1,2.2.1, 3.1,3.2,3.3.1,3.3.2, 3.4.1,3.4.2, 343, 4,
4.1,4.2.1,4.3.1,43.2);209(1,2.1,2.2,3.1,32, 4.1, 4.2, 5.1, 5.2, 5.3);
217/218(1,2.1,2.2,3.1,3.2,3.3,3.4,3.5,4.1,4.2,43.1,43.2,433,4.4.1,
45.1,452,5.1,52,6,7,8)

43

390

Oralidade

15(1, 2); 26(1.1, 1.2); 44(1, 1.1, 1.2); 48/49(1, 1.1, 1.2, 1.3, 1.4,2,2.1,2.2,
2.3,2.4,3);55(1, 1.1, 1.2); 82 (1.1, 1.1.1, 1.2, 1.2.1, 1.2.2); 95(1, 1a., 1b.);
110(1)

31

Funcionamento da lingua

Vi

14(1.1,1.2,2,2.1,3,4,4.1,4.2); 191, 1.1, 2,3,4,4.1,5,5.1,5.2, 6, 6.1,
7,8.1,82,8.3);24(1.1,1.2,2.1,3.1,3.2,4,4.1,4.2,4.3); 36/37(1, 1.1, 2,
2.1,2.2,2.3,24,2.5):49/50(1,1.1,1.2,1.3,1.4.1,2); 59(1.1, 1.2, 2.1, 2.2,
22.1,23.1,3.1,3.2); 62(1, 1.1, 2); 80/81(1.1, 2.1, 3, 3.1,3.2,3.3,4,4.1.1,
4.12,4.2);91(1.1,2.1,2.1.1, 3,3.1,3.2.1, 3.2.2); 98/99(1, 2.1, 3.1, 3.1.1,
3.1.2,3.1.3); 146(1,1.1,1.2,1.3,1.4, 1.5, 1.6.1); 192(1.1, 1.2, 2, 2.1, 2.2,
2.3,3,3.1,3.2);20001.1, 1.2, 1.3, 2.1, 3.1, 3.2, 4.1, 5.1, 5.2); 204(1, 1.1,

15

117




1.2,2.1.1); 210(1, 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 2.3)

Oficina da escrita 14 (1); 26(1); 39(1.2); 44 (1); 50/51 (1, 2, 3,4, 5); 63 (1); 68/69 (1.5, 2.1); 21 37
(actividades de escrita) 83(1); 85/86 ( 2,3.2); 90 (1); 95 (1.2,2.1); 99 (1, 2.1, 3.1); 119 (1);

125(1.1); 143(1.1, 1.2); 189(1.1); 192/193(1.2, 2, 3); 195(1, 2a, 2b);

204(1, 2); 210(1.1); 218(1, 2)

Oficina da escrita 39(1.1), 68/69(1, 1.1, 1.2, 1.3, 1.3.1, 1.4, 2); 85/86(1, 3.1) 3 10

(outras actividades nao de

escrita)

Comentar 15(1, 1.1, 1.2); 35/36(1, 1.1, 1.1.1, 1.2, 1.3, 2, 3, 4); 81(1, 1.1); 86(1.1); 6 17

121(1); 211(1, 1.1)

Comparar 67(1); 123(1) 2 2

Outras 63(2.1)*; 88(2.1)**; 111(1.1)***; 115(4.2)**; 129(1)* 5 5

(actividades de escrita)

Actuar, 37(Al, 2.1,2.2); 38(B1, 1.1, 1.2, 1.3); 69(1); 142(1); 152(1), 156/157(1.1, 8 16

2.1,2.2); 159(1); 193(1, 1.1)
*actividade de escrita inserida Na sec¢cdo Funcionamento da lingua
**actividade de escrita inserida na sec¢do Comentar
***actividade de escrita inserida na seccdo Antes de ler
****actividade de escrita inserida na secgdo Compreender
FICHAS FORMATIVAS Actividades - paginas (nimero das questdes) Total de | Total de
actividades | questdes

Leitura 71(1, 2, 3a, 3b,3c, 3d, 3e); 101(1, 1.1, 1.2, 2, 2.1, 2.2, 2.3a, 2.3b, 3); 5 45

132(1.1,1.2,1.3.1,1.3.2,1.4,1.4.1,1.4.2, 1.5, 2); 179(1, 2, 3,4, 5, 6, 6.1,
6.2,6.3,7,8.1); 220(1, 2, 3,4.1,5,6,6.1,7.1,8

Funcionamento 71(1.1,2.1,3.1,4.1,5.1,5.2); 101(1, 1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 3, 4a, 4b); 132 3 17

da lingua (1.1a, 1.1b, 1.1¢)

Escrita 72(1, 2); 102(A, B); 133(1); 179(1); 221(A, B); 5 8
CADERNO DE Actividades - paginas (nimero das questdes) Total de | Total de
ACTIVIDADES actividades | questdes

Exercicios de 4/5/6/7/8(1,2,3,4,5,6,7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20); 6 220

funcionamento da lingua

9/10/11/12/13/14/15(1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 15.1, 16,
16.1,17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31);
16/17/18/19/20/21/22(1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12, 12.1, 12.2, 13, 14,
15,16, 17, 18, 19, 20, 20.1, 21, 21.1, 22, 23, 24a, 24b, 25, 26, 27, 27.1,

28a, 28b, 29); 23/24/25/26/27/28/29/30(1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8, 8.1, 9a, 9b,

9¢c, 9d, e, 9f, 9g, 10a, 10b, 10c, 1a, 11b, 11c, 11d, 12.1, 13a,

13b, 13c, 14.1a, 14.1b, 14.1c, 14.1d, 14.1e, 14.1f, 15a, 15b, 15c,

15d, 15e, 151, 15g, 15.1, 16, 16.1, 17a, 17b, 17.1, 18.1, 19, 20, 21, 21.1,
22a,22b, 22¢, 22d, 22e, 22f, 22g, 22.1, 23, 24, 24.1, 25, 26, 27, 28,

29, 30); 31/32/33/34 (1,2,3,4,5,6,7,7.1, 8,8.1,9, 10, 11, 12, 13, 13.1,

vii




14, 15a, 15b, 15¢, 15d, 15e, 16.1, 16.2, 16.3, 17, 17.1, 18, 18.1, 18.2,
18.3, 18.4); 35/36(1, 2, 3, 4a, 4b, 4c, 4d, 4e, 4f, 4g, 4h, 4i, Sa, 5b,
5c, 5d, Se, 6a, 6b, 6¢, 6d, 6e, 6f, 7a, 7b, Tc, 7d, 7e, 7, 7g, Th)

Exercicios de 38(2); 42/43/45/46/48/49(3.5.1,3.6.1, 4, 5, 6.1.6,6.3.1, 7, 8.2.1, 9, 4 22
Escrita 10, 11, 12, 13.1); 50/51/52(3, 4, 5, 7.1); 66(3.1, 4, 5, 6)
Outras 38(1.1.1, 1.2, 1.4); 42/44/45/46/47/48/49(3.1, 3.2,3.3.1,3.4,3.5, 3.6, 6.1, 6 74

6.1.1, 6.1.2,6.1.3,6.14,6.1.5,6.2,6.2.1, 8, 8.1.1, 13); 50/51/53
(1,2.1,2.2,2.3,2.4,6,6.1,6.2,6.3, 8.1, 8.2a, 8.2, 8.2c, 8.2d, 8.3a,
8.3b, 8.3c, 8.3d, 8.3e, 8.3f, 8.4,9,10,10.1,10.2, 11, 11.1, 11.2);
55/56/57(1.1,1.2,1.3,1.4,2, 3.1,3.2,4,5.1a,5.1b, 5.1¢c, 5.1d, 6.1,
6.2); 58/59/60/61(1, 1.1, 1.2, 1.3, 2, 3, 4); 62/63/64/65(1, 1.1, 2, 2.1, 3)

%

Outras actividades 129 78,7

Actividades de escrita 35 21,3

Outras questoes 997 933

Questoes de escrita 72 6,7
Total de actividades 164
Total de questoes 1069
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Anexo III: Grelha — Total de actividades e questdes - Manual C

MANUAL C: Das Palavras Aos Actos - de Ana Maria Cardoso, Célia Fonseca,
Maria José Peixoto e Maria Manuela Seufert, Edicoes Asa.

*a(s) pagina(s) referida(s) é(sao) entendida(s) como incluindo uma actividade composta por varias questoes

SECCOES DO
MANUAL Actividades - paginas (nimero das questdes) Total de

actividades

Total de

questoes

Ouvir / Falar 16(A-1, 1.1,2,3,4, 4.1, 42); 17(A-1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 3, 4); 28(A-1, 2, 36
B-1,2, C-1,2); 37(1, 2, 3): 46(A-1, 2, 3, 4); 47(A-1.1, 1.2, 1.3, 2); 56(A-1, 2,
B-1); 60/61(A-1, B-1, 1.1, 1.2, 1.3, 1.4, 2, C-1); 66(A-1, 2); T4(A-1); T6(A-1)
80(A-1, 2); 84(1, 2, 3, 4); 104(A-1, 2); 108/109(A-1.1, 1.2, 1.3, 1.4, 1.5, 1.6, 2,
B-1, 2); 112(A-1, 2, 3); 118(A-0, B-1, 2, 3, 4, 5, 6); 122/123(A-1, B-1);

129(A-1, 2, 3); 137(A-1, 2); 156/157(A-1, 2, 3, 4, 5,6, B-1,2, 3, 4, C-1, 2, 3)
164(A-1,2, 3, B-1); 176(A-1, 2, B-1, 2); 184(A-1, 2); 199(A-1, 2, 3, 4); 218
(A-1,2.1,2.2,3, 4, B-1, 2); 219(A-1); 222(A-1, 1.1, 1.2, 1.3, 2a, 2b, 2c, 2d, 2e,
2f, B-1, 2, 3a, 3b, 3c, 3d, C-1); 235(A-1); 280(A-1, 2, 3, 4, 5); 281(A-1, 2, 3, 4)
287(A-1, B-1); 293(A-1.1, 1.2, 2, 3, B-1, 2): 301(A-1); 307(A-1); 307(A-1, 2, 3);

155

Ler 17(A-1,2,2.1,2.2, 3); 24(1.1, 1.2, 2.1a, 2.1b, 2.1c, 2.1d); 25(A-1, 2, 3, 4, 101
B-1,2.1,2.2,3,3.1,4,C-1); 30(1, 1.1, 1.2, 2, 3); 31(A-1, 2, 3,4,5,6,7, 8,
B-1,2,C-1,2,D-1,2,E- 1,2, 3, F-1); 34(1, 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2);
35(A-1,2,3,B-1,2,C-1,2.1,2.2,23,3,4,5,D-1); 47(A-1, 2, 3.1, 3.2,
3.3,4);48(1.1, 1.2, 2.1, 2.2); 49/50(A-1, B-1, 2, 3, 4, C-1a, 1b, 1c, D-1,
E-1,2); 53(A-1, 2); 58(1, 2, 3, 4); 59(A-1, 2, B-1, 2, 3, C-1a, 1b, Ic, 1d,
D-1,2); 64(1.1, 1.2, 2.1a, 2.1b, 2.1c, 2.2a, 2.2b, 2.2¢, 2.2d, 2.2¢);
65(A-1,2,3,B-1,2,3,C-1,2,3,4,D-1,2,E-1,2, F-1.1, 1.2, 1.3, 1.4,
G-1,2);70(1.1, 1.2, 1.3); 71(A-1, 2,3, 4, B-1, 2.1, 2.2, C-1,2,D-1, 2, 3,
E-1); 74(1,2); 75(1.1, 1.2, 1.3,2.1,2.2, 2.3, 2.4, 3, 3.1, 3.2); 76/77(1, 2, 3,
A-LILIIL IV); 77(A-1, 2, 3.1, 3.2, 4, B-1a, 1b, 1c, 1d, le, 1f, 1g, 1h);
76(A-1,2.1,2.2,3,B-1, C-1); 80(1.1, 1.2, 2, 3); 80/81(A-L, II, TII, IV, V, VI);
81(A-1,2,3,4.1,42,4.3,4.4,4.5); 82(1,2.1,2.2,2.3, 2.4, 3, 4); 82(A-1, 2,
B-1,2,3,4.1,4.2,43,5): 84(A-1, 2); 86(1, 2, 3); 87(A-1, B-1.1, 1.2, 1.3, 1.4)
104(A-1,2,3,4,5,6,B-1,2,3,4,5,6,C-1); 106(1, 2, 3, 4, 5, 6); 107(A-1, 2,
B-1,2,C-1,2, D-1,2); 114(1, 2, 2.1, 2.3a, 2.3b, 2.3¢, 2.4); 115(A-1, B-1, 2,
C-1,2,3,D- 1.1, 1.2, 1.3, 1.4); 120(1.1, 1.2, 1.3, 1.4); 121(A-1, 2, B-1, 2,
C-1,2,D-1.1,12,1.3,14,1.5,2.1,2.2,2.3,2.4,2.5,3); 124(1, 1.1, 1.2,
1.3a, 1.3b); 125(A-1, 2, 3, B-1,C-1,2,3,D-1, 2,3, E-1, 2, F-1, 2, 3, 4,
G-1.1, 1.2, 1.3); 129(A-1.1, 1.2, 1.3, 2); 130(1, 1.1, 1.2, 2, 3, 4); 131(A-1, 2,
3,B-1,2,C-1,2,3,D-1.1, 1.2, 1.3); 134(1, 2, 3, 4); 135(A-1a, 1b, Ic, 1d, le,
2,2.1,3); 138(1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4); 139(A-1,2); 158(A-1,2,3); 159(A-1,
2,3,4,5,6,7,B-1, C-1); 160/161(1, 1.1, 1.2, 1.3, 1.4); 160(A-1a, 1b, Ic, 1d,
le, If, B-1, 2, C-1, D-1); 165(A-1.1, 1.2, 1.3); 166(1a, 1b, 1c, 1d, le, If, 1g,
1h, 1j, 2, 3, 4); 167(A-1, 2, B-1, 2, 3, C-1); 168(1, 1.1, 1.2, 2); 169(A-1, 2, 3,
B-1,2,C-1,2,3,4,5,6.1); 170(1.1, 2, 2.1, 3); 171(A-1, 2, 3.1, 3.2, B-1, 2,
3,4,5,C-1,2,3,D-1,2,3,E-1,2,3,F-1, 2, 3); 174(1, 1.1); 175(A-1, 2, 3, 4,
B-1,2,3,C-1,2,3,4,D-1,E-1, 2,3); 178(1, 1.1, 1.2, 2, 3); 179(A-1, 2, 3, 4,
B-1,2,C-1,2,3,4,5); 182(1, 1.1, 2, 3); 183(A-1, 2, B-1, 2,C-1,2, D-a, b, ¢, 1,
E-1.1, 1.2); 184(1, 2); 185(A-1, B-1, C-1); 186/187(1, II); 187(A-1, 2);
188a195(1,
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2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16); 196/197(A-0, 1, 2, 3); 219(A-
1,2,3,4);220(1, 2, 3); 221(A-1,2,3,4,5,6,7,9,B-1,2, 3,4, 5,6, C-1);
223(A-1, 2); 224(1, 2, 3); 224(A-1, 2, 3, 4, 5);: 225(1, 2, 3,4, 5,6,7.1,7.2)
228(1,2.1,2.2, 2.3, 3); 228(A-1, 2, 3); 230(1, 2.1, 2.2, 3); 230(A-1, 2.1,2.2, 3,
4,5,6); 231(A-1,2, B-1,2, 3, 4, 5); 232(1.1, 1.2, 2, 3, 3.1); 232(A-1, B-1, 2,
3,4):234(1, 1.1, 1.2, 1.3, 2); 234(A-1, B-1, 2, 3, C-1, 2, D-1, 2); 238(1, 1.1,
2,3); 238(A-1,2,3,B-1,2,3,4,5); 239(A-1,2,3,4,5,6,B-1.1, 1.2, 1.3,
1.4,1.5,2, C-1,2); 240(1, 1.1, 1.2, 1.3); 240(A-1, 2, 3, 4, 5, 6, B-1); 281(A-1,
2,3,4,5,6);282(1,2,3,3.1); 286/287(A-1, 2,3, 4.1, 5,6.1, B-1,2, 3, 4,
C-1,2,3,4,D-1,2);290(1.1,2,2.1,2.2, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4); 292(A-1, 2, 3, 4,
5,6,7,8,9,10,11,B-1.1,1.2,2.1,2.2,3,4,5,6,7,C-1,2,3.1,3.2,4,5);
296(1, 1.1, 1.2,2,2.1,2.2,2.3,3.1, 3.2, 3.3, 3.4); 299/300(A- 1, 2, 3, B-1, 2,
3,4,B-1,C-1,2,D-1.1, 1.2, 2a, 2b, 2c, 2d, 2, E-1, 2, 3); 302(1, 2, 2.1, 2.2,
3,4); 304(A- 1,2,3,B-1,C-1,2.1,2.2,D-1, 2, E- 1, 2, 3); 308(1, 1.1, 2);
309(A-1,2,3,4,5,6,7,8.1,8.2,8.3,9,10,B- 1,2,3,C-a, b, ¢, d, e, f, D-1)

Praticas da lingua

18/19/20/21/22/23(A-1, 1.1, 1.2,2, B-1,2.1,2.2,2.3,2.4,2.5, 3, 3.1, 3.2,
C-1,2,3.1,32,33,D-1.1,1.2,2,3,4,4.1,4.2,43,E-1, 2, F-1a, Ib, Ic,

1d, 1e 1f, 1g, 1h, 1i, 1j, 1k, 2a, 2b, 2c, 2d, 2e, 2f, 2g, 2h, G-1a, 1b, 1c, 1d,

le, If, 1g, 1h, 1i, 2a, 2b, 2¢, 2d, 2e, 2 f, 2.1, 2.2, 3a, 3b, 3¢, 3d, 3e, 4,
5.1a,5.1b, 5.1c, 5.1d, 5.1e, 5.1f, 5.1g, 5.1h, 6a, 6b, 7); 27(A-a, b, ¢, d, e,

la, 1b, Ic, 1d, le, 2, B-1); 32/33(A-1, B-1a, b, Ic, 1d, le, 1, 2, C-1a, 1b,

Ic, 1d, le, 2); 36/37(A-1, 2, 3.1,3.2, 3.3, 3.4, 4, B-1, 2.1, 2.2, C-1, D-a, b, c,
1); 50/51(A-1, 2, B-1, 2); 72/73(A-1, 2, B-1, C-1,2.1,2.2,2.3, D-1, 2, E-1,
F-1); 83(A-1, 2, 3,4, B-1.1, 1.2, 1.3); 113(A-1, 2, 3a, 3b, 3¢, 3d); 116(A- 1, 2,
3,4, B-1, 2a, 2b, 2¢, 2d, 2e, 3.1, 3.2); 136/137(A-1, 2, 3, B-1a, 1b, Ic, 1d,

le, If, C-1); 177(A-1, 2, B-1a, b, 1c, 1d, le, 1f); 233(A-1, 2, B-1a, 1b, Ic,
1d, le, 1f, 2, 3); 289(A-1, 2, 3, 4.1, 4.2, 4.3, 4.4, 5); 300(A-1); 306(A-1, B-1, 2,
3,C-1,2,D-1,2,3,E-a,b, 1)

15

211

Reflectir sobre a
lingua

18(1); 54(A-1, 2, 3); 62(A-1, 2,3, B-1, 2, 3, 4, C-1a, b, Ic, 1d, 2);
68(A-1.1,1.2,2.1,2.2,2.3,B-1.1,1.2, 1.3, 1.4, 1.5, 1.6, 1.7, 1.8, 1.9, 1.10,
C-1.1,12,1.3,1.4,1.5,1.6,1.7, 1.8, 1.9, 2); 110(A-1, 2, 3, 4, B-1a, 1b,
C-1a, 1b, lc, 1d, 2); 126(A-1, 2, B-1, 2, C-1a, 1b, lc, 1d, D-1, 2, 3, 4, E-1a,
1b, 1c, 1d, 2); 132(A-1,2.1,2.2,2.3, B-1,C-1.1, 1.2, 1.3, 1.4, 1.5, 1.6, D-1);
162(A-1.1,1.2,1.3,1.4,2.1,2.2,2.3,2.4, B-1, C-1.1, 1.2, 2); 172(A-1, 2, 3,
4,B-1,2,C-1,2); 180(A-1,2,B-1,2, C-a, b, ¢, d, e, f, 1, 2, 3); 226(A- 1, 2.1,
2.2,23,2.4,3.1,3.2,3.3,3.4,3.5,3.6,4.1,4.2, 4.3, 4.4, B-1, 2); 236(B-2)
242(A-1,2,B-a, b, c, 1, C-1); 294(A-1.1, 1.2, 2,3.1,3.2,4,5,5.1, B-1, C-1)

14

149

Escrever

26(A-1, B-1, C-1, C-2); 29(A-1, B-1, C-1); 33(A-1); 47(A-1); 51/52(A-1, 2)
53(A-1, 2); 57(A-1, B-1, C-1); 67(A-1, B-1, 2, C-1); 73(A-1, B-1, C-1); 75(A-1)
83(A-1, B, C-1); 104(A-1, 2, B-1); 109(A-1); 112(A-1, 2); 118(A-1, B-1, C-1)
123(A-1); 129(A-1); 137(A-1, 2); 139(A-1); 157(A-1a, 1b); 158(A-1); 161(A-1,
B-1, C-1); 165(A-1, B-1); 167(A-1); 169(A-1, B-1, C-1); 175(A-1); 177(A-1, B-
1); 179(A-1, 2); 184(A-1); 198(A-1, B-1); 199(A-1, 2); 219(A-1, 2, B-1, 2);
221(A-1, 2); 229(A-1, B-1, 2, 3, C-1, 2); 233(A-1, 2); 235(A-1, B-1, C-1);
241(A-1, 2, 3, B-1); 281(A-1, 2); 288(A-1, B-1, C-1, 2); 293(A-1, B-1); 301(A-
1, B-1); 305(A-1, B-1, C-1, D-1); 307(A-1)
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Outras
(actividades de
escrita)

113(A-4)* ; 236(A-1, 2, 3,4, 5, C-1)**; 244(e, *)***




*actividade de escrita inserida nas Praticas da Lingua
**actividade de escrita inserida em Reflectir sobre a Lingua

***actividade de escrita inserida na Oficina do Texto Poético (Abordagem final: dois dltimos

pontos)
FICHAS
FORMATIVAS Actividades - paginas (nimero das questdes) Total de | Total de
actividades | questdes
Leitura 101(1-1.1,1.2, 1.3, 1.4, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4); 214(11-1, 2, 3, 4, 5.1, 5.2, 6); 276/277 4 43
(I-1.1,1.2, 1.3, 1.4,1I-1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 3, 4); 321(1A-1.1, 1.2, 2, 3.1, 3.2,
4.1,42,5.1,6,6.1,6.2,7,B-1,1.1, 1.2, 1.3,2)
Funcionamento 101(1I-1.1, 1.2, 1.3, 2,1a, 2.1b, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4); 215(1-1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 3 22
da lingua 2.3,2.4);277(1a, 1b, 2, 3a, 3b, 4)
Escrita 101(III-1); 215(1I11); 277(IV); 321(1I) 4 4
CADERNO DO Actividades - paginas (nimero das questdes) Total de | Total de
ALUNO actividades | questdes
Outras Praticas 6/7(1a, 1b, 1c, 1d,2.1,2.2,2.3,24,2.5,2.6,2.7,2.8,2.9,2.10,3.1,3.2, 3.3, 27 554
da Lingua 3.4,3.5,3.6,3.7,3.8,4.1,42,43,4.4); 8/9(1.1,2,3,4.1,5.1,5.2,5.3);
(funcionamento 10/11/12(1.1,1.2,1.3,1.4,2.1,3.1,3.2,3.3,3.4,3.5, 3.6, 3.7, 3.8, 3.9, 5);
da Lingua) 13(1.1,1.2,1.3,1.4,2.1,2.2,2.3,2.4,3.1,3.2,3.3,34,3.5,4.1,4.2,4.3,

44,45,46,4.7,48,5.1,52,5.3,54,5.5); 14(1.1,1.2,1.3, 1.4, 1.5, 1.6,
1.7,18,2.1,2.2,2.3,24,25,2.6,2.7,2.8,3.1,3.2,3.3,3.4,3.5,3.6, 4.1,
4.2,43,44,45,4.6),15/16(1.1,1.2,1.3,14,1.4.1,14.2,14.3, 2.1,
2.2a,22b,2.2¢,3.1,3.2,33,4.1,42,43,5.1,5.2,53,54,6.1,6.2, 6.3,
6.4);17(1.1, 1.2, 1.3, 1.4a, 1.4b, 1.4c, 1.5, 2.1, 2.2, 2.3a, 2.3b, 2.3c, 2.3d,
2.4);18(1.1);19(1.1,1.2,1.3,14,1.5,1.6,1.7,1.8,2.1,2.2,2.3,2.4,2.5,
2.6,3.1,3.2,3.3,3.4,3.5);19/20(1.1,1.2,1.3,1.4,1.5,1.6,1.7, 1.8, 1.9,
1.10,2.1,2.2,2.3,2.4,2.5,2.6,2.7,2.8,3.1,3.2,3.3,3.4,3.5,3.6,3.7, 3.8,
3.9,3.10); 20(1.1, 1.2, 1.3, 1.4, 1.5, 1.6, 2, 3); 21(1,2.1,2.2,2.3,2.4, 2.5,
2.6,2.7,2.8);21(1.1,1.2,1.3,1.4,1.5,1.6, 1.7, 1.8); 22(1.1, 1.2, 1.3, 1.4,
1.5,16,1.7,1.8,2.1,2.2,23,2.4,25,2.6,2.7,2.8,3.1,3.2,3.3,3.4,3.5,
3.6,3.7,3.8,3.9,3.10,4.1,42,4.3,4.4,45,4.6,4.7,4.8); 23(1.1, 1.2, 1.3,
14,15,16,1.7,1.8,19,1.10,2.1,2.2,2.3,2.4,2.5,2.6,2.7,2.8,3.1,3.2,
33,34,35,3.6,3.7,3.8,4.1,4.2,43,44,45,4.6,5),24(1.1,1.2,1.3, 1.4,
1.5,1.6,1.7, 1.8, 2,1a, 2.1b, 2.2a, 2.2b, 2.2¢, 2.2d, 2.3a, 2.3b, 2.3c, 3.1,
3.2,3.3,3.4,35,3.6,3.7,3.8,4.1,42,43,44,45,4.6);25(1.1, 1.2, 2.1,
22,2.3,24,3.1,3.2,3.3,3.4,3.5,3.6,4.1,4.2,4.3,4.4,4.5, 4.6); 26(1.1,
1.2,13,14,15,1.6,2.1,2.2,2.3,24,25,26,2.7,2.8,3.1,3.2,3.3,3.4
3.5,3.6,3.7,3.8,4); 27/28(1.1,1.2,1.3,1.4,1.5,1.6,1.7,1.8,1.9, 1.10, 2.1,
22,2.3,24,25,3.1,3.2,33,34,3.5,3.6,3.7,3.8,4.1,4.2,4.3,44,5.1,
5.1,5.2,53,54,6.1,6.2,7.1,8.1,82,9.1,9.2,9.3, 10.1, 10.2, 10.3, 10.4,
10.5, 10.6); 29/30(1a, 1b, 1c, 1d, 2.1, 2.2, 2.3, 3a, 3b, 3c, 3d); 31(1.1, 1.2,
1.3,14,15,1.6,1.7,18,19,2.1,2.2,2.3,2.4,25,2.6,2.7,2.8,2.9,2.10
3.1,3.2,3.3,34,3.5,3.6,4.1,4.2,43,44,45,4.6,47,4.8,4.9,4.10, 4.11,
4.12,5);32(1.1,1.2,1.3,14,1.5,1.6,2.1,2.2,2.3,24,2.5,2.6,2.7, 2.8,
29,2.10,2.11,2.12,3.1,3.2,3.3,3.4,3.5,3.6,3.7,3.8,3.9,3.10,4.1, 4.2,
4.3,4.4);33(1.2,2.1,2.2,2.3, 2.4); 35/36(1a, 1b, 1c, 1d, 2, 3.1); 37/38(1.1,
1.2,13,2.1,22,2.3,24,25,2.6,2.7,2.8,2.9,3,4.1,4.2,43,44,45,

Xi




4.5,4.6,47,4.8,49,4.10,5.1,52,5.3,54,5.5,5.6,5.7,5.8,5.9, 6); 39
(1.1,1.2,13,14,15,1.6,1.7,1.8, 1.9, 1.10, 1.11, 1.12, 2); 40/41(1, 2.1,
22,2.3,24,25,2.6,2.7,3.1,3.2,3.3,34,3.5,4.1,42,4.3)

xii

Exercicios de 11(4); 33/34(1.1, 1.3, 1.4,3,4,5,6,7); 39(3.1, 3.2, 3.3,3.4) 3 13
Escrita
Outras 0 0
%
Outras actividades 200 79,1
Actividades de escrita 53 20,9
Outras questdes 1917 94,0
Questoes de escrita 123 6,0
Total de actividades 253
Total de questoes 2040




Anexo IV: Grelha — Total de actividades e questdes — Manual D

MANUAL D: Pdgina Seguinte - de Filomena Martins Alves, Graca Bernardino Moura, Texto Editores.

*a(s) pagina(s) referida(s) é(sao) entendida(s) como incluindo uma actividade composta por varias questdes

Teste diagnostico Actividades - paginas (niimero das questdes) Total de | Total de
actividades | questdes

Leitura 25/26(A-1,2,3,4,5,6,7,B-a, b, c,d, e, f, g); 27(1, 2, 3, 4); 29(1, 2a, 2b, 3 33

2¢, 2d, 3.1, 4a, 4b, 4c, 4d, 5a, 5b, 5¢, 5d, 6.1)

Funcionamento |22(I-1, 2); 22/23/24(11-1, 2, 3,4, 5,6.1,6.2,6.3,6.4, 6.5, 6.6,6.7, 6.8, 6.9, 2 18

da lingua 6.10, 6.11)

Escrita 29(0) 1 1

SECCOES DO
MANUAL Actividades - paginas (nimero das questoes) Total de | Total de

actividades | questdes

Investigar /

Escrever 32(1, 2, 3); 83(1, 1.1, 2, 3, 4,a, 4b, 4c, 4d, 5, 6); 115(0); 309(0) 4 15

Visita de estudo / | 214(1) 1 1

Escrever

Investigar / Falar | 99(0); 322(0) 2 2

Investigar /

Organizar 199(0) 1 1

Investigar /

Guardar / 38(1,2) 1 2

Falar

Investigar /

Guardar 125(0); 174(0); 305(0); 328(0) 4 4

Investigar 121(0); 186(0); 270(0) 3 3

Investigar / 249(1, 2) 1 2

Visita de estudo

Falar 32(0); 46(0); 93(0); 114(0); 118(0); 121(0); 133(0); 176(0); 184(0) 15 15

211(0); 224(0); 232(1, 2); 245(0); 257(0); 305(0)

Dizer 102(0); 181(0); 218(0); 226(0); 230(0); 234(0) 6 6

Paratexto 328(0) 1 1

Dizer / Falar 177(1, 2, 3); 188(0); 2 4

Ler / Falar 328(0) 1 1

Guardar 32(0); 102(0); 105(0); 110(0); 115(0); 184(0) 6 6

Divulgar /

Guardar 108(1, 2) 1 2

Divulgar 253(0) 1 1

Registar /

Divulgar 200(1, 1.1, 1.2,2) 1 4

Organizar /

Divulgar 224(0); 1 1

Ouvir 99(0) 1 1

Fotografar /

Filmar 322(1, 2) 1 2

Visita de estudo | 259(0); 306(0); 2 2

xiii




Leitura

33(1.1,2,3); 35(1, 1.1, 1.2, 1.3, 2): 36(1, 1.1, 2. 2.1, 3); 43(1, 2, 3, 4, 5a,
Sb, 5¢, 6, 6.1);45(1, 1.1, 1.2,2, 2.1, 3,4, 5.1, 6.1); 55(1, 2, 3, 4, 4.1);
61/62(1.1.1,1.2,1.3,1.3.1, 1.3.2, 1.3.3, 1.3.4, 1.4, 1.4.1.1, 1.4.1.2, 1.4.1.3,
1.4.2.1,1.5,2,3); 68/69(1, 1.1,2,3, 4.1, 4.2, 4.3, 4.4,4.5); 71(1, 2, 3, 4,
5); 85/86(1.1, 1.2, 1.3a, 1.3b, 1.3c, 1.3d, 1.3¢, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2, 4, 5.1, 6, 7,
8):89(1.1,1.2,1.3,2.1,2.2,3.1,3.2,3.3, 4, 5); 92(1, 1.1, 1.2, 2a, 2b, 2c,
3a,3b, 4, 4.1, 5); 95/96(1, 2, 3,4, 5): 98(1.1, 1.2, 2.1, 3.1, 3, 4.1); 101(1.1,
12,1.3,2.1,2.2,3,4.1,4.2,5.1,5.2); 104(1.1, 1.2, 1.3); 107(1, 2, 3, 4, 5,
6a, 6b, 6¢, 6d, 7); 109/110(1.1, 2, 3.1, 3.2, 4.1, 4.2, 5.1, 5.2);: 1131, 2, 3.1,
3.2,3.3,4.1,42); 117(1.1,1.2,2, 2.1, 3.1, 4, 5, 5.1); 123/124(1, 1.1, 1.2,
2.1,2.1.1,3,33,32,4,5,5.1,52,6.1,7); 129(1, 2, 3, 4, 5, 6, 7); 131(1 2,
1b, 1c, 1d,2,3,4,4.1,5,6,7,7.1); 133(1.1,2.1, 3.1, 3.2, 3.3, 4);
135/136(1.1, 1.2, 1.3, 1.4,2.1,2.2, 3,3.1, 4, 4.1, 5.1); 147(1, 2.1, 3a, 3b,
3c,3d,4, 5.1,6,7); 148(1a, 1b, Ic, 1d, 2, 3); 150(1.1, 2, 2.1, 3, 3.1, 4.1, 5,
6,7): 151(1,2, 3, 4.1, 4.2, 42.1): 152(1, 1.1, 1.1.1, 1.2, 1.2.1, 2, 2.1, 3, 4);
154(1,2.1,2.2,2.2.1, 3a, 3b, 4, 4.1); 155(1, 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 3, 3.1);
156(1.1,1.2,2,3.1); 158(1.1, 1.1.1, 1.2, 1.3,2,2.1,2.2, 3, 3.1, 3.1.1);
159(1.1, 1.2.1, 1.2.2,2, 2.1, 2.2, 3, 4); 161/162(1.1.2,1.3, 1.3.1, 2.1, 2.2,
3.1,4); 171/172(1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8, 9, 10); 174(1, 2a, 2b, 2c, 2d, 2¢, 3, 4,
5,6,7):176(1.1,1.2,2.1,3,4.1,4.2,5,6,7); 179(1.1, 1.2, 1.3, 2,3, 3.1, 4,
4.1,4.2);184(1, 1.1, 1.2,2.1,3.1, 4, 5); 186(1, 2, 3.1, 4.1, 5); 190(1a, 1b,
lc, 1d, Te, 1f, 2a, 2b, 2¢, 2d, 3.1, 4, 4.1, 5); 192(1, 2); 193(1.1, 2); 194(1,
1.1); 196(1.1, 2a, 2b, 3, 4, 5.1, 5.2, 6.1, 6.2, 7); 199(A-1, 1.1, 2, 3, B-1,
1.1,1.2,2, 3.1, 3.1.1,4); 201(1.1, 1.2, 1.1.1, 2.1, 3.1, 4.1, 4.2); 202(1.1, 2.1,
3,4.1,5); 203(1a, 1b, 1c, 2.1, 3, 4.1, 4.2, 5): 205(1.1,1.2, 2, 3, 4a, 4b, 4c,
4d, 5); 208(1a, 1b, 1c, 1d, le, 1f); 207(1.1, 1.2a, 1.2b, 1.2¢, 1.2d, 1.2e,
1.2f, 1.2g); 208/209(1.1, 2, 3, 4, 5.1); 212(1, 2, 3, 3.1, 4, 5); 213/214(1.1,
1.2,2.1,3.1,4, 4.1, 4.2): 216(a, b, c, d); 218(1, 2.1, 3, 4, 5.1, 6); 220(1.1,
1.2,2,3.1,4.1); 221/222(1.1, 2.1, 3, 3.1, 4, Sa, 5b); 224(1, 1.1, 2, 2.1);
227(1.1,1.2,1.2.1,2,3,3.1); 230(1.1, 2.1, 3,4, 5, 6, 6.1, 7); 232(1.1, 1.2,
2.1,3,4);234(1, 1.1, 2, 2.1, 3.1, 4); 235(1, 2); 237(0); 247/248(1, 2.1, 2.2,
3.1,32,4.1,42,5.1,6,7.1,8,9); 252( 1, 1.1, 1.2a, 1.2b, 1.2¢, 2, 3.1, 4,
Sa, 5b, 5¢, 5d, Se, 6,7, 7.1a, 7.1b, 8.1, 8.2, 9, 10, 10.1); 255(1.1, 2, 3.1,
3.2,32.1,4.1,4.1.1,5): 264(1, 1.1, 2, 3.1, 4, 5.1, 5.1.1, 6, 7); 266(1, 2, 3,
4,5,6.1,6.2,6.3,7.1,8):269(1.1, 1.2,2,3,4.1,4.2,5.1,5.2, 6, 6.1);
272(1.1, 1.1.1, 1.2.1, 2.1a, 2.1b, 2.1c, 2.1d, 3, 4, 4.1, 4.1.1, 5): 275(1.1, 1.2,
2.1,3.1,3.2,4,5.1,6.1,62,7.1,7.2, 8.1, 8.2);: 278/279(1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8,9): 291(1, 2); 301/302/ 303(A-1, 1.1, 1.2, 1.3, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 2.5,
2.6.1,2.62,2.7,2.8.1,2.8.2,2.9,2.10,2.11, 2.12, 2.13, 2.14, 2.15, 2.16,
2.17,2.18,2.19,2.20,2.21,2.22,2.23,2.24,2.25, B-1, 1.1, 1.2, 1.3, 1.4,
C-1.1,1.2,13,2.1,3.1,D-1.1,2.1,2.2, 3.1,32, E-1a, 1b, Ic, F-1, G-1, 2,
H-1,1-1, 1.1, 1.2, 1.3, 1.4, 2, 3): 316/317(1.1, 1.2, 1.3, 1.4, 1.5, 1.1, 2.1,
2.2,23,2.4.1,3.1,32,33,1.1,1.2,1.3, 1.1, 1.2, 1.3.1, 1.4.1,2, 1, 1.1, 2,
1,1.1,2.1,3,3.1,4.1,4.2, 43,5, 1, 2); 320/321(1, 1.1, 1.2, 2, 2.1, 3, 4, 5,
5.1,6.1,7.1,8.1,8.1.1,9.1, 10.1, 11); 325/326/327(1-1, 2, 3,4, 5,6, 7,8 9,
10,11, 1.1, 1.2, 1.3,2,2.1,2.1.1, 4, 4.1, 4.2, 4.2.1, 5, 6.1, 6.1.1)
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Funcionamento
da Lingua

Xiv

35(1,2,3,4); 36(1, 1.1, 2a, 2b, 3a, 3b, 4a, 4b, 5):43(1, 2a, 2b, 2c, 2d, 2e,
2f, 3, 4a, 4b, 4.1); 45(1, 2, 2.1,3, 3.1, 3.2, 3.2.1, 4, 4.1); 55(1, 2, 3, 4.1,
4.2):62(1.1, 1.1.1, 2, 3a, 3b, 3¢, 3d, 3e, 3f, 4); 69(1, 2, 3); 71(1, 2, 3, 4, 5);
86/87 (1, 1.1, 2a, 2b, 2c, 2d, 3a, 3b); 90(1, 2.1,2.2, 3,4, 4.1,4.2, 4.2.1,
4.2.2,5),92/93(1,2,3.1,3.1.1,3.2, 4, 5,5.1); 96(1, 2, 3a, 3b, 3c, 3d, 3e);
99(1.1, 1.2,2.1); 101(1.1, 2, 2.1, 2.2); 104/105(1a, 1b, 1c, 1d, le, I, Ig,
1h, 1i, 1j, 1k, 11, Im, In, 2, 3a, 3b, 3c, 3d, 3e, 3f, 3g, 4); 107/108(1, 2, 3);
110(1.1,2, 2.1, 2.1.1, 2.2, 3.1); 113/114(1a, 1b, Ic, 1d, le, If, 1g, 1h, 2, 3,
4a, 4b, 4c, 5a, 5b, 5¢, 6, 6.1, 7); 117(1.1, 2, 2.1, 3, 4, 4.1, 4.2, 5a, 5b, 5c,
5d,5.1); 124(1, 2, 3,3.1,3.1.1, 4, 4.1, 5, 6); 133(1, 2.1, 2.2); 135(1, 2, 3,
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4);136(1.1,1.2,2.1,3.1,3.2,3.2.1); 147(1.1, 1.2, 2); 148(1, 2, 2.1, 2.2,
3.1,3.2,3.3,4,5,5.1,5.2); 150(1.1, 1.2); 151(1, 2.1a, 2.1b, 2.1c, 2.1d);
151(1a, 1b, Ic, 2, 3); 155(1, 2, 3); 156(1, 1.1); 157(1, 1.1, 2); 158(1, 2, 2.1,
3);160(1, 2, 2.1, 3, 3.1); 162(1, 2.1, 2.2, 3, 4.1); 176(1, 1.1, 2a, 2b, 3, 3.1);
179(1a, 1b, Ic, 2, 3, 4, 5a, 5b, 5¢); 183(1, 2a, 2b, 2c, 2d, 2e, 2f, 3a, 3b, 3c,
3d, 3e, 4a); 190(1, 2); 192(1, 2, 3, 4, 4.1); 194(1a, 1b, 1c, 1d, le, 2, 2.1);
197(1, 1.1, 2, 2.1, 3, 3.1, 4a, 4b, 4c, 44, 4.1); 201(1, 2, 3); 203(1, 1.1, 2, 3);
205(1,2,3,4,5,5.1,6,6.1,6.1.1); 209(1.1, 2, 2.1); 211(1a, 1b, 1c, 1d, le,
1f, 2, 3); 216(1, 1.1, 2, 3,4); 218(1, 1.1, 2, 2.1); 220(1.1, 2, 2.1, 3, 4);
222(1a, 1b, 2a, 2b, 2¢, 3, 3.1, 4, 4.1, 5.1); 224(1a, 1b, 1c, 2); 227(1, 2, 3);
232(1,1.1,2,2.1,2.1.1); 248(1, 2, 3.1, 4); 253(1, 1.1, 1.2, 1.3, 1.3.1, 1.4);
255(1,2,2.1,3.1,4.1,4.2); 264(1,1.1,2.1,2.2,2.2.1,3.1, 3.2a, 3.2b,
3.2¢);266/267(1, 1.1,2,3.1,3.1.1,4.1); 270(1a, 1b, 1c, 1d, le, 1f, 2a, 2b,
2¢, 3.1, 3.2, 4, 5a, 5b); 273(1.1a, 11b, 1.1c, 1.1d, 2); 275/276(1.1, 1.1.1,
2.1,2.2,2.2.1,3.1,3.2,4); 279(1, 2, 2.1, 2.2, 3, 3.1); 304/305(1a, 1b, Ic,
1d,2,2.1,3,3.1,3.2,4,4.1,5,6,7,7.1a,7.1b, 7.1c, 7.1d, 8a, 8b, 8¢, 8d,
8e, 8f, 8g, 9a, 9b, 9c, 9d, 10a, 10b, 10c, 10d, 10e, 10f, 10g, 1); 318(1, 2, 3,
4,5,5.1,5.2,6,7.1,7.2a,7.2b, 7.2¢, 7.2d); 321/322(1, 1.1, 2, 3a, 3b, 3c,
4a, 4b, 4c, 4d; 5, 6a, 6b, 6¢); 327(1, 1.1, 1.1.1, 2, 2.1, 2.2, 3a, 3b, 4, 4a, 4b,
4.1,4.2,4.3,4.4); 331(1.1)

Escrever 34(0); 36(0); 37(1, 2); 47(0); 55(1, 2); 63(0); 69(0); 73(0); 87(0); 90(0); 42 45
96(0); 99(0); 101(0); 105(0); 110(0); 115(0); 118(0); 121(0); 133(0);
137(1, 2); 143(1.1); 157(0); 160(0); 162(0); 183(0); 199(0); 206(0);
207(0); 209(0); 212(0); 225(0); 245(0); 249(0); 255(0); 257(0); 261(0);
270(0); 279(0); 305(0); 307(0); 309(0); 322(0)
Escrever
Trabalho 47(0) 1 1
de Grupo
Observar /
Escrever 290(1.1) 1 1
Aplicar /
Escrever 63/64(1, 2) 1 2
Ler / Escrever 102(0) 1 1
Oficina De
Escrita 79(1.1, 1.2); 167(1.1, 1.2); 241(1, 2); 287(0); 331(1.2) 5 8
Visita de estudo / | 214(2) 1 1
Escrever
Investigar /
Escrever 176(0); 184(0) 2 2
*actividade de Funcionamento da lingua inserida na sec¢do Oficina de
Escrita
(0)-apenas uma questdo ndao numerada
FICHAS
FORMATIVAS Actividades - paginas (niimero das questdes) Totalde | Total de
actividades | questdes
Leitura 76(1-1,1.1,1.2,1.3,2,2.1,2.2,2.3, 3, 3.1, 3.2); 139/140(I-1, 1.1, 6 60
1.2,2.1,2.1.1,2.2,3,4); 165(1-1.1, 2, 3,4,4.1,5.1,6, 7, 7.1);
239(1-1,1.1,1.2, 2.1, 3, 3.1, 4, 5); 285(1-1.1, 1.2, 2.1, 2.2, 3.1, 3.2,
4,5,6,7);330(1-1.1,1.2,2,2.1, 3,3.1,4,5.1,5.1.1,6, 6.1, 6.2,
6.3,7)
Funcionamento 76(11-1a, 1b, 1c, 1d, le, 1f, 2, 2.1, 3); 140(1a, 1b, 1.1, 2.1, 2.2, 2.3, 6 58
da lingua 2.4a,2.4b, 2.4c, 3); 166(1a, 1b, Ic, 1d, le, 1f, 1g, 2, 3a, 3b, 3c,

XV




3.1);239(1, 2, 3,4, 5, 6) 285/286(1, 2,2.1,3,3.1,4,4.1,4.2,4.3,
5.1);330(1, 2, 2.1, 3.1, 4a, 4b, 4c, 4.1a, 4.1b, 4.1c, 4.1d)

Escrita

76(110); 140(I11-A, B); 166(I11-A, B); 239(IIT); 286(I1T); 330(I1T)

CADERNO DE
ACTIVIDADES

Actividades - paginas (nimero das questdes)

Total de

actividades

Total de

questdes

Leitura

4/5(1.1,12,13,2.1,3,3.1,4.1,4.1.1,4.2, 5, 6); 7(1, 2, 3, 4, 5, 6);
9(1,2,2.1,3,3.1,3.2, 4); 11(1, 2, 3, 4.1, 5,6, 7); 14(1, 2, 3, 4, 5, 6,
7,7.1,8); 17/18(1, 2.1, 2.2, 3, 4, 5, 6.1, 7a, 7b, 7c); 21(1.1, 1.2,
2.1,2.2,3.1a, 3.1b, 3.2, 4.1, 5, 6); 23/24(1, 2, 3.1, 3.2, 3.3, 4, 5);
25/26(A-1,2,3,4,4.1,5,B-1a, 1b,2); 27(1, 1.1, 2, 2.1, 3.1, 4.1,
5); 30(1a, 1b, 2a, 2b, 2¢, 2d, 2e, 2f, 2g); 31(1.1, 2, 2.1, 2.2a, 2.2b,
2.2¢,2.2d,3,3.1.1,3.1.2, 3.2, 3.3, 4, 5); 34/35/36(1, 2, 2.1, 3.1, 4,
5,6,7,7.1,8,8.1,9,9.1, 10): 38(1, 2,3, 3.1, 4, 5,6, 7, 8);
41/42(1.1,2,3.1,3.2,4.1,4.1.1,5.1,5.2, 6, 7); 44/45(1.1, 1.2, 2.1,
2.2,3,4,5.1,6.1,7):48(1,2,2.1,3.1,4.1,5, 5.1, 5.2, 6a, 6b, 6¢,7,
7.1, 8a, 8b, 8¢); 50(1, 1.1,2,2.1,2.2, 3.1,3.1.1,4.1, 4.2, 5, 6, 6.1,
7

18

177

Exploracio de imagem

29(1.1a, 1.1b, 2, 2.1a, 2.1b, 2.1c)

Funcionamento
da lingua

5(1,2, 3,4, 4.1, 5a, 5b, 5¢, 5d, Se, 6); 7(1a, 1b, 1c, 1d, le, 2, 3, 4a,
4b, 4c, 4d, de, 46); 9/10(1, 1.1, 1.2, 2a, 2b, 2¢, 2d, 2e, 3a, 3b, 3c,
3d, 3e, 3f, 3.1a, 3.1b, 3.1c, 3.1d, 4.1a, 4.1b, 4.1c, 4.1d, 4.2a, 4.2b,
4.2¢); 12(1a, 1b, 1c, 1d, le, 2,3.1,3.2,4, 5.1, 6.1, 7.1, 7.2); 14(1,
2a, 2b, 2¢, 2d, 3, 4a, 4b); 18/19(1a, 1b, 1c, 1d, 2.1, 2.2,2.3, 3, 4.1,
4.2,43,5,5.1,6); 21/22(1, 2, 2.1, 3a, 3b, 3c, 4a, 4b, 4c, 4.1, 5a,
Sb, 5¢, 6, 7); 24(1a, 1b, Ic, 1d, le, 1f, 2,3, 4, 4.1, 5a, 5b, 6, 7a, Tb,
7c,7d, 7.1a, 7.1b, 7.1c, 7.1d, 7.2); 26(1.1, 2, 2.1, 3, 3.1, 4a, 4b, 4c,
4d, 4e, 5a, 5b, 5c, 5d); 28(1.1,2, 2.1, 3, 3.1, 4a, 4b, 4c, 5); 32(1,
1.1,2, 3a, 3b, 3¢, 3d, 3e, 4.1, 5, 5.1a, 5.1b, 5.1¢); 36/37(1.1, 1.2, 2,
3,4.1,5,6.1,62,7.1,7.2,8,8.1,82,9);39(1, 1.1, 1.2, 2.1, 2.1.1,
3a,3b,4,4.1,4.2,5,5.1):42(1, 1.1,2, 2.1, 3, 3.1a, 3.1b, 4a, 4b, 4c,
Sa, 5b, 5c, 5d); 45(1a, 1b, 1c, 2, 3, 4.1, 5a, 5b, 5¢, 5.1, 6.1a, 6.1b,
6.1c, 6.2a, 6.2b. 6.2¢, 6.2d); 49(1.1,2,2.1,2.2,2.3, 3.1, 3.2, 4, 4.1,
Sa, 5b, 6a, 6b, 6¢, 6d; 51(1.1, 1.2, 2, 2.1, 3.1, 3.2, 3.3, 4, 5a, 5b, 5c,
6a, 6b, 6c, 6d)

17

244

Expressao
Escrita

5(0); 7(0); 12(1.1, 2); 14(0); 19(0); 22(0); 24(0); 26(0); 28(0);
30(0); 32(0); 37(A,B); 39(0); 43(0); 49(0); 51(0)

16

18

XVi

Outras actividades
Actividades de escrita
Outras questoes
Questoes de escrita

Total de actividades
Total de questdes

257
77
1902
88

334
1990

76,9
23,1
95,6

4.4




