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RESUMO

Este estudo trata do método interdisciplinar enquanto acdo mediadora da préatica pedagogica,
com vistas a obtengdo de resultados que satisfacam as curiosidades do pesquisador para 0
preenchimento de lacunas existentes entre a acdo e a reflexdo do professor na tomada de
deciséo, para ressignificar o ensino e promover novas aprendizagens. Essa reflexao levou ao
guestionamento proposto como questdo central de estudo — Como a prética interdisciplinar,
aplicada aos Estudos Complementares, tem sido desenvolvida no Centro Territorial de
Educacao Profissional de Vitdéria da Conquista? Cujo objetivo geral pretende analisar o
desenvolvimento da interdisciplinaridade enquanto pratica pedagdgica, aplicada a este Curso;
e para dar respostas a questdo de investigacdo sdo propostos 0s objetivos especificos,
detalhados como segue: avaliar na Otica docente o desenvolvimento do estudante na
perspectiva interdisciplinar apds a introducdo dos Estudos Complementares; compreender na
perspectiva discente as inter-relacfes que favorecem a aprendizagem por meio da prética
interdisciplinar; identificar nas perspectivas docente, pedagdgica e administrativa os desafios
do processo ensino aprendizagem mediado pela pratica pedagdgica interdisciplinar; investigar
a interdisciplinaridade como possibilidade de pratica pedag6gica para a Educacgdo
Profissional. O referencial tedrico situa a tematica a partir dos autores que propdem uma
reflexdo tanto metodoldgica quanto filosofica da relacdo existente entre educacdo e 0 mundo
do trabalho como Frigotto (2005), Manfredi (2013), Savianni (2007), assim como, aqueles
que tratam especificamente do objeto deste estudo, como Japiassu (1976); Fazenda (1996,
2008, 2011); Gusdorf (1975), Morin (2000), Jantsch e Bianchetti (2002). Como escolhas
metodoldgicas para atender aos objetivos propostos, optou-se pelo método de Estudo de Caso,
por ser esta uma estratégia que busca a reflexdo sobre o contexto no qual os atores estdo
envolvidos, de forma que a investigacdo avanca a medida que os dados sdo tratados, a partir
dos instrumentos empregados. Trata-se, portanto, de uma abordagem de investigacdo
propulsora de possiveis mudancas a partir das anélises que levaram a redefinicdo do problema
em questdo. O local de aplicacédo do estudo foi o Centro Territorial de Educacao Profissional
de Vitoria da Conquista, tendo como atores, os docentes e alunos do Curso Técnico em Rede
de Computadores, a coordenacdo pedagdgica e a direcdo administrativa. Os dados foram
analisados com base nas informacGes coletadas na recolha de dados e tratados a luz da analise
de conteudo, a partir das percepcdes, depoimentos e expressbes dos participantes,
fundamentados nas literaturas referenciadas, dos quais foram obtidos os reais significados dos
termos mais usuais da pratica pedagogica, tendo como ponto de convergéncia, os Estudos
Complementares, onde a comunicacgdo acontecia e as inter-relagcdes eram estabelecidas, numa
aproximacdo do objeto investigado e os participantes da pesquisa. Assim, na percepgdo
docente, as tematicas que tratam do interesse, participacdo e identificacdo com a &rea de
formacdo sdo as que mais despontam nas avaliacbes do desenvolvimento individual do
estudante nos dois momentos analisados (50% e 99% do percurso formativo); ja para 0s
estudantes, a interacdo com a pratica e o dinamismo das aulas, repercutem como
possibilidades de melhorar a aprendizagem e ampliar a compreenséo das atividades propostas.
As conclusGes do estudo reforcam a sua relevancia e sua necessidade de analise para
aplicacdo e implementacdo enquanto acdo pedagogica. Portanto, os resultados sinalizam para
a reflexdo da interdisciplinaridade enquanto possibilidade de pratica pedagdgica para
Educacdo Profissional, pensada a partir de suas varidveis mais proximas que sdo o curriculo
integrado e o reconhecimento de sua realidade.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade. Prética Pedagogica. Ensino Aprendizagem. Estudos Complementares.



ABSTRACT

This study deals with the interdisciplinary method as a mediating action of pedagogical practice, in
order to obtain results that satisfy the curiosities of the researcher to fill gaps between the action
and reflection of the teacher in decision-making, to resignify teaching and promote new learning.
This reflection led to the question that was proposed as a central question of study - How has
interdisciplinary practice, applied to Complementary Studies, been developed at the Territorial
Center for Professional Education of Vitéria da Conquista? Whose general objective intends to
analyze the development of interdisciplinarity as a pedagogical practice, applied to this Course; and
to give answers to the research question, the specific objectives are proposed, detailed as follows: to
evaluate from the teaching perspective the development of the student in the interdisciplinary
perspective after the introduction of Complementary Studies; understand in the student perspective
the interrelationships that favor learning through interdisciplinary practice; identify in the teaching,
pedagogical and administrative perspectives the challenges of the teaching-learning process
mediated by interdisciplinary pedagogical practice; investigate interdisciplinarity as a possibility of
pedagogical practice for Professional Education. The theoretical framework situates the theme from
the authors who propose both a methodological and philosophical reflection of the relationship
between education and the world of work such as Frigotto (2005), Ramos (2014), Savianni (2007), as
well as those who deal specifically with the object of this study, such as Japiassu (1976); Fazenda
(1996, 2008, 2011); Gusdorf (1975), Morin (2000), Jantsch and Bianchetti (2002). As methodological
choices to meet the proposed objectives, we opted for the Case Study method, because this is a
strategy that seeks reflection on the context in which the actors are involved, so that the
investigation advances as the data are processed, based on the instruments used. It is, therefore, an
approach that propells possible changes from the analyzes that led to the redefinition of the problem
in question. The place of application of the study was the Territorial Center for Professional
Education of Vitéria da Conquista, having as actors, the teachers and students of the Technical
Course in Computer Network, pedagogical coordination and administrative direction. Data were
analyzed based on information collected through data collection instruments and processed in the
light of content analysis, from the perceptions, testimonials and expressions of the participants,
based on the referenced literature; from which the real meanings of the most common terms of
pedagogical practice were obtained, having as a point of convergence, the Complementary Studies,
where communication took place and interrelationships were established, in an approximation of the
investigated object and the research participants. Thus, in the teacher's perception, the themes that
deal with interest, participation and identification with the training area are the ones that most
emerge in the assessments of the individual development of the student in the two analyzed
moments (50% and 99% of the training course); for the students, the interaction with the practice
and the dynamism of the classes, have repercussions as possibilities to improve learning and broaden
the understanding of the proposed activities. The study's conclusions reinforce its relevance and its
need for analysis for application and implementation as a pedagogical action. Therefore, of the study
reinforce its relevance and its need for analysis for application and implementation as a pedagogical
action. Thus, the results signal the reflection of interdisciplinarity as a possibility of pedagogical
practice for Professional Education, thought from its closest variables that are the integrated
curriculum and the recognition of its reality.

Keywords: Interdisciplinarity. Pedagogical Practice. Teaching Learning. Complementary Studies.
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N&o ha definicdo
N&o hé palavra
N&o héa conceito

Ha perfeicdo
Intuicdo
Sabedoria nascente...

Ruy Cezar (2005, p. 124)

INTRODUCAO

O objeto desta investigacdo € a interdisciplinaridade aplicada como ferramenta
mediadora do processo ensino aprendizagem, articulada entre os saberes por meio da
disciplina Estudos Complementares, que consiste no ponto central das interacGes entre as
disciplinas da base técnica do Curso Técnico em Rede de Computadores do Centro Territorial
de Educacéo Profissional de Vitoria da Conquista.

Historicamente, a interdisciplinaridade tem sua origem registrada a partir dos
movimentos estudantis ocorridos tanto na Franca, quanto na Italia nos anos de 1960, com o
entendimento de que uma Unica disciplina ndo seria capaz de resolver os inimeros problemas
sociais, politicos e ambientais que emergiam naquela época. Ja& no Brasil, a
interdisciplinaridade chegou por volta de 1970, mais precisamente no ano de 1971 através da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei n. 5.692/71).

Desde entdo, a interdisciplinaridade ndo deveria ser entendida como uma simples
interacdo de disciplinas, mas como uma unido dos saberes para chegar a um objetivo comum,
ou seja, 0 entendimento de que uma determinada situagdo, um determinado conhecimento, ou
determinada problematica precisa da contribuicdo de varias disciplinas para chegar a uma
solucéo.

A ideia que fundamenta a existéncia escolar ndo ¢ a de contetdos; ela vai muito além,
busca ultrapassar os muros do ambiente escolar, esvazia-se em se mesma para compreender as

relacdes que a envolvem e que Ihe d&o sustentacdo. A grosso modo, seria como subir ao alto e
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avistar um vasto horizonte que permita ver o todo sem ignorar as particularidades que Ihe dao
forma, que Ihe permitam a sua existéncia.

Trazendo para a realidade escolar, poder-se-ia dizer que trata-se, portanto, da maneira
como a escola vé o mundo, ndo o seu mundo, mas aquilo que esta por tras de cada aluno, cada
professor, cada participante desse processo Unico, o espetaculo incansavel e insubstituivel que
é a educacao.

Nesse ponto é necessario entender qual o tipo ou modalidade de curriculo que a escola
quer adotar, a partir do conhecimento que se tem dos Seus personagens, Seus anseios e suas
realidades, pontos fundamentais para um trabalho interdisciplinar.

A ideia de explicar o saber em sua totalidade, embora se tenha como ponto de partida
a unidade, ou seja, o conhecimento fragmentado, especializado, fez surgir o0 movimento
estudantil nos anos 1960 dando origem a interdisciplinaridade, que, pode ser considerada
como uma forma de juntar as partes, unir o que esta separado.

Mas, para isso & preciso pensar na construcdo de um curriculo integrado, passo
fundamental para a efetivacdo da interdisciplinaridade, ou seja, relacionar as disciplinas para
promover uma educacdo globalizada. Essa compreensdo leva ao entendimento amplo da
forma como se vé o mundo 14 fora; a escola ndo possuir um muro que separa 0 contexto em
que o estudante vive na sociedade, do contexto em que vive em sala de aula. Logo, é preciso
compreender que, apesar das matérias estarem em grades curriculares, apesar de hoje se ter
em sala de aula, os conhecimentos fragmentados, os alunos ndo aprendem conteudos
desligados da vida; eles aprendem muito mais facilmente aquilo que tem significado, numa
relacdo muito proxima de sua realidade com o que se estuda na escola.

O método interdisciplinar ndo pretende desvincular as disciplinas dos seus objetos,
pelo contrério, ela deseja que haja uma relacdo mais forte entre elas. Assim, conforme o grau

de integracdo entre as disciplinas, em determinado momento é possivel entender os niveis de
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interdisciplinaridade. Desse modo, Jantsch em 1972, segundo Japiassu (1976), partindo dos
contornos disciplinares para estabelecer uma relacdo interdisciplinar, propés os seguintes
niveis, em ordem ascendente das disciplinas: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Mais tarde, em 1979, conforme escritos de
Japiassu (1976), Piaget apresenta o seu projeto de integragéo disciplinar, propondo apenas trés
niveis de colaboracdo, no qual coloca a pluridisciplinaridade e a multidisciplinaridade no
mesmo nivel, por considerar que ambas ndo apresentam uma relacdo coordenada entre as
disciplinas.

Assim, considerando o contexto cultural, politico e pedagdgico, no qual a escola esta
inserida, o planejamento estratégico de suas acles, especialmente a abertura de espagos para a
discussdo e construcdo do seu curriculo, é que se propde a construgdo do seu Projeto Politico
Pedagogico (PPPY), onde se busca elaborar o curriculo integrado, ou seja, 0 mais proximo
possivel da realidade do aluno.

Quando se trabalha com interdisciplinaridade busca-se a compreensdo do todo, a
percepgdo do contexto social mais amplo, o entendimento da realidade dentro e fora da
escola. Dai por que o método deve promover o entendimento do curriculo integrado, onde as
relacdes sociais estdo inteiramente compreendidas dentro do processo de aprendizagem.

No entanto, a interdisciplinaridade ndo é o fim dos pressupostos teéricos e filosoficos
para a determinacdo curricular; ainda existe a transdisciplinaridade que ocupa um nivel
superior nessa ascensdo, pois nessa modalidade ndo existem fronteiras entre as disciplinas,
todas sdo trabalhadas em conjunto e suas diferencas ndo mais sdo percebidas.

Muitas sdo as dificuldades encontradas para se efetivar a pratica interdisciplinar, fato
que perpassa, sobretudo, a formacdo do professor que, por ndo ter na sua base formativa os

requisitos necessarios para tomada de decisdo, a mudanca de postura, de atitude, como refere

! Projeto Politico Pedagdgico (PPP) — Documento que trata das aspiraces politicas e pedagdgicas que norteiam
o trabalho da escola, incluindo as a¢Oes sociais, pedagdgicas e administrativas, conforme discutido na capitulo 11,
secdo 2.4.
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Fazenda (2011), ainda vive em meio as incertezas do desconhecido. Portanto, é possivel
acreditar que a mudanca sera sentida, na medida em que a interdisciplinaridade for incluida no
ato formativo do professor. Assim, as rodas de conversas, 0s debates entre as diversas areas
do saber, o planejamento conjunto, sdo formas de aproximar o curriculo da realidade do
aluno.

Ao compreender a interdisciplinaridade enquanto acdo da pratica pedagogica que
possibilita uma mudanca de atitude face as inimeras dificuldades encontradas no percurso
formativo do aluno e entender que esse processo é responsavel por promover mudancgas por
parte do professor e adicionalmente as expectativas do aluno por novas possibilidades de

aprendizagem; Oliveira (2008, p. 55) compreende

a prética pedagdgica como a prética profissional do professor antes, durante e depois da sua
acdo em classe com 0s alunos”, que, dessa forma, vai expor todo o trabalho efetuado, “revela
as competéncias, os invariantes de conduta, bem como os esforcos de adaptagdo efetuados
pelo profissional do ensino para responder aos desafios impostos pelas situacfes complexas

em contexto de ensino aprendizagem.

Nesse contexto, Oliveira (2008) afirma “que a pratica pedagogica é uma préatica
multidimensional (p. 55)” onde as varias dimensdes vao interagir possibilitando ao professor
adaptar-se as diferentes situacdes e administrar as suas agdes e também as aprendizagens dos
alunos. Assim, busca uma aproximagdo dos significados da pratica pedagdgica para

compreensdo do termo e elenca alguns pressupostos que a definem (pp. 55-56):

« ¢ uma atividade profissional situada, orientada por fins e pelas normas de um grupo
profissional;

* engloba ao mesmo tempo as atividades com o0s alunos, mas também o trabalho coletivo e
individual fora da classe;

¢ multidimensional;
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* ndo se limita as agdes perceptiveis, mas comporta também as escolhas, as tomadas de
decisdes e os significados dados pelo professor a suas proprias acoes;

« ¢ a atividade profissional do professor antes, durante e depois da sua agao em classe.

Desse modo, tratar a interdisciplinaridade como préatica pedagdgica € antes de tudo,
compreendé-la em suas multiplas aplicabilidades, ndo s6 na sala de aula, mas também na
pesquisa e nas acbes que promovem o ensino aprendizagem fora dos muros da escola. Nesse
sentido, a aplicabilidade dos estudos interdisciplinares no Ensino Técnico pressupfe uma
analise prévia da organizacdo curricular, supondo novas formas de selecdo e organizacdo de
contetdos para uma melhor compreensdo do curriculo e da proposta pedagdgica adotada pela
escola. Assim, ao se estabelecer uma perspectiva interdisciplinar, espera-se que as areas
especializadas do conhecimento possam estabelecer o dialogo para o estreitamento de suas
relacBes na tentativa de reunir em um Gnico espaco, as suas diferentes visoes.

Portanto, a pratica interdisciplinar pode favorecer as inter-relagcdes entre 0 mundo do
trabalho e as relagdes sociais, possibilitando a inclusdo e a transformacdo da realidade. Nesta
perspectiva, de acordo com a matriz curricular proposta para o Curso Técnico em Rede de
Computadores?, apresenta-se como uma proposta pedagdgica a ser trabalhada, a disciplina
Estudos Complementares, que traz em sua ementa o fazer diferenciado, capaz de proporcionar
ao aluno uma visdo ampliada do processo ensino aprendizagem. Surge ai o desafio de
implementar a acdo pedagogica interdisciplinar, com objetivo de integrar os contetdos, a
partir da interag&o entre professor e aluno, mediada pela realidade vivenciada tanto na escola,
quanto fora dela. Esta proposta tem como pano de fundo minimizar a evasdo® escolar e

promover a aprendizagem de forma a valorizar e dar significados a realidade do aluno.

2 0 Curso Técnico em Rede de Computadores — escolhido como objeto desse estudo por apresentar no seu plano
de trabalho, a interdisciplinaridade como proposta pedagégica.

3 O trabalho interdisciplinar surge como uma forma de motivar a turma, possibilitar a aprendizagem por meio da
integracdo de contetdos diversos, numa relacéo entre teoria e pratica. Trata-se de uma tentativa metodoldgica de
segurar o aluno e evitar a evasdo que estava ascendente naquele momento.
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Nesse contexto de aprendizagens, reflexdes e mudangas provocadas pela pratica
pedagogica, que de forma assertiva busca a compreensdo da relacdo entre os atores desse
processo e suas articulagdes com a realidade e a rotina da sala de aula, levando-se em
consideracdo os desafios da sua implementagdo e dos curriculos adjacentes*; levanta-se,
entdo, a questdo deste estudo: Como a pratica interdisciplinar, aplicada aos Estudos
Complementares tem sido desenvolvida no Centro Territorial de Educagéo Profissional de
Vitoria da Conquista?

Este estudo acontece no contexto de observacdes quanto ao desenvolvimento da
aprendizagem dos jovens estudantes da educagdo profissional, do Centro Territorial de
Educacéo Profissional de Vitoria da Conquista, tendo como foco o Curso Técnico em Rede de
Computadores, que teve inserida em sua matriz curricular os estudos complementares
voltados, dentre outras a¢oes, para a aplicacao interdisciplinar dentro da sala de aula.

Na tentativa de apoiar a questdo principal desta investigacdo, foram levantadas outras
questdes de estudo para nortear a realizagdo da investigacdo, as quais buscam conhecer as
bases legais da Educacdo Profissional; as contribuices da pratica pedagdgica em sala de aula;
as inter-relacGes estabelecidas e os desafios da proposta pedagdgica para o desenvolvimento
do aluno:

Como o docente pode avaliar o desenvolvimento do aluno antes e ap6s os Estudos
Complementares?

Como o aluno compreende o processo ensino aprendizagem mediado pela préatica
interdisciplinar?

Quais as contribui¢des da interdisciplinaridade para a pratica pedagogica do professor

e para o desenvolvimento do aluno?

4 Curriculos adjacentes referem-se aos curriculos, que contribuem para a formagéo do curriculo escolar, ou seja,
0 contexto politico, social, econdmico e cultural, no qual a escola esta inserida.
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E relevante salientar que muitas questdes podem ser levantadas, tendo por base a
tematica multidimensional retratada, contudo, ao considerar o foco desta investigacdo que esta
centrado na discussdo da interdisciplinaridade, Fazenda (2011, p. 154) refere que “Na
interdisciplinaridade escolar, as nocdes, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer,
sobretudo, o processo de aprendizagem, respeitando 0s saberes dos alunos ¢ sua integragao”.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade, enquanto acdo mediadora entre ensino e
aprendizagem, toma como base os conhecimentos prévios do aluno e o curriculo que carrega
consigo para favorecer as capacidades de aprendizagens e as mudangas para construcdo do
conhecimento. Portanto, para se estabelecer metas e diretrizes capazes de levantar provaveis
respostas para a questédo central desta investigacéo, inicialmente apresenta-se o objetivo geral,
que consiste em analisar o desenvolvimento da interdisciplinaridade enquanto préatica
pedagogica, aplicada como Estudos Complementares no Curso Técnico em Rede de
Computadores, do Centro Territorial de Educacdo Profissional de Vitéria da Conquista; tendo
na sequéncia os objetivos especificos, que tém como meta tracar o percurso metodolégico do
estudo, 0s quais séo:

o Avaliar na Otica docente o desenvolvimento do estudante na perspectiva
interdisciplinar apds a introducao dos Estudos Complementares.

e Compreender na percepcdo discente as inter-relacbes que favorecem a
aprendizagem por meio da pratica interdisciplinar.

e Identificar a partir das perspectivas docente, pedagdgica e administrativa 0s
desafios do processo ensino aprendizagem mediado pela pratica pedagogica interdisciplinar.

¢ Investigar a interdisciplinaridade como possibilidade de préatica pedagdgica para a
Educacao Profissional, com base nos dados levantados.

A relevancia do estudo esta pautada nas inquietagfes do pesquisador sobre possiveis

alternativas para viabilizar a aprendizagem de forma pratica e relacionada com a realidade do
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aluno. Inicialmente pensou-se em trabalhar com analise de multiplos casos tratados a luz da
revisao bibliografica e atividades praticas realizadas em laboratérios, o0 que poderia se tornar
um experimento com banco de dados para pesquisa e agdes intervencionistas. Com a
implementacdo do Curso Técnico em Rede de Computadores, que traz em sua matriz
curricular uma proposta de trabalho complementar, facultando a aplicacdo da
interdisciplinaridade, ao abrigo da disciplina Estudos Complementares, a questdo de estudo
tomou forma e, ancorada na pratica pedagdgica interdisciplinar, recém adotada,
especificamente para o Curso Técnico em Rede de Computadores, tendo em vista as
dificuldades que a escola publica brasileira enfrenta, especialmente a escola profissional, para
adequar e implementar novas propostas na educacdo, levando em consideracdo todo o
contexto historico da formacao técnica em detrimento da educacdo propedéutica, pensou-se
estar diante de uma questdo merecedora de um tratamento cientifico para justificar a sua
importancia social de estimulo ao estudo e crescimento educacional.

Tendo como ponto de partida a mudanga que pode ocorrer no Processo ensino
aprendizagem, devido a dindmica que a metodologia interdisciplinar pode acarretar na vida
académica, justifica-se a investigacdo da tematica proposta, que pode trazer um diferencial
ainda ndo experimentado na Educacdo Profissional, com novas metas, propostas, projetos e
outras motivacGes que possam proporcionar o incremento pedagdgico do professor e a
aprendizagem do aluno.

Assim, o carater pessoal desta investigacdo nasceu da necessidade de se estreitar as
aprendizagens fragmentadas e muitas vezes dissociadas dos objetivos propostos para 0 ensino
técnico de nivel médio. Por se tratar de uma caréncia que permeia todas as areas do
conhecimento, entdo, passou-se a buscar uma forma que pudesse se aproximar das reais

intencdes de unificacdo e dialogo entre as areas do saber.
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A escolha pelo curso/turma surgiu no momento em que se percebeu a possibilidade de
uma analise empirica sobre a tematica interdisciplinar quando da inclusdo desta no plano de
trabalho do Curso Técnico em Rede de Computadores, ofertado pelo Programa de Incentivo
a0 Acesso ao Emprego e Educagdo (PRONATEC)®, o qual subsidiou a parte empirica desta
pesquisa, proporcionando a analise dos acontecimentos reais relacionados com as disciplinas
do curso, sobretudo da disciplina Estudos Complementares®, a qual teve por objetivo fazer a
integracdo disciplinar para promover o estreitamento das relag6es entre os diversos ramos do
saber.

Nesse ponto, Japiassu (1976) sugere que numa relacdo interdisciplinar os saberes
devem buscar um ponto de convergéncia, o que ele vai chamar de unidade transformadora
capaz de promover o dialogo que facilita as mudangas em beneficio da totalidade.

Dessa forma é necessario compreender os pressupostos filosoficos e conceituais que
permeiam o objeto em analise, tomando como ponto de partida o seu objetivo enquanto
prética pedagogica (interdisciplinaridade) que consiste em melhorar a qualidade do trabalho
do professor, a medida que esta proporciona uma relacdo dialdgica entre professor e aluno,
onde os temas trabalhados devem estar fundamentados na realidade do aluno e aplicado no
contexto democratico e atual. Assim, melhora a aprendizagem por meio da interacdo que
acontece tanto no curriculo formal’, quanto no envolvimento entre professor/aluno e
professor/professor.

Segundo Fazenda (1998), a interdisciplinaridade compreende uma busca constante por

novos desafios e novas realidades; requer ousadia e determinacdo para ir além da simples

> O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo Federal em
2011, por meio da Lei n® 12 .513 com a finalidade de ampliar a oferta de cursos de Educagio Profissional e
Tecnolbdgica (EPT), por meio de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira.

6 A disciplina Estudos Complementares compde a matriz curricular do Curso Técnico em Rede de
Computadores, sendo ofertada durante todo o periodo de formacéo, com objetivo de auxiliar no processo ensino
aprendizagem, mediando o conhecimento por meio de ferramentas pedagdgicas que facilitam e promovem as
aprendizagens.

7 Curriculo formal — refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino ou institui¢io educacional. E o
curriculo legal expresso em diretrizes curriculares, objetivos e conteidos das &reas ou disciplinas de estudo.
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observacao dos fatos. Por isso, a autora refere que “um olhar interdisciplinar atento recupera a
magia das praticas, a esséncia de seus movimentos” (p. 13). A autora afirma que a pratica
interdisciplinar depende do envolvimento, compromisso e cumplicidades de todos os
envolvidos. Por isso, ela refere que os grupos interdisciplinares formam uma rede de trabalho,
onde h& uma coordenacgdo e o respeito mutuo; h4 permutas e reciprocidades. Nesse contexto,

Fazenda (1998) expressa que:

Todos se tornam parceiros da produgdo de um conhecimento para uma escola melhor,
produtora de pessoas mais felizes..., a obrigacéo é alternada pela satisfagdo, a arrogancia pela
humildade, a soliddo pela cooperacdo, a especializacdo pela generalidade, o grupo
homogéneo, pelo heterogéneo, a reproducdo pelo questionamento, numa sala de aula

interdisciplinar ha um ritual de encontro, no inicio, no meio e no fim. (p. 17)

Fazenda chama a atencdo para a mudanca de atitude dos educadores, uma postura que,
segundo a autora ¢ necessaria para o exercicio da interdisciplinaridade, pois “no projeto
interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se” (p. 17).

Conceitualmente, o termo interdisciplinaridade “deriva da palavra primitiva
DISCIPLINAR, que diz respeito a disciplina; por prefixacdo INTER — entende-se acao
reciproca, comum; e sufixacdo DADE — qualidade, estado ou resultado da agdo”, segundo
Andrade (2012, p. 11).

Logo, a interdisciplinaridade deve ser entendida a partir da concepcéo de disciplina no
sentido epistemoldgico, ou seja, como o conhecimento é produzido; e no sentido pedagdgico,
a forma como sdo organizados os conhecimentos, que segundo Luck (1994), no enfoque
epistemoldgico a disciplina é entendida como um conjunto especifico de conhecimento de
caracteristicas que correspondem a um saber préprio, um saber especializado, ordenado e
profundo, que permite a0 homem o conhecimento da realidade, a partir de especialidades, ao

mesmo tempo em que deixa de levar em consideracdes o todo de que faz parte. J& “no
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enfoque Pedagogico a disciplina é a atividade de ensino, ou ensino de uma area de ciéncia”
(Luck, 1994, p. 38). Por outro lado, a interdisciplinaridade propde ao sujeito superar a visao
fragmentada da producdo do conhecimento, onde tem por objetivo estabelecer o sentido da
unidade.

Ha&, no entanto, um problema visivel na discussdo sobre a tematica apresentada aqui
que é a de como trabalhar as disciplinas, de como aplicar em sua praxis a questdo da
interdisciplinaridade ou qualquer outro método proposto, permeado por medo e preconceitos

que levam a resisténcia do professor em aceitar as mudancas. Nesse sentido,

A interdisciplinaridade € caracterizada por uma teia de interaces, e desenvolvé-la implica em
admitir a complexidade da realidade escolar, tomando como medida da constru¢do do
conhecimento, a troca de experiéncias, desenvolvendo assim, um sistema interligado de
conhecimentos necessarios para a construcdo individual de uma rede de saberes. (Oliveira,

2012, p. 20)

Esta teia de interacGes ira refletir nas mudancas esperadas em toda a comunidade
escolar, uma vez que se espera uma nova postura; uma quebra de paradigmas, para a qual é
preciso avaliar o funcionamento da escola; como o0s conteddos estdo estruturados, as
metodologias aplicadas, a compreensdo e conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), as articulacdes do curriculo proposto, etc.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade exige a participacdo de todos, e em especial,
exige uma coordenacdo que seja capaz de nortear o trabalho escolar, analisar em conjunto
uma revisdo curricular, observando o significado da interdisciplinaridade no sentido de
contribuicdo no desenvolvimento da iniciativa, criatividade, cooperagéo, responsabilidade e
principalmente na iniciativa de desenvolvimento de projetos, em um conjunto de tarefas

planejadas pelo grupo, em torno de um objetivo comum.
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O pensar interdisciplinar parte do principio de que ha integracdo e dialogo entre os
saberes, premissa fundamental para a superagdo das dificuldades encontradas ao longo do
processo, porém, a integracdo macica e responsavel do grupo é decisiva para a tomada de
decisdes, com o envolvimento de todos na acédo, visando estabelecer uma visdo holistica com
0 processo ensino aprendizagem.

Por fim, para facilitar a compreenséo e o entendimento do percurso decorrido na
realizacdo deste trabalho, desde o levantamento bibliogréfico até a discussao dos resultados da
pesquisa empirica e suas consideracgdes, este estudo esté estruturado do seguinte modo:

Introducédo - Dedicada a apresentacdo da interdisciplinaridade, objeto de investigacdo
deste estudo, com particular énfase as possibilidades de aplicacdo do método enquanto acdo
mediadora da pratica pedagogica em sala de aula e as potencialidades da sua utilizacdo no que
respeita @ motivagdo, & melhoria dos resultados escolares e ao envolvimento dos alunos nas
suas aprendizagens. Neste ponto é ainda apresentado o problema em estudo, as questfes de
investigagdo, a justificativa do trabalho e os objetivos inerentes a investigacdo e a relevancia
do estudo.

Capitulo | — Interdisciplinaridade e diferentes concepcdes dos curriculos. Este capitulo
trata de um breve levantamento sobre a teoria e a préatica curricular; uma abordagem aos
conceitos atribuidos aos termos adjacentes ao paradigma interdisciplinar, além de tracar o
percurso formativo do individuo, tendo por base o trabalho enquanto principio educativo;
aborda ainda as dificuldades encontradas na implementacdo do metodo.

Capitulo 1l — Da concepcdo de educacdo profissional a efetivacdo das diretrizes
curriculares. Inicia-se por fazer um levantamento histdrico da educacéo profissional no Brasil,
sua regulamentacéo no estado da Bahia e situa o objeto de investigagédo a partir da construcéo
do Projeto Politico Pedagodgico e da integracdo disciplinar, considerada como o ponto de

partida para uma aplicacdo do modelo interdisciplinar bem sucedido.
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Capitulo 1ll — Metodologia: Caminhos para Construcdo da Investigacdo. Neste
capitulo comeca-se a justificar as op¢Bes metodologicas escolhidas e explica como foi
realizada a selecdo dos participantes, bem como a sele¢do das técnicas de recolha de dados e a
forma de tratamento e apresentacédo dos dados.

Capitulo 1V - Apresentacdo e analise dos resultados. Momento reservado a analise dos
resultados emanados dos varios instrumentos de recolha de dados utilizados, e que encontra-
se subdividido da seguinte forma: 4.1 — Caracterizacdo sécio demografica dos participantes;
4.2 — Avaliagédo do desenvolvimento individual do estudante; 4.3 — Percepc¢do do aluno
quanto a aplicabilidade dos estudos complementares/interdisciplinares; 4.4 — Entrevistas
biogréficas a discentes; 4.5 — Entrevistas ao grupo focal; 4.6 — contextualizagcdo politico
pedagogica do CETEP/VC — andlise documental do PPP.

Conclusdes. Onde se apresenta sucintamente o estudo e as consideracdes obtidas por
meio do estudo empirico, desenvolvimento das habilidades e aptidées dos discentes, o
enfrentamento das dificuldades na execucdo da proposta pedagdgica e as avaliagdes sobre a

interdisciplinaridade enquanto préatica pedagodgica na Educacédo Profissional.
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Capitulo |

Interdisciplinaridade e diferentes concepg¢des dos curriculos

1.1 Teoria e prética curricular

Interdisciplinaridade, objeto desse estudo, uma préatica desejada e também praticada
por muitas instituicdes de ensino. Embora tradicionalmente, a grande maioria continua a
praticar o modelo multidisciplinar, nos ultimos tempos, devido a crescente especializacdo do
saber, tornou-se iminente a busca por alternativas de praticas pedagdgicas que fossem capazes
de promover a aprendizagem de forma lldica, criativa e inovadora, de onde emana de
Japiassu (1976, p. 30), o seguinte questionamento: “De onde vem essa reivindicagdao
crescente?”. Esta ¢ uma situacdo que incomoda a muitos que se aventuram na faganha da
aplicacdo do modelo interdisciplinar. Contudo, antes de qualquer intervencao nesse sentido, é
preciso compreender as inter-relagdes existentes entre os modelos adjacentes ao paradigma
interdisciplinar.

Antes mesmo de tentar responder ao primeiro questionamento, o autor levanta outra
questdo, que hipoteticamente poderia pressupor uma resposta aquele: “Nao se poderia, até
suspeitar, nela, uma espécie de esnobismo intelectual?” (p. 30). Japiassu sugere, entdo, que o
advento da interdisciplinaridade teria um comportamento modelado por um modismo, e por
sua propria natureza, dificil de ser concebido, por ser este um evento que promove a ruptura
de uma tradi¢do, a mudanga de postura e de atitudes, como refere Fazenda (2011, p. 11) “é
uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, em que todo o conhecimento é igualmente
importante”.

Para uma melhor compreensdo, ainda que ndo seja objeto desse estudo, antes de
qualquer definicdo dos termos que representam a constituicdo de um curriculo é necessario
entender o que vem a ser curriculo. Etimologicamente falando, vem do termo latim

‘curriculum’ que deriva do verbo correr, que significa caminho ou percurso a seguir; assim,
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Saviani (2008) define o termo como “o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela
escola” (p. 16), que estd mais voltado para o trabalho académico, aquilo que a escola deve
executar enquanto praxis, ndo pode deixar de fazer.

Dessa forma, o curriculo pode ser entendido como o0 conjunto de contetdos
programaticos a serem ministrados em cada segmento escolar, assim como o contetdo, o rol
das competéncias que devem ser desenvolvidas. O curriculo se pauta entre outras coisas, na
prépria filosofia da instituicdo, ele sofre alteracbes conforme a politica e o interesse do
proprio estado.

Portanto, para se definir a estrutura curricular é preciso conhecer tanto as modalidades,
quanto os tipos de curriculos. Entende-se por modalidades de curriculos as formas de se
arrumar o conhecimento, trata-se da apresentacdo, da estética, referem-se apenas a forma
como lidamos no dia a dia com os conteidos programaticos, com o rol de conhecimentos e
competéncias a serem desenvolvidas em cada segmento escolar, levando-se em consideragéo
os diversos modelos de curriculos existentes.

Para além da andlise dos modelos paradigmaticos de curriculos (multidisciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar), estudiosos da educacéo, a partir de 1960,
com o objetivo de ajudar na analise do curriculo adotado pela institui¢do escolar, distinguem o

curriculo em trés tipos, segundo Jesus (2008, p. 2640):

O Curriculo Formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino, é
expresso em diretrizes curriculares, objetivos e conteldos das areas ou disciplina de estudo.
Este é 0 que traz prescrita institucionalmente os conjuntos de diretrizes como os Parametros
Curriculares Nacionais.

O Curriculo Real é o curriculo que acontece dentro da sala de aula com professores e
alunos a cada dia em decorréncia de um projeto pedagogico e dos planos de ensino.

O Curriculo Oculto é o termo usado para denominar as influéncias que afetam a

aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores. O curriculo oculto representa tudo o
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que os alunos aprendem diariamente em meio as varias praticas, atitudes, comportamentos,

gestos, percepcdes, que vigoram no meio social e escolar.

Logo, o curriculo formal é idealizado, pensado fora dos espacos reais das praticas
educacionais, e, portanto, instituido sem nenhum contato entre professores e estudantes. Ja o
curriculo real ¢é estabelecido entre as relagdes reais dos envolvidos no processo educacional, €
construido na pratica diaria da realidade escolar. Por Gltimo, o curriculo oculto afeta todo o
processo de aprendizagem por influenciar positiva ou negativamente as praticas educacionais,
levando-se em consideracgéo as influéncias exercidas tanto dentro como fora da escola.

Além da discussdo dos curriculos, necessario é precisar os significados dos termos
adjacentes ao interdisciplinar, como dito antes, para poder situar melhor a compreensao sobre
este modelo. Nesse sentido, buscar-se-4 o entendimento das terminagfes disciplinares,
multidisciplinares, pluridisciplinares e transdisciplinares.

Segundo Furtado (2007, p. 240) “conforme a perspectiva epistemolégica, da ciéncia,
disciplinas nada mais sdo do que um saber organizado, constituido por um conjunto de
teorias, conceitos e métodos voltados para melhor compreensido de fendmenos”. Ou seja, a
compreensdo de um determinado dominio do saber.

Dessa forma, entende-se conforme Japiassu (1976) que “disciplinaridade significa a
exploracdo cientifica especializada de determinado dominio homogéneo de estudo, isto €, o
conjunto sistematico e organizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas proprias
nos planos do ensino, da formag¢ado, dos métodos e das matérias” (p. 72).

Com relacdo aos paradigmas curriculares, comecando pelo modelo multidisciplinar,
trata-se de um paradigma fragmentado, em que ha apenas a justaposicdo de disciplinas
diversas, sem relacdo aparente entre elas (Japiassu, 1976). Eventualmente pode existir alguma
relacdo entre um ou outro contetdo dessas disciplinas, ainda assim, ndo sera uma relacéo

implicita, sutil, subentendida. O curriculo multidisciplinar € hoje utilizado na maioria das
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instituicdes de ensino no Brasil, sejam elas publicas ou privadas. Logo, uma mudanca desse
modelo para outro, acarretaria uma mudanga de paradigma; um salto mais auspicioso que
certamente levaria ao modelo pluridisciplinar.

Na multidisciplinaridade as disciplinas andam juntas, porém nao se relacionam, nao ha
interacdo, ndo ha troca do saber. Essa concepcdo nasceu da necessidade de classificar, de
codificar o conhecimento, necessidade primaria do ser humano. Quando se conceitua algo,
leva-se em conta apenas um ponto de vista, dai porque surgem as diversas especialidades,
dada a necessidade de se estudar varias outras estruturas pertencentes a um mesmo objeto.

O modelo pluridisciplinar “visa a constru¢do de um sistema de um s6 nivel e com
objetivos distintos, mas dando margem a certa cooperacao” (Japiassu, 1976, p. 73). Trata-se
de um modelo que justapGe disciplinas mais ou menos vizinhas no dominio do conhecimento,
formando-se as areas de estudo com contedos afins ou coordenacdo de area com menor
fragmentacdo. Logo, ao se fazer algo assim, esté se justapondo conhecimentos essencialmente
correlatos, possibilitando sair do multidisciplinar para o pluridisciplinar, que por sua natureza
ja representa uma mudanca sensivel de paradigma.

Dessa forma, a pluridisciplinaridade é um passo adiante; as disciplinas estabelecem
uma relacdo de contato entre si; € o sistema de um s nivel e de objetivos mdaltiplos, onde ha
cooperacao, mas sem coordenacdo; ha troca entre as disciplinas, ainda que ndo seja
organizada; propGe estudar o mesmo objeto em varias disciplinas ao mesmo tempo, embora a
sua finalidade continue a ser multidisciplinar.

A concepcéo interdisciplinar € um tanto quanto complexa por se tratar de um modelo
curricular a frente do pluridisciplinar; uma nova concepcdo do saber, que dentre outras
caracteristicas, exalta a interdependéncia, a interagdo e a comunicacdo entre as disciplinas;
busca a integracdo do conhecimento num todo harménico e significativo; aproveita a

justaposicéo e a partir dela cria novos contetidos e novas relacdes; existe cooperagdo e diadlogo
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entre as disciplinas. Logo, existe uma agdo coordenada, a organizacdo das disciplinas é
planejada e coordenada. Enquanto no modelo pluridisciplinar é esporadica, no interdisciplinar
as disciplinas ndo estdo mais sozinhas e procuram uma certa uniao.

Através da interdisciplinaridade o conhecimento passa de algo setorizado para um
conhecimento integrado, onde as disciplinas cientificas interagem entre si. Estas interagdes
geram troca de dados, resultados, informacdes e métodos; ndo ha como trocar tudo isso se a
relacdo entre elas ndo for muito forte. Por isso a interdisciplinaridade requer um dialogo
constante, organizado, sistematizado da ciéncia, das disciplinas.

Num estdgio mais avancado estd o curriculo transdisciplinar, praticamente
inalcancdvel para a maioria das instituicbes de ensino presas a modelos ou paradigmas
antigos. O modelo transdisciplinar segundo Muchail (1973), citado por Fazenda (2011, p. 54)
¢ o “resultado de uma axiomdatica comum a um conjunto de disciplinas”. Logo, a
transdisciplinaridade é a cooperacdo entre todas as disciplinas; € um processo avangado da
interdisciplinaridade. As disciplinas mantém suas especificidades, porém a sua integragdo é
tdo afinada que se torna dificil perceber onde comeca e onde termina; as fronteiras entre elas
séo consideradas praticamente inexistentes. Trata-se de um processo muito avangado, e por
isso a sua percep¢do ainda é a longo prazo, em relacdo a realidade da educacdo no Brasil
(Japiassu, 1976).

Sem querer tratar a interdisciplinaridade como “esnobismo intelectual” (Japiassu,
1976, p. 30), ou mesmo revelar “o sintoma da situag¢do patologica em que se encontra, hoje, o
saber” (p. 30), porém buscando uma aproximacdo do objeto em estudo, das praticas
curriculares atualmente aplicadas em sala de aula que, embora recebam a denominacdo de
interdisciplinar, ndo passam de um equivoco pedagdgico, ou mesmo de um processo de
aprendizagem que requer ainda um tempo de amadurecimento, tem-se a interdisciplinaridade

no centro das discussdes aqui apresentadas.
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Nesse contexto Gusdorf (1975, p. 15) refere que “chegou o momento de uma nova
epistemologia, que ndo seria mais somente uma reflexdo sobre cada ciéncia em particular,
separada do resto, e comprazendo-se com uma deleitagdo morosa sobre seu proprio discurso”.
Portanto, Gusdorf relata a necessidade da pratica de uma nova pedagogia, que nao se apdie
apenas no discurso ou na defesa de um ponto de vista em particular, mas uma busca constante
e coletiva que possa alcancar a plenitude de uma interagdo disciplinar, onde as partes se
interpdem e formam um todo capaz de superar os déficits epistemolégicos dos modelos
tradicionais, sem, contudo, ignorar as contribuicbes que estes tém proporcionado ao
conhecimento. Assim, refere o autor que “as disciplinas cientificas, cada vez mais
distanciadas da existéncia concreta, constituiram-se como linguagens herméticas, reservadas
aos iniciados, e que parecem absorver-se, ou perder-se, no niilismo de suas abstragcdes bem
comportadas” (p. 19).

Fruto do positivismo®, o curriculo estruturado por disciplinas isoladas e sem nenhuma
relacdo aparente, gerou o que Gusdorf (1975, p. 23) chama de “patologia contemporanea do
saber”, considerada como doenga ndo apenas do saber, “mas de uma patologia da existéncia
individual e coletiva” (p. 23), que “projeta 0 homem num vazio de valores” (p. 24). Dessa

forma, segundo Gusdorf,

0 positivismo pretende instalar a humanidade no deserto pulverizante dos fatos, como se a
tarefa da epistemologia ndo fosse a de ressituar no humano as contribuigdes incoerentes das
disciplinas cuja divergéncia ndo cessa de aumentar sob o efeito de uma espécie de forga
centrifuga. Toda verdade cientifica deve constituir o objeto de uma dupla critica, porque
possui uma dupla validade: sua verdade intrinseca pode ser colocada em questdo do ponto de

vista de sua significacdo para a realidade humana. (p. 24)

8 “Sistema criado por Auguste Comte que sé considerava valido o modelo de aquisicdo de conhecimentos
baseado em fatos e dados observaveis”. (Houaiss, 2015, p. 750)
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Nesse sentido, o autor sustenta a reflexdo sobre a existéncia de uma nova
epistemologia geradora de uma nova pedagogia, que seja capaz de transpor os limites da
individualidade. Por isso afirma que “a exigéncia interdisciplinar imp0e a cada especialista
que transcenda sua propria especialidade, tomando consciéncia de seus proprios limites para
acolher as contribui¢des das outras disciplinas” (p. 26). Seria este “o remédio a desintegracao
do saber” (p. 24): “uma dindmica compensadora de ndo especializa¢do” em contraposigdo “a
dindmica da especializagdo”. Esta relacdo estabelecida entre a especializacdo amiude e a
epistemologia da “convergéncia” (p. 26), leva Japiassu (1976, p. 31) a referir que “o
interdisciplinar se apresenta como o remédio mais adequado a canceriza¢do ou a patologia
geral do saber”.

A interdisciplinaridade busca, na prética, a resolugdo de um problema ou a intervencgéo
em um dado contexto para resolugdo ou a adequagéo de propostas que tenham como medida
facilitar a aprendizagem. Dessa forma, a intencdo proposital desta analise empirica esta
voltada para uma possivel mudanca na pratica pedagdgica. Assim, Japiassu prople que
“consideraremos o interdisciplinar no contexto das chamadas pesquisas orientadas,
concertacdo ou convergéncia de varias disciplinas com vistas a resolucdo de um problema
cujo enfoque tedrico esta de algum modo ligado ao da ac¢do ou da decisao” (p. 32).

Nesse contexto, ndo poderia deixar passar em branco que as contribuicdes da pratica
interdisciplinar “permitem reajustar o ensino universitario das ciéncias humanas as exigéncias

da sociedade, e proceder a uma revisao total dos métodos e do espirito desse ensino” (pp. 32-

33) de modo que:
1. proporciona trocas generalizadas de informagdes e de criticas...;
2. amplia a formacdo geral de todos quanto se engajam na pesquisa cientifica

especializada, permitindo-lhe descobrir melhor suas aptiddes...;
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3. questiona a possivel comodacgdo dos cientistas em seus pressupostos implicitos, em
suas comunicacdes restritas que tornam dificeis as trocas...;

4. prepara melhor os individuos para a formacao profissional...;

5. prepara e engaja 0s especialistas na pesquisa em equipe, fornecendo-lhes os
instrumentos conceituais para que saibam analisar as situac6es e colocar os problemas...;

6. assegura e desenvolve a educacdo permanente que permite aos pesquisadores 0
prolongamento constante, no decurso da vida, de sua formagdo geral, universitaria ou

profissional....

Nesse sentido, a metodologia interdisciplinar assume um papel fundamental na tomada
de decisdo, ou melhor, na mudanca de postura, ou como sugere Fazenda (2011), na decisdo
por uma ‘atitude’, que venha exigir uma “reflexdo mais profunda e inovadora sobre o proprio
conceito de ciéncia e de filosofia, obrigando-nos a desinstalar-nos de nossas posicoes
académicas tradicionais, das situacdes adquiridas, e a abrir-nos para perspectivas e caminhos
novos” (Japiassu, 1976, p. 42).

E por isso que o autor refere que a interdisciplinaridade se apresenta, atualmente,
como uma alternativa viavel para substituir o que chama de patologia do saber, “sob a forma

de um triplice protesto” (p. 43):

a) contra um saber fragmentado, em migalhas, pulverizado numa multiplicidade
crescente de especialidades, em que cada uma se fecha como que para fugir ao verdadeiro
conhecimento;

b) contra o divorcio crescente, ou esquizofrenia intelectual, entre uma universidade cada
vez mais compartimentada, dividida, subdividida, setorizada e subsetorizada, e a sociedade em
sua realidade dindmica e concreta, onde a “verdadeira vida” sempre é percebida como um todo
complexo e indissociavel...;

c) contra o conformismo das situagdes adquiridas e das “idéias recebidas” ou impostas.
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Assim, inicia-se uma busca pela integracdo disciplinar, uma forma de cooperagdo
entre diversos ramos do conhecimento que se unem para uma mutacdo do campo multi ou
pluridisciplinar para o que, segundo Japiassu (1976), se pode chamar de ‘“fendémeno
interdisciplinar” (p. 42), o qual “pode ser considerado como uma das manifestacdes mais
significativas das mutacGes que afetam e alteram, em nossos dias, as démarches do
pensamento e as formas do discurso intelectual, por mais racional e objetivo que ele seja” (p.
42). Para Fazenda (2011), interdisciplinaridade ‘“‘antes que um “slogan” ¢ uma relagdo de
reciprocidade, de mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a ser assumida diante do
problema do conhecimento, ou seja, é a substituicdo de uma concepcdo fragmentéria para
unitaria do ser humano” (pp. 10-11). Esse mix de integracdo e atitude leva a compreender,

segundo Fazenda (2011) que:

Admitindo-se que interdisciplinaridade seja produto e origem, isto é, que para efetivamente

ocorrer seja necessario essencialmente existir, ou melhor, que a atitude interdisciplinar seja
uma decorréncia natural da propria origem do ato de conhecer, necessaria se faz num plano

mais concreto sua formalizacdo, e, assim sendo, pode -se dizer que necessita da integragdo das

disciplinas para sua efetivacdo (pp. 10-11).

A autora refere que a interdisciplinaridade ndo pode ser um meio para o alcance de um
determinado fim, uma vez que, ndo se trata de uma metodologia de facil aplicagdo ou
desenvolvimento, mas de uma perspectiva que deve ser vivida e exercida, ndo ensinada ou
aprendida. Por conseguinte, continua a dizer que, “para viver a Interdisciplinaridade é
necessario, antes de mais nada, conhecé-la, em seguida pesquisa-la, posteriormente, definir o
que por ela se pretende, respeitando as diferencas entre uma formacdo pela ou para a
Interdisciplinaridade” (p. 21).

Portanto, é importante compreender que a pratica interdisciplinar deve acontecer em

ambiente que favoreca a sua contextualizacdo, uma vez que ela deve atender as expectativas
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dos atores envolvidos, levando-os a inter-relacionar a realidade e o processo formativo que
acontece na sala de aula. Assim, Fazenda (2011) afirma que “Todo projeto interdisciplinar
competente nasce de um locus bem delimitado, portanto, é fundamental contextualizar-se para
poder conhecer” (p. 22).

Assim, propde que, para a efetivacdo da interdisciplinaridade é necessario que haja
uma interagdo entre as disciplinas, capaz de gerar “uma ‘intersubjetividade, ndo pretende a
construcdo de uma super ciéncia, mas uma mudanca de atitude diante do problema do
conhecimento, uma substituicdo da concepcdo fragmentaria para a unitaria do ser humano”
(pp. 70-71). Nesse contexto, afirma que o termo interdisciplinaridade € “utilizado para
caracterizar a colaboracéo existente entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de
uma mesma ciéncia” (p. 73). Pontua-se entdo, o que se havia comentado inicialmente, ao
dizer que existe uma gradagdo entre os termos mais usuais da definicdo curricular. Dessa

forma, nos dizeres da autora:

J& que a multi ou a pluridisciplinaridade implicam, quando muito, o aspecto de integracdo de
conhecimentos, poder-se-ia dizer que a integracdo ou a pluri ou a multidisciplinaridade seria
uma etapa para a interacdo para a interdisciplinaridade, e esta, por conseguinte, uma etapa

para a transdisciplinaridade (que, entretanto, ndo passa de uma idealizagdo utdpica). (p. 71)

Nesse sentido pode-se presumir que existem apenas duas possibilidades de efetivar a
pratica interdisciplinar: 1- multidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade marcadas pela
integracdo; 2- multi ou pluridisciplinaridade como base para a interagdo. Em outras palavras
pode-se dizer que a integracdo estd para a interacdo, assim como esta esta para a
interdisciplinaridade. Uma caracteristica que melhor qualifica a interdisciplinaridade € a
“intensa reciprocidade nas trocas visando a um enriquecimento mutuo” (Fazenda, 2011, p.

74), permuta de conhecimentos e socializagdo dos saberes, “ndo € ciéncia, nem ciéncia das
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ciéncias, mas é o ponto de encontro entre 0 movimento de renovacao da atitude diante dos
problemas de ensino e pesquisa e da aceleragdao do conhecimento cientifico” (p. 74).

No entanto, Japiassu (1976) chama a atencdo para a eXisténcia de “duas fungoes
distintas, embora complementares: “a que se exerce no nivel da tarefa concreta, ¢ a que ¢
levada a efeito no dominio da reflexdo” (p.44). Assim, expressa o alcance da pratica
interdisciplinar tanto na realidade vivida, experimentada, observada, quanto no pensamento,
na elaboracgdo dos constructos teéricos, uma completude que se inter-relacionam (pp. 44-45).

Embora parega recente, o trabalho interdisciplinar “remonta ao momento da
desintegracdo moderna do conhecimento” (Japiassu, 1976, p. 48), que ganhou forga ainda no
século XIX, “com o surgimento das especializagdes, verdadeiras cancerizacdes
epistemologicas” (p. 48). A partir desse momento, cresce o esfacelamento do saber, “a ciéncia
unitaria explode como um obus. E seus fragmentos continuam a dissociar-se em sua
trajetoria” (p. 49), apesar dos esforcos para conter o avango das especializagdes.

A interdisciplinaridade ndo € e ndo pretende ser a solugdo para todos os problemas,
embora Japiassu (1976) defenda a tese de que ela surgiu para amenizar o sofrimento causado
pela crescente fragmentacdo do saber. Dessa forma, busca atender a algumas demandas
surgidas a partir de: a) “desenvolvimento da ciéncia” (p.53), especialmente com o advento de
“novas disciplinas” (p. 53); b) da luta de estudantes “contra um saber fragmentado,
considerando a necessidade do conhecimento global e multidimensional” (p. 53); c¢) “a
necessidade de uma formagdo profissional” (p. 54) voltada a compreensdo do todo unitario e
ndo “de uma sO especialidade” (p. 54); d) a demanda social crescente que pressiona as
universidades a encontrarem novos caminhos e ndo mais se detenham “nos estreitos
compartimentos das disciplinas existentes” (p. 54).

Nesse contexto, Japiassu (1976, p. 54) refere que “a interdisciplinaridade se define e se

elabora por uma critica das fronteiras das disciplinas, de sua compartimentacao
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proporcionando uma grande esperanca de renovacdo e de mudanga no dominio da
metodologia das ciéncias humanas”. Assim, as ciéncias humanas podem ser 0 meio pelo qual
poderao ser alcancgadas “as leis estruturais de sua constituicdo e de seu funcionamento, isto €,
seu denominador comum” (p. 54).

Diante dos motivos pelos quais a interdisciplinaridade deve ser um método a ser posto
em prética, pela sua caracteristica transformadora, essencialmente vinculada a capacidade de
mudar a realidade ora vivenciada, com base nos fundamentos cientificos, Japiassu (1976, p.

56) aponta o0s principais objetivos:

- despertar entre os estudantes e os professores um interesse pessoal pela aplicacdo de sua
prépria disciplina a uma outra;

- estabelecer um vinculo sempre mais estreito entre as matérias estudadas;

- abolir o trabalho magante e por vezes “bitolante” que constitui a especializagdo em
determinada disciplina;

- reorganizar o saber;

- estabelecer comunicacgdes entre 0s especialistas;

- criar disciplinas e dominios novos de conhecimento, mas bem adaptados a realidade social;

- aperfeicoar e reciclar os professores, reorientando-os, de sua formacdo especializada, a um
estudo que vise a solucéo de problemas;

- reconhecer o carater comum de certos problemas estruturais, etc.

Trata-se, portanto, de quebrar as fronteiras existentes entre as disciplinas e superar 0s
preconceitos ainda presentes na sociedade, diminuindo assim, o déficit entre a universidade e
a sociedade.Entretanto, chama a atencdo o fato de que, para se compreender o termo
interdisciplinaridade, é necessario entender antes, o significado de uma disciplina, que nos

dizeres de Japiassu (p. 60) parte de amplos e variados critérios, a saber:
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1. 0 dominio material das disciplinas, constituido pelo conjunto de objetos pelos quais
elas se interessam e dos quais se ocupam;

2. 0 dominio de estudo que nada mais é sendo o angulo especifico sob o qual a disciplina
considera seu dominio material, podendo ser comum a vérias disciplinas;

3. 0 nivel de integracdo tedrica dos conceitos fundamentais e unificadores de uma
disciplina;

4. 0s métodos proprios para apreender e transformar os fenémenos;

5. os instrumentos de andlise que repousam, sobretudo, na estratégia logica, nos
raciocinios matematicos e na construcdo de modelos;

6. as aplicacBes das disciplinas: quanto mais elas se orientam para a aplicacdo
profissional, mais ecléticas se revelam em sua concepcao epistemoldgica, exigindo, assim,
programas pluridisciplinares;

7. as contingéncias histéricas: em seu processo de evolugdo historica, cada disciplina se
encontra, em cada fase, num momento de transi¢cdo, em contato com forcas e influéncias

internas e externas...

Logo, o entendimento sobre disciplina e disciplinaridade estd intrinsecamente
relacionado com “essa progressiva exploracdo cientifica especializada numa certa area ou
dominio homogéneo de estudo”. Por outro lado, “falar de interdisciplinaridade é falar de
interagdo de disciplinas” (p. 61), ou seja, uma relacdo intima entre disciplinas, de forma a

quebrar as barreiras e ultrapassar as fronteiras entre elas, que segundo Furtado (2007):

... assume grande importancia na medida em que identifica e nomeia uma mediagdo possivel
entre saberes e competéncias e garante a convivéncia criativa com as diferencas. Além da
funcdo de mediador, o conceito de interdisciplinaridade vem apontar a insuficiéncia dos
diversos campos disciplinares, abrindo caminhos e legitimando o trafego de sujeitos concretos
e de conceitos e métodos entre as diferentes areas do conhecimento. Assim sendo, a

interdisciplinaridade representa uma ferramenta fundamental na grande oficina de producédo
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gue se constitui a ciéncia, ndo devendo ser tomada como um fim em si mesmo ou uma nova
ciéncia a ser constituida. Ferramenta conceitual, cuja fungdo como tal s6 se realizard a medida

gue sua insercdo epistemoldgica criar pontes com as praticas concretas” (pp. 244-245).

1.2 Inter-relages disciplinares

A qualificacdo do individuo, seja na perspectiva epistemologica, na cognitiva ou na
pedagdgica, assume um papel multidisciplinar e por muitas vezes interdisciplinar, por
considerar que o processo de formacao exige uma abrangéncia holistica para concretizacdo da
formacédo do individuo tanto de forma continuada quanto permanente, que promoverao 0s
meios para tornd-lo qualificavel. Nessa perspectiva, o0 individuo apresenta-se como peca
fundamental para a gestdo do conhecimento, podendo transforma-lo de modo a atender as
suas expectativas e demandas geradas a partir de suas necessidades.

Assim, as relacBes entre educacdo e o mundo do trabalho com vistas na qualificacdo
do trabalhador ganha significados amplos quando esta qualificacdo é tratada como sinénimo
de preparagédo de capital humano que segundo Manfredi (2003, p. 196) “nasce associada a
defesa da modernizacdo capitalista, através da industrializacdo e do estabelecimento do
padréo fordista de organizagédo e gestao do trabalho”. Por outro lado, outros pesquisadores
adotam a concepgdo de qualificacdo formal empregada como “indice de desenvolvimento
sOcio-econdmico, que abrangia tanto as taxas medias de escolarizacdo da populag¢do, bem
como a progressiva exclusdo do tempo médio de permanéncia na escola” (Manfredi, 2003,
p.196).

Na préatica, a escola ainda vem associando a qualificagdo como pardmetro para
producéo e a organizacdo do trabalhador, baseada no modelo fordista de producéo, embora a
escola tenha avancado no sentido de adotar 0 modelo de educacdo profissional com base nos
eixos tecnolégicos. Nestes termos, Pombo (1993, p. 05) refere que ndo se deve esquecer que a

interdisciplinaridade ird “aparecer como uma das aspiragdes mais fundamentais do trabalho
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cientifico, proveniente do desejo de abrigar o conhecimento do Mundo e de aprofundar a
compreensdo do papel da ciéncia na vida dos homens”. A autora ratifica que a humanidade
passa por uma época de grandes modificacGes e exigéncias de transformagdes tecnologicas,
seja na industria, na comunicagdo, nos comportamentos, na educacao... Por isso afirma que o
homem deve estar antenado nesse universo plural de acontecimentos e constante
aprendizagem.

Dessa forma, a qualificagdo do individuo deve reunir caracteristicas basicas como
refletir, agir, reconhecer sua importancia e sua influéncia nesse processo, suas competéncias e
habilidades, possibilitando-lhe a acéo, a reflex&o e a colaboracao para a transformacao pessoal
e coletiva. Ressalta-se que, para o individuo possuir tais habilidades é necessario o dominio
de um conjunto de conhecimentos que estejam associados a sua realidade. Por isso, afirma
Freire (1996, p. 13) “N&o somos apenas objeto da Historia, mas seus sujeitos igualmente. A
partir deste saber fundamental: mudar é dificil, mas € possivel, que vamos programar nossa
acao politico-pedagdgico™). E vai além, buscando a compreensédo entre a arte de ensinar e 0
trabalho de aprender, quando afirma que “ensinar ndo ¢ so transferir conhecimentos; quem

ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (p. 13).

1.2.1 Interacdo (inter)disciplinar

Para Frigotto (2005) a educagdo politécnica® precisa e deve ter carater cientifico,
politico e técnico capaz de vencer as diferengas nas relagfes sociais, numa compreensdo do
termo educagdo como passaporte para a construcdo de uma sociedade saudavel do ponto de
vista ético e politico. Dessa forma, o desenvolvimento humano se da ndo pelo crescimento,
mas pelo conhecimento mediado pelas técnicas capazes de levar a um entendimento do ser

social inserido num ambiente onde ele é parte do processo de construcéo.

9 O termo politécnica tem sua origem em Marx, amplamente aceito e empregado por muitos autores como
apologia ao trabalho como principio educativo, em contraponto ao termo tecnologia que era utilizado pela
burquesia dominante. “Em outras palavras, a politecnia apoiada em sua dimensdo socialista representaria uma
profunda ruptura com o projeto de educacdo profissional e, fundamentalmente, com o projeto de formacgéo
humana postos pela sociedade burguesa”. (Rodrigues, s/d, p. 117)
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Assim, evidencia-se o carater interdisciplinar exigido para a formacéo do individuo:
cientifico porque ele deve conhecer os elementos béasicos que ddo suporte as técnicas, as
metodologias de trabalho; politico porque ele deve saber relacionar-se e interagir no meio, no
qual esta inserido; e técnico porgue ele deve dominar os instrumentos de trabalho.

Nesse sentido, Frigotto (2005) busca entender as possiveis formas de ajustamento
entre as partes por meio da restauragdo social; trata da condi¢cdo do ser humano enquanto
integrante de uma sociedade capitalista e desigual. Dessa forma, a carta do | Forum Mundial
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, busca nessa mesma vertente, chamar a atencéo de
todos os participantes da educacdo profissional para uma mobilizacdo, para constru¢do desse
processo de educacdo como politica publica que seja capaz de articular os diversos agentes
sociais, buscando diminuir as diferengas existentes.

Nesta linha de pensamento, Magalhaes (2005, p. 01) afirma que “o conhecimento esta
sendo construido de forma fragmentada™. . . . Na contramao desta corrente é que se levanta a
questdo da interdisciplinaridade, que, para o autor “busca um conhecimento universal, ou seja,
um conhecimento que nao seria partido em varios campos o que faz com que cada vez mais se
sinta a necessidade de se estar afastado do mundo real e fechado em apenas uma area”. Dessa
forma, a interdisciplinaridade busca a “integragao de todas as disciplinas e a ligacdo delas
com a realidade do aluno” . . . , uma vez que, isso torna “o conhecimento real e atrativo, sendo
que as vezes o0 aluno consegue enxerga-lo como essencial”, afirma o autor.

Assim, a interdisciplinaridade busca a juncéo entre as partes, e nao a fragmentagédo do
conhecimento, por entender este como unidade e ndo como fragmentos ou especialidades
isoladas. Dessa forma, segundo Thiesen (2008), a interdisciplinaridade emerge para romper
com a fragmentacdo do conhecimento em suas multiplas especialidades, buscando o dialogo e
a integracao das ciéncias. O autor aborda a interdisciplinaridade com base em dois aspectos

fundamentais: o epistemologico e o pedagogico. Ambos levantam variaveis categoricas para
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estudo como no campo epistemoldgico, "o conhecimento em seus aspectos de producdo,
reconstrucdo e socializacdo; a ciéncia e seus paradigmas; e 0 método como mediagdo entre o
sujeito e a realidade; pelo enfoque pedagdgico, questdes de natureza curricular, de ensino e de
aprendizagem escolar".

Japiassu (1996) refere que o fracionamento do conhecimento denota a fragilidade do
saber. Considera como “verdadeiras prisdes” as especialidades do conhecimento,
fragmentadas e distribuidas sem muito critério ou criticas, e mantidas assim por questdes
culturais pelas universidades, “onde ainda prevalece o espirito de concorréncia ¢ de
propriedade epistemologica, preparando “extralticidos” regionais, porém cegos no sentido da
totalidade humana” (p. 12).

A prética interdisciplinar na percepcao de Japiassu (1996, p. 16) pode “revelar” muitas
“vantagens”, entre as quais “a indissociabilidade do ensino e da pesquisa”; a fragilidade entre
“ciéncia pura e ciéncia aplicada”; a transformagdo pela qual passariam as instituigdes de
ensino, de meros transmissores ou reprodutores do conhecimento em produtores de um novo
saber. Nesse interim, o autor enfatiza que seria necessaria uma mudanc¢a de comportamento,
de habitos, e acima de tudo, uma mudanca de atitude por parte dos professores, “€¢ preciso que
se descubra tanto no nivel da pesquisa quanto no do ensino, novas estruturas mentais, novos
contetdos e uma nova metodologia™ (p.16).

Dessa forma, Gusdorf (1975) sintetiza essa questdo ao afirmar que:

A exigéncia interdisciplinar impfe a cada especialista que transcenda sua propria
especialidade, tomando consciéncia de seus limites para acolher as contribuicdes das outras
disciplinas. Uma epistemologia da complementariedade, ou melhor, da convergéncia, deve,
pois, substituir a da dissociacdo. A totalizagdo incoerente de palavras ndo compativeis entre si
deve suceder a busca de uma palavra de unidade, expressdo da reconciliagdo do ser humano

consigo mesmo e com o0 mundo. (p.26)
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Gusdorf chama a atencao para a necessidade que o professor tem de rever sua postura,
suas atitudes, seu método de trabalho; sinaliza para a inovagdo e novas aberturas para a
transformacdo, uma mudanca que seja complementar e unitéria, onde todos possam participar
e agregar suas contribuicdes.

Atualmente a interdisciplinaridade tem sido usada como uma forma de remediar todos
os males, ofuscando de certo modo a estreita visdo da fragmentacdo do saber. Portanto, hé a
necessidade de se estabelecer uma relagdo dialdgica entre os diversos ramos do conhecimento.
Assim, Japiassu (1996) identifica o estado doentio do saber, no qual “o esmigalhamento do
conhecimento revela uma inteligéncia esfacelada” (p. 14). O autor refere que a
interdisciplinaridade surge como alternativa de blogueio a crescente e ilimitada especializagdo
epistemoldgica.

Fazenda (1996) ver o conceito de interdisciplinaridade como um “movimento..., uma
pratica em processo de construcao..., assim como a sociedade” (p. 25). Ao conceituar o termo,
afirma que “trata-se de um neologismo cuja significacdo nem sempre é compreendido da
mesma forma” (p.25). Iniciado por Georges Gusdorf nos meados do século passado, 0
conceito de Interdisciplinaridade chega aos dias atuais com novas concepcBes em niveis
diferenciados para uma melhor compreenséo acerca dos problemas sobre terminologia. Dessa
forma, tomam-se como ponto de partida os significados apresentados por “um grupo de
especialistas de alto nivel” (Fazenda, 1996, p.27) para esclarecer sobre a evolucéo e definicao

do termo:

Disciplina — Conjunto especifico de conhecimentos com suas proprias caracteristicas
sobre o plano do ensino, da formacdo dos mecanismos, dos métodos, das matérias.
Multidisciplina — Justaposicdo das disciplinas diversas, desprovidas de relagédo

aparente entre elas.
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Pluridisciplina — Justaposicdo de disciplinas mais ou menos vizinhas nos dominios do
conhecimento.

Interdisciplina — Interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa interacao
pode ir da simples comunicacdo de ideias a interacdo mutua dos conceitos diretores da
epistemologia, da terminologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo referentes ao
ensino e a pesquisa.

Transdisciplinar — resultado de uma axiomatica comum a um conjunto de

disciplinas.

Como dito anteriormente, ha uma escala gradual e hierarquicamente posta entre 0s
termos que definem os métodos aplicados na pratica de sala de aula; todos indiscutivelmente
partem do principio disciplinar para suas configuracdes, sejam multi, pluri, inter ou
transdisciplinar.

Japiassu (1976) semelhantemente refere que “disciplina tem o mesmo sentido que
ciéncia” e “disciplinaridade significa a exploracdo cientifica especializada de determinado
dominio homogéneo de estudo” (p. 72). Isso significa que a disciplinaridade consiste na
forma como as disciplinas estdo organizadas, como sdo trabalhadas e como compdem o0s
planos de ensino e as metodologias aplicadas. Ja o “termo “interdisciplinar” (p. 72) o autor
ndo o define com exatiddo por considera-lo um “neologismo” (p. 72) que abrange varias
representacdes e varias aplicabilidades.

Mesmo ndo dando uma definicdo pronta e acabada do termo, Japiassu sintetiza uma
aproximagdo do significado ao referir que um “empreendimento interdisciplinar... pode ser
caracterizado como o nivel em que a colaboragdo entre as diversas disciplinas ou entre 0s
setores heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interagdes propriamente ditas” (p. 75),
ou seja, hd uma relagcdo matua de trocas entre as disciplinas, de forma que nesta interatividade

todas saem ganhando.
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Buscando sintetizar as andlises desenvolvidas por Heckhausen, Boisot e Jantsch que
empregaram suas correspondentes terminoldgicas aos termos acima referidos, sdo
apresentados a seguir os critérios adotados para as analises das terminologias usadas para
designacgéo do termo interdisciplinaridade.

Segundo Heckhausen em sua analise empirica abordada por Fazenda (1996), alguns
critérios sdo empregados para caracterizar uma disciplina e diferencid-la de outras, sendo
esses critérios os meios que promoverao ou refutardo o desempenho da interdisciplinaridade,
dentre os quais “dominio material — que compreenderia a série de objetos de que se ocupa
uma disciplina” (p. 29); “dominio de estudos” (p. 29) — compreenderia o0 ramo de estudos de
determinada disciplina; “nivel de integragdo tedrico” — consistiria no objeto a ser estudado
dentro do ramo/especialidade; “métodos” (p. 29) — caminhos a serem percorridos na
aplicabilidade de cada disciplina; “instrumentos de analises” — consistiria nos métodos de
validagdo do carater epistemologico ou pedagdgico da disciplina; “aplicagdes praticas” (p. 29)
— preparo de uma especialidade e suas subdivisdes; “contingéncias historicas” (p. 29) —
barreiras que facilitam ou dificultam o “desenvolvimento da disciplina” (p.29).

Na sequéncia, Fazenda (1996) apresenta “em ordem ascendente de maturidade” (p. 30)
as terminologias citadas por Heckhausen para estudo das disciplinas, com base nas descri¢es

propostas por Japiassu, consideradas como tipos de interdisciplinaridade:

a) Interdisciplinaridade Heterogénea — Este tipo é dedicado a combinagdo de
programas diferentemente dosados, onde € necessario adquirir-se uma visdo geral nao
aprofundada, mas superficial.

b) Pseudo-Interdisciplinaridade — Para realizar a interdisciplinaridade, partem do
principio que uma interdisciplinaridade intrinseca poderia estabelecer-se entre as disciplinas
que recorrem aos mesmos instrumentos de analise.

c) Interdisciplinaridade Auxiliar— Utilizacdo de métodos de outras disciplinas. Admite

um nivel de integracdo ao menos teorico.
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d) Interdisciplinaridade complementar — Certas disciplinas aparecem sob 0s mesmos
dominios materiais, juntam-se parcialmente, criando assim relagcbes complementares entre
seus respectivos dominios de estudo.

e) Interdisciplinaridade unificadora — Esse tipo de interdisciplinaridade advém de uma
coeréncia muito estreita, dos dominios de estudo de duas disciplinas. Resulta na integracéo

tanto tedrica quanto metodoldgica. (p.30)

Nesse sentido, cabe destacar que numa possivel classificacdo, esse estudo se situaria
no campo da interdisciplinaridade complementar, uma vez que, parte de uma disciplina que
complementa os estudos e, desse modo, busca na integracdo das disciplinas técnicas, uma
aproximacdo para a efetiva aplicabilidade interdisciplinar.

Japiassu (1976, pp. 77-80) propde um quadro comparativo das nomenclaturas
empregadas por quatro autores de diferentes nacionalidades, para melhor compreensdo dos
termos mais comuns e empregados de forma hierarquica, conforme figura 1, que
oportunamente apresenta de forma ascendente os niveis de interdisciplinaridade, colocando

em destaque aqueles propostos por Heckhausen.

G. MICHAUD H. HECKAUSEN M. BOISOT E.JANTSCH

p- 292 ss. p. 83 ss. p- 90 ss. p- 98 ss.

Disciplinaridade |Disciplinaridade — Multidisciplina-
ridade

Multidisciplina- |Interd. Heterogénea |Int. Restritiva | Pluridisciplina-

ridade Pseudointerdiscipli- ridade

naridade

Interdisciplina-  |Int. Auxiliar Interdisciplina- |Disciplinaridade

ridade Int. Complementar ridade Linear Cruzada

Interdisciplina-  |Int. Unificadora Int. Estrutural |Interd.

ridade Lienar;

Cruzada, Aux.

Estrutural

Transdisciplina- |— — Transdisciplina-

ridade ridade

Figura 1: Nomenclaturas empregadas para representar os niveis de interdisciplinaridade
Nota. Quadro reproduzido da obra de Japiassu, 1976, p. 78.
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Logo, da anélise proposta tanto por Fazenda (2011), quanto por Japiassu (1976), as
relagbes interdisciplinares  propostas por Heckhausen, depreende-se que a
interdisciplinaridade heterogénea corresponde a um conjunto de varios conhecimentos
acumulados para o alcance de uma meta, nesse sentido, o conhecimento esta dividido em
pequenas partes, mas que vao ter um objetivo comum que é a soma de todos os saberes das
diferentes disciplinas.

A pseudointerdisciplinaridade, representada pela unido de uma metadisciplina, ou seja,
uma disciplina que tem o nivel hierarquico superior e a partir dela as outras disciplinas teriam
que dialogar. Ela seria o eixo integrante de todos os saberes. Pode-se tomar como exemplo, a
Filosofia, que antigamente assumia essa posicao hierarquica, pois todos os saberes tinham que
passear por ela.

Na interdisciplinaridade auxiliar, onde “uma disciplina toma de empréstimo a uma
outra o seu método ou procedimentos” (Japiassu, 1976, p. 80); tem-se uma disciplina ou
conhecimento que serve de base para outra disciplina. Uma area do saber serve de base para
produzir o conhecimento da outra. Um modelo muito proximo seria o uso que a Pedagogia faz
dos conhecimentos da Psicologia.

Japiassu (1976) apoiando estas sugestdes terminolégicas ao analisar o pensamento de
Heckhausen substitui a relagdo interdisciplinar complementar por “interdisciplinaridade
composita” (p. 80) que, para ele “¢ levada a efeito quando se trata de resolver os grandes e
complexos problemas colocados pela sociedade atual: guerra, fome, delinquéncia, poluicéo,
etc” (p. 80). Essa relagdo se refere a reunido de varias especialidades para resolver
determinados problemas sociais. No entanto, dado o conservadorismo da integridade
autonoma das disciplinas, o autor sugere que nesse ponto ha “apenas uma conjugacao de
disciplinas por aglomeracédo, cada uma dando sua contribuicdo, mas guardando a autonomia e

a integridade de seus metodos, de seus conceitos-chaves e de suas epistemologias” (p. 80).
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Assim, independente da forma como é tratada, composta, complementar ou compésita, como
prefere Japiassu, esta relacdo compreende um conjunto de conhecimentos que vao ter de
trabalhar conjuntamente para encontrar uma solugédo para os problemas que afligem a
humanidade, como a questdo ambiental que demanda a reunido de varias especialidades em
busca do consenso.

A interdisciplinaridade unificadora “procede de uma coeréncia bastante estreita dos
dominios de estudo das disciplinas, havendo integracdo de seus niveis de integracdo teorica e
dos métodos correspondentes” (Japiassu, 1976, p. 80). Trata-se de uma relagdo muito proxima
entre duas ou mais areas do conhecimento para poder gerar uma nova disciplina ou dominio
do conhecimento, como exemplo tem-se a Biologia que, em estreita relacdo com a Fisica
deram origem a Biofisica (Japiassu, 1976).

Japiassu, apds esta analise conceitual propde substituir os cinco tipos de
interdisciplinaridade propostos por Heckhausen, por uma abordagem que os reduza a apenas
dois tipos, onde “o primeiro recebera o nome de interdisciplinaridade linear ou cruzada” (p.
81). Dessa forma, os dominios trocam informacGes, mas ndo existe ‘reciprocidade’, ndo ha
uma colaboracdo significativa entre as disciplinas, parece apenas tratar-se “de uma forma
mais elaborada de pluridisciplinaridade” (p. 81). “o segundo tipo recebe o nome de
interdisciplinaridade estrutural” (p. 81). Este tipo se refere a uma relacdo muito préxima
entre duas ou mais disciplinas, a exemplo da interdisciplinaridade unificadora, porém, nao
existe “supremacia de uma sobre as demais” (p. 81), todas estao “em pé de igualdade” (p. 81),
¢ assim “as trocas sdo reciprocas. O enriquecimento € matuo. S&o colocados em comum, ndo
somente 0s axiomas e 0s conceitos fundamentais, mas os proprios métodos” (p. 81).

Nesse contexto, Boisot citado por Fazenda (1996, p. 33) afirma que disciplina é
“aquilo que designa um sistema no qual se reconhece uma organizacao e no qual a soma de

suas partes nao coincide com sua totalidade”.



49

Assim, Japiassu (1976) deixando de lado a busca por “um conceito tedrico”, sugere

ue a interdisciplinaridade parece definir-se “como uma pratica”:
p

Em primeiro lugar aparece como uma pratica individual: é uma atitude de espirito, feita de
curiosidade, de abertura, de sentido da descoberta, de desejo de enriquecer-se com novos
enfoques, de gosto pelas combinacdes de perspectivas e de conviccdo levando ao desejo de
superar 0s caminhos ja batidos. Enquanto pratica individual, a interdisciplinaridade ndo pode
ser aprendida, apenas exercida. Ela é fruto de um treinamento continuo, de um afinamento
sistematico das estruturas mentais. Em segundo lugar, a interdisciplinaridade aparece como
pratica coletiva. No nivel da pesquisa propriamente dita, ndo pode haver nenhum confronto
solido entre as disciplinas sem o concurso efetivo de representantes altamente qualificados de
cada uma delas. E preciso que estejam todos abertos ao dialogo, que sejam capazes de

reconhecer aquilo que Ihes falta e que podem ou devem receber dos outros. (p.82)

Comprovando esta amplitude do termo dado por Japiassu, Ramos (2005) complementa
afirmando que “a interdisciplinaridade é uma tematica complexa e dindmica, que estad na
pauta das diretrizes e pardmetros da educacdo nacional, das escolas e dos professores,
trazendo otimismo e novas perspectivas, contudo, também desperta angustia por caracterizar o
novo ¢ o desconhecido” (p. 241). Embora a autora se refira que esta pratica faca parte da
realidade da escola e dos docentes, abrindo novos caminhos e despertando outras
possibilidades, provoca também incertezas e desconfiangas. Assim, reforca que a
interdisciplinaridade “depende, basicamente de uma atitude a ser assumida no sentido de
alterar os habitos ja estabelecidos na compreensdo do conhecimento” (pp. 241-242).

Jantsch, citado por Fazenda (2011, p. 65) “considera a interdisciplinaridade do ponto
de vista dos valores da sociedade global”, levando-se em consideracdo a pluralidade funcional
“da Universidade: ensino, pesquisa e servigo” (p. 65). A partir dessa colocagdo a autora faz

distincdo entre os termos pluri, multi, inter e transdisciplinaridade objetivando abordar as
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relacdes estabelecidas entre as disciplinas, incluindo nesse contexto a disciplinaridade cruzada
que “implica a reinterpretacdo dos conceitos e objetivos das disciplinas a luz do objetivo
especifico da disciplina em questdo”. Assim, Fazenda (2011, p. 68) sintetiza os significados

atribuidos por Jantsch aos termos, & medida que eles representam uma prética da educacéo:

1- Multidisciplinaridade, trabalho simultaneo de uma gama de disciplinas, sem
que se ressalte as possiveis relacfes entre elas;

2- Pluridisciplinaridade, justaposicdo de diferentes disciplinas, situadas
geralmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas de forma a propiciar o surgimento de
relacGes entre elas;

3- Disciplinaridade cruzada, quando a axiomatica de uma Unica disciplina é
imposta a outras do mesmo nivel hierarquico, criando-se assim uma rigida polarizacdo das
disciplinas sobre a axiomatica propria de uma delas;

4- Interdisciplinaridade, axiomatica com uma um grupo de disciplinas conexas,
definida em nivel hierdrquico imediatamente superior, introduzindo uma viséo de finalidade;

5- Transdisciplinaridade, coordenacdo de todas as disciplinas e interdisciplinas

do sistema de ensino, com base numa axiomatica geral, ponto de vista ou objetivo comum.

De modo ascendente, os termos representam formas diversas de se estabelecer as
relacdes entre as disciplinas. Para a autora interdisciplinaridade representa um conjunto de
postulados considerados como verdades aceitaveis para aplicacdo entre disciplinas do mesmo
nivel de hierarquia (Fazenda, 1996).

Na intencdo de explicar o que de fato interessa ensinar e 0 que € mais importante
aprender, neste momento de incertezas e de buscas por uma solugdo para os problemas que
afetam a educacdo, Morin (2000, p. 3) refere que “n6s seguimos, em primeiro lugar, um
mundo formado pelo ensino disciplinar”. N&o quer com isso dizer que o conhecimento € uma
caixa preta, cheia de segredos e mistérios a serem revelados, mas que o ensino estruturado em

suas especialidades proporcionou o conhecimento e as descobertas cientificas até entdo
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conhecidas. Morin tenta dar significado ao exercicio disciplinar praticado até entdo, embora
reconheca suas falhas e sugere uma possivel mudanga, ainda que remotamente dificil e até

utopica. Por isso, reforga a ideia de que

é evidente que as disciplinas de toda ordem ajudaram o avango do conhecimento e sdo
insubstituiveis. O que existe entre as disciplinas € invisivel e as conexdes entre elas também
sdo invisiveis. Mas isto ndo significa que seja necessario conhecer somente uma parte da
realidade. E preciso ter uma visdo capaz de situar o conjunto. E necessario dizer que ndo € a
guantidade de informacdes, nem a sofisticacdo em Matematica que podem dar sozinhas um
conhecimento pertinente, mas sim a capacidade de colocar o conhecimento no contexto.

(Morin, 2000, p. 03)

E prossegue o autor dando énfase a necessidade de contextualizar os acontecimentos,
0s conteudos, as disciplinas, na tentativa de aproximar o objeto analisado da sua realidade ou
de unir as partes analisadas dentro do contexto que possibilite uma aproximacao do objeto ao
sujeito que o analisa. E nesse discurso controverso de defesa e critica ao ensino disciplinar, o
autor revela que “o ensino por disciplina, fragmentado e dividido, impede a capacidade
natural que o espirito tem de contextualizar. E é essa capacidade que deve ser estimulada e
desenvolvida pelo ensino, a de ligar as partes ao todo e o todo as partes” (p. 03). Assim, a
percepcao do todo somente sera sentida quando se conhecer as partes, cada disciplina carrega
consigo o elemento chave que alimenta a curiosidade e o desejo de ir além do que se vé e
sente, € preciso inquietacdo e ousadia ndo s6 para perceber, mas também para refletir e agir.
Acredita o autor na convergéncia dos saberes, como possibilidade de integracdo para a

formacéo global. Dessa forma expressa:

Eu acredito ser possivel a convergéncia entre todas as ciéncias e a identidade humana. Um
certo nimero de agrupamentos disciplinares vai favorecer esta convergéncia. E necessario

reconhecer que, na segunda metade do século XX, houve uma revolucdo cientifica,
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reagrupando as disciplinas em ciéncias pluridisciplinares. Assim, ha a cosmologia, as ciéncias

da terra, a ecologia e a pré-histéria. (Morin, 2000, p. 8)

Assim, enfatiza-se a possibilidade de existéncia de um ponto comum, o ponto de
convergéncia entre os saberes capaz de produzir o efeito desejado a partir da epistemologia
gerada por sua integracao.

Desse modo, Morin (2000) propde a integracdo disciplinar a partir do olhar unitério,
perceber a unidade composta pelas partes para a construgdo global. Na percepcéo do autor, ha
possibilidade de reverter o quadro de separagdo e desarticulacdo das partes, € possivel ainda
promover a aprendizagem unificadora por meio da integragcdo, sem como isso ter de destruir
disciplinas, mas remover as arestas que impedem a contextualizagéo e a visao global.

Morin (2000) parte da necessidade de adequar os sete saberes necessarios ao ensino,
para entdo justificar a necessidade na mudanca de postura na arte de ensinar:

1- “Conhecimento” (p. 1) — ndo se ensina o que é conhecimento, embora 0 ensino
produza o conhecimento.

2- “O conhecimento pertinente — ndo ensinamos as condigdes de um
conhecimento pertinente, isto ¢, de um conhecimento que ndo mutila o seu objeto” (p. 03).
Trata-se do conhecimento critico, capaz de fazer mudar a forma de agir e pensar.

3- “A identidade humana” (p. 3) — 0 homem se identifica com 0 meio social,
cultural e politico. H& uma inter-relacéo entre homem e o espago circundante.

4- “A compreensdo humana” (p. 5) — é preciso aprender a compreender uns aos
outros.

5- “A incerteza” (p. 6) — geradora da curiosidade e da busca pela verdade.
Inconformismo com os dados prontos e acabados.

6- “A condigdo planetaria” (p. 7) — 0 mundo globalizado, interconectado, onde

todo 0 mundo esta envolto em suas preocupacOes, as civilizagbes buscam suprir as suas
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necessidades de subsisténcia e sobrevivéncia em inteira conexdo com os interesses politicos,

econdmicos e sociais.

7- “A antro-poética” (p. 7) — aborda as questdes da moral e da ética. As relagdes

estabelecidas devem estar pautadas no carater que envolve o ser humano em suas multiplas

facetas, sejam elas culturais ou sociais.

Silva (2006) aponta para estas mudancgas necessarias no ensino, sobretudo sob a ética

interdisciplinar a partir das sugestfes apresentadas por Jantisch em 1972, que propés o

modelo que representa o0s graus de integracdo disciplinar mais utilizado até entdo por muitos

estudiosos, conforme representado na figura 2, onde estdo reunidos os termos adjacentes mais

usuais ao modelo interdisciplinar.

NOULTIDISCIPLINARIIDADE

Sistema de um so nivel e de objetivos
mmiitiplos,; nenhuma cooperagcdo.

PLURIDISCIPLINARIDADE

Sistema de um so nivel e de objerivos
miitiplos,; cooperagcdo mas sem coordenacdo.

INTERDISCIPIINARIDADE
Sistema de dois nivel e de objetivos

mutitiplos,; cooperacdo procedendo
de nivel superior.

TRANSDISCIPLINARIDADE

Sistema de niveis e
objerivos miiltiplos;

coordendacdo com Visras
a uma _finalidade
comuin dos sistemdas.

|_+l<—_>| }r.|;|

A

<]

Figura 2 — O modelo de Jantsch

Nota. Recuperado de O Paradigma Transdisciplinar: uma perspectiva metodol6gica para a pesquisa

ambiental, de Silva, 2000, p. 74.
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A partir da analise dos sucessivos niveis de relacionamentos disciplinares verifica-se
que “a interdisciplinaridade representa o grau mais avangado de relacdo entre disciplinas, se
considerarmos o critério de real entrosamento entre elas” (Furtado, 2007, p. 242). Nao ha
justaposicdo ou complementacdo dos dominios, h& sim, uma interagdo entre as partes, onde ha
trocas coordenadas em torno de uma atividade.

Quanto a transdisciplinaridade, termo criado por Piaget em 1970, num encontro da
OCDE, em Nice para discutir os rumos da interdisciplinaridade, o autor sugeriu que a esta
deveria se suceder um grau de interacdo do conhecimento, onde as fronteiras disciplinares
deveriam ser desconsideradas (Furtado, 2007). A esta sdo atribuidas duas funcionalidades: um
horizonte inalcancéavel, como refere Fazenda (2011), ou como o Unico caminho realmente
capaz de se efetivar a integracdo disciplinar e superar as limitacGes da interdisciplinaridade,
como refere Silva (2000).

Apesar do entendimento de que a interdisciplinaridade representa o mais elevado nivel
de interacdo disciplinar, ha também uma linha de pensamento divergente, que sinaliza para

uma critica a forma como aquela foi concebida, conforme refere Silva (2000):

A critica a interdisciplinaridade enquanto método diz respeito a idéia de ‘pan-
interdisciplinaridade’, quando ela é vista como uma resposta, um remédio a todos os males da
fragmentacdo do saber. A filosofia da préxis ndo aceita esta potencialidade mdaltipla da
interdisciplinaridade, baseada numa apologia da construcdo de consensos e harmonias e
desconhecendo as determinagdes historicas, as contradigdes e a luta de classes no interior da
sociedade. (p.77)

Por fim, a critica ao sentido a-historico da interdisciplinaridade, esta baseada no fato
de que esta ndo reconhece que as ciéncias disciplinares sdo os frutos de maior racionalidade da
histéria de emancipacdo do homem, e ndo fragmentos de uma unidade perdida que agora,

busca-se desesperadamente reencontrar, através da interdisciplinaridade. (p. 77)
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Silva, de modo racional percebe as limitacbes do modelo interdisciplinar e aponta
numa dire¢do critica do ponto de vista que ela tem sido apresentada pelos grandes nomes que
a representam, sobretudo quando a ela é atribuida a salvacdo generalizada da pratica
pedagogica. Nesse contexto, Frigotto (2002, p.26) vai dizer que “trata-se de aprender a
interdisciplinaridade como uma necessidade (algo que historicamente se impde como

imperativo) e como problema (algo que se impde como desafio a ser decifrado)”.

1.2.2 Dificuldades encontradas na agdo pedagdgica

Pode-se imaginar que desenvolver uma pratica interdisciplinar seja facil, no entanto,
assim como qualquer outra atividade que precisa deixar de ser um projeto tedrico e se tornar
realidade, a interdisciplinaridade também enfrenta dificuldades, rejeicbes e resisténcias.
Assim, Pombo (2008, p. 9) expressa que “falar sobre interdisciplinaridade é hoje uma tarefa
ingrata e dificil”; da mesma forma, refere Japiassu (1976, p. 92): “O trabalho verdadeiramente
interdisciplinar ¢ muito arduo e sua realizacdo extremamente dificil”. Em boa verdade, quase
impossivel. “Ha uma dificuldade inicial - que faz todo o sentido ser colocada - e que tem a ver
com o facto de ninguém saber o que ¢ a interdisciplinaridade” (Pombo, 2008, pp. 1-2). E fato
que se trata de um termo ainda em construgdo, como afirma Japiassu (1976).

E esta dificuldade pode ser sentida no ambiente escolar pela rejeicdo ao trabalho
integrado; nas diferencas entre as linguagens das disciplinas; na indisponibilidade de tempo,
pois os trabalhos interdisciplinares demandam mais tempo; na falta de formacdo; na
fragmentacéo disciplinar (Japiassu, 1976). Estes sdo alguns dos empecilhos que podem néo

favorecer o desenvolvimento do método.

Entretanto, devemos reconhecer que, se a colaboracéo se revela dificil num grande nimero de
casos, isso é devido, de um lado, a obstaculos psicoldgicos e socioldgicos: competicdo dos

estatutos, dificuldades de organizacdo que perturbam a colaboragdo em comum das
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informacg0es, etc.; do outro, a obsticulos linguisticos: formacdo diferente dos pesquisadores.

(Japiassu, 1976, p. 91)

Muitos obstaculos despontam como verdadeiros entraves na implementacdo do
método, dadas suas caracteristicas de pratica coletiva e unificadora, isso por que exige a
colaboracdo e formacéo de uma equipe que unida procura um ponto de apoio comum aos
saberes, de onde deve emanar seu verdadeiro sentido epistemoldgico.

Dessa forma, Japiassu (1976, pp. 94-95) apresenta a partir das considerages feitas por
Gusdorf, as quatro modalidades de obstaculos mais presentes e que muito tem a ver com a

implementacdo ou o desenvolvimento da pratica interdisciplinar:

OBSTACULO EPISTEMOLOGICO. — Cada disciplina, uma vez emancipada da
filosofia, subdivide-se em setores autbnomos. Se cada ciéncia € uma lingua bem feita, cada
lingua assim criada encerra o conhecimento no espaco fechado de uma axiomatica sem
comunicagdo com as outras linguagens. Preso na armadilha de sua especialidade, o
especialista é aquele que, por ndo poder tomar um recuo em relacdo a sua especialidade,
permanece incapaz de defini-la.

OBSTACULO INSTITUCIONAL. — Cada disciplina nova consagra, por via
administrativa, sua separacdo do saber em seu conjunto. ... A instituicdo leva a um
entesouramento, a uma espécie de capitalismo epistemoldgico, favorecendo a esclerose do
pensamento.

OBSTACULOS PSICOSOCIOLOGICOS. — A divisdo do espaco intelectual em
compartimentos estanques cada vez mais restritos, a multiplicidade das instituicbes que
asseguram a gestdo de cada parcela do saber, culminam na formac&o deste sistema feudal que
rege quase todos os empreendimentos de ensino e de pesquisa, mormente nos ‘“guetos”

universitarios.
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OBSTACULO CULTURAL. — A dissociacdo rigida das disciplinas também ¢é
agravada pela separacdo entre as diversas areas culturais e suas mentalidades particulares, bem

como entre as linguas e as tradicdes.

Esse elenco de obstaculos revela o carater marcante da fragmentacdo do
conhecimento; o modo como a mente humana estd adaptada ao processa de separagdo
disciplinar; o comportamento institucional enredado em suas tradi¢cbes e regimentos
hierarquizados de forma vertical; o contexto sociocultural no qual a escola e sua comunidade
estdo inseridas.

Ao reconhecer as dificuldades e entender as limitagdes na implementacdo do método,
Pombo (1993) explica: “Ainda que hoje a tendéncia para a unidade do conhecimento possa
parecer estar completamente ultrapassada pela disciplinaridade crescente, é necessario
reconhecer que € nela que se funda o apelo a interdisciplinaridade que se pode testemunhar
um pouco por todo o lado” (pp. 3-4).

Assim como referem Japiassu (1976), Fazenda (1996) e Gusdorf (1975), que
compreendem a interdisciplinaridade como a solucdo, o antidoto para todas as moléstias,
Pombo (1993) vem ratificar o uso do termo, que muitas vezes pode ser empregado
indevidamente e até de maneira erronea, equivocada; e assim expressa: “E verdade que a
palavra interdisciplinaridade é frequentemente usada como remédio para todos os males e
que, de tdo usada, pode parecer ser vazia” (p. 4). A autora alerta para as dificuldades
encontradas e apela para a consciéncia daqueles que a desejam praticar. Entdo, chama a
atengdo para o fato de que “muitas dessas experiéncias nao sdo efectivamente experiéncias
interdisciplinares, mas simplesmente multidisciplinares (ou pretendendo sé-10)” (p. 04).

Portanto, Pombo (1993) apresenta cinco niveis que devem fortalecer a prética

interdisciplinar futuramente, tendo como ponto de partida sua relevancia como processo de



58

percepcdo e memorizagdo de um saber dedutivel, relativo & resolucdo de determinados

problemas:

1) A nivel metafisico, a interdisciplinaridade parte da tese realista segundo a qual os
objectos e factos investigados pelas varias disciplinas existem realmente, enquanto horizonte
Gnico e comum para o qual convergem todas as ciéncias, independentemente do facto de
estarem ou ndo a ser investigados por nés e de nds, seres humanos, sermos ou ndo capazes de
o0s conhecer adequadamente. (p. 5)

2) A nivel transcendental o apelo a interdisciplinaridade funda-se na tese segundo a
qual a razdo humana esta construida com base num principio de coeréncia e unidade.
Subjacente aos varios métodos de investigacdo, aos diversos estilos, aos divergentes processos
de pesquisa, as diferentes linguagens usadas e desenvolvidas pelas diferentes disciplinas,
existe um nucleo comum de elementos e leis l6gicas que estdo na origem da racionalidade
transversal que liga as varias disciplinas e, simultaneamente, do ideal de unidade do
conhecimento. (p. 6)

3) A nivel antropolégico, o apelo & interdisciplinaridade tem por base a tese da
natureza essencialmente comunicativa da razdo humana de acordo com a qual é possivel
ultrapassar as barreiras linguisticas e conceptuais que existem entre as diferentes ciéncias e
suas respectivas linguagens. (p. 6)

4) ‘A nivel sociocultural’ (grifo nosso), mas, mesmo que ndao se aceitem oS
argumentos precedentes, os quais postulam, respectivamente, a identidade do objecto (1°
argumento), a unidade do espirito humano (2° argumento) e a natureza essencialmente
comunicativa da nossa racionalidade (3° argumento), hé ainda razées culturais e histéricas que
merecem ser consideradas. ... (p. 7)

5) ‘A nivel institucional’ (grifo nosso) é ainda neste contexto que a pratica da
interdisciplinaridade se revela como aspecto de primordial importancia e mesmo como fator
decisivo para a propria sobrevivéncia da instituicdo escolar. O reconhecimento do papel

crucial que a Escola teve e continua a ter na origem das varias delimitaces disciplinares e



59

suas reorganizacgdes, obriga a que, de modo paralelo, se procure agora utilizar a Escola como
meio de promover o desenvolvimento de atitudes, hébitos e formas de trabalho

interdisciplinares. (p. 8)

Em todos esses niveis hd uma certeza que fundamenta a convergéncia da pratica
interdisciplinar para o0 campo das mudancas que refletem o carater cognitivo do método: o
carater didatico da pratica interdisciplinar, que busca em sua esséncia compreender 0 homem
em sua realidade, dentro dos seus limites de reconhecimento de sua verdadeira identidade, dos
seus pressupostos filosoficos, culturais e ambientais.

Nesse contexto, Fazenda (2011) propde para inicio de uma pratica interdisciplinar o
assumir uma concepcdo do conceito que seja possivel de se exercitar em qualquer ambiente
onde se pratica a educacdo, por isso, a autora sugere que “O primeiro passo para a aquisicao
conceitual interdisciplinar seria o abandono das posi¢des académicas prepotentes,
unidirecionais e ndo rigorosas que fatalmente sdo restritivas, primitivas e "tacanhas",
impeditivas de aberturas novas, camisas-de-forga que acabam por restringir alguns olhares,
tachando-os de menores” (p. 13).

Lenoir (2008) defende a existéncia da interdisciplinaridade como uma acéo reciproca a
partir de e entre disciplinas: “A perspectiva interdisciplinar ndo ¢, portanto, contraria a
perspectiva disciplinar; ao contrario, ndo pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se dela”
(p. 46).

Entretanto, h& diferengas consideradas bésicas entre a interdisciplinaridade escolar e a
interdisciplinaridade cientifica, relacionando a esta as disciplinas cientificas e a pesquisa,
enquanto aquela esta relacionada as disciplinas escolares, conforme Japiassu (1976). Assim,
Lenoir refere que “frequentemente, tem-Se tentado fazer uma transferéncia direta dos
trabalhos realizados no dominio cientifico, uma transferéncia, entre outros, dos sistemas de

classificacdo do tipo de interdisciplinaridade e de seus atributos para o dominio da educagéo
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escolar” (p. 51). As diferengas entre os tipos de interdisciplinaridades postas por Lenoir estdo
representadas na figura 4, onde sdo colocados ndo apenas as distin¢des entre ambas, mas as
suas potencialidades, funcionalidades e possiveis aplicagdes.

O autor estabelece parametros para diferenciar os campos de aplicacdo da
interdisciplinaridade, entre cientifica e

compreendida interdisciplinaridade

interdisciplinaridade escolar, conforme apresenta a figura 3:

Maiores distingdes entre interdisciplinaridade cientifica e interdisciplinaridade

escolar
Interdisciplinaridade cientifica | Interdisciplinaridade escolar
Finalidades
Tem por finalidade a producdo de novos | Tem por finalidade a difusdo do conhecimento

conhecimentos e a resposta as questdes sociais:

pelo estabelecimento de ligacGes entre as ramificaces
da ciéncia;

pela hierarquizacdo (organizagdo das disciplinas
cientificas)

pela estrutura epistemologica;

pela compreenséo de diferentes perspectivas
disciplinares, restabelecendo as conexdes sobre o
plano comunicacional dos discursos disciplinares
(Schulert e Frank 1994)

(favorecer a integracdo de aprendizagens e
conhecimentos) e a formacéao de atores:

colocando-se em pratica as condicbes mais
apropriadas  para  suscitar e  sustentar o0
desenvolvimento dos processos e a apropriacdo dos
conhecimentos como produtos cognitivos com 0S
alunos; isso requer uma organizacdo dos escolares
sobre os planos curriculares, didaticos e pedagdgicos;
pelo estabelecimento de ligagcdes entre teoria e prética;
pelo estabelecimento de ligagdes entre os distintos
trabalhos de um segmento real de estudo.

Objetivos

Tem por objetivo as disciplinas cientificas.

Tem por objetivo as disciplinas escolares.

Modalidades de aplicacéo

Implica a nocdo de pesquisa: tem o conhecimento
como sistema de referéncia.

Implica a noc¢do de ensino, de formacdo: tem como
sistema de referéncia o sujeito aprendiz e sua relacdo
com o conhecimento.

Sistema referencial

Retorno a disciplina na qualidade de ciéncia (saber
sabio).

Retorno a disciplina como matéria escolar (saber
escolar), para um sistema referencial que ndo se
restringe as ciéncias.

Conseqiiéncias

Conduz:

a producdo de novas disciplinas segundo diversos
processos;

as realizagGes técnico-cientificas.

Conduz:
ao estabelecimento de ligagcdes de complementaridade
entre as matérias escolares.

Figura 3: Diferencas entre interdisciplinaridade cientifica e interdisciplinaridade escolar — reproducéo do texto

original.

Nota. Recuperado da obra “Didatica e Interdisciplinaridade”, de Fazenda, 2008, p. 52.

Estas diferencas evidenciam uma especificidade da interdisciplinaridade escolar, a
qual ndo se deixa receber as transferéncias de atributos da interdisciplinaridade cientifica,

conforme refere Lenoir (2008). Enquanto a interdisciplinaridade cientifica preocupa-se
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principalmente com a producdo epistemoldgica, a escolar esti voltada para a integracdo e
difusdo do conhecimento; esta busca uma relagdo mais proxima entre realidade e
aprendizagem, busca estabelecer as inter-relacdes entre disciplinas de modo a favorecer as
trocas e a reciprocidade.

Lenoir (2008) define a interdisciplinaridade escolar como a interagdo de trés planos:
curricular, didatico e pedagodgico, 0s quais interagem e se integram para promover a agao

interdisciplinar na pratica:

A interdisciplinaridade curricular -Mais precisamente, num primeiro nivel da
interdisciplinaridade escolar, a interdisciplinaridade curricular constitui preliminarmente toda
interdisciplinaridade didatica e pedagdgica. ... Ela consiste no estabelecimento - apds uma
analise sistematica de programas de estudos, particularmente sobre certos parametros (o lugar
e a funcdo de diferentes matérias - sua razdo de ser; sua estrutura taxiondmica, seus objetos de
estudo e de aprendizagem, suas tentativas de aprendizagem etc.). (p. 56)

A interdisciplinaridade didatica - No segundo nivel da interdisciplinaridade escolar,
estd a interdisciplinaridade didatica, que se caracteriza por suas dimensdes conceituais e
antecipativas, e trata da planificacdo, da organizacao e da avaliacdo da intervencdo educativa.
Assegurando uma fungdo mediadora entre os planos curriculares e pedagdgicos, a
interdisciplinaridade didatica leva em conta a estruturacdo curricular para estabelecer
preliminarmente seu carater interdisciplinar, tendo por objetivo a articulagdo dos
conhecimentos a serem ensinados e sua inser¢ao nas situacoes de aprendizagem. (p. 58)

A interdisciplinaridade pedagdgica - No terceiro nivel de interdisciplinaridade, a
interdisciplinaridade pedagdgica caracteriza a atualizagio em sala de aula da
interdisciplinaridade didatica. Ela assegura, na préatica, a colocacdo de um modelo ou de

modelos didaticos interdisciplinares inseridos em situagdes concretas da didatica. (p. 58)

Os trés tipos estdo harmonicamente situados, integrados, e interagem entre si mesmos

para as situacOes de aprendizagem; dessa forma, a interdisciplinaridade curricular que ocupa o
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primeiro nivel na escala, estabelece metas e objetivos para o alcance da aprendizagem; a
interdisciplinaridade didatica ocupa o nivel intermediario e se encarrega de estabelecer as
relacbes de aproximacgdo entre interdisciplinaridade curricular e interdisciplinaridade
pedagogica, articula os conhecimentos que melhor representam as situacdes de aprendizagem;
por Ultimo esta a interdisciplinaridade pedagdgica que refere-se a préatica, ou seja, a aplicacéo
da interdisciplinaridade didatica, aquela que sera desenvolvida na realidade da sala de aula.

Portanto, de acordo com o Conselho Nacional de Educacdo “de fato, serd
principalmente na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de
estudo, pesquisa e acdo, que a interdisciplinaridade podera ser uma pratica pedagdgica e
didatica adequada aos objetivos do ensino médio” (CNE/CEB, 1998, p. 29). Assim, Lenoir
entende a interdisciplinaridade enquanto pratica pedagdgica, para a qual € necessario
“reconhecer que a interdisciplinaridade funciona igualmente sobre o plano didatico e sobre o
plano curricular, e que a interdisciplinaridade pedagogica resulta do trabalho preliminarmente
interdisciplinar que se efetua nesses dois niveis” (p. 56).

A interdisciplinaridade nasce da compreensdo que se tem das partes, das
individualidades das diferentes areas do saber, busca o entendimento de que é necessario ir
além da observacdo dos fatos e da percepcao da propria realidade, por isso Fazenda (1996) diz
que ¢ necessaria uma mudanga de postura, uma tomada de decisdo, de ‘atitude’.

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade sup&e um eixo integrador, que pode
ser 0 objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido, ela deve “partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos, de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrali
a atengdo de mais de um olhar, talvez varios” (Fazenda, 1996, p. 30).Nesse sentido,

explicacdo, compreensdo, intervencado Sao processos que requerem um conhecimento que vai
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além da descricdo da realidade e mobiliza competéncias cognitivas para deduzir, tirar
inferéncias ou fazer previsdes a partir do fato observado (CNE/CEB, 1998).

Percebida e praticada a partir de um eixo integrador, como sugere Fazenda (1996), no
contexto deste estudo, a interdisciplinaridade é aplicada nos Estudos Complementares, com
vistas a servir de ponte para interligar as disciplinas, aproximar os contetdos dos diferentes
saberes e promover a aprendizagem. Dessa forma, ainda que seja reconhecida a necessidade
de atencéo especial para a remodelagem da acdo e aplicacdo do método, Frigotto (2002, p. 38)
diz que “a ndo atengdo ao tecido histdrico, dentro do qual se produz o conhecimento e as
praticas pedagdgicas, tem nos levado a tratar a questdo da interdisciplinaridade sob uma ética
fenoménica, abstrata e arbitraria”, razdo que o leva a considerar a interdisciplinaridade como
solucdo e também como problema.

Nesse viés, a interdisciplinaridade se torna alvo de criticas, ou melhor, de
ponderagdes, pois a mesma ndo se revelou capaz de integrar as disciplinas curriculares e
promover a solucdo para todos os males, segundo Silva (2000). No entanto, abriu espaco para
questionamentos e andlises para sua implementacdo. “Consequentemente, a pratica da
interdisciplinaridade, em qualquer nivel, inclusive no plano da integracdo curricular, depende
radicalmente da presenca efetiva de um projeto educacional centrado numa intencionalidade,
definida esta a partir dos objetivos a serem alcangados pelos sujeitos educandos” (Severino,
2002, p. 171).

Esta relacdo entre a efetivacdo de um projeto e integracdo curricular, inevitavelmente
remete & existéncia do Projeto Politico Pedagdgico®® (PPP), instrumento que se revela um
poderoso aliado na elaboracédo de propostas pedagogicas e na efetivacdo de exitosos planos de
trabalho, “cria um campo de forcas, como se fosse um campo magnético, no ambito do qual

as acdes isoladas, autbnomas, diferenciadas, postas pelos agentes da pratica educacional,

10'Ver se¢do 2.4 do capitulo Il e 4.5 do capitulo IV.
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encontram sua articulacdo e convergéncia em torno de um sentido norteador” (Severino,
2000, p. 170).

Jantsche e Bianchetti (2002) levantam cinco pressupostos observados a partir das
leituras dos maiores nomes*! do paradigma interdisciplinar no Brasil, que s&o os reguladores

hegem®onicos do método, com base na sua constituicdo “a-historica” (p. 15):

1. A fragmentacdo do conhecimento leva o homem a ndo ter dominio sobre o proprio
conhecimento produzido. (p. 16)

2. A fragmentacdo do conhecimento ou a especializacdo passa a ser assumida como
patologia, ou, pior ainda, como uma cancerizacao. (p. 16)

3. A interdisciplinaridade s6 é fecunda no trabalho de equipe, onde se forma uma espécie de
sujeito coletivo. (p. 16)

4. O sujeito pensante coletivo (entenda-se equipe) € capaz de curar qualquer mal e qualquer
grau de enfermidade relativa ao conhecimento. (p.16)

5. A produgdo do conhecimento estara garantida, independente da forma histérica como se

deu. (p. 16)

Os autores tém no primeiro pressuposto um perigo por considerar o homem incapaz de
manter o controle “do caos que ¢ o mundo, especialmente 0 mundo do saber” (p.16). Suas
consideracdes perpassam a relevancia desse pressuposto sobre os demais, dada a dimenséo
que a fragmentacdo do conhecimento toma sob o0 ponto de vista a-historica do interdisciplinar.
Esta busca na coletividade o sentido unitario do conhecimento, onde suas convergéncias
devem possuir um ponto em comum.

No entanto, ressaltam que “a so6s também € possivel. Um grupo pode ser mais
homogéneo e superficial que o individuo que busca recursos de varias ciéncias para explicar

determinado processo” (p. 23). Na pratica, o trabalho em equipe é tido como ponto forte da

11 Dentre outros nomes destacam-se Japiassu e Fazenda como referéncias nesta investigagéo.
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metodologia, porém Jantsch e Bianchetti contrapem o pressuposto e sugerem que é possivel
um Unico sujeito praticar interdisciplinaridade a partir da busca nos varios saberes para

responder a um determinado fenémeno.
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Capitulo 11

Da concepc¢ao de Educacao Profissional a efetivacdo das diretrizes curriculares

2.1 Repertorio historico da Educacdo Profissional no Brasil

A historia da Educacdo Profissional (EP) no Brasil tem suas marcas tracadas desde o
periodo colonial®?, alicercadas pelas legislacbes que estabelecem seus critérios de acesso,
geralmente por exclusdo, a depender das tendéncias politicas, econémicas e culturais de cada
época, 0 que gera limites de aceitacdo social, estigmatizando e relegando a EP a um segmento
de educacdo assistencialista’®, voltado a atender os desvalidos e os filhos do proletariado
brasileiro. A formacdo de mao de obra no Brasil teve inicio ainda nos tempos da colonizacgéo,
tendo como seus primeiros aprendizes os indigenas e posteriormente 0s negros escravizados.
Dessa forma, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Céamara de Educacdo Basica (CEB) —

(Brasil, 1999) analisa que:

A heranca colonial escravista influenciou preconceituosamente as relagdes sociais e a visdo da
sociedade sobre a educacdo e a formacgdo profissional. O desenvolvimento intelectual,
proporcionado pela educacdo escolar académica, era visto como desnecessario para a maior
parcela da populagdo e para a formagdo de “méo-de-obra”. Nao se reconhecia vinculo entre
educacdo escolar e trabalho, pois a atividade econémica predominante ndo requeria educacao

formal ou profissional. (p. 2)

Embora a formacdo de méo de obra no Brasil data ainda dos tempos coloniais, apenas
em 1937 a Constituicdo Brasileira concede ao ensino técnico um tratamento especifico, como
cita o paragrafo primeiro do art. 129, referindo-se a este como “ensino pré-vocacional” como

matéria de primeira obrigatoriedade do Estado, cabendo-lhe a “execucdo a esse dever,

12 Brasil Coldnia ¢ o periodo que se estende de 1530, com a missio “exploradora” de Martim Afonso de Souza, a
1815, quando o entdo Estado do Brasil tornou-se Reino de Portugal, Brasil e Algarves.

13 No Brasil Colnial a Educagdo Profissional era ofertada como forma de amenizar as diferengas sociais da
época.
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fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos estados, dos
municipios e dos individuos ou associa¢des particulares e profissionais” (Brasil, 1937,
art.129, para. 1°).

Até o século XIX ndo existiam propostas sistematicas para a EP no Brasil, ndo haviam
normas, apenas propostas espontaneas ligadas ao processo de trabalho. Prevalecia a educagdo
propedéutica voltada para as elites e sua formacdo como dirigentes.

Em 1809, com a chegada da familia real ao Brasil, a EP foi oficialmente estabelecida
com a criacdo do colégio das fabricas e a criagdo de alguns instrumentos de civilidade, como a
Biblioteca Nacional e o Jardim Boténico; no decorrer do século XIX foram criadas varias
instituicdes eminentemente privadas, para atender as criancas pobres e Orfds; essas
instituigdes tinham propostas direcionadas para o0 ensino das primeiras letras e a inicia¢éo aos
oficios como a tipografia, a carpintaria, a sapataria, a tornearia. Nesse contexto a EP nasce
com uma perspectiva assistencialista, ndo nasce com ideal de cidadania, mas assistencial, para
atender aos pobres e necessitados. Além da criacdo do Colégio das Fabricas, inicialmente no
Rio de Janeiro, ha registros da criacdo de uma Escola de Belas Artes (1816) e da organizacao
do Instituto Comercial do Rio de Janeiro (1861) (Brasil, 1999, p. 4).

Ainda, na década de 40 do século XIX foram construidas dez casas de educandos e
artifices em capitais de provincias para atender a menores abandonados; em 1854 houve a
criacdo de estabelecimentos especiais para menores abandonados como “Asilos da Infancia
dos Meninos Desvalidos” onde “aprendiam as primeiras letras € eram encaminhados as
oficinas publicas e particulares” (Brasil, 1999, p. 4).

Na segunda metade do seculo XIX ainda predominando o pensamento assistencialista
foram criadas “varias sociedades civis destinadas a amparar criangas Orfas e abandonadas”, as

quais recebiam instrugdes tedricas e praticas e eram iniciadas “no ensino industrial”, dentre as
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mais importantes estdo “os Liceus de Artes e oficios” (Brasil, 1999, p. 4), estabelecidos em
algumas cidades do territorio nacional.

As concepc0es elitistas e a dualidade na educacdo ainda persistem no século XX com
a preocupacdo em preparar 0S operarios para o exercicio profissional, porém, essa
preocupacao tem o sentido de incorporar o proletariado a sociedade. O pensamento da classe
dominante era manter a ordem, para isso, proporcionava qualificagdo da mao de obra com
acesso garantido ao mercado de trabalho, e assim conseguia o siléncio do proletariado, que
ndo se manifestava contrariamente a ordem social, como acontecia & época na Europa.
Embora seja mantido o trago da assisténcia do periodo anterior, o foco agora é assistir “os
menos favorecidos socialmente” (Brasil, 1999, p. 4). O objetivo nesse momento ndo € mais 0
amparo aos desvalidos (6rfaos e abandonados); ¢ “preparar operarios para o exercicio

profissional” (p. 4). Dessa forma, vale ressaltar a analise do CNE/CEB:

Em 1906, o ensino profissional passou a ser atribuicdo do Ministério da agricultura, Industria e
Comércio. Consolidou-se, entdo, uma politica de incentivo ao desenvolvimento do ensino
industrial, comercial e agricola. Quanto ao ensino comercial, foram instaladas escolas
comerciais em S&o Paulo, como a Fundacéo Escola de Comércio Alvares Penteado, e escolas
comerciais publicas no Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco, Minas Gerais, entre outras.

(Brasil, 1999, p. 4).

Neste mesmo ano cria-se o clima de desenvolvimento da EP a partir da promocéo do
ensino pratico, industrial, agricola e comercial com apoio do governo federal e dos estados,
com a ampliagdo da dotacdo orcamentéria, que favoreceu a criacdo de instituicBes e
programas de capacitagéo e qualificacdo do trabalhador (Brasil, CNE/CEB, 1999).

No dia 15 de novembro de 1906 o Presidente da Republica, Afonso Pena, em seu
discurso de posse declara: “A criagdo e multiplicagdo de institutos de ensino técnico e

profissional muito pode contribuir também para o progresso das industrias, proporcionando-
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lhes mestres e operarios instruidos e habeis” (Brasil, 2008, p. 2). Comega, entdo, 0 processo
de urbanizagio e industrializacdo do pais, movimento que ficou conhecido como o Exodo
Rural, desencadeado pela expanséo industrial e o deslocamento do homem, do campo para 0s
grandes centros urbanos.

Dado ao grande crescimento industrial, 0 que levou a uma crescente demanda por méo
de obra especializada e, por conseguinte, a criacdo de centros educativos, o Estado brasileiro
assume a EP, e para celebrar, cria 19 escolas de artes e oficios em diferentes unidades da
federacao — estas escolas sdo as precursoras das escolas técnicas estaduais e federais.

Muitos debates foram travados na cdmara dos deputados na década de 20, a fim de
tracar novas diretrizes para a EP, principalmente para facilitar a expansdo deste nivel de
ensino, que passa a ser estendido a todos (pobres e ricos). Para consolidacdo das propostas
levantadas foi criada uma comissdo especial denominada Servigo de Remodelagem do Ensino
Profissional Técnico, que na década seguinte daria inicio a implantagdo do “Ministério de
Educacdo e Satde ¢ do Trabalho, Industria e Comércio” (Brasil, 1999, p. 05). Na sequencia,
“um grupo de educadores brasileiros imbuidos de idéias inovadoras em matéria de educacéo
criava, em 1924, na cidade do Rio de Janeiro, a Associacdo Brasileira de Educacdo”, que se
tornou um importante meio de disseminacdo de idéias inovadoras que promoveriam a
renovagdo da educacéo brasileira (p. 05).

As décadas de 1930 e 1940 sdo marcadas pelo dualismo: trabalhar ou estudar. Assim,
um ramo do ensino levava a profissionalizacdo e vedava 0 ingresso no ensino superior, 0
outro era voltado para a formacgdo propedéutica tendo em vista o ensino superior. Os
trabalhadores séo obrigados legalmente a estudar um curso técnico e nao ter direito ao ensino
superior, enquanto a elite segue o curso normal para ingressar na universidade.

O movimento renovador da educacdo ja fortalecido, em oposicdo a visdo dualista

preconceituosa, ganha forga e “em 1931, foi criado o Conselho Nacional de Educacéo e, nesse
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mesmo ano, foi efetivada uma reforma educacional, conhecida pelo nome do ministro
Francisco Campos” (Brasil, 1999, p. 05), que em sua homenagem recebeu o nome de
Reforma Capanema, que durou até o ano de 1942. Reconhecida como um acontecimento que
marcou profundamente esta época, a Reforma Capanema levou a definicdo de leis especificas
(Leis Organicas do Ensino) para a formagdo profissional; criacdo dos cursos médios de 2°
ciclo, cientifico e classico com duracdo de trés anos, cujo objetivo era preparar os estudantes

para 0 ingresso no ensino superior. Assim reforga o parecer CNE/CEB:

Destaque-se da reforma Francisco Campos os Decretos Federais n® 19.890/31 e n° 21.241/32,
que regulamentaram a organizagdo do ensino secundario, bem como o Decreto Federal n°
20.158/31, que organizou o ensino profissional comercial e regulamentou a profissdo de
contador. A importancia deste Gltimo deve-se ao fato de ser o primeiro instrumento legal a

estruturar cursos ja incluindo a idéia de itinerarios de profissionalizacdo (Brasil, 1999, p. 05).

Os debates travados nesse cenario vao ser refletidos na Assembléia Nacional
Constituinte de 1933, a partir do langamento do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
que buscava “diagnosticar e sugerir rumos as politicas publicas em matéria de educacdo.
Preconizava a organizacdo de uma escola democratica, que proporcionasse as mesmas
oportunidades para todos” (Brasil, 1999, p. 05). A concretizacdo desses acontecimentos serd
consolidada na Constitui¢ao de 1934 que inaugura “objetivamente uma nova politica nacional
de educagdo, ao estabelecer como competéncias da Unido, “tragar Diretrizes da Educacdo
Nacional” e “fixar o Plano Nacional de Educacao” (p. 05).

Apesar destas conquistas terem destaques legalmente reconhecidos, com a
promulgacdo da nova Constituicdo de 1937, muito do que se havia definido para a educagao
foi revogado, no entanto, passa a tratar das “escolas vocacionais e pré-vocacionais”, como um
“dever do Estado” para com as “classes menos favorecidas” (Brasil, 1999, p. 05). Em

contrapartida o Estado exigia dos setores produtivos (industria e comércio) a sua colaboracao
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para a criacdo de escolas de aprendizes destinadas aos filhos dos seus colaboradores, tendo em
vista a grande demanda por méo de obra especializada para atender ao crescimento industrial
e comercial da época.

Nasce entdo o Sistema de Controle Privado de Educagéo: Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942; e Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) em 1946, conhecido atualmente como Sistema S. Em decorréncia das novas
mudancas estabelecidas constitucionalmente, e por forca dos decretos-leis que orientavam
para a publicacdo de Leis Orgéanicas da Educacdo Nacional, além da criacdo do SENAI e do
SENAC, ocorreu “a transformagdo das antigas escolas de aprendizes artifices em escolas
técnicas federais; o estabelecimento do conceito de menor aprendiz para os efeitos da
legislacdo trabalhista; organizagdo da Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino Industrial”
(Brasil, 1999, p. 05).

A Educacdo Profissional é consolidada nesse periodo, embora sua heranca

preconceituosa continue a existir como refere 0 CNE/CEB:

No conjunto das Leis Organicas da Educacdo Nacional, o objetivo do ensino secundario e
normal era o de “formar as elites condutoras do pais” e o objetivo do ensino profissional era o
de oferecer “formacdo adequada aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e a0S menos
afortunados, aqueles que necessitam ingressar precocemente na forga de trabalho.” A heranga

dualista ndo s6 perdurava como era explicitada (Brasil, 1999, p. 05).

Dessa forma se firmou a Educacdo Profissional no Brasil, constituida inicialmente
pelos cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico, com 0 mesmo nivel e
duracdo do colegial (propedéutico); permitia o ingresso do estudante no Ensino Superior,
embora ndo o habilitasse para ascender a este nivel. Entdo, para amenizar as barreiras
impostas legalmente, foram criados os exames de adaptacdo que permitiam ao estudante do

ensino técnico, o direito de participar dos exames para ingressar no ensino superior, porém, o
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candidato deveria confirmar o dominio das ciéncias humanas e das letras para a continuidade
dos estudos.

Somente em 1961 com a promulgacdo da Lei Federal n® 4.024, primeira Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) da Educagéo Nacional foi conquistada a “plena equivaléncia entre
todos os cursos do mesmo nivel”. Esta Lei buscava acabar com a diferenciacdo entre os
ensinos profissional e propedéutico; determinava que os dois niveis de ensino visavam a
preparacdo para 0 ingresso no ensino superior, conforme explicita o parecer CNE/CEB

(Brasil, 1999):

Essa primeira LDB equiparou o ensino profissional, do ponto de vista da equivaléncia e da
continuidade de estudos, para todos os efeitos, ao ensino académico, sepultando, pelo menos
do ponto de vista formal, a velha dualidade entre ensino para “elites condutoras do pais” e
ensino para “desvalidos da sorte”. Todos os ramos e modalidades de ensino passaram a ser

equivalentes, para fins de continuidade de estudos em niveis subsequentes (p. 06).

Na sequéncia, surge a Lei 5.692 de 1971, conhecida como Lei da Reforma de Ensino
de Primeiro e de Segundo Graus. Torna o 2° grau obrigatoriamente profissionalizante com o
objetivo de atender os interesses do governo militar em preparar méo de obra para o chamado
‘milagre brasileiro’ que na sua visdo, deveria atender a demanda da industrializagdo. Nessa
época existiam grandes pressdes politicas pela ampliacdo do acesso ao Ensino Superior (ES),
0 que levou a expansdo deste nivel de ensino, porém em institui¢cdes privadas. A maioria das
vagas ofertadas era direcionada aos jovens trabalhadores, restando-lhes a possibilidade de
cursar 0 ES nestas instituicbes e geralmente no turno noturno, agregando outros efeitos de

cunho politico eleitoreiro, como refere 0 CNE/CEB (Brasil, 1999):

A introducéo generalizada do ensino profissional no segundo grau se fez sem a preocupacédo
de se preservar a carga horéria destinada & formacgdo de base; o desmantelamento, em grande

parte, das redes publicas de ensino técnico entdo existentes, assim como a descaracterizagao



73

das redes do ensino secundario e normal mantidas por estados e municipios; a cria¢cdo de uma
falsa imagem da formacdo profissional como solugdo para os problemas de emprego,
possibilitando a criacdo de muitos cursos mais por imposicdo legal e motivacdo politico

eleitoral que por demandas reais da sociedade (p. 07).

Toda alteracdo proposta para as estruturas educacionais devem preceder de uma
analise criteriosa, sobretudo do ponto de vista da formacéo integral do sujeito, fato que parece
ter sido ignorado no estabelecimento das mudancas propostas; porém, “esses efeitos foram
atenuados pela modificacdo trazida na Lei Federal n° 7.044/82, de consequéncias ambiguas,
que tornou facultativa a profissionaliza¢do no ensino de segundo grau” (Brasil, 1999, p. 07), e
mesmo com o aprofundamento da ditadura militar, sdo criados os Centros Federais de
Educacao Tecnoldgica (CEFETSs) em 1978, com o objetivo de ampliar e substituir as escolas
técnicas implantadas no inicio do século, para atender ao fundamento do milagre econémico
proposto pelo governo, “nas décadas de 70 e 80 multiplicaram-se estudos referentes aos
impactos das novas tecnologias, que revelaram a exigéncia de profissionais mais polivalentes,
capazes de interagir em situagOes novas e em constante mutagdo” para atender a crescente
demanda advinda da industrializagéo (Brasil, 1999, p. 03).

“Como resposta a este desafio, escolas e instituicbes de educagdo profissional
buscaram diversificar programas e cursos profissionais, atendendo as novas areas e elevando
os niveis de qualidade da oferta” (Brasil, 1999, p. 03), desencadeando na década de 1980 no
restabelecimento da modalidade de educacéo geral, com a criacdo da Lei 7.046 de 1982 que
retorna a0 modelo que antecede a Lei de 1971, com escolas propedéuticas para as elites e
profissionais para os trabalhadores, mantendo-se a equivaléncia. Ndo é mais obrigatério que o
segundo grau seja profissionalizante, porém, um novo cenario € desenhado nas relagdes entre

educacéo e trabalho, o que impde novas mudancas nas diretrizes educacionais:
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A partir da década de 80, as novas formas de organizacdo e de gestdo modificaram
estruturalmente o mundo do trabalho. Um novo cenario econdmico e produtivo se estabeleceu
com o desenvolvimento e emprego de tecnologias complexas agregadas a producdo e a
prestacdo de servicos e pela crescente internacionalizacdo das relacBes econdmicas. Em
consequéncia, passou-se a requerer sélida base de educacdo geral para todos os trabalhadores;
educacgdo profissional basica aos ndo qualificados; qualificacdo profissional de técnicos; e
educacgdo continuada, para atualizacdo, aperfeicoamento, especializacdo e requalificacdo de

trabalhadores (Brasil, 1999, p. 03).

As novas tecnologias agregadas aos instrumentos de trabalho advindos da
industrializacdo agora imp&e um novo ritmo as formas de trabalho e novas exigéncias sdo
requeridas como critérios de formacéo especializada para dar conta do cenario atual, contudo,
“ndo se concebe, atualmente, a educacao profissional como simples instrumento de politica
assistencialista ou linear ajustamento as demandas do mercado de trabalho, mas sim, como
importante estratégia para que os cidaddos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e
tecnologicas” (Brasil, 1999, p. 03).

Logo, comeca-se a travar novos debates sobre as possiveis rupturas que seriam
provocadas com o crescimento industrial e as novas demandas sociais que surgiam em
decorréncia de uma populacdo que desejava mudancas estruturais no cendrio politico e nas
condicdes de educacao e de trabalho, que vdo culminar na Constituicao de 1988.

Inicialmente, entre 1988 e 1991 sdo levantadas na camara, as discussdes sobre o
projeto Jorge Hage inserir nota, um projeto estatizante e centralizador, mais parecido com
uma carta de reivindicacdes sindicais do que uma lei de diretrizes e bases, embora cuidasse
dos interesses dos profissionais da educacdo publica. No ano de 1992, sob os cuidados do

educador e sociélogo Darcy Ribeiro, é apresentado um novo projeto de LDB. Entdo os dois
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projetos* passam a ser discutidos a0 mesmo tempo no Congresso Nacional. Em 1993 o
projeto Jorge Hage é aprovado na Camara e, entdo segue para o Senado. Dois anos mais tarde,
0 projeto € considerado inconstitucional e Darcy Ribeiro reapresenta o seu antigo projeto de
lei que segue aprovado em dezembro de 1996. A intencionalidade agora € dar um novo foco a
Educagdo, com mais flexibilidade e autonomia, sobretudo nas tomadas de decisdes locais,
entdo, a nova LDB substitui antigas leis de cunho positivista, como a Lei 5.540 de 1968 que
tratava da educacgdo na perspectiva do Ensino Superior e a Lei 5.592 de 1971que tratava da
organizacdo da educagdo basica dividida em primeiro e segundo graus, nomenclaturas
empregadas na época.

Logo, a nova LDB nasce de um repertorio legal que fundamenta inclusive a Carta
Magna de 1988, a qual traz as ideias iniciais a respeito da educacgdo, necessitando, portanto,
de um aprofundamento nas questfes que norteiam todo o processo educacional. Assim surge a
LDB para regulamentar as propostas iniciais da Constitui¢cdo; fundamentar as diretrizes para
um novo momento politico, social e econémico, considerado neoliberal, que traz no seu bojo
a compreensdo de que a formacdo do individuo estava diretamente relacionada com o mundo
do trabalho.

Dessa forma, a LDB busca adequar a lei as praticas sociais, caracteristica primordial
desta lei que estabelece uma relacdo bastante proxima entre educacdo, mundo do trabalho e
prética social, como ressalta o paragrafo 2° do artigo 1° desta Lei: “A educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”.

Com esse carater progressista, a LDB liberta a EP das amarras do passado, sobretudo

do periodo ditatorial; ganha relevancia e autonomia ao ser considerada como uma forma de

14 A primeira proposta, conhecida como Projeto Jorge Hage, foi o resultado de uma série de debates abertos com
a sociedade, organizados pelo Férum Nacional em Defesa da Escola Publica. A segunda proposta foi elaborada
pelos entdo senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa em articulagdo com o poder executivo
por meio do Ministério da Educacdo (MEC). Entre as duas, a principal divergéncia era sobre o papel do Estado
na educacdo: a primeira se preocupava com mecanismos de controle social no sistema de ensino, e a segunda
previa uma estrutura de poder centralizada. Apesar de conter alguns elementos levantados pelo primeiro grupo, o
texto final se aproxima mais das ideias levantadas pelo segundo. (Terra, 2011)
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educacdo que perpassa diferentes niveis, etapas e modalidades com abrangéncia para 0s
seguintes cursos: | — de formagéo inicial e continuada ou qualificagdo profissional, para
aqueles que concluiram o Ensino Fundamental; Il — de educacdo profissional técnica de nivel
médio, voltada para aqueles que estdo cursando o Ensino Médio; Il — de educacdo
profissional tecnoldgica de graduagdo e de pds-graduacdo, para 0S que cursam e ou

concluiram a graduagdo (Brasil, 1996). Assim, analisa 0 CNE/CEB:

A LDB reservou um espago privilegiado para a educacdo profissional. Ela ocupa um capitulo
especifico dentro do titulo amplo que trata dos niveis e modalidades de educagdo e ensino,
sendo considerada como um fator estratégico de competitividade e desenvolvimento humano
na nova ordem econdmica mundial. Além disso, a educacdo profissional articula-se, de forma
inovadora, a educacédo bésica. Passa a ter um estatuto moderno e atual, tanto no que se refere a
sua importancia para o desenvolvimento econémico e social, quanto na sua relacdo com os

niveis da educacéo escolar. (Brasil, 1999, p. 09)

Assim, a LDB em seus artigos 39 a 42 dispde sobre as diretrizes curriculares para a EP
de nivel técnico ao trazer a concepcdo de desenvolvimento pleno para o exercicio da
cidadania ao conceber “a educagdo profissional integrada as diferentes formas de educacéo,
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia”, sendo direcionada “ao permanente desenvolvimento de
aptidoes para a vida produtiva”, tendo o seu funcionamento flexibilizado “em articulagdo com
0 ensino regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada”.

Consoante o artigo 22, a educacdo basica deve assegurar ao estudante a capacitacao
necessaria para o0 progresso no trabalho e na continuidade dos estudos. Esta no Ensino Médio
a sua meta de consolidacdo e aprimoramento do conhecimento para o exercicio do trabalho e
da cidadania. De qualquer forma é necessaria uma busca constante por uma melhor qualidade
da educacdo, como refor¢a o CNE/CEB (Brasil, 1999), esse pardmetro deve ser “desejavel e

necessario para qualquer nivel ou modalidade de educacéo, deve ser associada a da equidade,
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como uma das metas da educagdo nacional” (p. 09). Dessa forma evoca a uma modalidade de
curriculo e de pratica pedagdgica capazes de atender as expectativas de superacdo da préatica
das correntes dualistas ainda marcantes nos territorios educacionais e sociais do Brasil.

Dessa forma, entre erros e acertos, apdés a homologacdo da nova LDB muitas
alteracGes foram realizadas para adapta-la as novas exigéncias dos cenarios politicos e aos
interesses sociais, principalmente quanto ao quesito qualidade da educacdo. Na primeira
década do seculo XXI surgem os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia, em
substituicdo aos CEFETS e entdo séo estabelecidos os novos institutos de educacdo superior,
bésica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacao
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacéo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos nas suas praticas pedagogicas.

Outras alteracdes legais foram efetivadas na Nova LDB, porém os acréscimos e
alteragdes no capitulo que se referem a EP datam do ano de 2008. Vale salientar que nesta
conjuntura a EP passou a ser intitulada de “Educac@o Profissional e Tecnologica” (Brasil,
2008), assim denominada para evitar a dubiedade de sentidos entre educacdo politécnica e
educacdo tecnoldgica. A primeira entendia como a reunido de aparatos técnicos, um conjunto
de conhecimentos e habilidades capazes de tornar o homem apto ao desempenho de maltiplas
e variadas tarefas; a segunda tem um significado mais amplo, embasado nas competéncias
tedricas e praticas de um cidaddo capaz de dominar as diversas técnicas tanto intelectuais,

quanto profissionais (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2004).
2.2 Diretrizes curriculares para a Educacao Profissional

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996) “disciplina a educagdo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias” (paragrafo 1°),
devendo “vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social” (paragrafo 2°). O

direcionamento dado pela Lei é para a educacdo formal em busca da formacdo plena do
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sujeito; formacdo nesse contexto da aproximacao do individuo das suas relacdes pessoais e
sociais. Formacéo plena no sentido de promover a integragdo ndo s6 ao mundo do trabalho
enquanto meio de produgdo manual, mas da produtividade também intelectual, como refere
Ramos (2017, p. 42) “os desafios da formacao, hoje, sdo potentes para ampliar as fronteiras
que as relagbes sociais de produgdo impuseram a classe trabalhadora”. Assim, a LDB
“inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (art. 2°). Este tripé é a marca da nova educacio
fundamentada nos seguintes principios que norteiam a construcdo da pratica pedagdgico de

cada unidade escolar (art. 3%):

I - igualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € 0
saber;
I11 - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas;
IV - respeito & liberdade e apreco a toleréncia;
V - coexisténcia de instituicBes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizacdo do profissional da educacéo escolar;
VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas
de ensino;
IX - garantia de padrédo de qualidade;
X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;
X1 - vinculagéo entre a educacao escolar, o trabalho e as préaticas sociais.
XI1I - consideragdo com a diversidade étnico-racial.

XII1 - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.
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Estes principios configuram os desejos da classe trabalhadora que se via discriminada
diante dos interesses que predominavam o pensamento dualista de uma elite criada para
atender aos interesses de um sistema capitalista mal formado, concebido a partir da ideologia
que limitava a expansdo do pensamento e tornava prisioneiro de suas proprias ambicdes, 0
homem que por ele foi formado. Dado que a nova LDB abre o debate e pde na arena da
discussdo os elementos mais valiosos de constituicdo do pensamento critico e da pratica

educativa para a promogao do exercicio de cidadania.
Diante do exposto, pode-se afirmar que:

A educacdo profissional é, antes de tudo, educacdo. Por isso mesmo, rege-se pelos principios
explicitados na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Assim, a igualdade de condi¢des para 0 acesso e a permanéncia na escola, a liberdade de
aprender e ensinar, a valorizagdo dos profissionais da educacdo e os demais principios
consagrados pelo artigo 3° da LDB devem estar contemplados na formulagdo e no
desenvolvimento dos projetos pedagdgicos das escolas e demais instituicdes de educacao

profissional (CNE/CEB, 1999, p. 13).

Como tentativa de romper com a velha dualidade, a Lei modificou a composic¢ao dos
niveis de educacdo, inserindo o ensino médio na educagdo bésica e abrindo novas
possibilidades de perfis formativos da educagdo profissional: “I - educacdo béasica, formada
pela educagcéo infantil, ensino fundamental e ensino médio; 1l - educacio superior” (art. 21°).
Tem-se, entdo, uma nova estrutura dos niveis de ensino, especificamente para a educacao
basica, que antes ndo contemplava o ensino médio, agora o torna obrigatorio do ponto de vista
da sua oferta para atender a demanda de estudantes que nesse momento adentram a este nivel
de ensino, e do ponto de vista epistemologico para a formacdo do individuo. Portanto, esta

educagdo “tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
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indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (art. 22°).

Para se efetivar as diretrizes propostas, a Lei prevé uma estrutura curricular para a
educagdo basica que pode ser organizada “em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que 0
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar” (art. 23°%). Os curriculos desse
nivel de ensino devem contemplar “uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos” (art. 26°). Portanto, dentre os componentes curriculares obrigatorios que devem
ser ofertados na base comum estdo “o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil” (paragrafo 1°). Ainda complementa esta obrigatoriedade, o ensino das artes e da
educacdo fisica (paragrafos 2° e 3°, respectivamente).

Esses componentes levam, obrigatoriamente a percepcao do homem em sua totalidade,
sobretudo da educacdo como principio para o pleno exercicio do trabalho, e insere na LDB a
proposta de preparacdo do educando para o exercicio pleno da cidadania. Os contetdos

tratados nessa direco facilitam (art. 27°):

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidad&os,
de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - consideracdo das condicgBes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;

111 - orientacdo para o trabalho;

IV - promocéo do desporto educacional e apoio as préaticas desportivas ndo-formais.
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A LDB, respaldada nestas diretrizes que projetam o educando para além das
formalidades do ensino basico, orienta para as finalidades da etapa final da educacéo bésica, o
ensino médio, com vistas no aprofundamento dos conhecimentos adquiridos, “possibilitando
0 prosseguimento de estudos...; preparacdo bésica para o exercicio da cidadania e do
trabalho...; o aprimoramento do ser humano para o desenvolvimento de sua capacidade
intelectual e do pensamento critico; e a compreensdo dos processos de produgdo” (art. 35°,
incisos I, 11, 11, 1V). Tais finalidades definirdo o curriculo do ensino médio, que deve
contemplar “a Base Nacional Comum Curricular®® e por itinerarios formativos, que deveréo
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (art. 36%), os quais sdo

definidos como:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacéo técnica e profissional.

Os incisos I, Il 111 e IV referem-se aos conteddos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), enquanto o inciso V refere-se aos itinerarios formativos que estdo organizados de
diferentes modos, a depender das demandas locais e regionais. Assim, “o ensino médio,
atendida & formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas” (art. 36-A), as quais podem “ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de
ensino medio ou em cooperagdo com instituigdes especializadas em educacdo profissional”

(paragrafo 1°), podendo ser ofertada de forma “articulada com o ensino médio” (inciso I); ou

15 A LDB sugere um curriculo integrado, formado por disciplinas da base comum e disciplinas articuladoras para
0 mundo do trabalho.
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de forma “subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio
(inciso I1).

Os diferentes arranjos curriculares adotados para integrarem os itinerarios formativos
de cada curso da educacdo integrada seguem os mesmos parametros disciplinados para as
demais modalidades de ensino, porém, acrescidos dos componentes que formam a base
técnica geral e também a formacéo especifica. Os contetidos de formagdo geral sdo “aqueles
que, independente dos processos produtivos, possibilitam a compreensdo da vida social”
(Ramos, 2017, p. 36), tais como a sociologia, a filosofia, 0 meio ambiente e a inclusdo digital;
e como conteldos de formagdo especifica, aqueles que determinam “os processos de
produgdo” (p. 36).

Vale ressalta que a educacdo profissional técnica de nivel médio articulada pode ser
ofertada em duas modalidades: integrada, desenvolvida na mesma instituicdo e com matricula
Unica; e concomitante, podendo acontecer em instituicdes diversas e com matriculas
diferentes para cada curso (art. 36-C).

Ressalvando-se as diferencas adotadas por ambas as modalidades, poder-se-ia dizer
que as duas sdo sindnimas, apenas adotam métodos distintos para 0 ingresso em suas
respectivas modalidades. Logo, integrada ou concomitante, elas se articulam com o ensino
médio e, assim se integram; ou como diria Ramos (2017, p. 29): “a educagéo politécnica seria
0 horizonte, compreendida como aquela capaz de proporcionar aos estudantes a compreensao
dos fundamentos, tecnoldgicos e socio-historicos da produgdo”. Nesse sentido, a autora refere
que “isso foi viabilizado pela possibilidade de articulagdo entre a Educacéo Profissional e a
Educacdo Basica, dando origem as formas de oferta da Educacdo Profissional Integrada e

concomitante” (p. 33). Assim prossegue a autora:

Ainda, no plano formal, a primeira, corresponde a realizacdo de ambas as formac6es em um

mesmo curriculo, a diferenca fundamental entre os decretos n® 5.145/2004 e n° 2.208/1997,
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destinada a egressos do Ensino Fundamental. A segunda, a oferta dessas formac0es, cursadas,
ao mesmo tempo, conforme disponibilidades dos sistemas e das institui¢cdes de ensino, porém

em curriculos diferentes, também destinada aos egressos do Ensino Fundamental.

Na busca por compreender o processo de integracdo entre educacdo basica e
profissional, busca-se aproximar os verdadeiros sentidos entre a teoria e a pratica, ou entre 0s
conceitos mais abstratos e 0 mundo real. Por isso, Ramos (2017) refere “que os conteudos de
ensino ndo sdo considerados abstracfes a serem apreendidas na sua formalidade ou na sua
instrumentalidade” (p. 31), antes “devem ser apreendidos no seu campo cientifico de origem
(disciplinaridade) e em relacdo a outros de campos distintos (interdisciplinaridade)” (p.35).
Nesse contexto, a autora destaca que “no curriculo integrado, porém, mesmo que o0s
componentes curriculares sejam identificados, como de formacao geral ou especifica, eles sdo
organizados visando a corresponder ao pressuposto da totalidade do real como sintese de
multiplas determinagdes” (p. 36). Cabe aqui, estabelecer “os conteudos como um sistema de
relagdes”, estreitamente relacionados “com conteudos de campos distintos, na perspectiva da
interdisciplinaridade” (p. 36).

Nasce a partir desta compreensdo, a ideia de “proposta curricular integrada” (p. 36),
para a qual se espera também, “uma pratica curricular integrada” (p. 36), verdadeiro “sentido
pedagogico da integracdo, implicando formas de selecionar, de organizar e de ensinar 0s
conhecimentos destinados a formagao pretendida” (p. 36). Por isso refere o parecer CNE/CEB

(1999) que:

A articulacdo das duas modalidades educacionais tem dois significados importantes. De um
lado afirma a comunhéo de valores que, ao presidirem a organizagdo de ambas, compreendem
também o contetdo valorativo das disposi¢Oes e condutas a serem constituidas em seus
alunos. De outro, a articulacéo reforga o conjunto de competéncias comuns a serem ensinadas

e aprendidas, tanto na educagdo béasica quanto na profissional (p. 13).
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Observadas as diretrizes tracadas para a educagio bésica, a LDB prever em seu art. 2°
as seguintes premissas para o desenvolvimento dos cursos e programas destinados a EP: “I -
organizacao, por areas profissionais, em funcdo da estrutura socio-ocupacional e tecnoldgica;
Il - articulacdo de esforgos das areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e
tecnologia”.

Assim, é possivel dizer que a construgdo do curriculo da EP depende do contexto
socioambiental, articulado com as diversas areas do conhecimento, em associacdo com a
realidade do aluno, a poder, a partir dessa percepcdo se iniciar a constru¢do de um trabalho
interdisciplinar que possa contemplar as diversas nuances da produtividade do saber. Portanto,

0 art. 3° desse Decreto refere que:

Os cursos e programas de formacdo inicial e continuada de trabalhadores, referidos no inciso |
do art. 19 incluidos a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo, em
todos os niveis de escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios formativos,

objetivando o desenvolvimento de aptid6es para a vida produtiva e social.

Este decreto regulamenta também o art. 36-C da LDB com acréscimo do formato de
oferta para a EP com articulagdo subsequente que é destinada ao educando que ja possua o
Ensino Médio concluido (art. 4°, paragrafo 1°, inciso 1I). Por fim, os cursos de formagdo
técnica da EP conduzem a diplomacdo apos concluidas todas as etapas do percurso formativo
com aproveitamento.

A aplicacdo do Decreto n° 5.154/2004 na Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio e no Ensino Médio, segundo o parecer CNE/CEB n° 39, de 08 de dezembro de 2004
estabelece normas em consonéncia ao que prever a LDB/96 que devem ser seguidas na

implantagdo de cursos da Educagdo Profissional Técnica de nivel médio:

* 0 atendimento as demandas dos cidaddos, da sociedade e do mundo do trabalho, em sintonia

com as exigéncias do desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;
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* a conciliacdo das demandas identificadas com a vocacdo da instituicdo de ensino e as suas
reais condicdes de viabilizacdo das propostas;

* a identifica¢do de perfis profissionais préprios para cada curso, em funcdo das demandas
identificadas e em sintonia com as politicas de promog¢éo do desenvolvimento sustentavel do
pais;

* a organizacdo curricular dos cursos técnicos de nivel médio, por areas profissionais, em

funcdo da estrutura sdcio-ocupacional e tecnoldgica.

Quanto a estrutura e organizacdo curricular dos cursos e dos respectivos planos de
curso, cabe as escolas observar as etapas estabelecidas ao submeter a apreciacéo e avaliacéo
dos drgéos superiores competentes, apos inclusdo no Cadastro Nacional de Cursos Técnicos
de nivel médio, mantido pelo MEC, que se responsabiliza pela divulgacdo em ambito nacional

a partir de:

* concepcdo e elaboracdo do projeto pedagogico da escola, nos termos dos Artigos 12 ¢ 13 da
LDB;

« definicdo do perfil profissional do curso, a partir da caracterizagdo dos itinerarios formativos
e de profissionalizacdo nas respectivas areas profissionais;

* clara definicdo das competéncias profissionais a serem desenvolvidas, a vista do perfil
profissional de conclusdo proposto, considerando, nos casos das profissdes legalmente
regulamentadas, as atribuicdes funcionais definidas em lei;

* identificagdo dos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores a serem trabalhados pelas
escolas para o desenvolvimento das requeridas competéncias profissionais, objetivando o
desenvolvimento de uma educacdo integral do cidaddo trabalhador;

» organizacdo curricular, seja por disciplinas, seja por projetos ou por nucleos tematicos
incluindo, quando requeridos, o estagio profissional supervisionado e eventual trabalho de

conclusédo de curso;
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* definicao dos critérios e procedimentos de avaliacdo das competéncias profissionais
constituidas e de avaliacdo da aprendizagem e da Educacédo Profissional;

* elaboragdo dos planos de curso e dos projetos pedagdgicos de cursos a serem submetidos a
apreciacdo dos Grgdos superiores competentes em cada sistema de ensino;

* inser¢cdo do plano de curso de técnico de nivel médio no Cadastro Nacional de Cursos
Técnicos de nivel médio, organizado e mantido pelo MEC, para fins de divulgagdo em nivel

nacional.

Assim, espera-se uma compreensao global de todo o processo educacional, desde a
concepcao do curriculo, perpassando o perfil dos profissionais a atuarem na EP, a identidade
da escola e do educando que adentra suas fronteiras, até o formato de elaboracdo do projeto
pedagdgico e do plano de curso, além do estabelecimento dos critérios de avaliagdo do
estudante e das propostas pedagogicas desenvolvidas.

Segundo a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica
(CNE/CEB) n° 04, de 03 de dezembro de 1999 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio Profissional de Nivel Técnico (art. 1°), a Educacéo Profissional
integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, objetiva
garantir ao cidaddo o direito ao permanente desenvolvimento de aptidGes para a vida
produtiva e social.

Esta Resolucdo, além de regular as diretrizes da LDB para a EP de nivel técnico,
acrescenta ainda outros principios norteadores, capazes de abranger um leque ainda maior de
possibilidades de atuacdo da escola envolvida no processo de educar para a sociedade e o

mundo do trabalho, conforme o art. 3%

| - independéncia e articulagdo com o ensino médio;
Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;

111 - desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade;
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IV - flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizacéo;
V - identidade dos perfis profissionais de concluséo de curso;
VI - atualizacdo permanente dos cursos e curriculos;

VII - autonomia da escola em seu projeto pedagdgico.

A Resolucdo ressalta os pontos abordados também na LDB/96 como principios
norteadores da educacdo basica, uma vez que Sdo estes 0S requisitos necessarios para uma
pratica pedagdgica diferenciada, sobretudo do ponto de vista da educacdo integrada, para a
qual se exige um olhar ampliado para o formato de ruptura dos paradigmas aplicados na
educacdo tradicional. Vale ressaltar que a flexibilidade € a ponte para uma educacdo
emancipatoria; a interdisciplinaridade, por sua vez, fundamenta-se na interrupcdo da
fragmentacdo do conhecimento por areas individualizadas, portanto, dissociadas e
independentes. De outro lado est4 a autonomia que a escola adquire a partir da elaboracdo do
seu projeto pedagdgico, que seja capaz de garantir as conquistas dos desejos da comunidade
escolar.

Portanto, ndo se pode esquecer dos aspectos éticos, politicos e sociais, que sao
principios determinantes para a organizacdo e o planejamento de cursos com base nos
seguintes critérios: “I - atendimento as demandas dos cidaddos, do mercado e da sociedade; Il
- conciliagdo das demandas identificadas com a vocacao e a capacidade institucional da escola
ou da rede de ensino” (art. 4°).

Devido as exigéncias proprias do carater formativo da Educagdo Profissional
“entende-se por competéncia profissional a capacidade de mobilizar, articular e colocar em
acao valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho eficiente e eficaz
de atividades requeridas pela natureza do trabalho” (art. 6°), sinalizando para as competéncias

requeridas pela educagao profissional, as quais sdo: “I - competéncias basicas, constituidas no
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ensino fundamental e médio; Il - competéncias profissionais gerais, comuns aos técnicos de
cada area; Il - competéncias profissionais especificas de cada qualificacdo ou habilita¢ao”
(parégrafo Unico).

De acordo com o PPP da unidade escolar, a organizacdo curricular amparada pelo
plano de curso € prerrogativa e responsabilidade da instituicdo, o que levarad a definigdo do
perfil e da identidade de conclusdo de cada curso ministrado na unidade escolar, além de
prever a estrutura curricular ofertada em etapas ou moédulos — anual ou semestral,
respectivamente (art. 8°%). Nesse contexto hd que se revisar e atualizar periodicamente a
proposta curricular da escola, levando-se em conta as constantes mudangas ocorridas no
mundo globalizado e tecnoldgico. Por isso, 0s 6rgdos competentes para orientar e estabelecer
as diretrizes coordenadas na atualizacdo do curriculo propde a participacdo coletiva e,
portanto, solidaria, da comunidade escolar na elaboragdo e acompanhamento do
desenvolvimento do projeto pedagdgico (Brasil, 1999).

A parte pratica da educacdo profissional, para além das aulas de laboratérios e de
ambientes adaptados, a depender da area de cada curso, constitui parte integrante da
organizacdo curricular e, portanto, parte indispensavel para a concretizacdo dos estudos de
nivel técnico, consubstanciados na realizacdo de estagio supervisionado, que pode ocorrer em

instituicdes proprias e adequadas a cada curso (art. 9°). Assim refere o CNE/CEB (1999):

Outro aspecto que deve ser destacado para o planejamento curricular é o da pratica. Na
educacdo profissional, embora 6bvio, deve ser repetido que ndo ha dissociacao entre teoria e
pratica. O ensino deve contextualizar competéncias, visando significativamente a acdo
profissional. Dai, que a pratica se configura ndo como situa¢es ou momentos distintos do

curso, mas como uma metodologia de ensino que contextualiza e pde em acéo o aprendizado

(p. 26).
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Por isso a Lei 11.788%¢ de 25 de setembro de 2008 foi criada para disciplinar a pratica
do estagio que “é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa & preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicdes de educagio” (art. 1°).

Reconhecido como uma ferramenta de aprendizagem integrada aos diversos
componentes curriculares, “o estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de
integrar o itinerario formativo do educando” (paragrafo 1°), possibilita a aprendizagem
especifica da area profissional dentro de um processo de ‘“contextualizacdo curricular”
(paragrafo 2°), cumprindo a funcdo de desenvolver no educando as habilidades necessérias
para o exercicio da cidadania e do trabalho.

Esta concepgéo de educacéo profissional dada pela LDB, que enfatiza 0 compromisso
com a formacéo do individuo para o exercicio da cidadania, é a marca da educacao que busca
formar o individuo com um perfil no qual o conhecimento e a capacidade de dialogar com
outras faces do saber seja a caracteristica essencial do estudante trabalhador, como refere o

parecer do CNE/CEB (1999):

A revolucdo tecnoldgica e 0 processo de reorganizagdo do trabalho demandam uma completa
revisao dos curriculos, tanto da educacdo basica quanto da educacéo profissional, uma vez que
é exigido dos trabalhadores, em doses crescentes, maior capacidade de raciocinio, autonomia
intelectual, pensamento critico, iniciativa propria e espirito empreendedor, bem como

capacidade de visualizacdo e resolucdo de problemas.

Ao normatizar as diretrizes da LDB que tratam da EP, nos artigos 36° ao 42° e
tomando por base algumas reflexdes trazidas por estudiosos que levantam dados que sugerem
0 acirramento das discussbes em torno da tematica da EP no escopo da Nova LDB,

especialmente na elaboracdo do Decreto n°® 5.154 de 23 de julho de 2004, que surge nesse

16 | ei de estagio, estabelece normas e regulamenta a pratica de estagio supervisionado com a finalidade de
desenvolver as habilidades profissionais do educando.
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momento com carater revogador ao Decreto n® 2.208 de 17 de abril de 1997, o qual
regulamentava as diretrizes da EP citadas na LDB 9394/96. Este Decreto regulamentou as
diretrizes, porém manteve as mesmas intengdes de continuar com a mesma visdo empobrecida
e preconceituosa instalada no pais com relagdo a educacdo de um lado, para formar as elites, e
do outro, a educagédo para os trabalhadores. Assim estabelecia como objetivos da educacéo

profissional:

I - promover a transicdo entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos
com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades
produtivas;

Il - proporcionar a formacdo de profissionais, aptos a exercerem atividades especificas no
trabalho, com escolaridade correspondente aos niveis médio, superior e de pés-graduacéo;

I11 - especializar, aperfeicoar e atualizar o trabalhador em seus conhecimentos tecnolégicos;

IV - qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer

nivel de escolaridade, visando a sua inser¢do e melhor desempenho no exercicio do trabalho.

Parece que 0s termos aqui empregados, promover, proporcionar, especializar,
qualificar, reprofissionalizar, ndo se encaixam do ponto de vista pratico, dentro de uma
metodologia que objetiva a compreensdo global do individuo, capaz de se desenvolver
intelectualmente e profissionalmente. Omite aquilo que deveria ser a sua maior preocupacao,
a preparacdo do educando para o exercicio pleno da cidadania; a énfase de inicio € a formacao
pura e simplesmente para o trabalho. A velha dualidade persiste, fruto de um projeto
capitalista de sociedade articulado com um longo processo de colonizacdo que reforgou a
existéncia da estrutura de desigualdade e manutencdo do poder e do privilégio das classes
dominantes.

Nesse contexto de diferencas sociais crescentes, de manter os privilégios a uma

minoria dominante, outros sintomas se tornam perceptiveis como consequéncia de um



91

capitalismo mal formado, como as desigualdades educacionais; a estrutura dual e o saber
como privilégio (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2005).

A génese do decreto n® 5.154 de 2004 que passou a regulamentar a Educagio
Profissional em seus pressupostos politicos, filosoficos e sociais, disciplinados pela LDB de
1996, o capitulo voltado as diretrizes da EP ganhou um novo sentido; velhas praticas parecem
ter desaparecido, ou pelo menos, diante dos novos interesses politicos, econdémicos e sociais a
época. A partir desse momento a EP passa a compor um vasto elenco de possibilidades, como
citado no artigo 1° do referido Decreto, incluidas alterages sofridas em sua redacéo pelo
Decreto 8.268 de 2014.

A educagéo profissional, prevista no art. 39 da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), observadas as diretrizes curriculares
nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacgdo, serd desenvolvida por meio de
cursos e programas de: “I - qualificacéo profissional, inclusive formagéo inicial e continuada
de trabalhadores; Il -educacdo profissional técnica de nivel médio; e Il - educagdo
profissional tecnoldgica de graduacdo e de pos-graduacéo™.

A partir da inclusdo deste artigo na Nova LDB pode-se perceber uma ruptura na
arcaica visdo dualista da educacdo brasileira, de modo que, dentro de uma concepg¢do de
escola unitéria capaz de superar a fragmentacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, e
da educacdo politécnica, entendida como elemento associado ao desenvolvimento intelectual,
cientifico e cultural multilateral ou omnilateral dos sujeitos, pressupondo avancos e profundas
mudancas estruturais na sociedade (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2005).

Essa forma de perceber a EP corrobora com os pressupostos do Decreto 5.154/04 e da
Nova LDB, ao propor uma Educacdo Basica de Nivel Médio como direito social universal;

mudancas na base técnica de producdo; formagdo de um trabalhador capaz de lutar por sua
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emancipacdo; cidaddo ndo apenas para 0 mercado de trabalho, mas o sujeito critico,
consciente e participativo.

Essa discussdo no &mbito do Decreto 5.154/04 pensa a concep¢do do educando de
forma integrada, adotando como principio a educagdo para o exercicio da cidadania e do
trabalho. Nesse contexto é possivel unir a escola e o trabalho, seguindo as novas diretrizes
abordadas na LDB, numa construc¢do do discurso que impulsiona a sociedade para uma nova
direcéo.

Logo, a necessidade de preparar homens para uma nova conjuntura social, alicercada
nas bases de uma educagéo capaz de unir o saber conhecer ao saber fazer poderia promover
mudancas estruturais, ndo s6 na forma de pensar, mas de agir, pensando de acordo com

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005):

Se 0 saber tem uma autonomia relativa face ao processo de trabalho do qual se origina, o papel
do ensino médio deveria ser o de recuperar a relagdo entre conhecimento e a pratica do
trabalho. Isto significaria explicitar como a ciéncia se converte em poténcia material no
processo de produgdo. Assim, seu horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio
dos fundamentos das teécnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o0 mero
adestramento em técnicas produtivas. Ndo se deveria, entdo, propor que o0 ensino médio

formasse técnicos especializados, mas sim politécnicos. (p. 09)

Com a percepcdo de que integrar é tornar a educacdo geral parte inseparavel da
Educacao Profissional, de forma que abranja todos os campos da preparacdo para o trabalho,
0s autores ressaltam que esse novo olhar para a educagdo possa proporcionar: a existéncia de
um projeto de sociedade gque supere o dualismo de classe e rompa com a reducédo da formacéo
a simples preparacdo para o trabalho; a manutencdo na lei, da articulacdo entre o ensino
médio de formacdo geral e a educagdo profissional; a adesdo de gestores e professores

responsaveis pela formagdo geral e pela formacéo especifica; articulacdo da instituicdo com
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os alunos e familiares; o exercicio da formacgdo integrada como uma experiéncia de
democracia participativa; o resgate da escola como um lugar de memoria; a garantia de
investimento na educacdo, sem o qual torna inviavel a implementagdo de novos projetos que
sustentem o0s novos rumos propostos para a educagédo (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2005).

Os autores referem que “a integracdo do ensino médio com o ensino técnico é uma
necessidade conjuntural — social e histérica — para que a educagédo tecnolégica se efetive para
os filhos dos trabalhadores” (p. 16). Busca-se, entdo, a unidade, o ensino unitéario, que ndo é
simplesmente a associacdo entre o ensino médio e o ensino técnico, mas “a possibilidade de
integrar formacdo geral e formacéo técnica no ensino médio, visando a uma formag&o integral
do ser humano” (p. 16). Esse seria o ponto de convergéncia para a legitimagdo da unidade da
formacdo do individuo e para a superacdo da dualidade educacional. Assim, pode-se

compreender que:

O ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade conjunturalmente
desfavoravel — em que os filhos dos trabalhadores precisam obter uma profissao ainda no nivel
médio, ndo podendo adiar este projeto para o nivel superior de ensino — mas que potencialize
mudancas para, superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educacdo que contenha

elementos de uma sociedade justa. (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005, p. 15)

Nesse novo cendrio da Educacdo Basica, sobretudo o ensino médio que ganha atengéo
especial na nova LDB, esta a se escrever um novo capitulo na historia desse nivel de educagao
no Brasil. A proposta de educagéo unitaria traz um novo sentido, descreve um novo roteiro e
abrem-se os horizontes para uma pratica pedagdgica mais igualitaria, onde as amarras do

passado podem finalmente ter se dissipado.
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2.3 Regulacéo da Educacéo Profissional no estado da Bahia

Portanto, partindo do marco tedrico proposto no projeto politico pedagdgico (PPP) e
seguindo a orientacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/1996 de que 0s cursos da
Educacéo Profissional (EP) podem ser organizados por eixos tecnoldgicos (paragrafo 1°, art.
39%, com objetivo de abranger um leque maior de oportunidades formativas e atender aos
diversos niveis de ensino e as modalidades de cursos disponiveis, a Secretaria de Educacéo do
estado da Bahia regulamenta por meio do Decreto n® 5.154 de 23 de julho de 2004, as
diretrizes da EP; toma por base as prerrogativas da LDB de flexibilizar e ampliar a oferta da
EP, com o objetivo de promover a elevacdo da escolaridade e a inclusdo cidadd no mundo do
trabalho, implanta a partir do ano de 2008 o Plano de Educacao Profissional na rede publica
de ensino como politica prioritaria direcionado aos jovens, trabalhadores e estudantes
egressos da escola publica. Esse plano tem o objetivo de definir as bases legais que efetivam a
EP como politica publica de educagdo, tendo-o como marco regulatorio das agdes publicas e
privadas da Educacédo Profissional do estado.

Segundo a Secretaria Estadual de Educacdo (SEC), a Rede Estadual de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica é composta atualmente por 33 Centros Territoriais!’ de Educacio
Profissional, 38 Centros Estaduais'® de Educacéo Profissional, 22 Anexos!® de Centros de
Educacéo Profissional e 92 unidades escolares de Ensino Médio que também ofertam cursos
de Educagdo Profissional e Tecnoldgica abrangendo 121 municipios dos 27 Territérios de
Identidade, distribuidos em 12 eixos tecnoldgicos, 0s quais sdo: ambiente e salde; controle e

processos industriais; desenvolvimento educacional e social; gestdo e negdcios; informagéo e

17 Centro Territorial de Educacdo Profissional — referem-se aos centros regionais, distribuidos nos
territérios/regides do estado da Bahia, com a finalidade de atender as demandas dos municipios de sua
identidade.

18 Centro Estadual de Educacdo Profissional — referem-se aos centros locais, escolas localizadas dentro do
perimetro urbana que ofertam a Educacéo Profissional, porém, ndo tem responsabilidade com as demandas
regionais.

19 Anexos de Centros de Educacéo Profissional — séo as escolas extensdo dos Centros Territoriais e ou estaduais,
que normalmente estdo localizadas na zona rural.
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comunicacdo; infraestrutura; producdo alimenticia; producdo cultural e design; producao
industrial; recursos naturais; seguranca; turismo, hospitalidade e lazer.

Com o decreto n® 11.355 de 04 de dezembro de 2008 o governo do estado da Bahia
instituiu, conforme artigo 1°, “os Centros Estaduais e os Centros Territoriais de Educagdo
Profissional, no ambito do Sistema Publico Estadual de Ensino”, para atender a politica de
ampliacdo e oferta da EP no estado da Bahia, com vistas no “desenvolvimento social,
econdmico e ambiental, a interacdo da educagdo profissional com o mundo do trabalho e o
incentivo & inovacdo e desenvolvimento cientifico-tecnologico”.

Estruturados por eixos tecnolégicos de formacdo e considerados Unidades de Porte
Especial em decorréncia de suas caracteristicas especificas, os Centros de Educacdo
Profissional passam a atender as demandas consideradas estratégicas e ou relevantes para o
desenvolvimento sdcio econbmico e ambiental do Estado, e se caracterizam pela oferta de

Educacdo Profissional em todas as suas modalidades, com énfase em (art. 1°):

| - formagéo inicial e continuada;

Il - educacdo profissional técnica de nivel médio, nas modalidades integrada e subsequente;
I11 - educacdo profissional integrada a educacéo de jovens e adultos - PROEJA;

IV - educacgéo profissional & distancia (semi-presencial);

V - educacdo tecnoldgica.

No artigo 2° desse Decreto ficam atribuidas & Superintendéncia de Educacgio
Profissional e Tecnoldgica (SUPROT), da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, as
acoes de planejar, coordenar, promover, acompanhar, supervisionar e avaliar os programas,
acdes e projetos desenvolvidos nestas unidades escolares, incluindo orientacéo e certificacdo

profissional.
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Ainda reza o artigo terceiro sobre a constituicdo do Conselho Escolar, com o objetivo
de ampliar e garantir a participagdo da comunidade, visando a qualidade dos cursos ofertados
e o fortalecimento do projeto politico-pedagdgico desenvolvido, assegurada a participacao
paritaria dos segmentos da comunidade escolar e local. “O Conselho Escolar constitui-se em
orgdo colegiado de carater deliberativo, consultivo, avaliativo e mobilizador nas questdes
pedagdgicas, administrativas e financeiras do Centro de Educagio Profissional” (para. 39),

composto da seguinte forma:

| - da direg8o da escola;

Il - dos professores e/ou coordenadores pedag6gicos em exercicio na unidade escolar;
Il - dos estudantes;

IV - dos servidores técnico-administrativos em exercicio na escola;

V - dos pais ou responsaveis;

VI —um representante da comunidade local.

Ao contar com a participacdo de diferentes membros da comunidade escolar, o
Conselho se torna um instrumento do qual os centros de educacdo profissional podem lancar
mao para tomada de decisdes além daquelas que ndo estdo regulamentadas.

Com relagdo a estrutura administrativa dos Centros de Educacdo Profissional, sua
regulamentacdo fica a critério da Secretaria de Educacdo, que deve contemplar além das
funcOes previstas para a escola de porte especial (educagéo profissional), as coordenagdes dos
eixos tecnoldgicos e sua interagdo com o mundo do trabalho e estagio (art. 4%). Assim,
conforme Portaria SEC BA n° 8.676/09, de 16 de abril de 2009, em seu artigo 2° “Compde a
estrutura administrativa dos Centros Estaduais e Territoriais de Educagdo Profissional o
Diretor, o Vice-Diretor Administrativo-Financeiro; o Vice-Diretor Técnico-Pedagogico e 0

Vice-Diretor de Articulagdo com o Mundo do Trabalho”.
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As acg0es desenvolvidas nos Centros de Educacdo Profissional devem ser orientadas
pelo diretor e submetidas ao crivo da Superintendéncia de Educagdo Profissional e
Tecnologica (SUPROT), bem como do respectivo Nlcleo Regional de Educacdo (NTE).
Dessa forma, reza o art. 5° desta Portaria que & SUPROT em articulagio com os NTE’s
“compete planejar, coordenar, promover, acompanhar, supervisionar e avaliar os programas,
acoes e projetos desenvolvidos nos Centros, incluindo orientagio e certificagdo profissional”.

Para atender ao que periodicamente é proposto como a¢do para 0 campo educacional,
todos os envolvidos devem atentar para o que preconiza o Plano Nacional de Educagdo (PNE)
para o decénio 2011-2020 publicado pelo Congresso Nacional no ano de 2010, com vistas a
obtencio de novos avangos para a educagdo no Brasil. O art. 2° deste Plano estabelece as

diretrizes dos seus objetivos para o periodo:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

111 - superacdo das desigualdades educacionais;

IV - melhoria da qualidade do ensino;

V - formacéo para o trabalho;

VI - promocdo da sustentabilidade sécio-ambiental;

VII - promoc¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educa¢do como
propor¢do do produto interno bruto;

IX - valorizacdo dos profissionais da educacéo; e

X - difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestdodemocratica da

educagéo.

Dessa forma, busca subsidiar 0s seus objetivos por meio de metas e estratégias que
também tém a funcdo de agregar a educacéo bésica e, em especial a educacao Profissional,

valores e possibilidades de melhorias em médio e longo prazo; como referido no PNE 2011-
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2020, as metas sdo acompanhadas das estratégias que previam o alcance dos alvos almejados,

dentre as quais destacavam-se:

Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de quinze a
dezessete anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para oitenta e
cinco por cento, nesta faixa etaria.

Estratégias:

3.4) Fomentar a expansdo das matriculas de ensino médio integrado a educacao
profissional, observando-se as peculiaridades das populacGes do campo, dos povos indigenas e
das comunidades quilombolas.

3.5) Fomentar a expansdo da oferta de matriculas gratuitas de educacdo profissional
técnica de nivel médio por parte das entidades privadas de formacéo profissional vinculadas ao
sistema sindical, de forma concomitante ao ensino médio publico.

3.6) Estimular a expansdo do estagio para estudantes da educacgdo profissional técnica
de nivel médio e do ensino médio regular, preservando-se seu carater pedagdgico integrado ao
itinerario formativo do estudante, visando ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional, & contextualizagéo curricular e ao desenvolvimento do estudante para a vida cidada
e para o trabalho.

3.10) Fomentar programas de educacdo de jovens e adultos para a populagdo urbana e
do campo na faixa etaria de quinze a dezessete anos, com qualificacéo social e profissional para

jovens que estejam fora da escola e com defasagem idade-série.

O foco dessas estratégias estd em promover meios para a ampliacdo das matriculas no
ensino médio integrado, o que favoreceu um aumento significativo no ndmero de
matriculados nesta modalidade, no periodo de 2015 a 2019, enquanto houve uma reducédo para
0 ensino médio ndo integrado, como mostra a figura 4. Embora a meta seja para o ano de
2020, é provavel que a mesma ndo seja alcancada, uma vez que, os dados evidenciam um

aumento de apenas 36,4% para o periodo analisado (Inep, 2020).
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Figura 4: Namero de matriculas no ensino médio (total, integrado e ndo integrado a educagéo
profissional) - Bahia - 2015 - 2019
Nota. Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Bésica.

Retomando para o centro desta discussdo, a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394, de 20
de dezembro de 1996), a qual fundamenta todas as prerrogativas relativas a educacdo em
todos os niveis e formas, inicia a sua redacao dando énfase a educacdo como a atividade que
se desenvolve a partir da realidade do aluno, busca trazer para a responsabilidade, a familia e
toda a sociedade civil organizada, além de chamar a atencdo para a pratica da educacédo
associada ao mundo do trabalho, motivo pelo qual o Ministério da Educagdo estabelece
estratégias especificas para o aumento de matriculas no ensino médio profissionalizante,
conforme o art. 1°, § 2° da Lei “a educagéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e
a pratica social.

Vista nesta perspectiva, a educacgdo torna-se um meio de aproximar o estudante do
mercado de trabalho e da pratica do exercicio da cidadania. Busca desta forma, promover a
inser¢do do individuo numa esfera que o possibilita alcangar os seus objetivos enquanto
estudante e também trabalhador.

A nova LDB prevé que o ensino médio, atendidas as exigéncias para a formacao geral

do educando, pode também preparéd-lo para o exercicio de profissdes técnicas (art. 36-A).
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Assim, ratifica o paragrafo unico deste artigo: “a preparacdo geral para o trabalho e,
facultativamente, a habilitacdo profissional poderdo ser desenvolvidas nos préprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com instituicbes especializadas em
educagdo profissional”.

Como estabelece a LDB, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio do estado
da Bahia segue as mesmas diretrizes, principios e parametros curriculares para a oferta de
seus cursos profissionalizantes, buscando contemplar aqueles que estdo em curso, seja na
Educacdo Bésica ou Superior, e ainda pode contemplar aqueles que ja concluiram o Ensino
Médio e desejam uma formacao técnica (subsequente).

Vale destacar que a oferta da Educagdo Profissional na Bahia, na modalidade
articulada (ensino médio integrado) pode ser ofertada nos mesmos moldes apresentados na

LDB/96, conforme reza o art. 36-C desta Lei:

| - integrada, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino fundamental, sendo o
curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio,
na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando,

efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis;
b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

c) em instituicBes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade, visando

ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado.

Ainda, fazendo referéncia ao art. 36-B, a educacdo profissional de nivel médio deve
seguir algumas orientagfes para 0 seu desenvolvimento e pleno funcionamento, de acordo

com o0s pressupostos legais instituidos na LDB/96, a saber:
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| - os objetivos e definicBes contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo;
Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;

111 - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico.

Nessa perspectiva de mudancas e visando ratificar as conquistas estabelecidas na
LDB, a Resolugdo CNE/CEB n. 01, de 03 de fevereiro de 2005 altera a nomenclatura dos

cursos e amplia sua carga horaria:

Art. 3° A nomenclatura dos cursos e programas de Educacao Profissional passara a ser
atualizada nos seguintes termos:

I. “Educagdo Profissional de nivel basico” passa a denominar-se “formacgdo inicial e
continuada de trabalhadores”;

Il. “Educacdo Profissional de nivel técnico” passa a denominar-se “Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio”;

I1l. “Educacdo Profissional de nivel tecnoldgico” passa a denominar-se “Educacdo
Profissional Tecnoldgica, de graduacéo e de pos-graduacao”.

Art. 5° Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de nivel médio realizados de
forma integrada com o Ensino Médio, terdo suas cargas horéarias totais ampliadas para um
minimo de 3.000 horas para as habilitagdes profissionais que exigem minimo de 800 horas; de
3.100 horas para aquelas que exigem minimo de 1.000 horas e 3.200 horas para aquelas que

exigem minimo de 1.200 horas.

A esta Resolucéo foi incluido o artigo 6° a partir da edicio da Resolugdo CNE/CEB n°
04, de 27 de outubro de 2005, que reza sobre a educacdo profissional na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a qual passou a incorporar o rol de modalidades da

Educacao Profissional técnica de nivel médio, obedecendo ao que se preconiza:
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Os cursos de Educacéo Profissional Técnica de nivel médio realizados de forma integrada com
0 Ensino Médio, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA de Ensino Médio
deverdo contar com carga horaria minima de 1.200 (mil e duzentas) horas destinadas a
Educacdo Geral, cumulativamente com a carga horaria minima estabelecida para a respectiva
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, desenvolvidas de acordo com Projeto
Pedagbgico unificado, obedecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo

Conselho Nacional de Educacéo.

A EJA tem sua proposta diferenciada das outras modalidades, uma vez que o seu foco
estd voltado para os estudantes que ndo concluiram o Ensino Médio no tempo desejavel.
Portanto, sua meta é trabalhar a educacdo de forma acelerada, porém integrada,
proporcionando os conhecimentos da base comum do Ensino Médio e também a formacéo
técnica especifica da base curricular do curso preterido.

Ratificando o que preconiza a Resolugdo baiana, o Decreto n° 5.840, de 13 de julho de
2006, institui no ambito federal, o Programa Nacional da Educacdo Profissional com a
Educacao Basica, na modalidade de Educacao Profissional de Jovens e Adultos — PROEJA,
conforme suas diretrizes, podendo abranger a “I- formacdo inicial e continuada de
trabalhadores; e Il - educagiio profissional técnica de nivel médio” (paragrafo 1°, do art. 1°);
os cursos ofertados devem observar as caracteristicas dos jovens e adultos e articular a
realizacdo com os Ensinos Fundamental e Médio, com o objetivo de elevar o nivel de
escolaridade do aluno trabalhador (paragrafo 2°).

Dessa forma, o Decreto responsabiliza as instituicbes ofertantes de cursos na
Modalidade PROEJA, pela organizacdo e estruturacdo dos cursos, devendo ser escolhidas as
areas que melhor se ajustam as demandas socioecondmicas e culturais regional e local (art.
59).

Para normatizar as diretrizes curriculares nacionais da educacao profissional de nivel

técnico, no Sistema Estadual de Ensino da Bahia, a Secretaria de Educacdo fixou normas
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complementares a partir da Resolugdo CEE/CEP n° 015, publicada em 21 de maio de 2001,
que é uma referéncia para o funcionamento da Educacéo Profissional no Estado da Bahia.

Assim, estabelece os “objetivos da Educagao Profissional de Nivel Técnico” (art. 1°):

I. promover a transicdo entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos
com conhecimentos, valores e habilidades gerais e especificas para o exercicio da vida
produtiva e social;

Il. proporcionar a formacdo de profissionais com escolaridade correspondente ao nivel médio,
aptos a exercerem atividades gerais e especificas no trabalho;

I11. especializar, aperfeicoar e atualizar o trabalhador em seus conhecimentos tecnolégicos.

Essa Resolucdo descreve em seu art. 3°, paragrafo 2°, que “Os cursos de Educagio
Profissional de Nivel Técnico tém organizacdo curricular propria e independente do ensino
médio, podendo ser oferecidos de forma concomitante ou seqliencial a este, conduzindo a
qualificacdo, habilitacdo e especializacdo de nivel técnico” com acréscimo da carga horaria
minima para realizacdo de estagio supervisionado.

Portanto, “Os perfis profissionais de conclusdo, de qualificacdo, habilitagio ou
especializacao de nivel técnico sdo definidos a partir das competéncias basicas” (art. 04) que 0
individuo j& as possua, tanto do seu processo educativo, quanto das suas relagdes sociais.

Os demais principios norteadores da EP na Bahia seguem o0s parametros curriculares
adotados nacionalmente, adotando uma identidade definida a partir da estrutura curricular,
com “base no perfil de conclusdo” (para. 1°) de cada curso.

Logo, a observancia aos parametros curriculares nacionais para a elaboragdo e
estruturacdo da organizacdo curricular de cada area, “aliada a experiéncia técnica da
instituicdo de ensino, acrescida de relatério dos resultados das pesquisas e estudos
desenvolvidos pela mesma, quando houver” (para. 2°%), além de o curriculo “orientar-se pelo

principio do desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade, o que imprimira
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condigBes para a defini¢do do perfil profissional de conclusdo” (para. 3%); motivos pelos quais
a escola deve manter sempre atualizado o curriculo, atentando-se para as demandas do mundo
do trabalho, do préprio cidado e do meio no qual esté inserido (para. 4°).

Para atender ao critério de certificacdo, os alunos que cumprirem todas as etapas
correspondentes ao curso técnico e que integralizarem o ensino médio terdo direito ao
diploma de técnico (art. 6°). Dessa forma, preconiza-se que o estudante de curso técnico deva
cumprir todos os requisitos necessarios, bem como toda a carga horéria do referido curso, sob
pena de ndo haver habilitagdo parcial para a formacao técnica (art. 79).

Ao regulamentar a pratica profissional, esta Resolucdo institui que a mesma “pode ser
desenvolvida sob a forma de projetos, estudo de casos, anélises de situacdes reais, visitas e
viagens orientadas, simulacGes, pesquisas, trabalhos de campo, atividades em laboratério, ou
oficina, ou sala-ambiente e outras atividades adequadas” (art. 8°, para. tnico).

Integra ainda a proposta curricular da EP, a pratica de estagio supervisionado, que
deve ser realizada em institui¢cdes “conveniadas ou mantidas pela instituicdo de ensino” (art.
9% e “deve apresentar o plano de sua realizagdo, acompanhado de termos de convénios ou
protocolo de intengdo firmados com organizagdes atuantes na respectiva area profissional”
(para. 1°).

Para acompanhar o desenvolvimento do aluno no decorrer do seu percurso formativo a
Resolucdo CNE n° 03, de 30 de setembro de 2009 dispde sobre a instituicio do Sistema
Nacional da Educacdo Profissional e Tecnologica (SISTEC), em substituicdo ao Cadastro de
Cursos Tecnicos de Nivel Médio (CNCT), com objetivo de elaborar uma espécie de banco de
dados no qual constem todas as informagGes referentes a escola e aos alunos, sendo estas
informacdes de grande relevancia “para garantir a validade nacional dos diplomas expedidos”

(art. 2).
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Por outro lado, a operacionalizagdo da EP é disciplinada pela Resolugdo CNE/CEB n°

03, de 9 de julho de 2008, que dispde sobre a instituicdo e implantacdo do Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos de Nivel Médio, o qual prever em seu art. 3° a organizagio dos cursos
“por eixos tecnologicos definidores de um projeto pedagdgico que contemple as trajetorias
dos itinerarios formativos e estabeleca exigéncias profissionais que direcionem a acédo
educativa das institui¢des e dos sistemas de ensino”.

Nesse sentido, a organizagdo curricular, sobretudo a matriz curricular da EP,
regulamentada pela Instrucdo Normativa n® 003, de 30 de julho de 2009, disponibiliza as
orientagdes, cujas atribuicdes sdo do superintendente de Educagdo Profissional do Estado da
Bahia, em plena articulagdo com as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Assim, a
matriz curricular segue um padrdo previamente estabelecido, de acordo com o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos que “devera contemplar todas as disciplinas da Base Nacional
Comum, as disciplinas da Parte Diversificada/Formacdo Técnica Geral e da Parte
Profissional/Formacédo Técnica Especifica de acordo com o curso profissional técnico adotado
(art. 1%). Dessa forma, busca-se articular os diversos saberes, de modo a proporcionar o

processo ensino aprendizagem integralmente e sem prejuizos ao estudante:

§ 1° A Formacdo Técnica Geral caracteriza-se por um conjunto de conhecimentos de
carater socio-técnico relativos ao trabalho, que perpassam todas as &reas de ocupacao e que
sdo necessarios para qualquer tipo de insercdo no mundo do trabalho (assalariado, de forma
autbnoma ou por meio da economia solidéria).

§ 2° A Formacdo Técnica Geral (FTG), enquanto estratégia metodoldgica de
integracdo de conhecimentos no curriculo e abordagem e/ou introdug¢éo ao mundo do trabalho
deverd ser utilizada nos curriculos integrados como conhecimentos-ponte entre a formagéo
geral (Educagdo Baésica) e a formacao especifica, que pode ser concebida na forma de arcos

ocupacionais.
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8§ 3° A Formacéo Técnica Especifica (FTE) contempla o conjunto de conhecimentos e
praticas indispensdveis para a insercdo dos educandos/as nos conhecimentos e técnicas
inerentes a sua formacgdo profissional, devendo dialogar com a Base Nacional Comum e a
Formacdo Técnica Geral, propiciando aos educandos/as a qualificacdo sdcio-técnica

necessaria a atuacdo no Mundo do Trabalho.
2.4 O Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

Nesse interim, vale ressaltar que o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) é o instrumento
regulamentador das unidades de ensino, através do qual torna-se possivel o alcance dos
objetivos, das normas e das metas estabelecidas por lei, com o estabelecimento de regras
claras, articulacdo das relacdes ‘disciplinares’ e o entendimento aos pressupostos
metodoldgicos com énfase para 0 mundo do trabalho e a pratica social.

As relacGes técnicas, politicas e socioculturais sdo propostas no PPP, fundamentadas
no tripé direcionado pela LDB/96: desenvolvimento pleno do aluno, preparo para o exercicio
da cidadania e para o trabalho. Assim, objetiva preparar o sujeito enquanto pessoa, cidadado e
trabalhador; ai reside o0 compromisso do Projeto com essa triplice intencionalidade, “inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (art. 2°).

Nesse contexto, atencdo especial deve ser dada aos critérios sociais que devem
considerar uma parcela de alunos oriunda das camadas populares, para a qual a escola deve
estar atenta ao assumir um papel que devera exercer a partir dessa realidade, no entanto, a
escola ndo deve sozinha resolver as novas questdes de cunho social, mas deve buscar
parcerias para resolucdo dessas demandas, levando-se em consideracdo que os problemas
emanados ndo sdo de sua responsabilidade, nem sdo sua especialidade. Portanto, existem
outros setores da administracdo publica que sdo responsaveis por resolver situacfes que ndo

sdo exclusividades da escola, mas da sociedade organizada. Por isso 0 projeto deve prever
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acoes conjugadas no plano da operacionalidade que devem promover maneiras de resolver o
surgimento de problemas sociais que adentram o espago escolar.

Logo, o projeto atua como uma forma de reconstituicdo do campo do poder dentro da
escola, que, de forma democréatica tem sido estabelecida na escola por meio da gestdo
democratica, onde 0s seus representantes (diretores) sdo escolhidos por meio de um processo
eleitoral; e pela instituicdo do conselho escolar que funciona de forma descentralizada como
6rgdo de representacdo da comunidade escolar, formado por alunos, professores, pais,
funcionérios, comunidade. Dessa forma, a escola empodera 0s seus participantes e favorece a
geracdo de novas liderancas, uma vez que os atores desse cendrio ganham forca fora do

espaco da sala de aula. Dessa forma, Veiga (1998, p. 02) compreende que:

O projeto politico-pedagbdgico, ao se constituir em processo democratico de decisGes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que supere 0s
conflitos, buscando eliminar as relagdes competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo
com a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no
interior da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que reforga as

diferencas e hierarquiza os poderes de decisao.

Entdo, o PPP pode ser considerado como um processo ou produto que € construido a
partir de um movimento que articula os diversos personagens integrantes do ambiente escolar
— de sua comunidade, é um chamamento a participacao coletiva e indissociavel de suas varias
competéncias a favor de um bem comum. Portanto, ao tempo que é construido, ele da a escola
um novo sentido, uma nova concepgéo, abandonando assim, a ideia de que uns concebem,
outros executam e um terceiro avalia. Proporciona o fortalecimento de uma nova organizagéo
escolar, mais democrética, representada por alunos, professores e comunidade, assentada no

principio da solidariedade, onde todos participam.
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Devido a sua propria definicdo enquanto projeto que ndo é um termo préprio da
educacdo, o PPP aparece timidamente nos documentos que retratam a histéria da educagéo no
Brasil, vindo a ser inserido pela nova LDB de 1996 para fortalecer a ideia de que o politico
contém o pedagodgico, que, para Veiga (1998) pode ser analisado sob a ética de duas
perspectivas: a regulatéria (politica), e a emancipatéria (pedagdgica). Na primeira, o PPP
surge por forca de lei, que ao passar a fazer parte de uma realidade, se torna obrigatorio, e,
portanto, indispensavel. Por outro lado, na segunda perspectiva, fundamenta-se nas
finalidades da educacdo, enquanto pratica social que emancipa o0 homem. Desse modo, o PPP
preocupa-se com a forma como o trabalho educacional é realizado, “como organizacdo da
escola como um todo e como organizacdo da sala de aula, incluindo sua relagdo com o
contexto social imediato, procurando preservar a visao de totalidade” (p. 02).

Dai entdo, percebe-se a importancia do projeto em relacdo a qualidade das acOes
propostas do ponto de vista formal, que seria garantir o funcionamento da escola com
estrutura fisica, administrativa e pedagdgica. Do ponto de vista politico, a qualidade do
Projeto é com a educacdo para todos, com liberdade de acesso e permanéncia. Neste ponto
pode-se dizer que 0 acesso esta garantido, porém a permanéncia sofre com a defasagem para
idade x série, a repeténcia e a evasdo. Assim, o PPP pode contribuir para a qualidade da
educacdo na escola a partir de uma concepcdo democratica e emancipatoria, diretamente
ligada a participagdo da comunidade escolar baseada na solidariedade e no coletivo, gerando
assim, o sentimento de pertenca, que ira gerar outros sentimentos e reaces que possibilitardo
a efetividade das acOes projetadas pela comunidade escolar; por isso “A principal
possibilidade de construcdo do projeto politico-pedagogico passa pela relativa autonomia da
escola, de sua capacidade de delinear sua propria identidade” (Veiga, 1998, p. 02).

E nesse processo de construcdo até a obtencdo do sentimento de pertencimento é

necessario estabelecer os objetivos do PPP, que estdo fundamentados, dentre outras, na
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identificacdo, na inovagdo, na politizacdo e na avaliagdo (Veiga, 1998). Por sua natureza
singular, cada escola tem o seu projeto, que € unico, é ele que vai gerar a identidade da escola.

A escola passa a inovar por meio da geragdo, producdo do conhecimento num
processo de troca que o aluno traz em sua trajetéria de vida. No sentido politizador, o PPP tem
a funcdo de buscar alternativas para que o aluno entenda 0 que se passa no mundo, na sua
realidade social. Por ultimo, a escola passa a ter condigdes de se autoavaliar de forma a
contemplar as condi¢des intrinsecas do processo de ensino aprendizagem; nesse sentido,
avalia as condi¢des de trabalho do professor, tarefa que sé é possivel ser feita internamente,
uma vez que as avaliacdes externas s6 avaliam o produto e ndo as condi¢des ou a falta destas
para a geracdo do conhecimento.

O PPP surgiu como proposta a ser construida pelas “Instituicdes de Ensino”, assim
referidas pela LDB/96 nos arts. 12 e 13, por considerar o termo mais abrangente do que
simplesmente ‘escolas’. O avango dessa proposta estd no principio da participacio
(solidariedade), quando h& o chamamento de todos (comunidade escolar) para a elaboragédo do
PPP.

Nesse sentido a escola avanca ao esvaziar o sentido da individualidade e fortalecer a
gestdo democratica (LDB/96, arts. 14 e 15) e estabelece os principios da autonomia
pedagogica, administrativa e financeira da escola, embora esta Gltima continue a ser limitada e
controlada por érgdos governamentais, quando se trata da rede publica, ao passo em que a
rede privada tem a sua autonomia financeira direcionada por uma mantenedora que pertence a
propria escola. A auséncia desta autonomia aliada aos entraves burocraticos é o principal
motivo que dificulta a operacionalizacdo do PPP na escola publica. Entdo, o PPP deve estar
sempre em construcdo; a escola deve levantar os problemas encontrados na operacionalizacao
das agdes pedagogicas, administrativas e financeiras para a elaboracdo dos diagnosticos que

possibilitardo a confeccdo do seu autorretrato. Portanto é necessario se definir as prioridades
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da escola, elencar os obstaculos, as forgas restritivas que limitam e dificultam a obtencdo de
resultados do desempenho da escola.

Como o projeto de educacdo hoje tem como premissa fundamental, preparar o
educando em sua plenitude para o exercicio da cidadania e do trabalho, com base nos
fundamentos que sustentam as relagdes técnicas, politicas e socioculturais, fica evidente que
do ponto de vista social, a escola deve considerar na elaboracdo do seu PPP, as dificuldades,
os desafios e também as conquistas que terd no enfrentamento de novos problemas e na
tomada de decisdo para resolucdo dos mesmos. Dessa forma, o Projeto j& deve prever acGes
conjugadas no plano da operacionalidade que devem promover maneiras de resolver o
surgimento de problemas sociais que adentram o espaco escolar.

Contudo, as relagcfes sociais entre instituicdes educativas e o contexto social se da
através das instancias fixadas, por meio das representacfes constantes do colegiado. Cabe a
escola o enfrentamento das questdes sociais que aparecem, devendo enfrentar o0 medo e 0s
preconceitos para superar as divergéncias e dicotomias no desfecho das mazelas sociais.

Dito assim, a educacdo colegiada influencia a elaboragdo do PPP de forma que
contemple as propostas disciplinares em consonancia com a proposta pedagogica do Projeto.
Para tanto existem os grupos colegiados organizados por area do conhecimento, formados por
professores que desempenham um trabalho descentralizado, porém coletivo, com o objetivo
de fortalecer a proposta pedagdgica contida no PPP.

Para além do que preconizam os elementos basicos de um PPP, este deve contemplar
também as diversidades regionais, levando-se em consideracdo as dificuldades encontradas,
as diferencas culturais e sociais, pois cada escola esta inserida numa realidade diferente,
motivos pelos quais o PPP busca retratar a identidade da escola, estabelece os principios

democraticos e a analise da diversidade cultural. Veiga (2010) refere que:



111

Pensar o projeto politico-pedagdgico da escola de ensino médio é pensar a escola no seu todo
e a sua funcdo social. E um movimento institucional que extrapola o interpessoal, visa atingir
a organizacdo do trabalho pedagdgico e as funcdes precipuas da escola. Se essa reflexdo for
realizada de forma participativa, certamente serd possivel construir um projeto consistente e
viavel. O projeto é um instrumento norteador das trilhas da escola e conta com sujeitos
protagonistas, tempos e espacgos articulados com vistas a construcdo do futuro ou daquilo que

vird a ser. (p. 02)

Conceitualmente, o PPP abrange um significado que nasce da juncdo entre trés
dimens0es estritamente relacionadas: projeto, politica e pedagogia. O termo projeto representa
uma projecdo, que significa lacar adiante, para a frente, dai porque o projeto deve ser
fundamentalmente um planejamento com base nos dados e fatos reais e atuais da escola, para
se promover o futuro. Nesse contexto, sugere Gadotti (2001), a ideia de movimento, de
mudanca. Uma atividade natural, intencional e dindmica que o ser humano usa para
solucionar problemas e construir conhecimentos, se tornando um instrumento indispensavel
de acdo e transformacdo. Ac¢do intencional e sistematica, onde estdo presentes a ruptura e a

continuidade, o instituinte e o instituido, como refere Veiga (1998):

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma agdo intencional, com um sentido explicito,
com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico
com os interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de

compromisso com a formagéo do cidaddo para um tipo de sociedade. (pp. 1-2)

Nesse sentido, é necessario trazer a ideia do projeto para dentro da escola, para se
saber qual é o campo de atuacdo do mesmo, e nesse contexto escolar poder obter uma acéo
intencional e sistematica, pois na préatica todo projeto é marcado pelas suas intencdes que sao

direcionadas pelos seus objetivos; e € sistematico para que se alcance o que se quer de forma
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organizada, planejada, com vistas no processo de ruptura e continuidade que muitas vezes
pode entrar em conflito com aquilo que ja esta instituido, porém, precisa ser transformado.

Assim, sugere Veiga (1998, pp. 11-35):

Todo projeto supfe rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar significa
tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e
buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto contém de estado
melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de acdo possivel,

comprometendo seus atores e autores.

Entdo, a ideia de romper com algumas praticas, com algumas situacdes que ndo sao
mais interessantes, e de comecar a prometer um futuro diferente é a ideia do PPP.

A dimensao politica refere-se a ciéncia ou arte de governar, orientacdo administrativa,;
principios diretores da acdo; conjunto dos principios e dos objetivos que servem de guia a
tomada de decisdo e que fornecem a base da planificacdo de atividades em determinado
dominio; uma concepc¢do ideoldgica que pode ser aplicada para conduzir acontecimentos ou
pessoas (Moderna, 2015).

Esta dimenséo esta vinculada as intencionalidades que vao dar sustentacdo a todas as
acdes que irdo marcar os principios que abarcam as intencdes filosoficas das acGes de se olhar
para a sociedade, olhar para o aluno, olhar para a educacéo, e a partir desse ponto resultar em
acOes pedagogicas, que, por sua vez, estdo relacionadas a pedagogia, a teoria da arte, a
filosofia ou ciéncia da educagdo, com vistas a definicdo dos seus fins e dos meios capazes de
os realizar (Veiga, 1998). Logo, "a dimensdo politica se cumpre na medida em que ela se
realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica” (Veiga, 1998, pp. 11-35). Assim, a
dimensdo pedagdgica se realiza @ medica que 0s propoésitos intencionais (politicos) do projeto

séo cumpridos.
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Uma vez que, o PPP se alimenta dessas duas dimensdes: a politica e a pedagogica, é
possivel perceber a indissociabilidade entre ambas, promovendo desta forma a discussao e a
reflexdo sobre os problemas da escola e das intencionalidades do projeto. Assim, ele € politico
no sentido do compromisso, intencdo com a formacgéo do cidaddo para um tipo de sociedade;
e é pedagogico porque da sentido e rumo as praticas educativas contextualizadas
culturalmente, a propria efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacgdo do
cidad&o participativo, compromissado, critico e criativo (Veiga, 1998).

Para além dos conceitos formais, o PPP é o projeto da instituicdo; ndo € um projeto
teméatico, mas o projeto que traz a marca da instituicdo, tem o perfil da instituicdo, dos
estudantes, da comunidade... Portanto, é um projeto de longa duracdo e ndo pode ser pensado
para ser trocado a cada ano. E ele que direciona a escola, movimenta a escola a partir daquilo
que deseja alcancar.

O projeto pedagogico ndo & somente uma carta de intencdes, nem apenas uma
exigéncia de ordem administrativa, pois este deve expressar a reflex&o e o trabalho realizado
em conjunto por todos os profissionais da escola, no sentido de atender as diretrizes do
Sistema Nacional de Educacdo, bem como as necessidades locais e especificas da clientela da
escola; “ele é a concretizacdo da identidade da instituicdo e do oferecimento de garantias para
um ensino de qualidade, que nesse sentido implica consciéncia critica e capacidade de acao,
saber e mudar" (Veiga, 1998, pp. 11-35).

O processo de elaboracdo e aplicacdo do PPP nasce da percepcdo da necessidade do
projeto, seguido da tomada de decisdo de se fazer o projeto a partir de um trabalho de
sensibilizacdo e preparacdo que va mobilizar a todos os integrantes da comunidade escolar
para a producdo de um projeto que seja discutido, compartilhado, participado, o que o torna

mais do que uma simples exigéncia administrativa ou uma carta de intenc¢des; ndo se trata de
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um documento elaborado apenas para constar, mas que reflete as idéias e inten¢des de todos

0s participantes. Assim, Veiga (2001) define o PPP como:

Um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que maneira, por quem,
para chegar a que resultados. Além disso, explicita uma filosofia e harmoniza as diretrizes da
educacdo nacional com a realidade da escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu
compromisso com a clientela. E a valorizacdo da identidade da escola e um chamamento a
responsabilidade dos agentes com as racionalidades interna e externa. Esta idéia implica a
necessidade de uma relacdo contratual, isto é, o projeto deve ser aceito por todos os

envolvidos, dai a importancia de que seja elaborado participativa e democraticamente. (p. 110)

Assim é possivel sintetizar, conforme aparecem no mapa conceitual (figura 5), as
diretrizes e pressupostos de trabalho a serem realizados apds a constru¢do do PPP, como
refletir para a acao, interferir na realidade, exigir a participacdo efetiva de todos, discutir a
concepcao de homem, mundo, sociedade, dar suporte ao trabalho pedagogico, enfrentar a

exclusdo e a marginalizacdo; discutir os pressupostos legais, dentre outras.
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Figura 05: Mapa conceitual do PPP (2011)
Nota. Reproduzido de https://www.orientandoquemorienta.com.br/2011/06/29/projeto-politico-
pedagdgico-mapa-conceitual/
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Segundo Vasconcelos (2000), a elaboragéo do PPP deve ser fundamentada a partir de
um marco referencial que expressa a posi¢ao da instituicdo quanto ao que planeja em relagéo
a sua identidade, visdo de mundo, utopia, valores, objetivos, compromissos. Indica o ‘rumo’,
o0 horizonte, a direcdo que a instituicdo escolheu, fundamentado em elementos tedricos da
filosofia, das ciéncias, apGia-se em crengas, na cultura da coletividade envolvida. Implica,
portanto, opcdo e fundamentacdo. E necessario conhecer as teorias, os aspectos filosoficos
que embasam a educacéo.

Portanto, deve-se tracar o marco referencial que, por sua vez, deve estar baseado em
questionamentos que trazem pistas sobre o que se pretende obter com o PPP. Assim, é preciso
se perguntar quais sdo os fundamentos do querer da comunidade em relacdo a escola; 0 que se
espera da escola publica hoje; que tipo de cidaddo se espera formar e para qual sociedade; que
escolhas devem ser feitas em torno das concep¢Oes de educacdo, de ensino aprendizagem; de
avaliacdo para atingir os objetivos previstos (Vasconcelos, 2000). Portanto, a fun¢do maior do
marco referencial é a de provocar a discussdo sobre a realidade no sentido da sua
transformacéo.

Para atender ao seu objetivo, o Marco Referencial se divide em outros trés marcos que

o fundamentam, segundo Vasconcelos (2000):

1- 0 marco situacional — expressa o local da instituicdo de ensino, as condi¢Ges de
existéncia (realidade) da escola, dos alunos, da comunidade;

2- o marco doutrinal ou filoséfico — refere-se a qual lugar chegar, o que se quer alcangar,
trata-se das utopias dos desejos latentes, porém possiveis;

3- 0 marco operativo — expressa 0 que de fato se quer para efetivar as acbes pedagdgicas.

Contextualizando o marco situacional, pode-se dizer que é a percep¢do do grupo em
torno da realidade em geral: como a vé; quais sdo seus tragcos mais marcantes; qual a relacéo

do quadro socioecondmico, politico e cultural mais amplo e o cotidiano da escola
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(Vasconcelos, 2000). Busca racionalizar as percepgdes de como se ver o mundo, as pessoas,
alunos, professores, educacdo, o pais, a escola, a cidade, o bairro, o conhecimento, as
motivagOes que permitem estar em determinado local (escola); o por qué da situacao.

Por outro lado, o marco doutrinal ou filoséfico estabelece os principios norteadores do
ideal geral da instituicdo escolar. Fundamenta a proposta de sociedade, pessoa e educagédo
assumida pelo grupo que compde a equipe escolar e sua comunidade, segundo Vasconcelos
(2000). Busca perceber do ponto de vista social qual o tipo de sociedade que se pretende
construir; o tipo de homem (pessoa) que vai ser formado; as finalidades da escola; qual papel
que se deseja para a escola em sua realidade.

Quanto ao marco operativo, se pensa na organizagdo das agOes da coletividade que vao
atuar nas dimensdes da pratica educativa: a dimensdo pedagdgica, a dimensdo administrativa
e a dimensdo comunitaria. Este marco deve ser compativel e coerente com 0 marco
situacional e, em especial, com o marco filosofico, pois este esta voltado para as intengdes
politicas, enquanto o marco operativo é onde moram as a¢des pedagogicas do PPP.

Antecedendo o processo de construgdo do PPP, deve-se pensar na elaboragdo de um
diagndstico capaz de abordar as questBes criticas da escola, de forma que se possa analisar
para a transformacdo — diagndéstico auto avaliativo, levando-se em conta que o diagndstico
trabalha na dimensdo da realidade. As reflexes devem se pautar nas caracteristicas sociais,
econdmicas e culturais da comunidade; como tem atuado a gestdo da escola e de que forma a
comunidade tem participado da gestdo; o que falta a escola para ser o que se deseja
(Vasconcelos, 2000). Percebendo o PPP enquanto “espago da atividade humana”, Veiga
(2010) afirma que esse projeto “exige um compromisso ético-politico de adequacgéo
intencional do real ao ideal. Exige uma articulagdo entre interesses individuais e coletivos” (p.

04).



117

Portanto, pode-se conceituar diagnostico como o levantamento, analise e interpretacéo
de dados e informacdes sobre os fatores que sdo indispensaveis e que contribuem para
melhorar o rendimento do processo ensino aprendizagem. Consequentemente, o diagndstico
deve abranger o problema que o aluno, a turma, a escola apresenta; obter dados que mais
claramente descrevem o problema; analisar os fatos e suas possiveis causas e solugoes;
antecipar as implicacdes que as solugdes sugeridas poderdo acarretar.

Em contrapartida, o PPP precisa ditar o ritmo, a direcdo, a préatica a ser executada na
escola, ele organiza o processo sem impor regras; ndo € autoritario; é antes de tudo
participativo, planejado, discutido exaustivamente para determinar essa diregéo.

Assim como qualquer projeto, o PPP precisa de uma programacao prévia que possa ser
exequivel e de facil entendimento. E a programacéo que define de que forma o projeto deve
ser feito; os meios que serdo utilizados para a superagédo dos problemas detectados. Dessa
forma, poder-se-a buscar a qualidade da educagdo que a escola se propde a fazer. “Esta é de
fato a proposta de acdo que a comunidade se propde a executar com base no seu PPP”
(Gandin, 1991, p. 45), como refere Veiga (1998), o PPP ¢, antes de tudo, a bussola que

direciona as acdes, projetos e planos de trabalhos da unidade escolar, em sua totalidade.

2.5 Curriculo integrado, uma proposta interdisciplinar

Ap0s abordar o marco legal e as diretrizes da EP, trilhar nos conceitos e bases do PPP,
documento essencial para a tomada de decisdo na implantagdo e implementacdo de agOes
pedagdgicas a serem desenvolvidas, torna-se de igual modo importante, trazer a discusséo a
importancia do curriculo integrado, ponte de acesso para a efetivacdo da pratica
interdisciplinar.

Nesse contexto, a escola ¢ sem davida um lugar onde se aprende enquanto o

conhecimento € construido, e este ndo esta pronto e acabado, esta sim, aberto as experiéncias
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e vivéncias dos atores que protagonizam as situacgdes reais, dentro ou fora do espaco formal
da educacéo.

Sendo assim, a escola deve estar sempre a avaliar os seus projetos de ensino, 0s seus
métodos, a sua pratica pedagdgica; deve levar em consideracdo que, conhecer a realidade que
circunda o educando é ponto chave para o desenvolvimento da aprendizagem. Assim, a
construcdo de um espago que propicie a producdo do conhecimento de forma integral, que
permita perceber o educando em sua totalidade, pode propiciar o ensino aprendizagem de
modo que as dificuldades sejam superadas. Este € um desafio que esta posto entre o curriculo
formal da escola e a informalidade cada vez mais atraente do mundo de informacGes
arquitetado pelas modernas e sofisticadas tecnologias ao alcance do aluno.

Por isso, a escola ndo deve considerar apenas o curriculo formal, antes, deve levar em
conta o curriculo oculto que o educando carrega consigo, recheado de histdrias de vida, lutas,
dificuldades, desafios, expectativas, projetos, sonhos...

Logo, o dinamismo do processo educacional deve estimular tanto o educador, quanto o
aluno a participacdo de forma ativa na busca pelo conhecimento e a compreensdo das inter-
relacdes entre os componentes curriculares, para favorecer a aprendizagem.

Finalmente, a educacdo que se propde realizar nesse contexto utiliza como base
fundamental o principio da integracdo que envolve mais do que simplesmente a justaposicao
de disciplinas ou de contetdos; associa a realidade a vida escolar do educando, que nesse
sentido busca uma pratica sociointeracionista capaz de produzir os efeitos desejados para a
solidificagcdo do conhecimento, sem, contudo, ter de abrir mdo da individualidade peculiar a
cada area do saber. Nesse sentido, o parecer CNE/CEB n. 16 (1999, p. 38) resume essa

relacdo da seguinte forma:

Interdisciplinaridade e Contextualizacdo formam o eixo organizador da doutrina curricular

expressa na LDB. Elas abrigam uma visdo do conhecimento e das formas de tratd-lo para
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ensinar e para aprender que permite dar significado integrador a duas outras dimensdes do
curriculo, de forma a evitar transforméa-las em novas dualidades ou reforcar as ja existentes:

base nacional comum/parte diversificada, e formacéo geral/preparacao béasica para o trabalho.

A contextualizacdo do curriculo, nesse sentido, aponta para uma direcdo bem definida,
a interdisciplinaridade, uma relacdo intima entre os diversos saberes. Entre a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) e a parte diversificada do curriculo estdo as competéncias que séo
comuns as modalidades da educacdo basica e aquelas que sdo acrescidas ao curriculo para
imprimir um caréater de identificacdo da area de formacéo pretendida, com o fortalecimento do
pensamento critico e humanizador do individuo. Entre a formacédo geral e o preparo para o
mundo do trabalho estdo as qualificacbes necessarias para preparar o educando para o
exercicio pleno do trabalho. Por isso, pode-se dizer que os parametros curriculares para o
ensino articulado em sua concepgdo sinalizam (ou sugerem) a prética da pedagogia
interdisciplinar. “Em sintese, podemos dizer que a metodologia interdisciplinar postula uma
reformulacdo generalizada das estruturas de ensino das disciplinas cientificas” (Japiassu,
1976, p. 34).

Por conseguinte, a proposta curricular sugerida na LDB/96 é um projeto integrador,
contextualizado, alinhado com a realidade do cotidiano, portanto, uma proposta
interdisciplinar do ponto de vista pedagogico. Assim, a interdisciplinaridade parte de um
campo especifico para trabalhar as diversas perspectivas de outras areas do conhecimento,
proporcionando a elaboracdo de novos conceitos e instrumentos que possibilitam a
ressignificagdo do saber. Desse modo, incentiva o trabalho coletivo entre os docentes,
possibilitando o desenvolvimento de préticas conjuntas e estimulando a producdo do ensino
inter-relacionado, permite ainda a visdo de uma nova perspectiva do ensino na escola, pois
propde o ensinar a partir das reflexdes das relagcdes que estdo ao nosso redor o tempo todo.

Além disso, permite ainda a ampliacdo e compreensdo do mundo do educando, uma vez que
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rompe com a fragmentagédo do aprendizado, permitindo que o sujeito entenda que 0s conceitos
explorados na escola também sdo encontrados para além dela e auxiliam nas conexdes que
estdo presentes nas diversas situa¢des do cotidiano. Permite compreender que a escola ndo é
um universo a parte, mas sim, um ambiente que faz parte da sua rotina e de suas diversas
experiéncias cotidianas.

Nesse sentido, percebe-se que para se trabalhar com interdisciplinaridade é preciso
desvincular-se da restricdo de dominar um Unico saber e, entdo, estabelecer relagdes de
parcerias entre os diferentes saberes.

Finalmente, a interdisciplinaridade pode contribuir para a formacao integral do sujeito,
premissa central das diretrizes curriculares para a educacdo, tendo em vista que instiga o
educando a inter-relacionar saberes, a mobilizar e a articular atitudes, valores e habilidades
em prol do desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais.

A fim de se ter uma viséo concreta da realidade que se trabalha em sala de aula a partir
de uma matriz curricular baseada nas necessidades basicas de formacdo do estudante, e
considerando o objeto dessa pesquisa que esta voltada a analisar a eficacia da aplicacdo dos
estudos complementares ao curso técnico em rede de computadores, ofertado na modalidade
concomitante. Embora ndo haja intengdes de comparar o estudo realizado, com outras
modalidades de ensino, até porque ndo existem registros de implementacdo da componente
curricular em questéo (estudos complementares) nos demais cursos ofertados pela escola. Far-
se-a, portanto, uma breve analise da inclusdo e efetivagdo dessa componente com vistas a
melhorar o desempenho dos alunos na aprendizagem focada na parceria, na troca de
conhecimentos, na superacdo das dificuldades e na harmonizacdo entre as diversas

componentes da formacéo técnica especifica do curso.
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2.6 Fundamentos histdricos, tedricos e conceituais da Educacéo Profissional

O homem ao longo de toda sua existéncia esteve a avaliar 0s seus processos de
aprendizagem, a adaptar, melhorar, mudar... Cada individuo € Unico, com suas
particularidades, certezas e incertezas, um mundo diferente, e nesse processo, para que
ocorram as experiéncias necessarias que configurem o processo educativo, 0 homem precisa
lidar diretamente com a natureza, transformando-a, modificando-a, e assim, o trabalho assume
papel fundamental na construcdo e solidificacdo das experiéncias educativas.

Portanto, tudo que se refere a educacdo profissional passa antes por uma analise
reflexiva sobre educacéo e trabalho, com enfoque voltado para os significados construidos ao
longo da propria existéncia humana, considerando o0 homem como o préprio responsavel pelas
transformac@es necessarias que faz da natureza para sua prépria subsisténcia.

H4, portanto, correntes distintas de estudos que buscam fundamentar a relacdo entre o
trabalho e a educacdo. Nomeadamente, estas correntes estabelecem aproximacdo ou certo
distanciamento do objeto estudado: trabalho e educacéo; ou educacéo e trabalho. A primeira
designa o trabalho como principio educativo, ou seja, o trabalho como instrumento de
aquisicdo de conhecimentos, aprendizagens, experiéncias. A segunda vertente estreita o
caminho entre a educacdo e o trabalho, sendo aquela, imprescindivel para fortalecer e
proporcionar condi¢des de existéncia deste.

A transformacdo do homem natural em um ser social fecha o ciclo, denotando desta
forma, que o homem, ao depender da natureza para que ocorram suas transformagdes,
estabelece que o trabalho define a esséncia humana, assim como a escola contribui para o ser
homem (Saviani, 2007).

Desta forma, pode-se perceber que as transformacdes ocorrem de dentro para fora e o
que realmente prevalece sdo as experiéncias vividas e que sdo capazes de provocar as

mudancas necessarias para o estabelecimento do processo educativo.
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2.6.1 O trabalho como principio educativo

Contextualizando a Educacdo Profissional na atualidade é possivel constatar a
existéncia dialética das correntes de estudos sobre a relacdo existente entre educacdo e o
mundo do trabalho, sobre a qual Nosella (2011) afirma que essa discussdo € historica e a
dualidade se confronta entre a escola secundaria para dirigentes, e profissional para preparar
0s quadros do trabalho. Corroborando com essa afirmativa, Ciavatta (2005) refere que a
educacdo formal sempre esteve voltada para as classes mais favorecidas, enquanto a
preparacdo para o trabalho era destinada aos 6rfdos e desempregados.

Hoje, portanto, a ideia de integracao entre a formacao geral e a educacgdo profissional
tenta superar essa dualidade, assumindo o conceito de ‘politecnia’ (Ciavatta, 2005), que na
concep¢ao de Saviani (2007, p.163) “significa multiplas técnicas, multiplicidade de técnicas”,
em contraposi¢do com o conceito de tecnologia, que para este significa “estudo da técnica,
ciéncia da técnica ou técnica fundada cientificamente”.

Na outra vertente “o trabalho como principio educativo passou a significar o objetivo
geral de todo processo educativo, isto €, capacitar as geracbes mais novas a transformar a
natureza, de forma cientifica, humanizando-a” (Nosella, 2011, p.1057). Dessa forma, o autor
mostra que é possivel preparar o individuo desde as séries iniciais, ensinando-o a transformar
a natureza de forma consciente e sustentavel. Assim, a escola compete aplicar a cada fase do
desenvolvimento humano, atividades didatico-pedagogicas préprias de cada etapa, adotando o
trabalho como principio pedagdgico.

Para Moura (2007, p. 22) “esse principio permite uma concepcdo do significado
econdmico, social, historico, politico e cultural das ciéncias e das artes”. O autor refere que “o
trabalho como principio educativo ndo se restringe ao aprender trabalhando ou ao trabalhar
aprendendo”. Assim, Moura afirma que esse principio esta relacionado, principalmente, com a

intencionalidade de que, atraves da acdo educativa os individuos ou coletivos compreendam,
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enquanto vivenciam e constroem a propria formagdo. Esse principio “deve constituir-se em
um movimento na busca da unidade teoria e prética, e consequentemente na superacdo da
divisdo capital/trabalho — uma utopia necessaria”.

Saviani (2007), ao considerar o trabalho enquanto principio educativo afirma que o
termo trabalho € o resultado das transformacdes sofridas pela natureza por meio da acdo do
homem, para satisfacdo de suas necessidades. Assim, ao longo do tempo, o trabalho passa a
tomar outras formas, amadurece, modifica-se. E esse carater é préprio do homem, pois o
trabalho é ““a esséncia humana” (p. 154), e esta comecga a ser construida a partir do momento
que a natureza se torna matéria prima para a criacdo e reproducdo dos pensamentos do
homem. Saviani afirma que a “esséncia humana nao é dadiva divina” (p. 154), ela é produzida
pelo homem, portanto, é o resultado das transformacdes operadas na natureza pela acdo do
préprio homem.

Desta forma, Saviani (2007) enfatiza que, se a existéncia humana ndo é garantida pela
natureza, ndo é uma dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo,
pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem n&o nasce homem. Ele forma-se
homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser
homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Por outro lado, a producdo do
homem &, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto €, um processo educativo. A origem
da educacéo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.

A partir desta percepcdo, o homem transforma a natureza dando significado desta a
propria vida. Ao transformar os recursos naturais em seu proprio beneficio, o homem
dispende “suas capacidades fisicas e intelectuais na tentativa de dar utilidade aos recursos da
natureza para a vida humana” (Quaresma & Menezes, 2011, p. 64). Assim, referem os autores
que “¢ a partir do ato de interagir com o meio natural e social que as transformacgdes se dao, as

técnicas sdo aprimoradas, tecnologias sdo desenvolvidas, e novos conhecimentos sao
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construidos. O ato de trabalhar é, ao mesmo tempo, o ato de produzir ideias, conhecimentos,
técnicas, tecnologias” (p. 65).

Nesse ponto reside a contribuicdo do trabalho para a educacdo; o trabalho como
principio para a formacdo; trabalho como sindnimo de producdo do conhecimento. A
transformacdo do homem, do ser natural para o ser social esta no fato de que o homem ¢é
totalmente dependente dos recursos da natureza, o que o torna "condicionado e limitado ao
que existe exteriormente” (Marx, 1980, p. 46). H& uma estreita relacdo entre 0 homem e o que
existe em seu exterior e que Ihe causa dependéncia. Essa relagéo triangular homem-natureza-
homem, que numa percepcéo teleoldgica pode-se dizer que existe sim, uma total dependéncia
do homem com relacdo a natureza, tudo converge para a natureza, ainda que o homem precise
de outros homens, todos estardo ligados a ela, pois é ela que garante sua subsisténcia, como

referem Quaresma e Menezes (2011, p. 4):

Sem comida o homem adoece, ndo vive, ndo se integra socialmente, ndo se exterioriza e, no
processo de depender da comida, ele ndo depende somente da natureza, mas dos homens que
na relacdo com a natureza mediada pelo trabalho produzem a comida. Dessa forma, estdo

sempre em estreita relacdo de dependéncia homem-natureza-homem.

Logo, todo produto obtido pelo esforco do homem, constitui-se no processo de
formagéo, de educacdo no qual os homens educavam a si mesmos e preparavam as futuras
geragdes a partir do labor com a natureza e das maltiplas relagcbes com os outros e com o
proprio trabalho. Assim, sdo estabelecidos os fundamentos historicos e ontoldgicos dessa
relacdo, historicos por que se trata de todo o processo de existéncia, ao longo do qual o
homem foi construindo sua historia, e ontolégico por que, através desse processo, 0 homem
produziu sua esséncia: ser homem (Saviani, 2007).

Por outro lado, se o trabalho define a esséncia humana, a escola tambeém contribui para

a definicdo do ser homem, embora, no decorrer da historia, esta tenha sofrido rupturas devido
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aos processos de producdo, o que levou consequentemente a separacao da escola, das praticas
de producdo, que segundo Saviani (2007) seria, portanto, mais preciso considerar que, apos o
surgimento da escola, a relacdo entre trabalho e educacdo também assume uma dupla
identidade. De um lado, continuou-se a ter, no caso do trabalho manual, uma educacdo que se
realizava concomitantemente ao proprio processo de trabalho. De outro lado, passou-se a ter a
educacao de tipo escolar destinada a educacao para o trabalho intelectual.

Nesta sequéncia, conforme Saviani (2007), a escola pensada pela elite para atender aos
seus interesses de dominio e de consumo, agora estd dividida em dois campos: a escola
profissional para os trabalhadores; e a escola para preparar os dirigentes dos diversos setores
da sociedade.

Dessa forma, Gramsci (1982), que acreditava que todo homem era um intelectual, e
aliando a capacidade de produzir trabalho a capacidade de pensar e gerar conhecimento,

apostava na garra do trabalhador e na responsabilidade da escola, que assim a descreve:

A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A complexidade da
funcéo intelectual nos varios estados pode ser objetivamente medida pela quantidade das

escolas especializadas e pela sua hierarquizacdo: quanto mais extensa for a "area" escolar e

guanto mais numerosos forem os "graus" "verticais" da escola, tdo mais complexo sera o

mundo cultural, a civilizacdo, de um determinado Estado. (p. 9)

2.6.2 Trabalho x produgéo

Na sociedade feudal a economia era essencialmente para atender as necessidades de
subsisténcia, porém, o avanco das forcas produtivas fortaleceu o desenvolvimento da
economia medieval que vai culminar na producdo de excedentes e no surgimento do
comércio, que, por sua vez se organiza para o processo de troca, culminando na sociedade

capitalista (Saviani, 2007).
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Esta nova forma de organizacdo social, agora divide os trabalhadores em classes, a
industria elege os empregados para ocuparem 0s cargos segundo suas habilidades e
competéncias. Nesta ordem emerge uma nova demanda por profissionais com conhecimentos
e habilidades diferenciados, que vao interferir diretamente na nova forma de producdo,
conforme Peixoto Filho e Silva (2014, p. 72):

No momento em que as sociedades migram de uma producédo de subsisténcia para uma
de troca e o trabalho deixa de ser autdnomo e independente e passa a ser assalariado,
dependente e sob o controle do capital; as questdes que envolvem a categoria trabalho passam
a ter um poder explicativo significativo no que se refere a organizagéo da sociedade.

Neste novo contexto de produtividade e buscando atender a uma demanda crescente,
desponta a educacdo profissional com intengfes iniciais de suprir a necessidade de
conhecimento das maquinas, ndo apenas para operacionaliza-las, mas para manutenc&o,
preservacao e conhecimento da mesma (Saviani, 2007); emerge aqui a educacao técnica, que
no contexto atual considerado por Frigotto (2005), trata-se da educacdo politécnica que
precisa e deve ter carater cientifico, politico e técnico capaz de vencer as diferengas nas
relagdes sociais, numa compreensao do termo educagdo como passaporte para a construgdo de
uma sociedade saudavel do ponto de vista ético e politico. Dessa forma, o desenvolvimento
humano se da nao pelo crescimento, mas pelo conhecimento mediado pelas técnicas capazes
de levar a um entendimento do ser social inserido num ambiente onde ele é parte do processo
de construcéo.

Peixoto Filho e Silva (2014, p. 73) baseados em Durkheim citam “que a sociedade ¢
um organismo social no qual cada parte tem uma func¢do definida”. Assim, 0 trabalho tem
carater unificador, para “além dos aspectos puramente econdmicos, seu papel social se

manifesta na capacidade de integrar o corpo social”.
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Para Quaresma e Menezes (2011) as contribui¢Ges do trabalho ao considerar “suas
dimens@es positiva e negativa” (p. 64) para o processo de formagdo do individuo “sempre
estiveram presentes” (p. 64) em todos os modos de produgdo. Assim, estes autores referem
que a face negativa do trabalho se estabelece no momento que o trabalhador passa a vender

sua forca de trabalho, que se torna em mercadoria. Dessa forma, Marx (1980) afirma:

Trabalho produtivo no sentido da producéo capitalista € o trabalho assalariado que, na troca
pela variavel do capital (a parte do capital despendida em salario), além de reproduzir essa
parte do capital (ou o valor da propria forca de trabalho), ainda produz mais-valia para o
capitalista. S6 por esse meio, mercadoria ou dinheiro se converte em capital, se produz o
capital. Sé é produtivo o trabalho assalariado que produz capital. Isso equivale a dizer que o
trabalho assalariado reproduz, aumentada, a soma de valor nele empregada, 0 que restitui mais
trabalho ao que recebe na forma de salério. Por conseguinte, s6 é produtiva a forca de trabalho

que produz valor maior que o proprio (p.132).

Aqui o autor evidencia o trabalho alienado, ao expressar que o trabalhador para gerar
capital (lucro) precisa desempenhar esforco maior do que aquele empregado pelo valor do seu
salario. Logo, o que excede ao que ele recebe é o capital gerado pela forca extra do seu
trabalho, no entanto, ndo exclui o carater intelectual agregado a qualquer forca de trabalho,

Como refere Gramsci (1982):

Na verdade, o operario ou proletario, por exemplo, ndo se caracteriza especificamente pelo
trabalho manual ou instrumental, mas por este trabalho em determinadas condicbes e em
determinadas relagdes sociais (sem falar no fato de que ndo existe trabalho puramente fisico) e
de que mesmo a expressao de Taylor, “gorila amestrado”, é uma metafora para indicar, um
limite numa certa direcdo: em qualquer trabalho fisico, mesmo no mais mecéanico e degradado,

existe um minimo de qualificag&o técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual criadora.

(p. 6)
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Segundo Durigueto (2014), Gramsci acreditava na forca da classe trabalhadora,
especialmente dos subalternos e empenhava esfor¢os na esperanca de que, desta organizacao
surgiria uma massa critica de intelectuais, capaz de fazer valer os seus esforcos ndo somente
pela producdo da forca do trabalho, mas também a criagdo de novas possibilidades de

aprendizagem por meio desta. Ainda, segundo a autora:

Gramsci explicita e aprofunda essa inseparavel relacdo dialética entre intelectual e mundo
circunstante, dotando os intelectuais organicos aos interesses das classes subalternas de uma
funcdo central nos processos e lutas de formacdo de uma contra-hegemonia contréria aos
interesses do capital e dos seus intelectuais tradicionais e organicos. O que interessa ao sardo
marxista na reflexdo acerca da questdo dos intelectuais é a ampliacdo da formacdo e da acdo
dos intelectuais organicos das classes subalternas na construcdo de uma sociedade regulada
pelos interesses e necessidades do trabalho, que Marx belissimamente nomeou de

emancipagdo humana. (p. 267)

Esta relagdo dialética refere-se a necessidade de formacdo a partir da ordem do
trabalho pela transformacéo da natureza, que assim como Marx, deve estar para atender os
interesses e necessidades do homem pelo trabalho, nesse caso, dos subalternos. Para Gramsci
emerge aqui um novo nicho de classes.

Nesse cendrio, Durigueto (2014) propde a partir dos intelectuais, “a necessidade de
formacdo de uma consciéncia critica e uma nova concep¢do de mundo dos grupos
subalternos” (p. 268):

Nesse sentido, para Gramsci, a difusdo de um modo de pensar e de operar homogéneos
de uma consciéncia coletiva, na realidade das formacdes sdcio-historicas, necessitaria de
condicdes e iniciativas multiplas, sendo um equivoco pensar que cada estrato social elaboraria

de igual forma, com os mesmos métodos, sua consciéncia e sua cultura. Gramsci evidencia
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que um pensar e operar homogéneo sdo uma especialidade propria dos intelectuais
profissionais. Nao €, assim, um dado do senso comum. (p. 268)

Na tentativa por compreender estas novas relagGes sociais entre os intelectuais e as
formagdes de classes, Frigotto (2005) trata da condigdo do ser humano enquanto integrante de
uma sociedade capitalista e desigual. Busca entender as possiveis formas de ajustamento entre
as partes por meio da restauragdo social, dessa forma, a carta do | Férum Mundial de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica busca nessa mesma vertente chamar a atencéo de todos
o0s participantes da educacgéo profissional para uma mobilizagéo a favor da construgdo desse
processo de educagdo como politica publica, que seja capaz de articular os diversos agentes
sociais, buscando diminuir as diferengas existentes.

Ante a todas as mudancas ocorridas desde o surgimento do sistema capitalista, que
passa a exigir profissionais cada vez mais especializados para atender as demandas sempre
crescentes de producéo; as transformagdes tanto no mundo do trabalho, quanto na sociedade,

levaram a uma nova postura da escola, como afirmam Peixoto Filho e Silva (2014):

Diante disso, pode-se concluir que os principios e as diretrizes do sistema de ensino nao se
desvinculam de um mundo globalizado e em constante mudancga; consequentemente, faz-se
necessario compreender o papel da escola como intimamente relacionada com as propostas
politicas pedag6gicas de um dado momento histérico, social, cultural e principalmente

econdmico de um pais. (p.79)

Dessa forma, a partir de 1990, com o fortalecimento da ‘“globalizacio e da
reestruturagdo produtiva, ganha for¢a a ideia de que a educacao profissional € uma ferramenta
estratégica para promogdo e manutengdo do desenvolvimento socioecondmico de um pais”

(Peixoto Filho & Silva, 2014, p. 79).
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Capitulo 111

Metodologia - Caminhos para Construcgdo da Investigacao

3.1 Opgdes metodologicas

Essa pesquisa € de natureza qualitativa, pautada no método do estudo de caso, que teve
inicio quando inquietado, por obter respostas para questdes até entdo ndo respondidas, o
pesquisador passa a buscar uma aproximacéo da teoria com a realidade contemplada no dia a
dia do estudante. Assim, é possivel unir conhecimento e realidade no mesmo ambiente e
discutir de forma reflexiva as diversas vertentes que o conhecimento pode proporcionar para
promover tanto a aprendizagem, quanto o desenvolvimento continuo e metodoldgico do
processo educativo.

Antropologicamente pode-se dizer que a pesquisa qualitativa apareceu naturalmente,
devido a necessidade de se avaliar alguns pontos referentes aos povos que ndo podiam ser
analisados simplesmente por um dado objetivo, mas precisava de uma andlise mais apurada,

analitica e subjetiva (Trivifios, 2012).

3.2 Fundamentos da abordagem qualitativa

Durante muito tempo apenas os fendmenos da natureza eram tratados pelas ciéncias.
Somente a partir de meados do século XIX é que se comega a estudar acerca do homem e da
sociedade. Nesse cenario de buscas e inovagdes nasce o Positivismo como “uma concepgao

cientifica do saber” (Gil, 2008, p. 23), marcado por suas principais caracteristicas:

(1) o conhecimento cientifico, tanto da natureza quanto da sociedade, é objetivo, ndo podendo
ser influenciado de forma alguma pelo pesquisador; (2) o conhecimento cientifico repousa na
experimentacdo; (3) o conhecimento cientifico é quantitativo; e (4) o conhecimento cientifico

supde a existéncia de leis que determinam a ocorréncia dos fatos.
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Por isso, a estratégia qualitativa busca tratar as questdes de cunho mais subjetivo, que
tratam das relacGes, comportamentos, interesses, modo de viver, cultura, costumes de um
povo ou localidade, ¢ uma visdo do mundo fora dos laboratorios, busca “entender, descrever
e, as vezes, explicar os fenémenos sociais “de dentro” de diversas maneiras diferentes”
(Angrosino, 2009, p. 8).

Portanto, segundo Minayo (2007) a abordagem qualitativa pode ser considerada como
uma representacao das percepgOes e das opinides daqueles que buscam na participagdo, uma
forma de contribuir para transformar sonhos em realidades. Esta abordagem de estudo deve
estar imbuida de fundamento tedrico, além de permitir desvelar processos sociais ainda pouco
conhecidos, propiciando a construgdo de novos conceitos e categorias durante a investigagéo.
Assim, a autora refere que “o método qualitativo € o que se aplica ao estudo da historia, das
relacdes, das representacdes, das crengas, das percepcdes e das opinides” (p. 57).

Trilhando esta linha de raciocinio, Gil (2008, p. 8) afirma que “O método € o caminho
para se chegar a um determinado fim. E o método cientifico € o conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos adotados para atingir o conhecimento”. Partindo desta premissa, 0 autor
classifica os métodos em Gerais e Especificos: Os primeiros sdo aqueles que proporcionam a
base légica para a investigagdo; os outros indicam 0s procedimentos técnicos a serem
adotados na investigacao cientifica.

Dessa forma, a estratégia do estudo de caso desenha o caminho a ser percorrido nesta
investigacao, que segundo yin (2001, p. 22), “é uma investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”.  Seguindo esta linha
de pensamento, Gil (2008) afirma que a pesquisa de estudo de caso “consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira que permita o seu amplo e

detalhado conhecimento” (p. 57). Pode ainda “consistir no estudo de um individuo, de um
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acontecimento, de uma organizagdo, de um programa ou reforma, de mudancas ocorridas
numa regido, etc.” (Amado, 2014, p. 122).

Nesse contexto, Yin (2001, p.32) define que “um estudo de caso ¢ uma investigacdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeno e 0 contexto ndo estdo claramente
definidos”.

Dessa forma, ficam evidentes as caracteristicas que fundamentam a estratégia do
estudo de caso: a sua aplicacéo para explorar um acontecimento dentro de sua realidade, e a
sua flexibilidade em usar multiplas técnicas metodolégicas de investigacdo, concluindo dessa
forma que “o estudo de caso como estratégia de pesquisa compreende um método que
abrange tudo - com a logica de planejamento incorporando abordagens especificas a coleta de
dados e a analise de dados” (Yin, 2001, p. 33).

O estudo de caso, para além da analise empirica, busca a reflexdo sobre o contexto no
qual os atores estdo envolvidos, de forma que a investigacdo ganhe autonomia para apresentar
possiveis solugdes a problematica com base nos fatos que envolvem a realidade dos sujeitos

pesquisados.

Estratégia Forma da questdo de | Existe controle sobre | Focaliza
pesquisa questdes acontecimentos
comportamentais? contemporaneos?
Experimento como, por que Sim Sim
Levantamento guem, o que, onde, quantos, | Nédo Sim
quanto
analise de arquivo qguem, o que, onde, quantos, | Nao sim/nédo
quanto
pesquisa histérica como, por que Néo Né&o
estudo de caso como, por que Né&o Sim

Figura 6: SituacGes relevantes para diferentes estratégias de pesquisa
Nota. Adaptado da obra de Yin (2001, p. 24)
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Partindo da prerrogativa de que o estudo de caso é a estratégia mais indicada para a
analise de situacdes e fendmenos atuais, Yin (2001) acrescenta ainda que “0 estudo de caso é
a estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos contemporaneos, mas quando nado se
podem manipular comportamentos relevantes” (p. 27). Dessa forma é possivel compreender
que, para se elaborar as questdes de pesquisa, antes, é preciso entender que existe um limite
diferenciador entre 0s acontecimentos (fendmenos) e os comportamentos, sendo este ultimo, o
ponto cego que néo se pode manipular.

Para efeito de classificagdo quanto ao método utilizado nesta investigacdo, pode-se
afirmar que estd fundamentada com base nos procedimentos metodoldgicos adotados, num
estudo de caso que detém os trés propdsitos utilizados para o nivel de estudo que classifica a
pesquisa do ponto de vista dos seus objetivos: exploratério (ou de histérias de vida),
descritivo (ou de observacdo) e explanatorio (ou explicativo). Exploratorio por que esta
baseado em uma nova historia que esta sendo construida com a implementacdo dos estudos
interdisciplinares na matriz curricular; descritivo por que a pesquisa ganha forma a partir das
observacdes feitas ao desenvolvimento da pratica interdisciplinar em sala de aula; e
explanatorio por que “tem como propdsito identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia de fenémenos” (Gil, 2010, p. 28). E assim, conclui o autor: As
pesquisas explanatdrias sdo as que buscam compreender o fenébmeno em sua realidade, porque

busca entender a razdo, 0 como e 0 porqué dos eventos.

3.3 O desenho do estudo

Esse estudo foi realizado no Centro Territorial de Educacdo Profissional, tendo como
foco a andlise da acgdo interdisciplinar, enquanto pratica mediadora do processo ensino
aprendizagem, do Curso Técnico em Rede de Computadores, na modalidade concomitante -
MedioTec (Ensino Médio simultdneo ao Ensino Técnico). A investigacdo aconteceu no

periodo de dois anos, entre 2017 e 2019, sob a observacdo do pesquisador e o
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acompanhamento do desenvolvimento da acdo interdisciplinar, aplicada em sala de aula,
como préatica pedagdgica para melhorar a aprendizagem e conter a evasao escolar da turma
analisada.

Para definir o método, segue uma breve caracterizacdo da amostra, melhor definida no
perfil sociodemografico dos resultados (cap. IV), acompanhada dos instrumentos de recolha
de dados e do tratamento e analise dos dados.

A amostra esta definida por conveniéncia, nessa modalidade de curso, ofertado pelo
Programa Nacional de Acesso ao Ensino e Emprego (PRONATEC?), decorrido no periodo de
25 de setembro de 2017 a 28 de junho de 2019, tendo como participantes 25 alunos, oito
professores, e duas gestoras (uma diretora administrativa e uma coordenadora pedagdgica).

Para efetivar a pesquisa e adentrar o campo do objeto, solicitou-se formalmente a
autorizagdo da Instituicdo e salvaguardado os direitos e a identidade dos participantes, aos
quais se solicitou o consentimento livre, com assinatura no termo de autorizagdo de uso de
depoimentos (anexo G). Dessa forma, no inicio da recolha dos dados, os participantes foram
informados sobre os procedimentos adotados, por meio dos diferentes instrumentos utilizados,
além da consulta a documentos, como o termo de compromisso do bolsista (anexo K) e o
comprovante de matricula (anexo L) os quais permitiram tracar o perfil sécio demogréafico dos
participantes?’; o Projeto Politico Pedagdgico — matriz analitica (anexo J) e da formagcéo de
um grupo focal, constituinte de parte da amostra (cinco alunos) desta investigacdo, com o
objetivo de compreender suas percepcOes e as inter-relagdes que favorecem a aprendizagem

por meio da pratica interdisciplinar.

2 O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) foi criado pelo Governo
Federal em 2011, por meio da Lei 12.513, com a finalidade de ampliar a oferta de cursos de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), por meio de programas, projetos e a¢Bes de assisténcia técnica e financeira.
(Brasil, 2011)

210 perfil sociodemogréafico dos participantes esta caracterizado no capitulo 1V, dos resultados e discussoes,
conforme delineamento na figura 9.
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Os instrumentos empregados no levantamento dos dados foram submetidos as
avaliacOes interna e externa ao Programa de Doutoramento, para andlise e validag&o,
passaram pelo crivo de professores especialistas e alunos ndo constituintes da amostra. Para
melhor compreensdo de cada instrumento, todos seguem acompanhados de uma breve
descri¢cdo, com base nos objetivos especificos, para 0s quais a pesquisa pretendia obter
respostas.

Apos aplicacdo dos instrumentos de recolha, os dados passaram por uma extensa e
minuciosa analise para tabulacdo, selecdo e elaboracdo das categorias com subsequente
andlise de contedo, empregada no tratamento dos dados, que visa obter respostas as questoes

de estudo da pesquisa.

3.3.1 Caracterizacéo dos participantes

Os participantes desse estudo sdo professores (oito), alunos (25 inicialmente) e
gestoras (uma diretora administrativa e uma coordenadora pedagdgica). Os professores sdo
integrantes do corpo docente, selecionados para ministrar 0s componentes da matriz
curricular, da Formacdo Técnica Especifica, dos quais se espera que ndo sejam apenas
reprodutores do conhecimento, mas construtores e mediadores de uma relacéo dialogica entre
o0 aluno e a ciéncia, entre a teoria e a realidade. Dessa forma, Chizzotti (2012, p. 83) refere
que “na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa sdo reconhecidas
como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos
problemas que identificam”.

Os alunos séo jovens com idades entre 15 e 19 anos, matriculados no 2°ano do Ensino
Meédio, do Colégio Estadual Polivalente de Vitdria da Conquista, considerada unidade remota
ofertante das vagas para o Curso Técnico em Rede de Computadores do programa

PRONATEC, que se candidataram ao curso para concorrer por meio de um sorteio eletrénico
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e, apos sorteio, os contemplados passaram a compor a turma do curso técnico, com inicio de
suas atividades no dia 25 de setembro de 2017, perdurando até 28 de junho de 2019.

A modalidade de curso MedioTec surge, entdo, como uma oportunidade para os
estudantes da rede estadual de ensino, com oferta de curso técnico de nivel médio para alunos
matriculados no 2° ou 3° ano do Ensino Médio regular, que podem realizar este curso técnico
no contra turno. Sendo, portanto, uma agdo do Ministério da Educacdo, no &mbito do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), cujo objetivo é
proporcionar aos estudantes uma formacao profissional e ampliar as chances de inser¢do no
mundo do trabalho (Brasil, 2011), seja com o emprego formal ou por meio do
empreendedorismo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, define em seus Art. 39 e 40 que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) seja integrada em diferentes niveis e modalidades de educagdo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia. A lei situa a EPT “na confluéncia de dois dos direitos
fundamentais do cidad&o: o direito a educagéo e o direito ao trabalho consagrados no art. 227
da Constituicdo Federal como direito a profissionalizacdo, a ser garantido com absoluta
prioridade”.

O Centro Territorial de Educacdo Profissional de Vitéria da Conquista — CETEP/VC,
escola da rede publica de ensino profissional do Estado da Bahia, considerada Unidade de
Ensino responsavel pela manutencgéo e certificacdo do MedioTec, tem por finalidade formar e
qualificar profissionais no ambito da educacdo tecnoldgica, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, para os diversos setores do mundo do trabalho, redefinindo sua
funcéo social em consonancia com as necessidades identificadas a partir da compreenséo do
cenario mundial e local. Atualmente, tem suas atividades voltadas para os eixos tecnologicos

de infraestrutura, recursos naturais, gestao e negocio, informacéo e comunicacao.
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Inaugurada em 1979, comprometida com a Educacdo Técnica, intitulada Escola
Agrotécnica Sérgio de Carvalho (EASC), ocupando uma extensa area agricultavel de
aproximadamente 300 ha., onde funcionava apenas o curso técnico de agropecuaria. No ano
de 1982, com a implantacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), a escola
teve 0 seu espaco compartilnado com a Universidade, que passou, entdo, a usar 0S mesmos
ambientes, dependéncias, laboratérios, etc. Na década de 1990 com a crise econdmica
instalada no pais e a fragilidade da Educacdo Técnica, a escola passou por uma série de
mudancas, dentre as quais, a diminuicdo no nimero de alunos para 0s cursos técnicos, o que
afetou drasticamente a sua dindmica de trabalho. Somente em 2007, quando o governo federal
volta a olhar para a caréncia crescente por méo de obra que emergia juntamente com o
crescimento econdmico do pais e necessitava de pessoas qualificadas para o trabalho, entdo, a
Educacdo Profissional toma um novo félego e as escolas técnicas do Estado da Bahia ganham
um novo formato e novos cursos sdo introduzidos, a exemplo dos Cursos de Informatica,
Enfermagem, EdificacBes, Agroindlstria, e outros; e a escola passa agora a ser Centro
Territorial de Educacéo Profissional (CETEP), levando consigo a responsabilidade de ofertar
0s cursos, conduzir e qualificar alunos de 26 municipios pertencentes ao seu territorio de
identidade - Sudoeste, além de ser corresponsavel pelos Centros Estaduais de Educacdo
Profissional (CEEP) e das Unidades Remotas de Educacédo, que sdo as escolas que ofertam
cursos técnicos para atender a uma demanda especifica sob sua supervisao e certificagéo.

Atualmente, conta com uma populacdo de 1361 alunos matriculados, distribuidos nos
cursos de Informatica, EdificacGes, Administracdo, Logistica, Agropecuaria e Agroecologia,

ofertados em suas diferentes modalidades de ensino (EPI??, PROSUBZ%, PROEJA?* e EPI

2 EPI — Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio com dura¢do minima de trés anos.

23 PROSUB - Profissionalizante subsequente ao Ensino Médio. Nesta modalidade o aluno obrigatoriamente ja
deveré ter concluido o Ensino Médio. Os cursos tém duragéo que varia de um a dois anos.

24 PROEJA — Profissionalizante Educacéo de Jovens e Adultos — consiste na formagéo de jovens e adultos que
ndo concluiram a Educacdo Bésica na idade regular. O aluno cursa durante dois anos e meio para obter
certificacdo de técnico com Ensino Médio.
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Integral?®), nos turnos matutino, vespertino e noturno. A esse universo foram acrescentados 0s
alunos do Curso Técnico em Rede de Computadores, da modalidade MedioTec, que
representam a amostra desejada para o estudo e levantamento dos dados para investigacao,
por ser 0 curso que tem em sua grade curricular a disciplina Estudos Complementares, objeto

desse estudo.

3.3.2 Instrumentos de recolha de dados

O trabalho cientifico exige que sejam escolhidos os instrumentos apropriados na
realizacdo do estudo. Como todos os instrumentos aplicados a pesquisa qualitativa apresentam
vantagens e também desvantagens na sua utilizacdo, é salutar que sejam verificadas antes de
se utilizar quaisquer dos meios, a sua validacdo quanto a fidedignidade e confiabilidade. Para
este estudo sdo empregados como instrumentos de recolha, a observacdo, questionarios,
entrevistas biograficas educativas individuais e grupal (focus group) e consulta documental;
todas estas formas visam enriquecer a investigacdo e instigar o debate sobre a tematica em
estudo.

Bogdan e Biklen (1994, p. 297) referem que “é dificil empenharmo-nos
entusiasticamente num determinado objetivo quando s6 nos baseamos em sentimentos, sem
dados para basear as nossas posi¢oes”. A construcdo do conhecimento se da a partir de sua
relacdo com o senso comum e cientifico, onde o jogo do empirico é baseado na experiéncia da
vida cotidiana e o cientifico reflete de forma sistematizada os problemas que lhe sdo postos.
Assim, concluem os autores, que o levantamento de dados auxilia no planejamento e na
tomada de decisfes para acdo em assuntos comunitarios e particulares.

Parafraseando Rey (2017), o instrumento seria 0 meio que vai provocar no outro o
sentimento de participe ou ndo, ou seja, o individuo pesquisado pode ser envolvido de tal

forma pela proposta do pesquisador que pode querer ou ndo participar, tudo depende dos

% EPI integral — Educacio Profissional Integrada e de tempo integral — corresponde a carga horaria em tempo
integral (matutino e vespertino) com permanéncia no espaco escolar durante todo o periodo.
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estimulos provocados pelo pesquisador. Por outro lado, sugere o autor que essa relacdo
dialégica deve promover “a producdo de tecidos de informagdo, € ndo de respostas pontuais”
(p. 43), e dessa forma o pesquisador deve perceber que nessa relacdo de construcdo da
informacéo, o estudado “se envolve em suas reflexdes e emocdes sobre os temas que vao
aparecendo, e 0 pesquisador deve acompanhar, com 0 mesmo interesse, tanto o envolvimento

dos participantes como os contetidos que surgem” (p. 47).

3.3.2.1 Observacgao

Dada a importancia que a abordagem qualitativa representa nos estudos relacionados a
educacdo, sera aqui tratada uma das técnicas de recolha de dados mais utilizadas no estudo
qualitativo: a observagédo participante. Aplicada com o objetivo de conhecer mais de perto o
grupo participante do estudo e reforgar em estreita associagdo com as entrevistas biograficas
educativas, o alcance dos objetivos propostos. Assim, as observagdes sdo direcionadas aos
participantes desse estudo, onde o pesquisador se coloca numa posicdo de moderador, na
tentativa de coletar informacdes de como funciona a metodologia adotada, como esta
estruturada e como 0s usuarios participam do processo de construcdo e aplicacdo das acdes
desenvolvidas. Assim, Amado (2014, p.153) refere que “a expressdo ‘participante’ deve
entender-se pelo menos em dois sentidos: - No sentido de que o observador deve ‘participar’
na vida do observado...; - No sentido de que o observado deve ‘participar’ como informante”.

Marconi e Lakatos (2003, p. 190) sugerem observacdo como “uma técnica de coleta de
dados para conseguir informacdes e utilizar os sentidos na obtencédo de determinados aspectos
da realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se desejam estudar”. Da mesma forma Gil (2008) refere que na observacédo os
eventos sdo percebidos de forma direta, sem nenhum tipo de intermediacdo, sendo, portanto,

considerada uma vantagem em comparacao aos demais instrumentos.
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Dessa forma todas as observagGes feitas como comportamentos, crencgas, habitos,
costumes, reivindicac@es, conversas informais, para além do que os olhos possam ver ou 0s
ouvidos ouvirem, registradas na grelha de observacdo (anexo E), denominado por Minayo
(2007, p. 194) como “DIARIO DE CAMPO”, destacado por Amado (2014, p. 160) como “a
mais peculiar” entre as técnicas utilizadas na investigacao.

No intuito de recolher dos participantes, suas expressdes de sentimentos, emogoes,
recusa, acdo e reacdo, durante o periodo de investigacdo o pesquisador esteve a acompanhar e
registrar os comportamentos dos participantes tanto em sala de aula, quanto em momentos
extra classe. Assim, Chizzotti (1998) refere que ao observar diretamente ou como
‘participante’, o pesquisador atua diretamente junto aos participantes, podendo fazer a recolha
das informacBes desejadas em seu ambiente proprio, de modo a perceber suas reacdes,
expressOes e sentimentos, que inevitavelmente vdo influenciar na andlise dos resultados

observados.
3.3.2.2 Questionarios

A participacdo dos envolvidos neste estudo por meio de inquéritos auto reflexivos
(questionarios), adaptados de modo a atender as expectativas desta pesquisa, ocorreu com 0
objetivo de avaliar na Otica docente o desenvolvimento do estudante na perspectiva
interdisciplinar apés a introducdo dos Estudos Complementares, e compreender na percepgao
discente, as inter-relacbes que favorecem a aprendizagem por meio da pratica pedagdgica;
assim, busca também analisar o perfil do participante, suas expectativas e frustragdes, bem
como, a sua capacidade de envolvimento com a proposta tematica desta investigacao, na
tentativa de favorecer a ressignificacdo da aprendizagem.

Marconi e Lakatos (2003, p. 201) definem o questionario como “um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas

por escrito e sem a presenca do entrevistador”, deixando o entrevistado a vontade para
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O questionario apresenta suas vantagens e também desvantagens quanto a sua

aplicacdo. Dito assim, a figura 7 apresenta resumidamente as duas faces deste instrumento

considerado versétil e de grande aplicabilidade nas pesquisas.

VANTAGENS

DESVANTAGENS

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo
gue estejam dispersas numa area geografica muito
extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo
correio;

a) exclui as pessoas que ndo sabem ler e escrever, o
que, em certas circunstancias, conduz a graves
deformagdes nos resultados da investigaco;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o
questionario ndo exige 0 treinamento  dos
pesquisadores;

b) impede o auxilio ao informante quando este ndo
entende corretamente as instrucfes ou perguntas;

C) garante o0 anonimato das respostas;

c) impede o conhecimento das circunstancias em
que foi respondido, o0 que pode ser importante na
avaliag8o da qualidade das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento
em que julgarem mais conveniente;

d) ndo oferece a garantia de que a maioria das
pessoas devolvam-no devidamente preenchido, o
que pode implicar a significativa diminuicdo da
representatividade da amostra;

e) ndo expde os pesquisados a influéncia das opiniGes
e do aspecto pessoal do entrevistado.

e) envolve, geralmente, nimero relativamente
pequeno de perguntas, porque é sabido que
questionarios muito extensos apresentam alta
probabilidade de ndo serem respondidos;

f) proporciona resultados bastante criticos em
relacdo a objetividade, pois os itens podem ter
significado diferente para cada sujeito pesquisado.

Figura 7. Vantagens e desvantagens dos questionarios.

Nota. Adaptacdo a partir das informacgdes da obra do autor Gil (2008, p. 122).

Para atender aos pressupostos que melhor compreendem a construgdo de um

questionario, foi dada atencdo especial a este quesito, sempre buscando evitar as contradi¢Ges

e as margens de erros. Os questionarios empregados neste estudo tém suas questbes

vinculadas aos objetivos e as questdes de pesquisa propostas, elaboradas de forma a néo se

tornarem exaustivos e desinteressantes ao participante.

3.3.2.3 Entrevistas

As entrevistas aplicadas a esse estudo foram direcionadas a docente e a gestoras

pedagdgica e administrativa, que retratam em seus discursos e comportamentos 0S mais
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diversos sentimentos e percepgdes acerca do objeto em anélise, com objetivo de identificar, os
desafios do processo ensino aprendizagem mediado pela pratica pedagogica interdisciplinar e
investigar a interdisciplinaridade como possibilidade de pratica pedagdgica para a Educacéo
Profissional.

Amado (2014) conceitua a entrevista como “um dos mais poderosos meios para se
chegar ao entendimento dos seres humanos e para a obtencdo de informacGes nos mais
diversos campos” (p. 207). Assim, revela que esta técnica de recolha possui caracteristicas
proprias que diferenciam os diversos tipos de entrevistas.

Na tentativa de melhor compreender o contexto onde acontecem o0s discursos, sejam
formais ou informais, guiados por um roteiro previamente preparado com categorias ja
definidas, ou mesmo que este processo se dé de forma descontraida (interativa), Amado
(2014) vai dizer que as entrevistas aplicadas nesta investigagao sdo do tipo ‘semidiretivas’ (p.
211), cuja fungdo ¢é de ‘diagnostico-caracterizacdo’, ao referir que a entrevista de
investigagdo semidiretiva ““é uma técnica que permite um acesso aos discursos dos individuos,
tal como estes se expressam, ao ndo observavel: opinides, atitudes, representacdes,
recordacdes, afetos, intencdes, ideais e valores, que animam uma pessoa a comportar-se de
determinado modo” (pp. 2011-212).

Portanto, este tipo de entrevista provoca no outro algum sentimento que o motiva a
processar e formar a sua reflexdo e comunicacao. E, por se tratar de uma técnica que também
apresenta falhas, expressamente a introspeccdo do entrevistado, causada pela presenca do
entrevistador, Amado (2014, p. 212) sugere que “deve ser usada em conjugacdo com outros

métodos”.

3.3.2.4 Focus Group

Este instrumento caracteriza-se como ferramenta de recolha de dados por meio de um

dialogo entre pesquisador e um grupo de cinco estudantes, remanescentes do curso técnico,
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participantes da amostra desta investigacdo, que em associacdo com as observacoes (anexo E)
e 0 questionario de opinido (anexo B) busca compreender na percepgdo discente as inter-
relacBes que favorecem a aprendizagem por meio da préatica interdisciplinar.

Considerando a natureza dos termos que etimologicamente compdem o instrumento
em questdo, poder-se-ia dizer que se trata de um grupo que esta em foco, ou em evidéncia, ou
ainda que o seu foco € o préprio grupo. No entanto, segundo Amado (2014, p. 225), um grupo
focal “consiste em envolver representantes de uma determinada populagdo na discusséo de
um tema previamente fixado, sob o controle de um moderador que estimulara a interagdo e
assegurara que a discussdo ndo extravase do tema em foco”.

Dentre as contribuicGes do grupo para a investigacdo qualitativa em educacdo, Amado
destaca: primeiro - a formacdo do grupo para a agdo e reflexdo; segundo - como fonte de
recolha de dados, uma vez que, os participantes estardo envoltos numa atmosfera de estudos e
“interacdo, que se espera que surjam as informagoes pretendidas” (p. 226).

Assim, os dados produzidos no grupo focal foram recolhidos a medida que o curso
decorria, por meio da observagéo participante e das entrevistas aplicadas ao grupo, com base
na tematica abordada. Assim, Morgan (1997) refere que a técnica de grupo focal € uma forma
intermediaria de recolha entre a observacdo participante e as entrevistas em profundidade.
Nesse contexto, o grupo focal tenta avaliar as prerrogativas que favorecem a aprendizagem a
partir dos estudos interdisciplinares; corroborando com Amado (2014), ao afirmar que um
dos objetivos da entrevista ao grupo focal ¢ “identificar a informagcdo que existe em
determinado meio sobre um certo fenbmeno ou tema” (p. 226).

Embora reconhecido como ferramenta de recolha de dados na pesquisa qualitativa,
Barbour (2009) ndo recomenda o uso de grupos focais como método de primeira escolha para

recolha de narrativas individuais, devido a variedade de opinides de um grupo com diferentes



144

posicionamentos, 0 que poderia ocasionar em ruidos, que consequentemente dificultaria a
andlise e interpretacdo dos dados.

Por outro lado, Wilkinson (1999, p. 225) refere que nas discussdes de grupos focais
“um senso coletivo é estabelecido, os significados sdo negociados e as identidades elaboradas
pelos processos de iteragdo social entre as pessoas”, o que permite uma abertura para penetrar
em campos fechados e de dificil acesso, 0 que favorece a andlise subjetiva das relagdes
psicoldgicas estabelecidas.

Assim, o diadlogo ou a conversacdo, entendido como interacdo entre individuos pode
proporcionar ao pesquisador a compreensao para a elaboracdo dos significados. Partindo do
pressuposto de que as conversas cotidianas “sdo fundamentais para o entendimento de todo
tipo de interacdo mais especializada; conversar € um recurso que usamos para desempenhar
uma enorme variedade de tarefas praticas da vida” (Pucha & Potter, 2004, p. 9).

Portanto, respeitando as individualidades e limitacGes dos participantes, e tendo em
vista a flexibilidade da estratégia para promover momentos de interacdo, informacao e recolha
de dados, o pesquisador, na condi¢do de moderador prop6s alguns momentos de discusséo no
grupo, através do qual pode perceber os sentimentos, acfes e reagfes quanto a tematica

proposta.

3.3.2.5 Consulta a Documentos

A analise dos documentos deve estar representada como “um conjunto de operagdes
visando representar o conteddo de um documento sob uma forma diferente da original, a fim
de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciacao” (Bardin, 2011, p. 51). Por
isso, podem ser apresentados em blocos tematicos, tabulados em quadros que permitem uma
breve avaliacdo do tema em debate, sem, contudo, alterar o verdadeiro sentido dos relatos
documentais. Logo, “a analise documental ¢, portanto, uma fase preliminar da constituicdo de

um servigo de documentag¢ao ou de um banco de dados” (p. 51). Assim, a autora afirma que
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“o0 objetivo da analise documental € a representacdo condensada da informagéo para consulta
e armazenamento” (p. 52).

Assim, a consulta a documentos se da de forma sistematica, obedecendo ao rigor
cronoldgico dos acontecimentos, sendo registrados os fatos que marcaram a
institucionalizacdo da turma do Curso Técnico em Rede de Computadores, por meio de
consulta a documentos pessoais que possibilitam a caracterizacdo do perfil sociodemogréafico
dos participantes (anexos K e L); consulta a documentos ndo pessoais, como 0 Projeto
Politico Pedagodgico — recortes analisados conforme matriz de analise ao PPP (anexo J) e
matrizes curriculares (anexos F1 e F2), além de consultas aos sistemas SISTEC e SGE, através
dos quais é possivel comprovar as matriculas e a existéncia do Curso, além de verificar os
dados pessoais e quantitativos da turma com relagéo a notas, frequéncias e cumprimento de
carga horéria. Por isso, a consulta a documentos segundo Bogdan e Biklen (1994) visa
recolher informagGes que possam contribuir para implementacdo de agcdes que promovam 0
desenvolvimento profissional, possibilitando o incremento de agdes e reflexdes para a
mudanca.

“Essas fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador, dados em
quantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de tempo e 0 constrangimento que
caracterizam muitas das pesquisas em que os dados séo obtidos diretamente das pessoas” (Gil,
2008, p. 147). Embora os documentos cursivos sejam, do ponto de vista cientifico, os mais
confiaveis, Gil refere que qualquer artefato que venha a contribuir para o estudo, pode ser

considerado documento passivel de analise.
3.4 Recolha dos dados

Para a aplicacdo das técnicas de recolha de dados empregadas nessa investigacao,
salienta-se que a partir da observacgéo participante, das entrevistas, da analise documental ou

dos formularios de questionarios, foi possivel estabelecer uma relacdo entre o investigador e
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0s sujeitos da pesquisa, de forma que os dados da recolha fossem tratados de forma ética e
confidencial, buscando exprimir os resultados alcangados com transparéncia e veracidade.

A recolha de dados para o estudo de caso se vale de varios instrumentos, enquanto
outras metodologias utilizam uma técnica basica, ainda que acompanhada de outra que seja
complementar (Gil, 2002). Por isso, 0 autor afirma que “no estudo de caso utiliza-se sempre
mais de uma técnica. Isso constitui um principio basico que ndo pode ser descartado. Obter
dados mediante procedimentos diversos é fundamental para garantir a qualidade dos
resultados obtidos” (p. 140). Assim, Gil refere que a utilizacdo de mudltiplos instrumentos
confere ‘validade’ ao estudo de caso ¢ impede que a investigagdo se torne refém da avaliacao
subjetiva do pesquisador.

Como a validacdo de suas técnicas ndo é obrigatoria, como acontece com outras
estratégias de investigacdo, Yin (2001) afirma que o emprego de diversas técnicas ou
instrumentos no estudo de caso é a Unica forma de dar credibilidade aos seus resultados.
Assim, os instrumentos utilizados para esse estudo foram os questionarios, as entrevistas, as
observacoes, o grupo focal e a consulta a documentos.

Devido a sua natureza descontraida e interativa, o estudo de caso exige uma
aproximacéo do pesquisador ao pesquisado, por isso demanda muito tempo em presenca dos
participantes, o que Ihe possibilita uma percepcdo mais apurada dos acontecimentos e dos
sentidos subjetivos tanto do local de pesquisa como daqueles que participam (Amado, 2014).

Assim, a recolha dos dados desse estudo aconteceu acompanhada de varios
instrumentos, todos baseados nos objetivos estabelecidos para o estudo e, obedecendo a
ordem dos acontecimentos, segundo o calendario proposto (tabela 1). Dessa forma, atendendo
ao que preconiza a metodologia para a aplicacdo dos instrumentos em campo, foi dado inicio

a recolha no dia 05 de marco de 2018, data que marca 50% da carga horaria decorrida do
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curso técnico em Rede de Computadores, momento que também marca as primeiras
observacdes com relagdo a aplicacéo interdisciplinar.

Na ordem, apds a consulta a documentos para tragar o perfil sociodemografico dos
participantes, o primeiro elemento a ser aplicado na recolha foi o questionério ‘Avaliacdo do
desenvolvimento individual do/a estudante do PRONATEC/MedioTec 2017/2018°, anexo Ay
e anexo A, — aplicados em dois momentos — quando decorridos 50% e 99%, do percurso
formativo, como objetivo de avaliar na 6tica docente, o perfil do estudante quanto ao seu
desempenho, participagdo, habilidades e ressignificacbes das aprendizagens, ap6s a
introducéo dos Estudos Complementares.

Em seguida, o segundo instrumento (anexo B) — Questionério de opinido discente —
utilizado para levantar dados capazes de compreender, na percep¢do do aluno, as inter-
relacbes que favorecem a aprendizagem por meio da prética interdisciplinar. Esse
instrumento, elaborado em formato de escala Likert foi aplicado em associagdo com a
entrevista em grupo (focus group), levando-se em consideracdo os critérios de busca e
compartilhamento da aprendizagem, bem como, a sua capacidade de interagir com o
conhecimento por meios diversificados e tecnoldgicos; conhecer as nuances capazes de
favorecer o crescimento discente, provocado pela acdo da interdisciplinaridade, possibilitando
obter uma viséo das condic¢des de formacdo e qualificacdo docente.

Na sequéncia, o terceiro instrumento de recolha foi a Entrevista semiestruturada,
acompanhada do guido de entrevista grupal (anexo C), aplicada ao grupo focal, cujo objetivo
foi investigar a interdisciplinaridade como possibilidade de pratica pedagogica para a
Educacdo Profissional (EP), além de situar suas percepcOes sobre os Estudos
Complementares, a Educacao Profissional e continuada, bem como suas perspectivas para o
futuro, entre outras. Dessa forma, a entrevista grupal, associada as observacoes, desperta uma

forte tendéncia para a andlise subjetiva do pesquisador, de modo a permitir inferéncias
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descritivas sobre as falas, gestos, sentimentos e reagGes dos participantes, possibilitando
conhecer as evidéncias das benesses provocadas pela implementacdo dos estudos
interdisciplinares, com efeito sobre a pratica pedagdgica, capaz de levar a mudancas
significativas no processo de aprendizagem, podendo despertar novas perspectivas no aluno
com relacdo a sua capacidade de perceber, sentir e reagir ao universo em transformacéo ao
seu redor.

Este instrumento estd dividido em cinco blocos, os quais foram abordados
individualmente em momentos diferenciados, para que fosse possivel obter 0 méaximo de
aproveitamento das reunibes com o grupo, buscando sempre a melhor compreensdo dos
significados dos temas sugeridos para discuss&o.

O quarto elemento a compor as técnicas de recolha foi o guido de entrevistas
semiestruturadas — entrevistas biograficas educativas a docentes e gestoras (anexo D),
direcionadas a professora ministrante da disciplina Estudos Complementares, a direcdo
administrativa e a coordenacdo pedagdgica do CETEP, em momentos distintos e
individualmente, com objetivo de identificar os desafios do processo ensino aprendizagem
mediado pela pratica pedagdgica interdisciplinar, que, em associacdo com o focus group,
também busca investigar a interdisciplinaridade como possibilidade de pratica pedagogica
para a EP. O guido de entrevistas estd configurado em seis blocos, para os quais foram
previamente estabelecidas as categorias de estudo: Experiéncia Profissional; andlises
reflexivas da praxis educativa; contribui¢des da interdisciplinaridade para melhoria da préatica
pedagdgica; relacbes entre a Educacao Bésica e a Educacdo Profissional.

Ainda fundamentando a atividade de campo, Chizzotti (2012, p. 140) compactua das

citacBes aqui ja colocadas, e apenas reforca que:

Um estudo de caso envolve a coleta sistemética de informacGes sobre uma pessoa particular,

aspectos da vida de um individuo, de a¢fes de membros de um grupo, aspectos de um evento,
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de uma organizagdo, empresa ou comunidade. Recorre, para isso, a maltiplas fontes de coleta
de informaces, como documentos, cartas, relatérios, entrevistas, histéria de vida, observagédo

participante, pesquisa de campo, recursos audiovisuais.

Portanto, levando em consideracdo as caracteristicas necessarias ao investigador e
também dos instrumentos por ele utilizados, a tabela 1 apresenta o calendario de aplicacdo

destes, conforme a ordem de importancia no protocolo de recolha de dados.

Tabela 1
Calendario de aplicacdo dos instrumentos de recolha
Instrumento Periodo de Data de Participantes
avaliacéo aplicacéo
Anexo Aq —  Avaliacdo do | 25/09/2017 a 30/08/2018 Professores

desenvolvimento individual do estudante | 29/08/2018
do PRONATEC/MedioTec 2017/2018,
1° momento 50% do percurso formativo
Anexo A, —  Awvaliacdo do | 31/08/2018 a | 25/06/2018 Professores
desenvolvimento individual do estudante | 24/06/2019
do PRONATEC/MedioTec 2017/2018 2°
momento 99% do percurso formativo

Anexo B — Questionario de opinido | 31/07/2018  a | 21/05/2019 Discentes
discente 21/05/2019
Anexo C — Entrevistas biograficas | 25/09/2017  a | 20/07/2020 Grupo Focal

educativas a discentes — 100% do | 28/06/2019
percurso formativo

Anexo D - Entrevistas biogréficas | 25/09/2017  a | 19/08/2021 Professora de Estudos
educativas a docentes e gestores - 100% | 28/06/2019 01/10/2021 Complementares,
do percurso formativo 02/10/2021 coordenacdo pedagdgica
23/10/2021 e direcdo administrativa
Anexo E — Grelha de observagao 25/09/2017  a | 25/09/2017 a | Professores e discentes
23/10/2021 23/10/2021
Anexo N — Projeto Politico Pedagdgico — | 25/09/2017  a | 13a17/09/2021 | Gestdo administrativa e
recortes analisados 28/06/2019 pedagogica
Anexo P — Termo de compromisso do | 25/09/2017  a | 25/09/2017 a
bolsista 28/06/2019 28/06/2019
Anexo Q — Comprovante de matricula 25/09/2017  a | 25/09/2017 a
28/06/2019 28/06/2019

3.5 Analise e interpretacéo dos dados

Nesta etapa os dados obtidos pelos instrumentos de recolha foram tratados
sistematicamente com base na analise de conteldo proposta por autores como Chizzotti
(2006), Minayo (2007) e Bardin (2011) que, em estreita associacdo com o0s objetivos da
investigacdo possibilitam uma apresentacdo analitica e tratdvel do ponto de vista

metodoldgico. Assim, para atender aos objetivos desse estudo, o tratamento dos dados se deu
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apos a aplicagdo dos instrumentos de recolha orientados conforme tabela 1.

Assim, primeiro procedeu-se ao levantamento do perfil sociodemografico dos
participantes a partir da consulta a documentos constantes dos anexos K e L, para se ter uma
visao geral da amostragem desse estudo, conforme representado na tabela 2 do capitulo V.

Em seguida foi realizada a avaliagéo do desenvolvimento individual do estudante, com
a aplicacdo dos questionarios (anexos A1 e Az) com objetivo de avaliar na ética docente o
desenvolvimento do estudante na perspectiva interdisciplinar apdés o0s Estudos
Complementares, onde foram abordadas questdes para avaliagOes subjetivas dos professores
sobre o desenvolvimento do aluno, aplicadas em dois momentos do percurso formativo (55%
e 99%), que seguem analisadas em categorias para uma melhor compreensdo das diversas
tematicas abordadas.

O questionario de opinido discente (anexo B), aplicado no formato de escala Likert,
com o objetivo de compreender na percep¢do do aluno as inter-relagbes que favorecem a
aprendizagem por meio da préatica interdisciplinar trazem dados com uma visdo geral do aluno
sobre a aplicabilidade do método e vai remeter consequentemente, a investigacdo da
interdisciplinaridade como possibilidade de pratica pedagdgica para a EP. Dessa forma, os
dados obtidos proporcionam uma avaliagdo detalhada, porém subjetiva das tematicas tratadas
a partir de suas variaveis.

Na sequéncia da analise dos dados, os levantamentos obtidos com a aplicacdo das
entrevistas ao focus group (anexo C), e entrevistas a docente e gestoras (anexo D)
representam a esséncia dos sentimentos, das fragilidades, das certezas e das incertezas acerca
da metodologia empregada; as categorias previamente elaboradas apenas serviram de base
para a fundamentacdo das entrevistas, tendo decorrido de forma espontanea, num clima
descontraido, embora seguindo o rigor metodolégico da investigagdo. Os dados obtidos nas

entrevistas permitiram identificar na perspectiva dos participantes do estudo, os desafios do
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processo ensino aprendizagem mediado pela prética interdisciplinar e, consequentemente,
investigar a interdisciplinaridade como possibilidade de pratica pedagdgica.

As entrevistas ao focus group ocorreram na sala de reuniées do CETEP, com duragéo
de quatro horas, tendo inicio as 8h, com intervalo de 30 minutos para lanche e descontragéo,
prosseguindo até as 12h30min. Todo o material gravado foi transcrito e sintetizado na matriz
analitica de entrevistas ao focus group (anexo H).

As entrevistas biograficas educativas a docente e a gestoras também foram transcritas
manualmente e sintetizadas na matriz analitica (anexo 1), essas entrevistas ocorreram em
momentos individuais (cf. descritas anteriormente, cap. 111-3.4), que de forma generalizada
deve perpassar 0s objetivos, na tentativa de dar respostas a questdo central da investigacdo. Os
dados foram interpretados por categorias previamente elaboradas no guido de entrevistas
(anexos D) que seguem interpretadas a luz da propria fala das entrevistadas.

As observagOes participantes suscitaram curiosidades na imaginacdo e no poder
criativo do pesquisador, que, eticamente estabelece relaces entre os fatos observados e 0s
pronunciamentos dos participantes.

Por fim, o PPP levanta dados a partir de uma analise documental que busca apresentar
informacbes do contexto pedagdgico e administrativo do CETEP, com abordagem de seu
percurso historico na EP, analisado sob trés marcos que estabelecem suas tematicas
discursivas: o marco referencial, o marco situacional e o marco operacional, que
fundamentam a existéncia do CETEP como escola de formacdo técnica, o perfil da sua
comunidade e do seu entorno, as caracteristicas da gestdo e as propostas metodoldgicas de
trabalho. Dessa forma, a anélise desses dados permitiu uma avaliacdo da situacdo politica e
pedagdgica da escola, com base em suas proprias prerrogativas.

Assim, as informacdes obtidas para analise devem ser tratadas dentro de uma

estruturacdo ética de confiabilidade, viabilidade e veracidade das informacdes construidas na
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busca do conhecimento de uma realidade existencial, que merece cuidados quando analisadas,
como refere Chizzotti (2006, p. 115): “um texto contém sentidos e significados, patentes ou
ocultos, que podem ser apreendidos por um interlocutor que interpreta a mensagem contida
nele por meio de técnicas sistematicas apropriadas”.

Na percepcdo de Chizzotti, a analise de conteldo objetiva compreender o que o
interlocutor quer expressar, ou seja, analisa 0 que esta implicito e o que esta explicito, seja na
fala, na expresséo gestual, nos comportamentos, etc., numa tentativa de reduzir o volume de
informagdes obtidas. Para Minayo (2007, p. 303), “a analise de conteudo diz respeito a
técnicas de pesquisa que permitem tornar replicaveis e validas inferéncias sobre dados de um
determinado contexto”.

Neste momento da pesquisa, Yin (2001, p. 109) sugere que o pesquisador deva
proceder a alguns pré requisitos basicos que facilitam a andlise dos dados, tais como:
“examinar, categorizar, classificar em tabelas ou, do contrario, recombinar as evidéncias,
tendo em vista proposi¢des iniciais de um estudo”. Desta forma, prop6e uma analise
minuciosa a partir da elaboracdo de categorias representativas das informagdes obtidas na
recolha dos dados, podendo fazer ajustes para melhor apresentar os dados por meio do uso de
tabelas, quadros, gréficos, fluxogramas, mapas, etc.

Por isso, Bardin (2011, p. 48), ao nortear esta abordagem de tratamento dos dados
qualitativos da pesquisa, refere que “a analise de contetido ¢ um conjunto de técnicas de
analise de comunicacdo visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos,
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos”. Na verdade, essa técnica baseia-se
na inferéncia de conhecimentos sobre as comunicacOes elaboradas na pesquisa de campo, nos
relatos proferidos pelo investigado, na linguagem usada, na forma como se comporta, ou
reproduz o ambiente onde se situa.

Assim, este conceito permite avancar na analise dos dados, possibilitando levantar
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temas relacionados aos conteudos abordados nos instrumentos de coleta de dados, buscando
aproximar as informagdes dos objetivos desse estudo e responder ao problema proposto.
Portanto, todo material qualitativo, visto nessa Otica “possui @ mesma légica das metodologias
quantitativas, uma vez que busca a interpretagdo cifrada do material qualitativo” (Minayo,
2007, p. 304).

Com relacdo a andlise documental, Bardin (2011, p. 51) refere que: “Enquanto
tratamento da informacéo, contida nos documentos acumulados, a analise documental tem por
objetivo dar forma conveniente e representar de outro modo essa informagao, por intermédio
de procedimentos de transformagdo”, mas ndo permite a fungdo de inferéncia, limitando-se “a
andlise categorial ou tematica”.

Assim, Yin (2001, pp. 110-111) cita duas estratégias gerais para analise dos dados: a
primeira, o pesquisador deve se basear em “proposi¢des tedricas” (p. 133) que refletem o
conjunto de questdes da pesquisa e as revisdes feitas na literatura sobre o assunto, além de
formar o elenco de evidéncias e propor novas interpretacdes que possam surgir; na segunda,
deve desenvolver uma “descricdo de caso” (p. 134), ou seja, construir “uma estrutura
descritiva a fim de organizar o estudo de caso” (p. 134).

Na analise do conteido, o investigador deve manter-se atento as reagdes, sugestdes e
percepcdes dos participantes, devendo elaborar sempre a partir dos ‘sentimentos'
demonstrados, as possiveis categorias e ou subcategorias que sejam capazes de denotar o
verdadeiro significado dos dados recolhidos.

Dai a importancia de o investigador tentar absorver o maximo possivel as
caracteristicas exprimiveis dos participantes, visando sempre a transparéncia dos constructos
que possibilitardo ao leitor a real e fiel compreensédo dos detalhes abordados, bem como uma
visdo amplificada da realidade investigada e que podera vir a ser alvo de mudancas a partir

das novas descobertas.
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Nesse interim, procede-se a analise de conteddo das evidéncias do estudo de caso,
sempre fundamentada nas teorias que norteiam e embasam o tratamento dos dados levantados,
tendo como referéncia as questdes de pesquisa abordadas, na tentativa de responder as

indagacdes que suscitaram este estudo.
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Capitulo IV

Apresentacdo, tratamento e analise dos dados

4.1 Resultados e discussoes

Os dados aqui retratados sdo analisados a luz da metodologia de natureza qualitativa,
com base nos dados da pesquisa empirica realizada no periodo de vigéncia do Curso Técnico
em Rede de Computadores, na modalidade concomitante, do Programa
PRONATEC/MedioTec e fundamentada na analise de contetdo sugerida por Bardin, 2011.

Inicialmente foram contados como participantes, os discentes (25) com matriculas
confirmadas para o curso que teve inicio em setembro de 2017, os docentes (08) ministrantes
das disciplinas da matriz curricular e gestoras (02) administrativa e pedagogica. A partir desse
momento houve o acompanhamento da turma, passando pela aplicacdo dos estudos
complementares/interdisciplinares, quando decorridos 50% do percurso formativo, momento
em que se iniciaram os levantamentos empiricos, por meio dos instrumentos escolhidos e

adaptados a recolha dos dados que compunham esse estudo.

4.1.1 Perfil sociodemografico dos participantes

A tabela 2 retrata o perfil sociodemografico dos participantes, para a compreensdo do
universo amostral e melhor situar as questes de estudo que serdo analisadas a partir desse
momento, dada a importancia destas caracteristicas que fundamentam todo o planejamento do
estudo, com base nas caracteristicas das variaveis que determinam o formato da amostragem
em analise. Assim, as variaveis género, estado civil, escolaridade, situagdo funcional, idade,
cor da pele/raga, participacdo em programas de transferéncia de renda sdo usadas para

caracterizar e auxiliar na compreensdo do universo amostral.
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Tabela 2
Caracterizacdo sociodemografica dos participantes
Variavel Categoria Estudantes PITESERES & F %
gestoras
. Masculino 8 6 14 40
Género .
Feminino 17 4 21 60
Solteiro 25 6
Estado civil 81 89
Casado 0 4 4 11
Médio 25 0
Escolaridade - 25 71
Superior 0 10 11 29
Estudante 25 0 25 71
Professor 0 8 8 23
Situagdo Funcional | piretor 0 1 1 3
Coordgngdor 0 1 1 3
pedagogico
<20 25 0 25 71
21-30 0 4 4 11
Idade 31-40 0 1 1 3
41-50 0 3 3 9
51 -60 0 2 2 6
Branca 3 0 3 9
Amarela 1 0 1 3
Cor da pele e/ou|Parda 15 0 15 43
raca Preta 4 0 4 11
Indigena 0 0 0 0,0
Sem declaracao 2 10 12 34
. Bolsa Familia 4 0 4 11
Participacdo em o oficio de
programas ols prestacéo 0 0 0 0
transferéncia de .
continuada
renda
Sem declaracéo 21 10 31 89

Nota. Dados obtidos em consulta a documentos de matriculas do banco de dados da secretaria da Escola

As caracteristicas sociodemogréaficas dos participantes sdo marcadas inicialmente pela
grande maioria pertencente ao género feminino entre os estudantes, dado comprovado pelo
quantitativo de matriculas confirmadas para a turma que foi de vinte e cinco alunos, com
numeros absolutos de 17 do género feminino, que somados aos professores e gestores,
também do género feminino, totalizam 60% da amostra.

Em seguida, a variavel estado civil, marcadamente apresenta 89% de solteiros,

representada pela totalidade dos estudantes e pela maioria dos professores. Esta condi¢do esta
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diretamente associada a faixa etaria dos estudantes, que naturalmente dispensam tempo e
interesses voltados a sua formacao escolar. Entre os professores e gestores esse evento ainda é
marcado por uma maioria jovem e em fase de constru¢do de sua formagdo e descobertas
pessoais e profissionais.

Com relacdo a escolaridade constata-se que os alunos em sua totalidade possuem o
Ensino Médio, até por que a modalidade concomitante exige participacdo de estudantes da
Educacéo secundaria, cursando a 22 ou 32 séries desse ciclo, conforme artigo 2° da Portaria
4764/2017: “Podera se inscrever e participar do processo seletivo o candidato matriculado em
estabelecimento de ensino da Rede Estadual de Educagdo da Bahia, cursando,
preferencialmente, 0 2° ano do Ensino Médio propedéutico”. Para a categoria docente é
exigida formacdo de nivel superior; e ainda se constata que dos participantes dessa pesquisa,
todos os professores e gestores possuem pds-graduacdo em nivel de especializacdo Lato
Sensu e ou mestrado em nivel Strito Sensu.

A situacdo funcional dos participantes, embora previsivel, aponta para a totalidade dos
discentes que apenas estudam, ndo desempenham nenhuma atividade laboral, motivo pelo
qual o estudante deve dispor de tempo para se dedicar aos estudos, uma vez que é exigida
dedicacdo exclusiva do aluno, estando este a cursar o Ensino Médio no turno oposto ao do
curso técnico.

A idade destaca-se nesse contexto por representar naturalmente um indicador de
realizacdo da Educagdo Secundaria na faixa etaria apropriada, aléem de ser uma exigéncia do
Programa, conforme Portaria 4764/2017, artigo 2°, paragrafo unico: “A idade minima para
participar desse processo seletivo é de, no minimo, 15 anos e no maximo 19 anos”. Entre os
professores e gestores ha uma dispersdo entre os intervalos etarios, porém com maior

inclinacdo a participacdo de adultos com idade acima de 40 anos.
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Quanto a declaragdo de cor de pele, ressalta-se o grande percentual de 43% daqueles
que se declaram pardos, estritamente entre os discentes, enquanto o percentual de 34% que
ndo declararam a cor de sua pele; deste total, em nimeros absolutos 10 professores e gestoras,
ou seja, sua totalidade, e dois discentes. O destaque para este quesito pode esta relacionado
com a propria identificacdo dos participantes enquanto reconhecedores de sua identidade
étnica motivada pela miscigenagdo de ragas ocorrida desde o periodo colonial até os dias
atuais.

A participacdo em programas de transferéncia de renda refere-se aos auxilios de ajuda
de custo provenientes dos governos federal ou estadual que tém por objetivo amparar familias
de baixa renda a partir de doacbes em espécie para ajudar na manutencdo do lar e a manter o
aluno na escola. Os dados obtidos apontam uma minoria (11%) que refere participar dos
programas de assisténcia do governo federal — Bolsa Familia, enquanto 89% referem néo
receber nenhuma assisténcia financeira, incluindo nesse universo, os docentes e gestoras em
sua totalidade.

Embora contava-se inicialmente com 25 estudantes matriculados, a partir do
levantamento dos dados, percebeu-se uma reducdo de 68% no numero desses participantes,
fato analisado com objetivos de reconhecer as falhas e ou motivos que desencadearam a
evasdo dos alunos. Sobre esta amostra passam a incidir as discussdes e tratamentos dos dados
levantados.

4.2 Avaliacdo do desenvolvimento individual do estudante do PRONATEC/MedioTec
2017/2018

A avaliacdo do desenvolvimento do estudante estd pautada na busca por conhecer o
perfil desse discente, bem como suas aptidfes e interesses por area de atuagdo e de estudos,

além de proporcionar uma aproximacao do objeto de estudo desta pesquisa, que visa analisar
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as condicOes de desenvolvimento do método interdisciplinar em sala de aula e conhecer os
possiveis ganhos e desafios de sua aplicabilidade.

Nesse sentido, o paradigma interdisciplinar integra o quadro de propostas
metodoldgicas e passa a ser aplicado como uma pratica pedagdgica que fundamenta o
processo ensino aprendizagem de forma holistica, numa percep¢do do professor quanto as
possiveis formas de se trabalhar a partir do conhecimento da realidade do aluno.

Portanto, os questionamentos levantados neste inquérito tém por finalidade levantar
dados referentes ao perfil do aluno que, a partir de ent&o, tem a oportunidade de reconhecer e
debater suas condicOes de estudante em tempo integral e a0 mesmo tempo perceber a
integracdo que se faz das duas modalidades de ensino: a Basica e a Profissional.

Nesse sentido, aplicou-se o primeiro instrumento de recolha (anexos A: e Az), um
questionario semiestruturado com perguntas e respostas, aplicado pelos professores do curso
técnico ap6s decorridos 50% e 99% do percurso formativo, respectivamente. Esse instrumento
busca avaliar na ética docente, caracteristicas fundamentais do perfil do estudante, sua aptiddo
ao curso técnico e suas contribuicdes para efetivacdo do processo interdisciplinar
desenvolvido a partir da implementacdo dos Estudos Complementares, instituido na matriz
curricular do curso, como forma de integrar os conhecimentos e auxiliar na aprendizagem dos
estudantes.

A partir desse momento o nimero de estudantes ja ndo € o mesmo apresentado na
tabela 2. Trata-se, portanto, de um quantitativo de apenas oito alunos (32% da turma inicial),
dado as muitas dificuldades enfrentadas no decorrer do curso, as quais sdo discutidas a partir
das entrevistas ao focus group e entrevistas biograficas educativas a docente nas se¢des 4.4 e
4.5 desse capitulo.

Dessa forma, 0 questionario proposto retrata a avaliacdo que o docente faz sobre o seu

aluno; busca identificar o perfil do aluno através do olhar critico e criterioso do professor que
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estad a analisar no dia a dia 0 desempenho do discente; também trata-se de uma tentativa ainda
que subjetiva de identificar no professor a sua capacidade de compreender o método
interdisciplinar.

As questdes tratadas neste inquérito sdo comparadas para efeito de avaliagdo entre os
dois momentos analisados (50% e 99% do percurso formativo), apresentadas em tabelas que
retratam a frequéncia/incidéncia com que 0s eventos acontecem, seguidos de uma breve
inferéncia estatistica. Assim, procede-se a analise das questbes abordadas no referido

instrumento.

4.2.1 Questdes objetivas sobre postura e atitudes em classe

A analise da primeira categoria abordada no questionario trata sobre a postura e as
atitudes em classe, adotadas pelo aluno e observadas pelo docente, que intuitivamente vai
processando os conceitos avaliativos, que de forma subjetiva os expde nesta avaliagdo. Assim,
a tabela 3 representa esta questdo nos dois momentos de avaliagdo do curso: 1° momento,
quando decorridos 50% do percurso formativo; e 2° momento, quando decorridos 99% do
percurso formativo, respectivamente, com valores quantitativos, porém abstraidos da
subjetividade dos conceitos atribuidos de forma alternada entre sempre, quase sempre, as
vezes e dificilmente.

A tabela 3 representa o tratamento dado as questdes do primeiro bloco desse inquérito,
as quais foi atribuida uma escala de notas entre um e quatro pontos para as variaveis:
dificilmente (1), as vezes (2), quase sempre (3) e sempre (4), que depois de somadas, extraiu-
se a media geral obtida para cada momento de avaliacdo, aplicado individualmente a cada
subcategoria, Tendo como avaliadores, cinco docentes no primeiro momento e quatro no

segundo momento, onde todos avaliaram os mesmos alunos (0ito) sucessivamente.



Tabela 3

Questdes objetivas sobre postura e atitudes em classe

Bloco 1

Cumprimento de

Interagdo com 0s
materiais e propostas

Aluno atividades Frequéncia as aulas pedagogicas Participacdo nas aulas Pontualidade
1°momento | 2° momento | 1° momento | 2° momento |1° momento |2° momento |1° momento |2° momento | 1° momento |2° momento

Bl 3,2 3,8 3,0 3,5 2,8 3,5 2,6 3,5 2,8 3,5
B2 3,6 4,0 3,8 4,0 4,0 3,8 3,8 3,5 3,2 3,3
B3 2,5 3,0 2,8 3,0 3,0 2,5 2,6 3,0 2,3 2,5
B4 2,0 1,0 2,3 2,0 2,5 2,0 2,3 2,0 2,0 4,0
B5 3,4 3,8 3,2 4,0 3,6 4,0 3,4 4,0 3,4 4,0
B6 3,2 3,5 3,6 3,3 3,6 3,8 3,8 3,3 3,4 3,3
B7 2,6 2,3 3,0 2,8 3,0 2,8 2,4 2,8 3,4 3,3
B8 2,5 1,0 2,0 1,0 2,5 1,0 2,5 2,0 2,8 40
Média

geral 2,9 2,8 3,0 2,9 3,1 2,9 2,9 3,0 2,9 3,5

Nota. Dados da pesquisa (2020)
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Na média geral do grupo analisado obteve-se nota 2,9 no primeiro momento e 2,8 para
0 segundo momento para a subcategoria ‘cumprimento de atividades’. As notas evidenciam
um equilibrio para os dois momentos.

Em seguida, tem-se a analise da subcategoria ‘frequéncia as aulas’, que tem como
objetivo identificar a assiduidade e permanéncia em classe; dado significativo para o
acompanhamento das atividades propostas e da metodologia aplicada para os dois momentos
de avaliagéo.

A andlise da frequéncia as aulas apresenta notas 3,0 e 2,9 para 0s dois momentos
respectivamente, sinalizando a presenca do aluno nas atividades de rotina do curso,
mantendo-se uma uniformidade entre os valores obtidos.

Dessa forma, a frequéncia é sempre um indicador da permanéncia do aluno na escola,
0 que favorece uma maior interacdo com os materiais e com as propostas pedagogicas, além
de facilitar o relacionamento entre aluno e professor e possibilitar um melhor aproveitamento
dos conteudos trabalhados, bem como a interagdo com a metodologia aplicada em sala de
aula.

Logo, para que se exercam os efeitos legais com relacdo a frequéncia em sala de aula,
é preciso praticar a assiduidade e, consequentemente, a pontualidade. Assim, para Lima

(2016, p. 4):

A assiduidade consiste na frequéncia propriamente dita dos alunos na sala de aula
durante o ano letivo, participando ativamente, desenvolvendo as atividades e
discutindo os assuntos. O aluno assiduo é aquele que estd sempre presente e quase
nunca falta. E aquele aluno que, além de frequente, cumpre todas as suas
obrigacdes didatico-pedagdgicas a contento. Por sua vez, a pontualidade; que em
certo sentido, também tem relagdo direta com a frequéncia, haja vista que s6 pode

ser pontual quem estd presente; é aquela caracteristica do aluno que cumpre as
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atividades propostas dentro dos critérios, limites e prazos previamente

estabelecidos.

Para uma efetiva frequéncia em sala de aula, fato observado na maioria das
avaliagcOes realizadas, tanto no primeiro, quanto no segundo momento, exige-se
uma postura de enfrentamento dos obstaculos e das dificuldades encontradas pelo
discente para o cumprimento de sua assiduidade e pontualidade; além de promover
a interacdo com 0s recursos materiais utilizados e com as propostas pedagogicas
direcionadas em classe.

A interacdo com notas 3,1 e 2,9, respectivamente, € parte importante do processo
ensino aprendizagem, pois o envolvimento do aluno com formas diversificadas de materiais e
métodos pode facilitar o desenvolvimento do educando, tanto do ponto de vista didatico
pedagogico, quanto cognitivamente, levando-se em consideragdo, conforme Gat (2009), que
ndo s6 os materiais e métodos, mas a interagdo com o grupo tem papel fundamental na
aprendizagem, por ser este, um meio natural de proporcionar o desenvolvimento de
caracteristicas proprias de cada um. Isso pode ser percebido no desempenho dos alunos e nos
dados apresentados, que evidenciam a interacd0 com 0s materiais e com a proposta
pedagogica, proporcionando o envolvimento e a participacdo nas atividades e no dialogo com
0 grupo, independente do momento avaliado.

A participagéo do aluno em sala de aula aparece com valores 2,9 e 3,0 respectivamente,
que mais uma vez mantém a uniformidade entre as avaliagc@es para 0s dois momentos; assim,
a participacdo favorece o aprendizado e estimula a troca de informagfes entre os atores
participantes. Dessa forma, o aluno participativo é aquele que esta motivado e interessado
naquilo que esta a ser desenvolvido em sala de aula. Dessa forma, Paul, (2017, para. 3) refere

que:
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Em termos gerais, o conceito de “participagdo estudantil” se baseia na crenca de que o
aprendizado melhora quando os estudantes sdo questionadores, mostram interesse ou estdo
inspirados, e a aprendizagem tende a sofrer quando se aborrecem, ndo mostram nenhum tipo de
interesse e se apresentam descontentes ou desconectados. A participacdo dos estudantes ou a
melhoria da participagdo dos estudantes sdo objetivos educativos comuns expressados pelos

educadores.

Semelhantemente, o conceito ‘pontualidade’ tem o objetivo de apontar o compromisso
do estudante com os trabalhos propostos e com a proposta pedagogica. Apresenta resultados
2,9 e 3,5 para os dois momentos de avaliacdo, respectivamente, uma confirmacéo de que, para
se obter éxito no desenvolvimento de um método, avancar nas inter-relacBes propostas e
interagir de forma global, é necessario que o discente esteja pontualmente presente para o
inicio ou para dar sequéncia a quaisquer propostas de trabalhos desenvolvidas. No entanto,
vale ressaltar que pontualidade ndo se confunde com assiduidade, como afirma Lima (2016,

para. 5):

Assim, devo dizer que aluno assiduo ndo é necessariamente pontual, mas aluno pontual
precisa ser assiduo, porque o aluno pode estar sempre presente (ser assiduo) e ainda assim,
deixar de cumprir os compromissos (ser pontual) didatico-pedagogicos. Desses fatos deriva o
seguinte: no processo de ensino-aprendizagem a frequéncia (assiduidade) e o cumprimento de
prazos (pontualidade) devem sempre ser considerados mecanismos de avalia¢do, porque estar
presente e cumprir deveres em prazos estabelecidos sdo duas regras fundamentais das
atividades humanas e a escola certamente deve considerar essas condicbes como sendo

importantes e significativas na formacéo do individuo.

Dessa forma, “na atualidade, pensar no espaco de sala de aula implica,

necessariamente, refletir sobre os processos e metodologias de ensino, e da propria
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aprendizagem, onde a tarefa escolar cumpre um papel primordial” (Matos & Bezerra, 2009, p.

36).

4.2.2 Formacdo em desenvolvimento do estudante

A questdo 2 traz o viés da formacdo do estudante enquanto futuro profissional técnico
de nivel médio, inserido na modalidade concomitante. Nesse interim, as questdes abordadas
levantam o perfil do estudante quanto a profissionalizacdo e a continuidade dos estudos, bem
como a identificacdo com o curso em andamento e o interesse pelas disciplinas ministradas.

Para a analise desta segunda categoria, a exemplo da anterior, tomar-se-do por base as
analises descritivas realizadas a partir da tabela 4, tabulada numa planilha do programa Excel,
que apresenta os resultados como somatoria das avaliacdes atribuidas para as variaveis ‘sim’ e
‘ndo’, a cada subcategoria, seguidas de inferéncias percentuais, dados que identificam as
tendéncias e possibilidades de continuacao para a educacdo em seus niveis diferenciados, bem
como, a afinidade do aluno com o curso técnico e a componente curricular ministrada pelo

professor/avaliador.
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Tabela 4
Questdes especificas sobre a formacdo em desenvolvimento do/a estudante
Bloco 2 )
E perceptivel a
) identificacdo/interesse do estudante
O estudante apresenta interesse em | O estudante apresenta interesse em | E perceptivel motivacgéo pessoal do | com o componente curricular que
prosseguir os estudos na EP? ingressar na ES? estudante na escolha desse curso? vocé ensina?
1° momento 2° momento 1° momento 2° momento 1° momento 2° momento 1° momento 2° momento
Aluno Sim ndo sim Néo sim néo Sim ndo sim Néo sim ndo sim ndo sim ndo
Bl 2 3 3 1 4 1 4 5 1 3 1 3
B2 5 4 5 4 5 3 1 5 3 1
B3 4 1 1 3 1 1 4 2 2
B4 3 2 2 2 1 1 2 2 1
B5 3 2 3 5 3 1 2 1 5
B6 5 4 5 4 4 5
B7 2 2 2 4 4 1 3 1 3
B8 4 1 1 1
Total 20 17 20 4 29 23 17 20 12 12 18 19 11 11
% 54 46 83 17 78 22 96 4 46 54 50 50 49 51 50 50

Nota. Dados da pesquisa (2020)
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Assim, a tabela 4 sinaliza no primeiro momento, um total de 20 avaliagbes com o
conceito ‘sim’ que representa o interesse do aluno em prosseguir com os estudos na EP,
contra 17 que sinalizam ndo possuir interesse. Entdo, pode-se dizer que, de um lado, 54% das
avaliacdes sinalizam interesse positivo, e do outro, 46% sinalizam o interesse negativo em
continuar os estudos, especificamente na EP.

Contrariamente ao primeiro momento, os dados encontrados no segundo momento de
avaliacdo apontam para um percentual de 83% das intengdes em continuar os estudos na EP,
contra apenas 17% daqueles que ndo demonstram interesse.

Nesse sentido, o interesse parte da motivagdo que o aluno tem pelos estudos, que pode
estar ligada diretamente as suas preferéncias, afinidades com o curso ou com a disciplina e,
sobretudo, com o professor ministrante da matéria. Assim, Ribeiro (2001) refere que, motivar
para que haja aprendizagem, implica na utilizagdo de recursos multivariados, que possam ser
aplicados em momentos diversos, além de relacionar o trabalho docente com a experiéncia, 0s
interesses, expectativas e valores do educando.

Em seguida tem-se a subcategoria ‘interesse em ingressar no Ensino Superior (ES)’
que, dentro da perspectiva da formacdo em desenvolvimento do estudante que esta cursando a
educacao secundaria, espera-se sempre uma tomada de decisdo favoravel a continuacdo dos
estudos em nivel superior.

As avaliagOes apontam para uma grande maioria que no primeiro momento apresenta
interesse em ingressar no Ensino Superior, representada pela variavel ‘sim’ com 78% das
avaliacOes para o primeiro momento e 96% para o segundo momento. Nesse contexto,
entende-se que, embora haja interesse em continuar os estudos na EP, isso ndo impede que o
estudante tenha interesses em continuar a estudar outras modalidades. Curiosamente, apenas
uma das avalia¢Ges no segundo momento sinaliza para a falta de interesse em ingressar no ES.

Essa analise leva ao entendimento que o aluno do Ensino Médio e ou da Educacédo
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Profissional de nivel técnico, até determinado momento do percurso formativo ainda nédo
definiu suas verdadeiras aptiddes de continuar a estudar ou de trabalhar. Fato que s6 se
consolida @ medida que o aluno amadurece suas ideias e suas vocagoes.

Todavia, reconhecendo as limitacbes e as condi¢cbes impostas pelo sistema
educacional brasileiro, ainda irrigado pelo ideério de uma educagdo propedéutica para atender

aos interesses das classes dominantes, Sparta e Gomes (2005, p. 51) referem que:

apesar do discurso do poder publico em favor de uma educacdo profissional de maior
qualidade e de uma educagdo superior mais ampla, a sociedade brasileira ainda se encontra
extremamente influenciada por concepgdes antiquadas sobre tais esferas educacionais. Assim,
as influéncias marcantes de escolha profissional acabam se reduzindo ao papel histérico do
ensino médio como preparatério para a educacdo superior, a desvalorizacdo da educacédo
profissional como alternativa de estudo para a populacdo carente ou para gquem ndo tem
interesse no ensino superior, e a percep¢do da educacdo superior como alternativa de

profissionalizagdo de maior status social.

As motivacdes para 0 ingresso no ES ou mesmo a escolha por um curso de
qualificacdo ou de formacdo técnica podem estar atreladas as condicBes pregressas de
formacéo do aluno ou as condicdes socioecondmicas, conforme demonstra a analise da tabela
para a subcategoria ‘motivacao pessoal do estudante na escolha do curso’, que apresenta 54%
dos avaliados no primeiro momento que demonstram ndo estar motivados pela escolha do
curso. Para o segundo momento tem-se um resultado parecido com o primeiro, porém
equanime, 50% para as duas variaveis.

Talvez por se tratar de algo novo em suas vidas, os alunos ao escolherem o curso,
tiveram que buscar dos pais, a permissdo e autorizacdo para se candidatarem a vaga. Dessa
forma, percebe-se que de alguma forma, os interessados sofreram algum tipo de influéncia na

escolha, sobretudo, por se tratar de um curso que acontece em turno oposto ao turno no qual o
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aluno ja cursa o Ensino Médio, e para o qual € instituida uma bolsa de ajuda de custos mensal,
calculada sob a frequéncia do aluno. Logo, a motivacdo, conforme afirma Ribeiro (2011)

pode ter origens extrinseca ou intrinsecas:

Na motivagdo extrinseca, o controlo da conduta é decisivamente influenciado pelo meio
exterior, ndo sendo os factores motivacionais inerentes nem ao sujeito nem a tarefa, mas
simplesmente o resultado da interaccdo entre ambos. Na motivacao intrinseca, ao contrario, o
controlo da conduta depende sobretudo do sujeito em si, dos seus préprios interesses e

disposicdes (p. 2).

Na sequéncia, € apresentada a quarta questéo desse bloco, que trata da identificacao do
estudante com a disciplina, que também pode ser considerada como fator motivacional e
como pré-requisito a participacdo e ao envolvimento nas atividades propostas pela
componente curricular.

A analise da subcategoria apresenta uma estreita aproximacao entre as variaveis ‘sim’
e ‘ndo’, embora, em nimeros absolutos 19 avaliagdes que representam 51% configuram a
falta de identificacdo do estudante com a componente curricular ministrada pelo seu
avaliador. Por outro lado, tem-se 18 avaliacdes, que representam 49% do total que sinalizam
positivamente para a identificagdo com a componente curricular ministrada. Essa mesma
questdo apresenta no segundo momento valores de 50% para ambas as variaveis, confirmando
que a identificagdo com a componente curricular esteve em todo tempo dividida entre o ‘sim’
e 0 ‘nao’.

Retomando a questdo da motivacéo, essa variavel pode ser fundamentada do ponto de
vista dos aspectos intrinsecos, aqueles que sdo inerentes do préprio sujeito, suas aptiddes e
interesses; o0 que ndo o impede também de receber estimulos externos para a sua

automotivacao. “Assim o individuo realiza uma atividade pelo prazer que ela proporciona,
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relacionada ao interesse da propria atividade, com um fim em si mesma e ndo como um meio

para as outras” (Camargo, Camargo & Souza, 2019, p. 600).

4.2.3 Questdes subjetivas com implicacdes pedagogicas

As questdes tratadas nessa categoria complementam as questdes anteriores e discorrem
sobre o comportamento do estudante, a fim de tracar o perfil do mesmo, levando a anélise de
suas habilidades e expectativas que possam projetar o aluno no curso de sua formacéo
continuada; busca elencar tracos peculiares e subjetivos, que somente a convivéncia no dia a
dia do professor pode proporcionar um olhar apurado de cada caso, conforme mostra a tabela

5.



Tabela 5
Questdes subjetivas com implicacdes pedagdgicas

Bloco 3

O estudante apresenta

O estudante tem boas
expectativas sobre o

Pelas interacdes em
sala de aula o aluno

O estudante apresenta

O estudante apresenta

habilidades de
negociagdo diante de
debates, diferentes

O estudante revela-se
um articulador do

tracos de timidez curso tem rotinas de estudo lideranca opinides e limites didlogo com os colegas
1° 20 10 20 10 20 10 20 10 20 10 20
momento | momento | momento | momento | momento | momento | momento | momento | momento | momento | momento | momento
Aluno |sim| ndo | sim | Ndo | Sim | N&o | sim | Ndo | Sim | ndo | sim | ndo | Sim | ndo | sim | ndo | sim | ndo | sim | ndo | sim | ndo | sim | ndo
B1 1 4 1 3 1 4 1 3 1 4 3 1 4 1 3 3 2 3 1 1 4 3 1
B2 1 4 2 2 5 3 1 5 2 3 1 3 2 3 1 2 3 3 1
B3 1 3 1 1 1 2 4 1 3 2 1 3 2 1 3 2
B4 4 1 1 1 4 1 4 1 4 1 4 1
B5 5 2 2 5 2 4 3 2 3 1 4 1 4 4 1 4
B6 5 1 3 5 1 3 1 5 3 2 3 4 1 4 3 1
B7 5 4 1 4 3 1 3 3 3 2 3 3 1 3 2 2 2
B8 4 1 4 1 1 2 1 3 1 1 3 1 1
Total 7 | 30 8 16 | 19 | 18 | 10 | 14 | 13 | 24 | 16 8 12 | 25 9 15 | 18 | 19 | 18 6 15 | 22 | 16 8
% 19| 81 | 33 | 67 |51 | 49 | 42 | 58 | 35 | 65 | 67 | 33 | 32 | 68 | 37 | 63 | 49 | 51 | 75 | 21 | 41 | 59 | 67 | 33

Nota. Dados da pesquisa (2020)
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4.2.3.1 Tragos de timidez no estudante

Por se tratar de algo muito particular e de dificil confirmagdo, embora seja possivel
detectar seus tragcos por uma simples observacdo, compreende-se que ndo se pode tratar a
timidez como comportamento, mas como um resultado deste. Logo, entende-se que a timidez
é uma condic¢do do individuo, ndo uma doenca que necessita de tratamento.

Dessa forma Gongalves e Sestari (2015, p. 149) consideram que:

A timidez ¢ definida como uma ansiedade ou medo em situagdes sociais. A diferenca entre 0s
dois estd nas caracteristicas. O medo possui uma caracteristica de apreensdo diante de uma
ameaca real. A ansiedade possui uma caracteristica de desconforto, com a presenca da

apreensdo, e o medo diante de uma ameaca imaginaria, vista com olhos da imaginacao.

Assim, diante dos fatos, pode-se dizer que os tragos de timidez observados, podem ter
sido desenvolvidos mediante a existéncia de situagfes que interferem no comportamento e
desencadeiam condigdes de introspecgéo, ansiedade, medo, etc.

Nesse sentido, a tabela 5 apresenta 81% das avaliacGes que sinalizam, no primeiro
momento a ndo existéncia de tracos da timidez. Este evento desponta favoravel ao
comportamento do discente, uma vez que, tal caracteristica pode representar limitacGes na
capacidade de dialogar e de se posicionar frente a determinadas situacfes, ou até mesmo
dificultar a aprendizagem por limitar a exposi¢éo do aluno e a sua espontaneidade. Da mesma
forma, o segundo momento sinaliza 67% das avaliagcOes para aqueles que ndo apresentam
tracos de timidez.

Percebe-se, portanto, que a observagdo sobre esta condi¢do sofre uma variacdo de 14
pontos percentuais, do primeiro para 0 segundo momento, 0 que pode ser considerado
negativo, ao considerar que a medida que o grupo interage, as condi¢fes de repressdo, medo,

retracdo tenderiam a diminuir.
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Nesse contexto, situa-se o espaco escolar como lugar de interacdo e desenvolvimento,

como sugerem Gongalves e Sestari (2015, p. 152):

A escola é um espaco que favorece as pessoas nas diversas oportunidades de interacéo, nas
tentativas de novas amizades, o incentivo em atividades com os pares, organizacéo de grupos e
trabalhos coletivos, que abre para novas formas de pensamentos e agregando novos conceitos,
e principalmente leva o0 aluno ao seu desenvolvimento através da educacdo elementar e com
disciplinas que desenvolvem a arte, a cultura e o fisico, de forma criativa deixando que o
corpo fale com dangas e expressdes motivadoras, cativando cada vez mais a participacdo em

toda a sua vida escolar.

4.2.3.2 Expectativas sobre o curso

As expectativas dos estudantes, com relacdo ao curso representam 0S anseios e
esperancas, mediante qualificacdo por meio de uma educacdo especializada e de qualidade.

Assim, Brasil (2012, pp. 5-6) expressa que:

As Expectativas de Aprendizagem, entendidas como elementos balizadores e indicadores de
objetivos a serem atingidos, notabilizam-se pelo seu potencial de qualificagdo e
democratizacdo do ensino publico ofertado a populacdo, uma vez que: 1) contribuem para a
qualificacdo do ensino, na medida em que, coerentes com as Diretrizes Curriculares
Orientadoras da Educacdo Basica para a Rede Estadual, expressam claramente, embora de
forma ampla, os contetdos fundamentais que devem ser ensinados/aprendidos em cada uma
das disciplinas do curriculo escolar; 2) podem ser consideradas instrumentos pedagdégicos de
democratizacdo do ensino, ao serem apropriadas por todo o conjunto de estabelecimentos e
professores, na medida m que asseguram a todos uma mesma baliza geral de temas/conteidos

que devem ser ensinados/aprendidos.

Os dados encontrados mostram que as expectativas sobre 0 curso estdo praticamente

equivalentes entre aqueles que demonstram boas expectativas e aqueles que nédo as
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demonstram: 51% (sim) contra 49% (ndo) sdo 0s percentuais que caracterizam essas
implicac@es. Essa postura leva a uma andlise também subjetiva sobre as inten¢es dos alunos
a respeito do que eles esperam do curso.

Para o segundo momento 42% apontam boas expectativas para o curso, e 58% néo
demonstram expectativas. Em virtude das condicOes de trabalho e estudos em tempo integral,
das dificuldades enfrentadas pelo Programa, ndo foram criadas maiores expectativas, embora
fossem esperadas, em fungdo das mudancas estruturais e funcionais do curso.

Na sequéncia sdo revelados os percentuais de alunos que mantém uma rotina de
estudos comprometidos com a qualificacdo e o progresso do processo ensino aprendizagem,

com foco nas atividades dirias realizadas tanto em sala de aula, quanto fora dela.

4.2.3.3 Interagdes e rotina de estudos

O percentual de 65% considera que a maioria dos avaliados revela ndo possuir uma
rotina de estudos. Comparando esse evento com as questdes propostas inicialmente, pode-se
perceber um confronto entre elas, sendo que os discentes em sua maioria cumprem com as
atividades propostas, apresentam frequéncia, interagem com 0s materiais e propostas
pedagogicas, participam das aulas e sdo pontuais. Logo, resta concluir que os comportamentos
assumidos em sala de aula sdo diversos daqueles adotados fora deste espaco. Por outro lado, o
segundo momento mostra uma situacao contraria aquela observada no primeiro momento de
avaliacdo, apresenta o percentual de 67% que sinaliza para a manutencdo de uma rotina de
estudos.

Embora os dois momentos apresentem resultados antagonicos, entende-se que, para se
manter uma rotina de estudos € necessario disciplina, planejamento e direcionamento, que 0
aluno passa a receber a partir das orientacGes dos estudos complementares, que dentre outros

objetivos, busca adequar o plano de trabalho da disciplina, ao plano de estudos do discente.
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Dessa forma, para implementar uma rotina de estudos, o individuo deve ser orientado
a tracar um plano - “conjunto das disposigdes necessarias que estabelecem as vérias etapas

para atingir um objetivo especifico” (Pravaler, 2020).

4.2.3.4 Perfil de lideranca

O perfil de lideranca € sem dlvida, uma caracteristica peculiar para o profissional
ingressar no mundo do trabalho. Hoje se exige muito mais as credenciais de relacionamentos
e interatividade do que os requisitos tedricos, muitas vezes escondidos no curriculo formal do
estudante. Os dois momentos analisados deixam evidente que 68% e 63%, respectivamente,
ndo apresentam perfil para lideranca, fato que pode estar atrelado a falta de expectativas com
relacdo ao curso, ou a identificacdo/interesse do estudante com a componente curricular

ministrada, ou simplesmente pode tratar-se do proprio perfil do discente.

4.2.3.5 Habilidades de negociacao diante de debates, diferentes opinides e limites

As habilidades de negociacdo demonstram a capacidade de gestéo das prerrogativas de
lideranga do estudante. Nesse sentido, os resultados refletem o cenario constituido por aqueles
que detém as qualidades béasicas para o exercicio da lideranca.

Ha uma estreita representatividade entre aqueles que apresentam habilidades de
negociacdo diante de debates, diferentes opinides e limites propostos, e aqueles que nédo as
apresentam; visto que 49% representam 0s que apresentam tais habilidades e 51% o0s que nédo
as apresentam. No segundo momento de avaliagdo, 75% aparecem na variavel ‘sim’, o que
caracteriza um aumento no nimero de estudantes que apresentam habilidades de negociacéo
diante de debates, diferentes opinides e limites propostos.

Espera-se do lider, condi¢des favoraveis de comunicacéo, que permitam a interlocucéo
numa atmosfera de entendimento das circunstancias, mediadas pelas inter-relacdes que

promovam 0s acordos entre as partes.
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Portanto, o lider deve empenhar-se em estratégias de didlogo que desenvolvam cendrios de
cooperacdo entre 0s intervenientes no processo educativo, que levem a compreender e a
contribuir positivamente para a constru¢cdo de uma comunidade de valores, alicercada na
escola. Devem, ainda, dar um exemplo de seguranca e comprometimento com o0s valores
socialmente assumidos pela organizagao, na assuncao de que a escola — comunidade inclusiva
— dé& corpo a diversidade no seu cotidiano, estabelecendo redes de comunicacdo e partilha de
valores: comunicar para projetar as pessoas no futuro verosimil, fazendo-as percorrer

determinados caminhos num cenario realizavel (Massano, 2013, p. 25).

4.2.3.6 Articulacdo do dialogo com colegas

Essa subcategoria leva em conta a capacidade de didlogo entre colegas, que também
reforca as caracteristicas necessarias ao lider que deve buscar as condi¢Ges para dialogar com
Seus pares.

Estes dados fecham as questdes abordadas nesta categoria, uma vez que, as questdes
subjetivas assim propostas servem de indicadores para avaliacdo das possiveis implicacGes
pedagdgicas, tanto na mudanca de atitude, quanto na postura adotada para ressignificar o
processo ensino aprendizagem a partir dos Estudos Complementares. Dessa forma, 59% dos
casos representam aqueles que ndo sdo articuladores do dialogo com os colegas, no 1°
momento. Logo, se ndo se mostram aptos a negociacdo entre aqueles de mesmo nivel de
conhecimentos e de interesses, muito provavelmente terdo dificuldades de articularem o
dialogo com grupos diferentes.

Contrariamente, o segundo momento apresenta valores que confrontam aqueles
apresentados anteriormente, com um percentual de 67%, indicativo de estudantes que
revelam-se articuladores do didlogo entre colegas. Dessa forma, percebe-se um avanco na
percep¢do do aluno com relacdo as suas capacidades e habilidades na resolucdo de conflitos e

interagdo no grupo, conforme cita Massano (2013, p. 25): “Trata-se, sobretudo de comunicar
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melhor para obter resultados através das pessoas, fazendo valer competéncias, organizagéo,
valores, estratégias, na clarificacdo das tomadas de deciséo, na resolucdo de problemas, nos

processos de mudanca implementados e nas agdes de confianga e cooperacao”.

4.2.3.7 Revelagéo de outras habilidades e interesses

A tabela 6 é demonstrativa das habilidades e interesses pessoais, com relacdo aos
estudos e a profissionalizagdo que o discente demonstra ao longo do percurso formativo.
Embora este seja um dado subjetivo, o docente tem, mediante suas percepcoes, as condi¢des
necessarias para avaliar as pretensdes, interesses e prerrogativas de escolhas do aluno, tanto
no campo pessoal, quanto no campo profissional.

Desse modo, além das habilidades e dos interesses, outro fator determinante para a
orientacéo profissional sdo as capacidades cognitivas, como referem Godoy, Noronha, Ambiel

e Nunes (2008, p. 77):

Nesse contexto, a avaliacdo da capacidade intelectual, seja por meio da inteligéncia geral ou
de fatores especificos, se justifica uma vez que essa tem sido demonstrada como importante
fator preditivo para desempenho escolar e profissional. N&o se trata, no entanto, de determinar
uma profissdo a partir da habilidade do sujeito, mas sim de capacita-lo, por meio do auto-
conhecimento, a explorar as possibilidades vocacionais e realizar escolhas adequadas a seus

interesses, valores e outros componentes importantes para a tomada de deciséo.

Assim, 0 sujeito € convocado a uma autoandlise de suas préprias pretensdes,
habilidades e competéncias fisicas e intelectuais, que podem ser interpretadas a partir dos

dados da tabela 6.
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Tabela 6
Revelacdo de outras habilidades e interesses
Artisticos 5 12,5 1 3,1
Beleza 0 0 1 3,1
Danca e musculagéo 0 0 1 3,1
Desenvolver projetos 0 0 1 3,1
Esportivos 2 5 1 3,1
Informatica 0 0 2 6,3
Literarios 6 15 0 0
N&o avaliados 11 27,5 8 25
N&o revela 0 0 8 25
Politicos 1 2,5 0 0
Profissionais 14 35 6 18,8
Salde 1 2,5 1 31
Skat e guitarra 0 0 1 3,1
Tecnologia 0 0 1 3,1
Total 40 100 32 100

Nota. dados da pesquisa (2020)

Os resultados revelam que ha muitas e variadas habilidades e interesses para um
mesmo candidato. Por se tratar de um dado subjetivo, a percepcdo de um avaliador pode
divergir do outro, assim como, a maneira como o aluno se comporta com um professor, pode
mudar consideravelmente em relacdo a outro, o que pode estar estritamente ligado a
motivacdo pelo curso e o interesse pela componente curricular. Dessa maneira, a tabela 6
apresenta um percentual de 35% das avaliacGes que sugerem uma tendéncia maior para as
habilidades e interesses profissionais, quase sempre atrelados aos objetivos do curso técnico,
embora somando-se as demais areas sugeridas e aqueles que ndo foram avaliados, tem-se 65%
dos casos. Este dado comprova a diversidade de opiniGes, bem como as inUmeras
possibilidades de o aluno revelar-se apto a outros interesses diversos da area em curso.

Para o segundo momento, tem-se uma diversificacgdo maior das habilidades e
interesses dos discentes, e contrariamente ao que ocorrera no primeiro momento, tem-se

apenas 18,8% das avaliacfes que sinalizam para as habilidades profissionais (referem-se as



180

habilidades para a area de formacgédo). Diante dos fatos, este evento revela que as preferéncias
por determinada area, habilidades e interesses do estudante, ao longo do percurso formativo
sdo modificadas de acordo com sua capacidade de compreender e perceber 0 mundo ao seu
redor. Ainda, chama a aten¢do, no segundo momento, a variavel ‘ndo revela”, também com
25%, que subjetivamente pode inferir que o estudante ndo demonstra suas habilidades e
interesses profissionais em sala de aula, ndo permitindo a avaliacdo pelo observador.

Dentre as muitas habilidades e interesses elencados, alguns remetem a uma postura de
lideranca, que inevitavelmente é uma caracteristica comum e exigivel no mundo do trabalho.
Dessa forma, o perfil de lideranga, retratado na tabela 5 revela o potencial que o aluno possui
para assumir uma postura de comando e de tomada de decisdo; analisa também, a capacidade
de articulacdo entre seus pares e a flexibilidade no diédlogo, como conceitua Carapeto e
Fonseca, (2006, p. 85): trata-se de “um conjunto dindmico de capacidades que, combinadas,
potenciam [as pessoas], fomentando a criatividade e a inovagdo de forma a conduzir a
organizacdo rumo ao sucesso num ambiente instdvel e que requer rapidas mudancas de

estratégia para satisfazer as necessidades dos individuos”.
4.2.4 Avaliacgdes docentes a cada momento do percurso formativo

O conceito atribuido ao primeiro momento do percurso formativo esta vinculado a
percepc¢do do avaliador com relacdo as caracteristicas subjetivas do aluno, por ele observado.
Assim, busca-se identificar as relacdes existentes entre o avaliado e as questdes avaliadas que
vao promover uma sintese do perfil do estudante da educacdo bésica inserido na educacao
profissional. Desse modo, a tabela 7 traz uma representatividade dos conceitos que, de forma

quantitativa pode fornecer valores que dimensionam os conceitos atribuidos.
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Tabela 7

Conceitos atribuidos pelos docentes a cada momento do percurso formativo
Variaveis Incidéncia % Incidéncia %
Bom 14 35,0 7 21,9
Nao avaliados 3 7.5 8 25,0
Otimo 10 25,0 11 34,4
Regular 11 27,5 5 15,6
Ruim 2 5,0 1 3,1
Total 40 100,0 32 100,0

Nota. dados da pesquisa (2020)

Os conceitos atribuidos tanto ao primeiro momento do percurso formativo (50%),
quanto ao segundo momento (99%) variam entre bom, 6timo, regular e ruim; a variavel ‘nao
avaliados’ representa aqueles que ndo foram avaliados, ndo sendo, portanto, atribuido a estes,
nenhum conceito. Positivamente despontam 0s conceitos bom e 6timo, que juntos somam
60% das avaliacdes, quando decorridos 50% do percurso formativo. Ao comparar 0s dois
momentos, percebe-se que esta avaliagcdo persiste, com um percentual de 56,3%, embora o
namero de avaliagbes tenha sido reduzido em 25%. Um dado que merece destaque € 0
aumento de 25% para 34% da variavel ‘6timo’ do primeiro momento para o segundo
momento.

Estes conceitos podem ser melhor compreendidos a partir da observacdo da figura 8 e

das consideragdes feitas pelo docente/avaliador, a cada estudante avaliado individualmente.
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Figura 8: Conceitos do percurso formativo

Ao analisar o gréfico, destaca-se o conceito ‘bom’ para o primeiro momento de
avaliacdo, com uma frequéncia de 14 avaliacGes, que correspondem a 35% do total;
percentual confirmado pelo conceito ‘6timo’ no segundo momento, com uma frequéncia de
11 avaliagdes, correspondentes a 34,4%, que somados ao conceito ‘bom’ (21,9%), com sete

frequéncias nesta fase de avaliagdo, obtém-se 56,3%.

4.2.5 Consideracg6es do(a) professor(a) avaliador(a) ao discente

As consideracdes feitas tratam de dados subjetivos, porém analiticos, tendo em vista
que sdo dados empiricos, escritos de préprio punho pelo professor avaliador. Estas
considera¢des demonstram de uma forma mais detalhada a percepg¢éo do avaliador em relagéo
ao aluno que esta a cursar o ensino profissional de forma concomitante com a educacéo
bésica, e busca elucidar as caracteristicas que descrevem o perfil do estudante e suas aptiddes
para o curso técnico, além de permitir um breve comparativo do desenvolvimento do aluno a
partir da integracéo dos Estudos Complementares.

A tabela 8 representa de forma resumida as andlises feitas por cada avaliador que

aparece representado pela letra A, seguida de um nimero cardinal e sequencial (avaliador =
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A1, Az, As...); da mesma forma o discente avaliado recebe a designagdo B como sua
identificacdo, seguida também de uma numeracdo sequencial (avaliado = Bi, By, Bs...).
Oportunamente, nas demais colunas serdo retratados os conceitos recebidos por cada aluno,
seguidos das consideragdes feitas pelo avaliador. Dessa forma, busca-se comparar o conceito
a analise subjetiva do professor. Para uma melhor compreensdo serdo tratadas as

consideracdes realizadas nos dois momentos de avaliagdo do percurso formativo.



Tabela 8

Consideracdes do avaliador ao discente - 1° e 2° momentos
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Professor/ | Conceito do | Consideracdes do 1° momento — 50% do percurso | Professor/ | Conceito do | Consideragdes do 2° momento — 99% do percurso

aluno 1° momento | formativo aluno 2° momento | formativo

AlB1 Regular A aluna ndo demonstra identificacdo com o curso e | A6B1 Bom Aluna desempenha suas habilidades e competéncias
possui uma frequéncia regular das aulas, mas relacionadas ao curso, com interesse mediano.
conseguiu exercer de forma satisfatéria as atividades
passadas.

A2B1 Bom A aluna dedicou-se e participou das atividades | A7B1 Bom A aluna enfrentou alguns problemas de salde, o que
propostas durante as disciplinas, porém ndo foi pode ter afetado um pouco o seu conhecimento.
possivel perceber que a mesma tenha perfil compativel
com o curso escolhido, mesmo assim apresentou bom
rendimento.

A3B1 Regular Aluna frequente, mas com perfil diferente do curso. A8B1 Otimo Uma aluna com grande potencial. Resolve as
atividades propostas, absorve o conteddo com
facilidade, mas as vezes néo se desenvolve o tanto que
poderia.

A4B1 Otimo A aluna ndo se identifica com a area, mas busca se | A4B1 Regular E fraca em conhecimento, mas ndo se esforca por

dedicar sempre, para finalizar com sucesso. Busca-se mais.
aqui também uma primeira oportunidade de emprego
para assim se dedicar em outras 4reas de interesse.
A5B1 Regular A aluna apresenta desmotivagdo com 0 curso. Néo
avaliado
AlB2 Otimo O aluno possui bastante identificagéo e interesse no | A6B2 Otimo O aluno por gostar da &rea de tecnologia/informética

curso, ingressou no Ensino Superior, no curso de
Ciéncias da Computacdo e pretende seguir
trabalhando na area.

ndo apresenta dificuldades com a disciplina e nem com
o0 curso de uma maneira geral.
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Professor/ | Conceito do | Consideracdes do 1° momento — 50% do percurso | Professor/ | Conceito do | Consideragdes do 2° momento — 99% do percurso
aluno 1° momento | formativo aluno 2° momento | formativo
A2B2 Otimo Durante as disciplinas ministradas o aluno alcangou | A7B2 Otimo O aluno ja cursa superior na area de tecnologia,
excelente desempenho, demonstrou conhecimento demonstra grande interesse na area, disciplina e
prévio e foi possivel perceber que o mesmo se conhecimento.
identifica com o curso escolhido.
A3B2 Bom Aluno atuante na area de informatica, ja cursando o | A8B2 Otimo O aluno apesar de ser timido, mostra-se sempre
ensino superior no curso de ciéncia da computacéo. interessado em aprender mais e conhecer 0s contetdos
da disciplina e da area em si. Um aluno com muito
potencial, muito inteligente e esforcado. Em relacdo a
turma ele estd mais avancado sempre buscando
ensinos extras
A4B2 Otimo O aluno se identifica com a &rea, tem muita | A4B2 Bom Precisa se comprometer melhor, pois ndo se dispde em
habilidade, compreendendo com maior facilidade o atividades além do curso
assunto.
A5B2 Otimo Possui boa base em légica e matematica e evidente
vocagdo para ciéncias da computagio.
Al1B3 Ruim A aluna possui frequéncia baixa, pouquissimo interesse | A6B3 Ruim A aluna participou pouquissimas vezes das aulas, ndo
pelo curso e bastante dificuldade em cumprir com as mais comparecendo ao final.
atividades, e por isso seu desempenho é bem mais
baixo gue o restante da turma
A2B3 Bom A aluna dedicou-se e participou das atividades | A7B3 Néo
propostas durante as disciplinas, porém né&o foi avaliado
possivel perceber que a mesma tenha perfil compativel
com o curso escolhido, mesmo assim apresentou bom
rendimento.
A3B3 Regular Aluna com perfil diferente do curso, ndo demonstra | A8B3 Otimo A aluna é muito inteligente e dedicada, sempre

interesse ou engajamento necessario.

presente nas aulas, busca aprender e tirar dividas do
conteddo. Mostra-se  disposta a aprender e
interatividade nas aulas.
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Professor/ | Conceito do | Consideracdes do 1° momento — 50% do percurso | Professor/ | Conceito do | Consideragdes do 2° momento — 99% do percurso
aluno 1° momento | formativo aluno 2° momento | formativo
A4B3 Bom A aluna ndo se identificou com a &rea, mas mostrou-se | A4B3 N&o
interessada em terminar. Contém dificuldades na area avaliado
de exatas e busca sempre em sala retirar as duvidas e
dentro da disciplina de EC.
A5B3 N&o N&o
avaliado avaliado
AlB4 Regular O aluno apesar de demonstrar um pouco de interesse | A6B4 Néo
pelo curso possui muita dificuldade em cumprir as avaliado
atividades e possui baixa frequéncia nas aulas.
A2B4 Bom O aluno demonstrou esforco e interesse, sempre | A7B4 Néo
buscando esclarecer duvidas através do auxilio de avaliado
professores e colegas, porém teve dificuldade de
acompanhar as disciplinas, provavelmente por falta de
pré-requisitos relacionados a grade basica curricular.
N&o foi possivel perceber habilidades compativeis com
o perfil do curso.
A3B4 Regular Aluno de outra cidade, tem dificuldade de frequentar | A8B4 Regular O aluno mostra-se muitas vezes distraido durante as
as aulas de forma continua. aulas, sem foco. Apesar de demonstrar esforgo em
estar presente nas aulas, falha nas interacdes e na
busca pelo conhecimento da disciplina. O aluno pode
muito mais.
A4B4 Regular O aluno iniciou o curso com um perfil faltoso, por | A4B4 Néo
dificuldade de locomocéo. Hoje o aluno retornou e avaliado

conseguiu se recuperar nas disciplinas e se mostrou
motivado a finalizar e adquirir experiéncia para sua
pretensdo de profissional que exige conhecimento
amplo. Busca em EC o assunto perdido ou ndo
compreendido.
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Professor/ | Conceito do | Consideragdes do 10 momento — 50% do percurso | Professor/ | Conceito do | Considerac¢fes do 20 momento — 99% do percurso

aluno 10 momento | formativo aluno 20 momento | formativo

A5B4 Nao NA Nao

avaliado avaliado

Al1B5 Otimo A aluna apesar de ndo demonstrar muito interesse pela | A6B5 Otimo A aluna tem bastante interesse na area e desenvolve
area é bastante estudiosa, cumpre com exceléncia todas habilidades e competéncias com bastante éxito e
as avaliacbes e pretende ingressar no ensino superior determinacéo.
em um curso na area de exatas.

A2B5 Otimo A aluna demonstrou esforgo e interesse se dedicando | A7B5 Otimo A aluna demonstra grande afinidade com a area, é
em todas as atividades desenvolvidas durante as notério também por conta da sua atencdo e
disciplinas ministradas, mostrou possuir conhecimento assiduidade nas aulas.
prévio das disciplinas da grade basica curricular. Foi
possivel perceber que a aluna mantém uma rotina
intensa de estudos extraclasse, o que acabou
influenciado para o bom desempenho da mesma.

A3B5 Bom Aluna com potencial, se mostra interessada no curso e | A8B5 A aluna é excelente, sempre resolve 0s exercicios
interage com alunos da informatica e robdtica. propostos, sempre questiona, tira davidas, busca

aprender, ndo somente na sala, mas traz duvidas dos
estudos de casa, tem um grande potencial, muito
inteligente.

A4B5 Néo A4B5 Otimo E uma aluna que supera as dificuldades com empenho.

avaliado

A5B5 Bom Aluna possui boa base em raciocinio légico. Néo

avaliado

Al1B6 Otimo Aluno demonstra bastante interesse pelo curso e pela | A6B6 Bom Estudante gosta da area, porém ndo demonstra
area, desenvolve muito bem todas as atividades e vontade e determinacdo na realizagdo das tarefas.
pretende cursar ensino superior na area de
computacao.

A2B6 Bom No inicio do curso o aluno parecia ndo se identificar | A7B6 Bom O aluno j& estd cursando superior na area de

com a area escolhida, porém com o andamento das
disciplinas ministradas o mesmo passou a se envolver
e demonstrar interesse pelo curso de forma a alcangar
bom desempenho.

tecnologia, € perceptivel que sera um bom profissional,
porém necessita de mais disciplina.
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Professor/ | Conceito do | Consideracdes do 1° momento — 50% do percurso | Professor/ | Conceito do | Consideragdes do 2° momento — 99% do percurso

aluno 1° momento | formativo aluno 2° momento | formativo

A3B6 Bom Aluno traz na familia uma referéncia profissional do | A8B6 Otimo O aluno tem um grande potencial, muito inteligente,
pai que atua na 4rea e se mostra interessado no curso. esforcado, demonstra o aprendizado e sempre parece

buscar aprender mais do conteldo aplicado. Esta
avancando, busca sempre aprender além do que é
dado em aula.

A4B6 Otimo O aluno se identifica muito com a area, pretende | A4B6 Bom Precisa melhorar a qualidade de cumprir as
abracar todas as oportunidades, como também se atividades, pois é um aluno de potencial.
aperfeicoar cada vez mais.

A5B6 Bom Possui boa compreensdo dos conceitos basicos da Néo
informatica. avaliado

AlB7 Bom A aluna ndo demonstra muito interesse pelo curso, nem | A6B7 Otimo Aluna com potencial, porém precisa se esforcar com
em trabalhar na area, mas cumpre as atividades e mais afinco e garra.
avaliacfes passadas e consegue atingir notas boas e
bom desenvolvimento.

A2B7 Bom A aluna demonstrou esforco e interesse ao longo do | A7B7 Regular A aluna mostrou uma certa falta de interesse no inicio
desenvolvimento das disciplinas, entretanto nao foi das aulas, foi melhorando, mas ainda demonstra uma
possivel perceber que a mesma tenha habilidades certa resisténcia, alegando ndo estar na area que tem
compativeis com o curso escolhido, foi possivel mais afinidade.
perceber também a falta de pré-requisitos curriculares
nos ensinos fundamental e médio.

A3B7 Regular Aluna articula as atividades, mas ndo tem o perfil do | A8B7 Bom E uma boa aluna, porém n3o se mostrou muito
curso no qual esta inscrita. esforcada em aprender e conhecer os contelidos da

disciplina. Esteve presente, buscava resolver as
atividades, mas nao mostrou empolgacéo ou interesse
em aprender mais.

A4B7 Bom A aluna ndo se identificou muito com a area, mas | A4B7 Regular Ainda precisa se encontrar e desenvolver na area de
deseja terminar o curso como experiéncia e uma interesse.
primeira oportunidade no mercado de trabalho.

A5B7 Regular A aluna possui dificuldades de aprendizagem e diz ndo Néo
ter vocacdo para informatica. avaliado

A1B8 Né&o A6B8 Né&o

avaliado avaliado
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Professor/ | Conceito do | Consideracdes do 1° momento — 50% do percurso | Professor/ | Conceito do | Consideragdes do 2° momento — 99% do percurso

aluno 1° momento | formativo aluno 2° momento | formativo

A2B8 Bom A aluna demonstrou esforco e interesse ao longo do | A7B8 Néo

desenvolvimento das disciplinas, entretanto ndo foi avaliado
possivel perceber que a mesma tenha habilidades

compativeis com o curso escolhido, foi possivel

perceber também a falta de pré-requisitos curriculares

nos ensinos fundamental e médio.

A3B8 Ruim Aluna pensando em desistir. A8B8 Regular A aluna esteve presente em poucas aulas. Mostrou-se
um pouco dispersa, mas tentou realizar as atividades
propostas.

A4B8 Regular A aluna ndo se identificou com a &rea, mas buscou no | A4B8 Né&o

curso uma qualificacdo para o mercado de trabalho. avaliado
Porém, com todas as dificuldades no curso, a aluna

falta muito e quando retorna encontra muitas

dificuldades para compreender o assunto. Agora esta

se recuperando na disciplina de EC.

A5B8 Regular A aluna tem dificuldade de aprendizagem, Néo

principalmente em matemética bésica. avaliado

Nota: Dados levantados no Anexo A — Avaliacdo do desenvolvimento individual do estudante do PRONATEC/MEDIOTEC 2017/2018

As avaliacGes aqui apresentadas sao individuais e, portanto, divergentes em varios pontos a depender do avaliador; fato que comprova o

grau de afinidade entre aluno e professor e entre aquele e a disciplina ministrada.

De posse dos dados apresentados na tabela 8, levantou-se, conforme tabela 9, um elenco de tematicas passiveis de analises subjetivas que

predominam as relacdes estabelecidas entre 0 aluno e o curso; entre as praticas pedagogicas e 0 processo ensino aprendizagem. Assim, 0s temas

abordados referem-se a percepc¢do do docente em relagdo ao discente avaliado, seguidos da frequéncia (incidéncia) com que ocorrem nos relatos

escritos da tabela 8 e das inferéncias descritivas, com base nas subjetividades do investigador:
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Tabela 9
Teméticas abordadas nas consideragdes docentes de 1° e 2° momentos
Ordem | Temas levantadosno 1° | Fi Inferéncias descritivas Ordem | Temas levantados no 2° F2 Inferéncias descritivas
momento momento

01 Identificagdo como curso | 23 | Identifica o interesse que o aluno 01 Conhecimento 3 | Expressa a situacdo atual em termos de
tem pelo curso, assim como a sua conhecimentos prévios, sobretudo da
vocacdo pela area de informatica. base curricular.

02 Trabalho na area 2 | Expectativas para 0 ingresso no 02 Superacgdo 1 | Em meios aos desafios da educacdo e
mundo do trabalho. das dificuldades do Programa, ainda ha

aqueles  que  superaram  outros
obstéculos, como problemas de sadde e
de transporte.

03 Estudos na area 6 | Continuidade dos estudos na &rea 03 Cumprimento de | 10 | Além das atividades realizadas em
ou areas afins. atividades classe, os alunos tinham uma agenda de

atividades a serem cumpridas fora da
escola.

04 Frequéncia 5 | Ildentifica frequéncia e 04 Desenvolvimento 2 | Observacdo para a necessidade do
permanéncia do aluno no curso. desenvolvimento na area de formagdo e

0uU na area de interesse.

05 Interesse 15 | O aluno demonstra seu interesse 05 Habilidades e| 2 | Mostra que muitos estdo aptos a
pelo curso e pelas atividades competéncias continuarem o curso com condi¢cdes de
desenvolvidas. superar as dificuldades e de tornarem-se

bons profissionais.

06 Desempenho 9 | Avalia o desempenho como 06 Interesse 9 | Identificacdo do interesse pela area, fator
indicador de progressdo  nas decisivo para a permanéncia e 0 sucesso
unidades formativas e a capacidade do aluno no curso.
de aprendizagem. Reconhecimento
das dificuldades no seu
desempenho ao longo do percurso
formativo.

07 Participacdo 12 | Aborda a dedicagdo, cumprimento 07 Frequéncia 6 | Ponto relevante na observacdo de que o
e 0 envolvimento nas atividades aluno frequente tem mais compromisso
propostas. e realiza suas atividades diarias.




191

Ordem | Temas levantadosno 1° | F: Inferéncias descritivas Ordem | Temas levantadosno 2° | F Inferéncias descritivas
momento momento

08 Conhecimento prévio 7 | Analisa o conhecimento que o 08 Compromisso 2 | Demonstracdo de determinagdo e
aluno tem acumulado ao longo de respeito.
sua vida académica, assim como a
sua capacidade de compreensdo
sobre determinados conteidos da
base curricular.

09 Interagdo 1 | Capacidade de envolvimento com 09 Dedicacdo 7 | O aluno dedicado também é aquele que
colegas de outros cursos de mesma tem compromisso e apresenta um
&rea de estudo. potencial de estudos e de inteligéncia que

supera suas proprias expectativas.

10 Referéncia profissional 1 | Identificacdo do estudante com o 10 InteracBes 2 | As interagBes tanto em sala de aula,
curso e possibilidade de fazer guanto em outros espagos, com colegas e
carreira na é&rea por ter como professores sdo indicativas da capacidade
referéncia alguém da familia. de articulacdo entre grupos diferentes e

de poder de decisdo.

11 Evaséo 1 | Percepcdo do avaliador quanto a
intengdo do aluno ao demonstrar
vontade de abandonar o curso.

12 Complementacéo dos | 2 | ldentificacdo das dificuldades

estudos encontradas no percurso formativo
e sua possivel solugcdo por meio dos
reforcos  proporcionados  pelos
Estudos Complementares.
13 Pretensdo profissional 2 | Interesse em trabalhar na area de

formacdo ou noutra area que lhe
permita aplicar os conhecimentos
adquiridos.




192

Ordem

Temas levantados no 1°
momento

F1

Inferéncias descritivas

Ordem

Temas levantados no 2°
momento

F>

Inferéncias descritivas

14

Aperfeicoamento na area

Permite a qualificacdo para o
mercado de  trabalho, sem
desperdicar oportunidades. Além
de atuar como profissional pode
facilitar o crescimento pessoal e a
expansao das experiéncias.

15

Motivacdo/desmotivagdo

O aluno sente-se motivado ou
desmotivado a continuar os estudos
no curso; ndo percebe 0s
beneficios que podera obter.

16

Raciocinio légico

Compreensdo  matematica  dos
termos e fundamentos basicos da
informatica.

17

Rotina de estudos

O aluno tem o habito de estudar
em casa, ou estda a desenvolver
uma rotina de estudos extraclasse.

Nota: Dados levantados no Anexo A — Avaliacdo do desenvolvimento individual do estudante do PRONATEC/MEDIOTEC 2017/2018




193

No contexto da tabela 9, quando decorridos 50% do percurso formativo, tem-se uma
frequéncia elevada para algumas teméticas abordadas nas consideragdes dos avaliadores do
desenvolvimento individual do estudante, com destaque para os temas 01, 05, 06, 07 e 08 que
sdo aqueles que mais aparecem nas observagoes realizadas. Dessa forma, a ‘identificacdo com
o curso’ (f= 23) aparece com maior frequéncia por ser um dado que aponta para o perfil do
estudante, podendo ser favoravel ou desfavoravel a area escolhida. Em seguida aparece o
‘interesse’ (f= 15) como o segundo tema mais abordado; este se destaca pela observacao que
se faz sobre o quanto o estudante se envolve e espera da sua area de formagdo. ‘Desempenho’
(f=9) retrata o desenvolvimento ao longo do percurso formativo e identifica as dificuldades
de aprendizagem encontradas pelo aluno. Tanto a ‘participagdo’ (f= 12) nas atividades, quanto
0 cumprimento de atividades em classe e extraclasse enquadram-se na mesma tematica como
um indicador do processo de aprendizagem. Apesar de estar na 5% colocacdo, em ordem
decrescente de frequéncia, antecedido dos temas que abordam caracteristicas especificas da
formacgédo em desenvolvimento, como a identificagdo com o curso, o interesse, 0 desempenho
e a participacdo, o ‘conhecimento prévio’ (f= 7) merece destaque, pois sua importancia para a
educacdo continuada é de extrema importancia para a realizacdo do trabalho docente, que
busca, sobretudo, a fundamentacédo tedrica nos conhecimentos prévios que o estudante detém
para o seu aprofundamento e progresséo nos estudos.

De igual modo, as temaéticas levantadas nas avaliagbes do2° momento, quando
decorridos 99% do percurso formativo, tém a funcdo de identificar no perfil do estudante,
suas condicOes para o exercicio profissional ou para a continuagdo nos estudos; visa também
levantar as caracteristicas essenciais do desenvolvimento do estudante nesta segunda etapa, na
qual os estudos interdisciplinares foram implementados de maneira que o aluno pudesse
interagir por meio da teoria e da pratica, fundamentadas na realidade dos trabalhos

desenvolvidos tanto no ambiente escolar, quanto fora dele. Assim, os temas 03, 06 e 09
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aparecem representando as maiores frequéncias ocorridas: ‘cumprimento de atividades’ (f=
10), ‘interesse’ (f= 9) e ‘dedica¢do’ (f= 7). Estas frequéncias consolidam as inten¢des desse
momento, uma vez que se espera para este momento, um maior envolvimento dos alunos pelo
cumprimento de atividades, interesse pelo curso e dedicacdo com as atividades propostas, pois
se trata de um momento decisivo para a formacdo do técnico em rede de computadores, por
meio da metodologia pedagogica e do uso das ferramentas empregadas para 0 aprimoramento

dos conhecimentos.

4.3 Percepc¢ao do aluno quanto a aplicabilidade da interdisciplinaridade

Esse instrumento (anexo B) levanta dados para atender ao objetivo de analisar a
percepcao do aluno quanto a aplicabilidade dos Estudos Complementares, que em conjunto
com o primeiro instrumento (anexo A) reforca os dados obtidos, fundamenta a importancia da
interdisciplinaridade e remete aos beneficios por esta proporcionados para o alcance da
aprendizagem.

As variaveis observaveis sdo empregadas para analise da questdo proposta, numa
escala tipo Likert, com valores entre 1 e 5, que em ordem crescente, embora utilizando-se de
modelos subjetivos, estabelecem uma relacdo entre os termos ‘discordo totalmente’,
‘discordo’, ‘ndo tenho opinido’, ‘concordo’ e ‘concordo totalmente’.

Dessa forma, as variaveis seguem estreitamente relacionadas com o objetivo de
demonstrar o alcance dos estudos interdisciplinares no desenvolvimento do aluno.

Assim, se retrata essa realidade, na qual é possivel identificar cada variavel, partindo-
se de uma tematica especifica até alcancar suas inferéncias e suas estatisticas descritivas.

Os participantes dessa etapa foram cinco alunos concluintes do curso, que representam
parte da amostra final dessa investigagdo, aos quais, 0 questionario foi aplicado
individualmente e os resultados sintetizados no quadro do anexo M e analisados a partir de

suas categorias.
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4.3.1 Aprendizagem independente

Esta tematica mede a independéncia do aluno para se responsabilizar por sua
aprendizagem; capacidade de aprender sozinho e desenvolver suas habilidades de forma
autbnoma, sem que isso implique negativamente na sua capacidade de aprender e de
estabelecer novas formas de conhecer.

Dessa forma, observa-se uma estreita relacdo entre o processo de formacao do sujeito
e as varidveis externas que favorecem o complexo mundo da aprendizagem quando
confrontado com a subjetividade do verdadeiro sentido epistemoldgico. Assim, destacam-se
as posicdes ‘concordo’ (40%) e ‘concordo totalmente’ (60%) que marcam a postura
autoconfiante do aluno quanto a responsabilizar-se por sua aprendizagem, como forma de
trazer para si um carater maduro de um agente capaz de transformar e promover a sua
realidade, como destaca Japiassu (1976, p. 69) “é o proprio homem que, enquanto sujeito
coletivo da dérmache cientifica, modifica-se alterando os objetivos e, por isso mesmo, suas

proprias condigdes de vida”.

4.3.2 Auxilio do professor

Trata-se de uma categoria/tematica que se encontra entre a autonomia do discente e a
sua necessidade de complementacdo da aprendizagem, ou seja, 0 aluno pode ter
independéncia, mas sempre ira recorrer ao professor ou a outro agente que possa lhe prestar
auxilio. Nessa relacdo “sujeito ¢ objeto encontram-se ligados num feixe de relacdes
reciprocas. Entre eles processa-se uma relacdo dialética” (Japiassu, 1976, p. 69). Logo,
partindo-se dessa premissa e pondo-se a interdisciplinaridade como o objeto de desejo, hd um
ponto de encontro entre os envolvidos nesse processo, ao que pode ser chamado de inter-
relacdo, de onde vao partir as decisfes e para onde vao convergir 0s interesses reciprocos.

Aqueles que concordam (40%) ou concordam totalmente (60%) sinalizam a

necessidade de se manter essa relacao entre discentes e docentes.
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4.3.3 Auxilio dos colegas

Esta categoria apenas reforca a anterior, com o objetivo de enfatizar que, no processo de
aprendizagem o aluno ndo esta sd; ele pode valer-se de multiplos caminhos para obter ajuda e
construir o conhecimento. Inicialmente pondera-se a responsabilidade de ser responsavel por
sua aprendizagem, em segundo plano busca ajuda do professor, e no terceiro plano recorre aos
colegas. Isso apenas como forma de demonstrar que, para a implementacdo da
interdisciplinaridade deve-se levar em consideracdo a participacdo de varios sujeitos que
sejam capazes de estabelecer um didlogo que aponte para varios angulos de convergéncia.

Como declara Japiassu (1976, p. 66):

Sem duvida alguma, esse conhecimento jamais poderia ser obtido a ndo ser pela descoberta e
pelo aprimoramento de uma nova metodologia, em que a epistemologia da dissociacdo e da
divergéncia cedesse o lugar a epistemologia da integracdo e da convergéncia dos enfoques de

cada ciéncia sobre a mesma realidade.

Nesse contexto verifica-se que as posi¢des ‘concordo’ e ‘concordo totalmente’ refletem
0 posicionamento do aluno quanto a sua percepcdo de buscar por auxilio sempre que
necessario, sinalizando 40% e 60% respectivamente, um forte indicio de que é preciso mais

do que conhecer, é preciso buscar, agregar e se apoiar para construir e transformar o saber.

4.3.4 Rigor na linguagem cientifica

A figura do professor ja remete a existéncia de um mediador entre o aluno e o
conhecimento. Isso reforca a permanéncia do professor em sala de aula, porém ndo lhe faculta
0 emprego de uma linguagem que distancia sua pratica da realidade do aluno. O uso de uma
linguagem cientifica seria aceitavel dentro das condicdes em que se encontra o seu publico
alvo, ndo sendo, portanto, toleravel o rigor cientifico fora da contextualizacdo e dos

parametros legais e metodoldgicos adotados.
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Os dados sinalizam 60% dos participantes que discordam, 20% discordam totalmente
e apenas 20% concordam que o professor deve utilizar uma linguagem cientifica rigorosa,

mesmo que com isso aumente o grau de dificuldade da matéria.

4.3.5 Relacdes entre disciplinas

H& nesta analise, um propoésito intencional de fuga do objeto analisado: a
interdisciplinaridade; uma vez que, essa somente se concretiza a partir do envolvimento de
todos os interessados e na articulagido dos pontos de convergéncias entre as disciplinas. E
interessante que haja o dialogo e a compreensdo entre as partes. Partindo-se do conceito
proposto inicialmente por Japiassu, pressupfe-se que ndo se trata de uma justaposicdo de
disciplinas, mas de algo mais ousado, que extrapole as fronteiras e as limitagdes impostas, na
tentativa de promover uma préatica pedagogica diferenciada, com base na exploracdo do
cotidiano vivenciado pelo aluno e também pela escola; pressupde uma busca constante pela
realidade, para a pratica diaria, amparada na parceria e na colaboracéo do grupo.

Como a varidvel analisada remete a negacdo da relacdo que o professor deve fazer
entre os temas da disciplina que ele leciona, os resultados refletem uma postura contraria do

aluno, com 60% dos alunos que discordam e 40% que preferem ndo opinar.

4.3.6 Nivel de compreenséao do professor(a)

Contrariamente a variavel anterior, examina-se aqui a capacidade de interacdo entre
aluno, professor e contetdo (disciplina). As correlagdes feitas com outras disciplinas
promovem um nivel de compreensdo e de atencdo por parte do aluno que supera o formato

monodisciplinar. Por isso, refere Japiassu (1976, pp. 66-67):

Ora, ndo podemos esquecer-nos de que toda visdo monodisciplinar, pela definicdo que ela nos
fornece de seu fendbmeno, pelas varidveis que retém, pela analise que escolhe e pelas conclusdes
a que chega, s6 pode atingir certo sentido parcial e limitado da realidade de que foi “destacada”

sua realidade.
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Assim, revelam a analise dos dados que 60% vdo concordar e 20% concordam totalmente,
dados que reforcam a importancia de o professor buscar sempre as correlagdes com outras disciplinares para
conseguir um nivel maior da compreenséo do aluno e do seu envolvimento com as componentes curriculares.
4.3.7 A vida real em sala de aula

N&o seria diferente a avaliacdo desta temaética, levando-se em consideracdo a forma
como estd posta. A negacdo da pratica pedagdgica associada a realidade é o ponto de
divergéncia entre a metodologia interdisciplinar e a estratégia multidisciplinar. Enquanto a
interdisciplinaridade trata de unir os pontos comuns entre as diversas areas do conhecimento,
em estreita associagcdo com a realidade vivenciada e de forma harmoniosamente coordenada, a
outra “s6 evoca uma simples justaposi¢do, num trabalho determinado, dos recursos de varias
disciplinas, sem implicar necessariamente um trabalho de equipe e coordenado” (Japiassu, p.
72).

Desse modo, a analise aponta 60% que discordam totalmente e 40% discordam; logo, a
unanimidade ndo da margem a outras interpretacdes, apenas reforca a necessidade de se

estabelecer uma relacdo entre teoria e realidade.

4.3.8 Disciplinaridade

Trata-se de uma varidvel para analisar a preferéncia do aluno com relacdo a uma
determinada disciplina. Destarte, evidencia-se uma ldgica prevalecente nesse contexto, tendo
a praxis interdisciplinar como modelo a ser adotado como préatica pedagdgica, atraves da qual
é possivel se estabelecer uma relacdo de complementaridade e reciprocidade entre os saberes.
Resta lembrar que, independente das relagdes estabelecidas tudo que o professor faz em sala
de aula, reflete diretamente na aprendizagem do aluno.

Assim, evidencia-se a percepcao do aluno quanto a interdisciplinaridade, quando 40%
discordam e 40% discordam totalmente de que o professor deva ensinar apenas conteudos

relacionados com a sua disciplina.
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4.3.9 Complexidade dos assuntos

O gosto e a preferéncia pelo que estudar é algo pessoal e, portanto, individual. A
complexidade dos assuntos estudados esta atrelada a capacidade de buscar, ousar e desafiar a
si mesmo. Ao referir que gosta de estudar assuntos complexos, o aluno expressa sua condicdo
de entender e apreender conteudos diversos e que apresentam um certo grau de complexidade,
curiosidade, inquietacdo, que mexa com suas habilidades mentais e cognitivas. Na verdade, o
aluno que gosta do que é complexo é aquele que prefere desafios, algo que mexa com a sua
imaginacdo e com a sua capacidade de raciocinar.

Até certo ponto hd um estranhamento pelos resultados alcancados nessa analise, onde
40% concordam e 40% concordam totalmente em estudar assuntos complexos; no entanto, o
grupo participante da pesquisa mostra-se resiliente e autoconfiante nos seus propdsitos e na

ousadia de querer enfrentar desafios e superar obstaculos.

4.3.10 Monotonia na exposi¢ao de contetdos

Gostar que o professor use sempre 0 mesmo formato de expor suas aulas para explicar
0s assuntos nunca foi bem visto pelos alunos; pelo contrario, estes esperam sempre algo mais;
mudancgas na forma e na estrutura dos instrumentos empregados nas aulas. Cria-se sempre
uma expectativa em torno das disciplinas e isso perpassa qualquer método utilizado para
ministrar aulas. Nesse contexto ndo seria diferente, uma vez que esta a se referir a uma
proposta pedagogica que, acima de qualquer coisa deve ser ludica, criativa e envolvente; onde
alunos, professores, comunidade interatuam em prol de uma realizagcdo coletiva para a
promocdo da aprendizagem. Assim, a diversidade na exposi¢do de conteudos se destaca em
detrimento da monotonia, sendo detectado um percentual de 60% que discordam totalmente e
40% que discordam que o professor utilize apenas uma Unica forma para explicar um assunto
e onde 80% védo concordar totalmente com a utilizagdo de meios diversos para dinamizar e

enriquecer o trabalho do professor.
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4.3.11 Diversidade na resolucédo de questdes x uso das TIC

Essas duas categorias expressam o gosto do aluno pela diversidade na resolucdo de
questdes e problemas que envolvam suas aptiddes e interesses técnicos, reforcando a
permanéncia do aluno no curso técnico e sinalizando o seu interesse pelas ferramentas
tecnologicas para resolucdo e acompanhamento das atividades, alcangando 80% daqueles que
concordam ou concordam totalmente, em ambas as variaveis.

Sem duavida o emprego das TIC no processo ensino aprendizagem tem proporcionado
grandes avan¢os ndo sé para a escola, mas para a sociedade como um todo. Atualmente as
TIC despontam como o0 meio mais usual em todas as sociedades para realizacdo das
atividades da educacédo. Dessa forma, exige-se cada vez mais inovacgdes e avangos no vasto
universo das tecnologias, que buscam apresentar variadas formas para insercdo dos diversos

ramos da aprendizagem. Assim, Sartori, Hung e Moreira (2014, p. 136) referem que:

O uso, a integracdo e a inovacdo nos contextos de ensino requerem uma visdo holistica que
ajude a compreender melhor as diferentes dimensdes vinculadas a este processo, desde uma
realidade contemporanea na qual a escola se encontra em foco ao se exigir dela novas funcdes,
organizacBes e reconceitualizacBes acerca da atividade exercida pelos docentes, gestores e
estudantes, no exercicio das diferentes fungdes assumidas pelos docentes dentro das institui¢oes

educativas.

4.4 Percepcdes discentes do processo ensino aprendizagem mediado pela

interdisciplinaridade

Para melhor compreender o objeto analisado na percepcdo discente, de modo a
identificar as inter-relacdes que favorecem a aprendizagem por meio da interdisciplinaridade e
possivelmente investiga-la como proposta de pratica pedagdgica, a tabela 10 retrata as
tematicas discutidas nas entrevistas biograficas educativas, realizadas com o Grupo Focal, do

qual exploraram-se 0s conceitos, valores e as aspira¢fes mais desejadas pelos participantes no
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contexto de aplicagdo dos Estudos Interdisciplinares, onde € perceptivel o envolvimento do
aluno com as variaveis representadas nas falas, nos gestos, nos sentimentos e, acima de tudo,
nos resultados palpaveis, nas aprendizagens e na construcdo do conhecimento. Dessa forma,
sdo apresentadas as categorias e subcategorias, originadas a partir das inferéncias atribuidas as
variaveis discutidas.

As entrevistas com o focus group esta baseada no guido de entrevistas bibliogréaficas
educativas a discentes (anexo C), destinado a levantar dados sobre a interdisciplinaridade; a
disciplina de Estudos Complementares; a pratica pedagogica, dentre outros aspectos
esperados dos alunos que estdo envolvidos nesse processo.

Inicialmente, o moderador da entrevista faz suas colocacdes a respeito da tematica
‘interdisciplinaridade’ e da relagd@o entre a disciplina Estudos Complementares com as demais
disciplinas da éarea técnica; faz suas consideracdes e deixa 0s alunos a vontade para
exprimirem seus pontos de vista, suas expectativas e perspectivas que muito contribuem para
a execucdo desse momento coletivo, destinado a recolha de dados para a pesquisa empirica
desse estudo.

Dessa forma, 0 moderador ap6s abrir a reunido e propiciar um ambiente descontraido e
ambientado a entrevista, e seguindo as questfes orientadoras da entrevista, conforme o guido
de entrevistas (anexo C): agradece a disponibilidade para participar no estudo e dar a
entrevista; explica a proposta de investigacdo e a importancia da entrevista; informa sobre a
confidencialidade dos dado se solicita autorizagdo para a gravagdo da entrevista.

Assim, deixa claro aos participantes que os mesmos tém total liberdade de expressao
para responderem aos questionamentos, devendo, portanto, posicionarem-se um apds 0 outro,

sem o estabelecimento de uma ordem de participacao.
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Dessa forma, solicita-se ao grupo que fale de suas expectativas com relacdo aos Estudos
Complementares (interdisciplinares) e da inicio a uma roda de conversas, que formalmente
sdo tratadas como entrevistas.

Assim, as variaveis tratadas a partir das entrevistas ao grupo focal, foram transcritas
manualmente e sintetizadas na matriz analitica de entrevistas ao focus group (anexo H), estdo
representadas na tabelalO através das categorias que retratam a percepcao dos alunos a cerca
da tematica interdisciplinaridade, aplicada como método pedagdgico da disciplina Estudos
Complementares, com vistas a levantar conceitos, inferéncias e proposi¢des sobre a tematica
em estudo. Dessa forma, para cada variavel abordada no didlogo com os estudantes, criou-se
uma categoria para representar a varidvel, que segue avaliada por trechos dos relatos

proferidos por eles e de uma breve descrigdo a cada situagéo.

Tabela 10
Entrevistas ao grupo focal (focus grup)

Categorias Indicadores/excertos Descrigdes
Compreenséo Disciplina de impacto, de mudanca, de reforco e compreenséo; Compreensdo que o
do contexto | um trabalho que envolva as disciplinas do curso; grupo  adquiriu  da
interdisciplinar | é uma ferramenta de ajuda; proposta

provoca mudangas na aprendizagem;
algo para conter a evaséo;
uma forma de motivar o aluno a continuar.

interdisciplinar

complementacéo;

levanta questfes para discussao;

motiva o aluno a praticar e a buscar um pouco mais;
avancos nos estudos;

mudancas de opinido;

ajuda a recuperar;

articulacdo entre disciplinas e conteddos.

Mudangas Reviséo de conteudos; Acdes que facilitam a
almejadas  em | integracdo de disciplinas; aprendizagem
sala de aula

Experiéncias
vivenciadas

Projetos culturais;

projetos sobre o meio ambiente;
disciplinaridade, contribuicdes separadas;
contribuicdes artisticas;

trabalhos voluntarios;

atividades pedagogicas em sala de aula;
estudos de questdes do ENEM.

Atividades de
socializacdo e estudos
direcionados
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Categorias

Indicadores/excertos

Descrigdes

Dificuldades e
limitacOes

Falta de material para produzir os trabalhos;
comodismo;

falta de entendimento sobre a proposta;

preocupagdo maior com a aprendizagem, com o conteudo;
falta esclarecimentos sobre as atividades;

ndo estabelecimento das relac6es entre as disciplinas;
existe pouco entendimento sobre essa questdo;

falta envolvimento ladico, cantar, dancar, jogar...;
preocupacgao com o conteldo;

pagamento da bolsa auxilio do MEDIOTEC;

estudos em tempo integral,

dificuldades com a érea de exatas.

Barreiras que
dificultam a efetividade
das acOes

Contribuicdes
para a pratica
interdisciplinar

Persisténcia e resiliéncia;

identificacdo com o curso;

colaboracdo com a professora;

compreender as relacfes entre as disciplinas;
compreensdo da matematica e superacéo das dificuldades;
a participacéo e o envolvimento de todos.

Foco, persisténcia e
envolvimento do grupo

Interagdo entre
alunos e
professores

Motivagéo do grupo;

proatividade, destreza e habilidade com a pratica;

interacdo em sala de aula por meio das dindmicas de grupo;
naturalidade e espontaneidade;

amizade com os professores;

interacdo para reciprocidade.

Envolvimentos pessoal
e profissional

Influéncia  da
interdisciplinari
dade na
aprendizagem

Quando nos envolvemos todos saem ganhando;

ampliagdo da compreensdo;

percepcao do todo;

contribui¢des de cada disciplina para enriquecer os estudos;
influéncia da prética interdisciplinar na aprendizagem;
superacdo das dificuldades nas exatas;

motivacdo, félego novo, avanco.

Interacdo e
reciprocidade

Autoavaliacdo

Reflexdo da postura discente;

auséncias as aulas;

recuperacdo do tempo perdido;

correcdo das falhas;

¢ assim gue vamos crescer, vamos mudar, aprender...

Reflexao para
promover  mudancas
pessoais

Reflexdo para | Os Estudos Complementares facilitam e melhoram a | Aprendizagem
transformagéo aprendizagem,; facilitada

método diferente, aulas préticas e realidade enriquecem as aulas

e impulsionam a aprendizagem;

os professores precisam adaptar/adequar as suas aulas;

a grande diferenca estd em trabalhar de forma prética.
Desempenho Aprendizagem e motivagdo; Agregar conhecimentos
discente melhora do desempenho do aluno e de novas perspectivas; para aplicagdo pratica

possibilidade de aplicar em atividades futuras;

integrar os conhecimentos, socializar e buscar alternativas para
melhorar, para enriquecer o trabalho;

adaptacdo para o trabalho, para a vida...
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Categorias Indicadores/excertos Descrigdes
Mudancas Mudangas no percurso formativo com vistas na | Melhoras para o perfil
ocorridas no | profissionalizagdo; profissional
percurso compreensdo da proposta pedagdgica como forma de promover
formativo transformacdes;

empenho da equipe escolar para auxiliar na aprendizagem;
mais &nimo, forca para estudar;
mudancas, crescimento.
Dupla formagdo | Conclusio do Ensino Médio com o técnico:; Duplicidade na

secundarista e técnica.
modalidade concomitante;
técnicos de nivel médio com duas certificacfes.

formac&o bésica

Planos futuros

Entrar no mercado de trabalho.
investir na formagao académica;
cursar uma faculdade;

trabalhar na area.

Trabalho e educagdo

Meios que
facilitam a
aprendizagem

O computador e outras ferramentas como o celular e o tablet;
uso das ferramentas em aulas de praticas;

laboratdrios, computadores, material de apoio;

flexibilizacdo do uso do celular como ferramenta em sala de
aula

tornar o celular, um equipamento aliado do trabalho.

Ferramentas
tecnoldgicas

O uso das TIC | O curso esté estritamente relacionado com o uso das tic’s; Usos e abusos das TIC
no dependéncia do curso em relagdo as tic’s;
aperfeicoamento | formaco para utilizagdo das tic’s;
profissional saber empregar as tic’s corretamente;
sd0 recursos inseparaveis daqueles que trabalham na area;
meios de comunicacédo de trabalho;
o mundo esta conectado por meio das tic’s.
O papel do | Ainda ha a dependéncia da figura do professor; Figura de referéncia
professor  em | as ferramentas tecnoldgicas ajudam;
sala de aula a presenca do professor em sala de aula é imprescindivel, seja
virtual ou presencial,
o0 professor serve de referéncia.
Compreenséo Interligacdo com a pratica e superagdo das expectativas; Integracdo disciplinar
das inter- | trabalho de integracdo para avancar na aprendizagem;
relagdes sanar as dificuldades;
mudancas percebidas no desenvolvimento do curso e na postura
docente;
compreensdo das relagdes existentes entre as diversas areas do
conhecimento.
Teoria e | Relacdo entre as disciplinas e a realidade; A realidade do aluno
realidade os Estudos Complementares promoveram mudancas em todo o | ém sala de aula
contexto no qual o curso estava sendo ministrado;
estimulo ao desenvolvimento individual;
é possivel agregar outras disciplinas para um trabalho conjunto;
inter-relacdo com a realidade.
Formacéo Estudantes do Ensino Médio; Processo formativo em
pregressa a maior experiéncia foi com o Ensino Fundamental; constante evolugao

trabalho em familia;
experiéncia de compromisso e responsabilidade.
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Categorias

Indicadores/excertos

Descrigdes

Contribui¢des
dos Estudos
Complementare
s para o futuro
professor

O professor como mediador entre o aluno e a aprendizagem;
0s Estudos Complementares serviram de base para
fundamentar futuras experiéncias;

contribui para reconhecer dificuldades e limitagGes do aluno;

o0 reconhecimento da realidade do aluno e da escola também.
fazer discipulos.

Mediacdo no processo
ensino aprendizagem

Organizacdo do
trabalho do
professor

Facilitar a compreens&o dos objetivos da disciplina;
compreender o outro, ajudar a buscar caminhos;

uma forma de colaborar com o meu trabalho e com o trabalho
do aluno também;

influenciar os alunos;

organizacdo e compromisso.

Uma forma de encurtar
caminhos, facilitar as
aprendizagens

Contribuices
da disciplina

Reflexo de tudo o que foi aprendido;

amadurecimento em meio as dificuldades;

melhor compreensdo dos conteddos, das disciplinas e do
modelo pedagdgico;

um diferencial na forma de perceber as diversas areas do
conhecimento.

Ampliagio das

percepgdes

Nota: Dados da pesquisa (2020) — Anexo H — Matriz analitica de entrevistas ao focus group.

4.4.1 Compreensao do contexto interdisciplinar

Esta categoria trata da compreensdo que o aluno tem do contexto interdisciplinar no

qual o tema fora tratado, de forma que se espera um posicionamento capaz de estabelecer

conceitos e bases fundamentais para a continuidade das entrevistas. Assim, os discentes

expressam suas compreensdes a respeito do tema, ao atribuir seus proprios conceitos, que

podem ser analisados subjetivamente como uma disciplina de impacto, capaz de fazer ajustes

e interacOes entre os participantes e a motivacgao para a continuacdo dos estudos:

Compreendo os estudos complementares como uma disciplina de impacto, de mudanga, uma

disciplina de reforco e compreensdo das diversas disciplinas, reas do conhecimento reunidas

no mesmo espaco. (B2)

Eu compreendo que os estudos complementares sdo uma parte do curso destinada a

compreensdo e o reconhecimento das outras disciplinas como fundamentais para a realizacio

de um trabalho de equipe, um trabalho que envolva as disciplinas do curso. (B6)
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Eu compreendo os estudos complementares como uma forma de superar, abrir novos caminhos
para a recuperacdo, uma forma de motivar o aluno a continuar, a partir da compreensado que

se tem das relac@es entre as disciplinas. (B5)

Dentre outros aspectos observados destacam-se a motivacdo e as mudancas ocorridas,
capazes de promover a aprendizagem e conter a evasdo. Assim, tomando-se como base para
fundamentar as transformac@es ocorridas, a realidade vivenciada pelo aluno e na qual as
experiéncias acontecem; na analise de Frigotto (1995) a interdisciplinaridade se impde
enquanto processo dialético e mediador entre o sujeito e sua realidade, ou seja “enquanto ser

social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento social” (p. 26).

4.4.2 Mudancas almejadas em sala de aula

A segunda categoria retrata as mudancas almejadas em sala de aula, com possiveis
avanc¢os na aplicabilidade da pratica interdisciplinar, com destaques para o levantamento de
termos pertinentes a disciplina de Estudos Complementares, tais como: revisao; integracéo;
complementacdo; discussdo; motivagdo; avancos; mudancas; recuperacdo e articulacéo.

Assim, os participantes expressam suas percepcdes a respeito da disciplina:

Na verdade se criou muita expectativa sobre os Estudos Complementares por que todos aqui
apresentavam algum tipo de dificuldade, em alguma matéria; eu por exemplo, estava com
muita dificuldade em LTP e quando a professora retomou parte dos assuntos, fazendo a
integracdo com outras disciplinas e mostrou na pratica como a coisa funciona, ai ficou tudo
mais claro, entendi bem melhor. (B1)

... 6 um complemento, mas o interessante é que a professora faz uma abordagem diferente,
levanta questdes para discussdo, motiva o aluno a praticar e a buscar um pouco mais. (B5)

... essa disciplina deu um bum nos meus estudos. Agora tenho certeza que estudar de forma
organizada e bem articulada é possivel. Foi assim que mudei de opinido e fui em busca do

prejuizo. (B6)
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Sempre estive desmotivada, mas sou persistente e acredito que posso melhorar; entdo, acho
que a disciplina pode ajudar bastante por que a inten¢do é ajudar o aluno a recuperar,
compreender o contexto para avancar e poder concluir o curso. ... (B7)

... ¢ uma forma de se misturar tudo, casar varias disciplinas para compreender melhor. A

gente ndo aprende as coisas de forma isolada, mas juntas, articuladas, ... (B2)

Tanto a compreensdo que se tem dos Estudos Complementares, quanto as mudangas
obtidas a partir da pratica que aquela trouxe para a sala de aula, levantam a reflexdo de que,
de fato muita coisa mudou e ainda pode mudar se houver uma mudanca de atitude, como

reforca Fazenda (1996), ou uma nova forma de pensar, como refere Morin (2005, p. 23):

... a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um pensamento do contexto e do
complexo. O pensamento contextual busca sempre a relagdo de inseparabilidade e as inter-
retroacles entre qualquer fendmeno e seu contexto, e deste com o contexto planetario. O
complexo requer um pensamento que capte relagfes, inter-relaces, implicacbes mutuas,
fendbmenos multidimensionais, realidades que sdo simultaneamente solidarias e conflitivas
(como a prépria democracia, que é o sistema que se nutre de antagonismos e que,
simultaneamente, os regula), que respeite a diversidade, a0 mesmo tempo que a unidade, um

pensamento organizador que conceba a relagao reciproca entre todas as partes.

4.4.3 Experiéncias vivenciadas

Desse modo, se propde uma quebra de paradigmas, se houver ousadia e entrega na
busca de uma alternativa que possa promover a interacdo e a aprendizagem entre alunos,
professores e conteldos. Assim, essa categoria trata de um elenco de experiéncias
vivenciadas, que mesmo ndo atendendo aos pardmetros do método interdisciplinar, séo
consideradas alternativas vidveis e factiveis de aplicagdo com resultados hipoteticamente

considerados positivos, como os relatos que seguem:
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Participamos de varios projetos interdisciplinares, como os projetos culturais da Escola
Polivalente, os projetos sobre o meio ambiente e muitos outros que eu até ja esqueci. (B1)

... Todas as atividades eram colocadas como interdisciplinares, mas, na verdade, cada
professor dava a sua contribuicdo separada, era isolada; nds alunos que faziamos a
ponte entre as disciplinas, na pratica. (B5)

Acho que todos nds ja vivenciamos alguma coisa, s6 que na verdade nunca foi
explicado que se tratava de um trabalho interdisciplinar. No Gltimo que eu participei,
eu contribui muito com o meu trabalho artistico, desenhei e pintei varios cartazes,
imagens, caricaturas de figuras ilustres do folclore e da cultura brasileira, mas ndo
conseguia perceber que ali estava um trabalho interdisciplinar. (B6)

... N@o sou boa com a matematica, mas gosto de coisas praticas, de suar fazendo algo
que gasta energia. (B7)

Eram atividades relacionadas com as disciplinas, tipo estudos de questfes para o
ENEM; questdes de vestibular que tratam varios conhecimentos na mesma questao.

(B2)

Morin (2005) fundamenta nesse contexto, o pensamento complexo sobre a realidade
que também é complexa e, de modo muito légico pode-se perceber que o pensamento do
estudante é um tanto complexo diante de suas limitacGes e falta de conhecimentos da sua
prépria realidade; ainda pode-se insinuar que o professor estd no mesmo nivel do aluno,
segundo Morin, uma vez que, esse movimento do complexo também o atinge e a reflexdo é

que, docente e discente ndo conhecem suas realidades.

4.4.4 Dificuldades e limitagdes
As dificuldades e limitagOes categorizam a variavel, que busca retratar as dificuldades
enfrentadas pela turma desde a sua implantacdo, o entendimento que se tem sobre as préaticas

pedagdgicas e sobre o desenvolvimento de um trabalho intencionalmente posto como
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ferramenta de apoio ao discente e de integragio das disciplinas. E possivel perceber nas falas

dos alunos, com muita clareza, que suas dificuldades vao desde a compreensdo dos termos

utilizados, até a questdo financeira, que neste caso desponta como o maior fator dificultador —

a bolsa auxilio®®.

.. As vezes a escola disponibilizava parte do material, mas na maioria das vezes a gente tinha
mesmo que se virar. O bom desses projetos é que movimentam a escola, tiram a gente do
comodismo. (B1)

Acho que a dificuldade maior é com relacdo ao entendimento que se tem sobre a proposta,
veja bem: na minha escola, a preocupacao maior é com a aprendizagem, com o conteido; as
atividades secundarias que sdo as mais desejadas pelos alunos, como 0s projetos e as
atividades esportivas, essas ficam sempre para depois. ... (B2)

... S6 acho que poderiam explicar melhor o porqué daquelas atividades, como agora estamos
tendo essa compreensao. Assim, acredito que teriamos compreendido e aprendido um pouco
mais. Faltou fazer essa relacdo entre as disciplinas que os EC t&o fazendo. (B5)

Acredito que depende muito da atividade. Quando a proposta envolve acdo corporal,
movimento, arte, masica, esporte..., tudo fica mais leve, parece ndo existir nenhum problema,
nenhuma dificuldade. (B7)

Claro que tivemos e temos dificuldades, mas a diferenca esta naquilo que é proposto, como os
colegas ja falaram, quando a atividade envolve dinheiro, custos com material e a escola ndo
tem, ai fica brabo o neg6cio! Mas a verdade é que a gente sempre da um jeito. (B6)

Acho também que enfrentamos muitas dificuldades com relagédo a bolsa auxilio do
MEDIOTEC; a liberacéo do valor prometido demora muito para sair, entdo tem muita gente
que depende dele para pagar o transporte. (B2)

A maioria dos colegas que desistiram, disseram que além de ndo se identificarem com o

curso, gostariam de receber a bolsa por que isso ajudaria muito nas despesas. ... (B1)

26

A bolsa auxilio refere-se a uma ajuda de custo paga ao aluno de acordo com a frequéncia as aulas,

correspondente a um valor de R$15,00 por dia frequentado.
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Tem outra coisa também: nds ficamos cansados porgue € a tarde e pela manha nés ja
estudamos, fica pesado pra gente passar o dia todo na escola, e sdo realidades bem

diferentes. ... (B5)

4.4.5 Contribuicgdes para a prética interdisciplinar

As contribuicdes para a prética interdisciplinar enfatizam a persisténcia e resiliéncia
do pequeno grupo de concluintes que enfrentaram as dificuldades, superaram as barreiras
impostas pelo deslocamento, a falta de material, avangcaram no resgate dos contetdos, se
envolveram e participaram atendendo aos planos de estudos propostos.

Diante dessas prerrogativas ha o entendimento de que a maior contribuicdo para a
interdisciplinaridade é o envolvimento do grupo com determinacdo e compreensdo do
contexto no qual esta inserido. Assim, 0s relatos seguintes evidenciam os sentimentos e as

razGes dos participantes com relacdo a disciplina:

E muito dificil falar desse assunto, mas acho que ja estamos contribuindo; s6 o fato de estar
aqui, de ter que enfrentar um dia inteiro de estudos, atravessar a cidade para estar aqui, ver a
turma desaparecendo e mesmo assim acreditar que vai dar tudo certo, acho que estamos
contribuindo... (B5)

... depois que tivemos acesso aos laboratérios de informética e passamos a fazer trabalhos
praticos, ai sim tomei gosto pelo curso, fiqguei mais motivado e acho que passamos a
colaborar mais com a professora. (B6)

... Os meus pais sdo muito ciumentos; ficavam preocupados com a minha volta muito tarde
pra casa, mas faco o que eu posso e acho que, no que depender de mim, essa pratica sera
sempre desenvolvida, ela ajudou muito a compreender as relacfes entre as disciplinas. (B1)

... Entdo, s6 o fato de eu que tenho muita limitagdo na matematica, conseguir entender

melhor e superar, acho que ja é uma contribuicéo. (B7)
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Nesse contexto de indecisdes, imprecisdes e incertezas, em meio a vontade de fazer e
sonhar Gattasi e Furegato (2007, p. 86) expressam que a interdisciplinaridade surge num
vazio “que ninguém sabe definir, mas que todos parecem buscar e entender”’. O movimento
que se desenvolve entre a reflexdo e a acdo, assim como a articulagdo que envolve a teoria e a
pratica talvez seja uma forma breve de definir as relagdes interdisciplinares aplicadas na sala

de aula.

4.4.6 Interacdo entre alunos e professores

Partindo do significado do termo ‘interagir’ que vem a ser o envolvimento entre as
partes, relacdo de aproximacao, de reciprocidade; diante das relacdes estabelecidas é possivel
perceber que hd uma relacdo de amizade e ajuda mutua. O envolvimento esperado parte da
abertura na forma de comunicacdo estabelecida pelo docente, que logo é percebida e
assimilada pelo aluno; dai entdo, outros sentimentos sdo desencadeados de modo que permita
ao aluno o envolvimento necessario para os efeitos esperados, tais como a motivacéo,

espontaneidade, disponibilidade e empenho, conforme retratam os relatos a seguir:

Eu achava os professores muito sérios e distantes, eles ndo se aproximavam de nos,
era apenas para dar aula e ir embora; acho que isso desmotivou muita gente. Hoje
vejo diferente, os Gltimos professores estdo mais preocupados com a gente, querem
que a gente aprenda o assunto, querem que a gente continue no curso, tentam nos
animar a continuar e nao desistir. (B5)

... Como ndo tenho dificuldade com as disciplinas, por ser a area que eu me identifico
e gosto de estudar, acho que a minha relacdo é uma relacédo de interacdo com o
professor e com a matéria dele também. (B2)

Eu também sou timido e ndo gosto de muita aproximacdo, mas em se tratando de
interacdo em sala de aula, passei a me envolver mais por causa das dinamicas de

grupos; isso me ajudou muito. (B6)
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... Acho que essa minha maneira natural de ser, as vezes me ajuda, acabo tendo uma
relacdo de muita amizade com os meus professores. (B7)

A nossa interacdo € no sentido de ajudar o trabalho do professor e o nosso também.
Toda vez que nos envolvemos, nos empenhamos mais, acho que alguém sai ganhando,

e nesse caso, ganha o professor, ganha a gente e ganha a pratica. (B1)

Esta movimentacdo de sentimentos e capacidades desencadeia outra situagdo muito
desejada no campo da educacdo que é a aprendizagem, que vai ser conseguida no momento
em que os atores se envolvem na busca de um elo comum, na tentativa de romper as fronteiras

e vencer suas dificuldades.

Nesta concepcdo, o processo interativo se faz pela comparacéo dos resultados obtidos por uma
disciplina com os resultados fornecidos por outra disciplina, pelo confronto dos pontos de
vista ou enfoques diferentes, podendo essa interacdo ir desde a simples comunicacdo das
ideias até a integracdo mutua. O papel da atividade interdisciplinar consiste em langar pontes

para religar as fronteiras das disciplinas. Gattasi e Furegato (2007, p. 88)

4.4.7 Influéncia da interdisciplinaridade na aprendizagem
As relagbes estabelecidas pela variavel podem ser identificadas pelas inter-relagdes
criadas a partir do compromisso assumido, o envolvimento com 0 grupo e a motivacdo

provocada pelos Estudos Complementares. Assim,

... quando nos envolvemos todos saem ganhando, e nesse contexto posso dizer que, depois que
passamos a ter os Estudos Complementares, a nossa aprendizagem melhorou mais, no geral.
(B1)

A minha aprendizagem evoluiu muito ap6s a interdisciplinaridade, passei a perceber melhor
as contribuigBes de cada disciplina para enriquecer os meus estudos. Acho que o termo certo
para esta questdo € motivacdo, pois acho que essa pratica nos motiva, ela tira aquele peso

dos assuntos!... (B5)
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... a pratica interdisciplinar ndo s6 influenciou, ela favoreceu a minha aprendizagem, ela me
ajudou a superar grande parte das minhas limitacdes com as exatas. (B7)

... Eu que nédo gosto muito de fazer atividades extraclasse, estou mais comprometido... Essa
pratica nos ajudou muito. (B6)

A maneira, 0 método usado por cada professor faz toda diferenca; e nesse caso eu acho que a
interdisciplinaridade apenas ajudou na compreensao das rela¢fes que podemos fazer entre as

disciplinas. ... (B2)

Dessa forma tem-se como resultado os beneficios proporcionados pelo método

interdisciplinar, que segundo Gattasi e Furegato (2007, p. 90):

Suas agdes trazem implicito o processo de aprender a aprender e o de aprender a conviver. A
pratica da interdisciplinaridade é um desafio. O ponto fundamental do trabalho
interdisciplinar, de concepcdo tedrica ou pratica € a troca de conhecimentos que se estabelece
no interior das interacGes, enriquecendo os conhecimentos, ampliando os campos de visdo dos

profissionais envolvidos.

4.4.8 Autoavaliacéo

0 termo ‘autoavaliacdo’ remete a capacidade individual que cada um tem de avaliar-se
a si mesmo; de encarar suas fraquezas e seus potenciais para refletir e perceber onde e como
chegar a um determinado fim. E sabido que se trata de um tema complexo e, portanto, uma
tarefa dificil de ser realizada. Dessa forma, olhar para dentro de si e analisar a sua postura
enquanto discente é antes de qualquer coisa, tomar consciéncia de seu papel, de sua
importancia no meio no qual esta inserido e ter o conhecimento da sua realidade, das suas
limitacOes e das suas capacidades. Para isso € preciso compreender por onde comecar € Como

continuar:
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Primeiro eu preciso entender o que é refletir a minha postura discente: E pensar? Imaginar?
Analisar?... Se eu fosse dizer algo de mim mesmo, eu acho que diria que eu fui muito longe;
ndo fui boa aluna no comeco, atrasava muito para chegar, faltava também... (B7)

Penso que refletir a minha postura é como fazer uma autoavaliacéo, é olhar para mim mesmo
e perceber o que pode mudar, ou o que posso fazer para melhorar. Acho que eu, como
discente, preciso rever sempre 0s meus comportamentos, minhas atitudes, minhas vontades...
(B2)

... E a gente olhar pra dentro de nds e ver o que precisa ser visto. Com certeza, sempre ha o
que precisa melhorar; ninguém é perfeito e, por isso temos que buscar corrigir as falhas, o
tempo todo. Acho que estamos num momento de crescimento, estamos aprendendo ainda, e
entdo, erramos muito... (B6)

... Eu achava que as coisas tinham de ser do meu jeito, agora vejo que ndo é bem assim...
Vamos errar, eu vou continuar errando, mas € assim que vamos crescer, vamos mudar,

aprender... (B5)

Dessa forma, a autoavaliagdo culminard na reflexdo que provocara a transformacao,
que levara a compreensdo do todo sem desprezar as particularidades, compreender a educacao
como um processo continuo e desafiador que leva a formagdo e ao desenvolvimento pleno do
ser humano. Assim, a educacdo que se propde estd fundamentada em caracteristicas

definidoras de seus marcos conceituais, com refere Haddad (2007, p. 5):

- uma educacéo que nasce das necessidades dos educandos;

- uma educagdo que €é construida tomando por base o dialogo entre educador e educando;

- uma educacao que é critica, sob o ponto de vista dos seus conteudos, 0 que significa tratar
dos temas que sdo significativos para os educandos, buscando explicagdes sobre eles;

- uma educacdo que € reveladora da realidade onde estéo inseridos os educandos, de forma a

aumentar a sua consciéncia sobre os problemas que afetam a sua vivéncia;
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- uma educacdo que mesmo tomando temas universais e nacionais, dialoga com a cultura
regional e local, valorizando suas expressoes e seus codigos;
- uma educacdo que é voltada a pratica, sem desconsiderar 0s aspectos tedricos que

fundamentam os diversos conteddos.

4.4.9 Reflexao para transformacao

A percepgéo que se tem de si mesmo favorece o crescimento pessoal, intelectual e das
relagdes com o outro, com o grupo, facilitando as inter-relacfes e a comunicacdo entre 0s
pares. Dessa forma, Morin (2003) expressa sua preocupacdo com as mudancas interiores que
sdo capazes de promover a transformacdo do homem, levando-o ao reconhecimento de sua

propria existéncia e de seu espaco no universo.

... se as aulas fossem todas nesse nivel, nesse esquema dos estudos complementares, seriam
bem melhores, acho que a gente aprende mais, acho que facilita, recupera muita coisa que
ndo conseguimos entender antes, seria bom se essa proposta fosse aplicada a todas as
disciplinas, ... (B5)

Eu percebi que a forma de trabalhar os conteildos ajudou muito na compreensdo, na verdade,
isso tem sido uma espécie de reforgo, a gente recorda os assuntos e aplica na pratica, com
atividades no laboratdrio. ... Se o professor usar um método diferente, trabalhar com préticas
e com coisas reais, a aula enriquece muito. (B1)

Na verdade, trabalhar de forma pratica e trazer a nossa realidade para dentro da sala de
aula, faz toda diferenca! (B2)

... Sei que temos professores bons e que buscam nos ensinar da melhor forma, mas, sem
duivida, eu s6 consegui me encaixar mesmo a partir da proposta dos estudos complementares.
Acho essa, uma proposta muito boa e os professores deveriam sempre buscar essas
adaptacdes em suas aulas. (B7)

... S8 acho que isso precisa ser levado a outros professores, acho que idéias boas devem ser

compartilhadas. Acho que as aulas ainda podem melhorar; como esse € um curso técnico,
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acho que é preciso focar mais na pratica, precisamos praticar, fazer atividades mais praticas

de laboratérios. (B6)

O processo de aprendizagem, para a transformacdo pode ser entendido a partir das
reflexdes que se faz sobre a realidade, incorporando nesse pensamento a criticidade de si
mesmo e de sua realidade. Isso possibilita ao individuo a compreensdo de suas limitagdes e
impossibilidades condicionadas pelo préprio sistema ao qual esta vinculado enquanto homem

e cidadao (Freire, 1987).

4.4.10 Desempenho discente

A influéncia da interdisciplinaridade esta ligada diretamente ao crescimento do aluno a
partir da motivacdo, a partir daquilo que ele aprende e consegue transcender para além dos
muros da escola, para além do convivio com colegas e professores, busca a unidade numa

estreita relacdo com sua realidade.

Para fundamentar esses pressupostos, Gadotti (1999, pp. 2-3) apresenta quatro
principios basicos alcangados pela metodologia interdisciplinar que, de certa forma aproxima
0 estudante do seu objeto de estudos e faz a ponte entre este e o0 resultado pretendido,
afirmando assim, que a interdisciplinaridade pressupde ‘atitude ¢ método’ que vao resultar

em:

1° integracdo de contetdos;

2° passar de uma concepgdo fragmentaria para uma concepcao unitaria do conhecimento;

3° superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, considerando o estudo e a pesquisa, a partir da
contribuicdo das diversas ciéncias;

4° ensino-aprendizagem centrado numa visdo de que aprendemos ao longo de toda a vida

(educagdo permanente).
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Logo, atraves dos relatos dos estudantes, as suposi¢cBes de Gadotti podem ser
confirmadas ao evidenciarem seus ganhos, avangos e pretensdes com a aprendizagem

adquirida nesse contexto:

Ja falamos como os estudos complementares nos ajudou, aprendemos mais, nos motivou. (B5)
Acho que tudo que falamos até agora s6 mostra como os estudos complementares podem
interferir no nosso desempenho. Acredito que pode interferir em mais alguma coisa, néo s6 no
meu desempenho enguanto aluna, mas em outras atividades que eu for fazer também. (B1)
Com certeza é uma experiéncia que sera lembrada e praticada por todos. Acho que, como
profissional poderei aplicar isso ha minha prética. (B6)

Acho que o trabalho em equipe pode ser muito melhor se a gente souber integrar os
conhecimentos, socializar e buscar alternativas para melhorar, para enriquecer 0 nosso
trabalho. (B2)

Hoje essa forma de ver nos ajuda a enriquecer 0s nossos estudos, mas depois acho que vamos

poder adaptar para o nosso trabalho, nossa vida... (B1)

Nesse contexto, pode-se dizer que ha aprendizagem quando existe envolvimento de
forma integral do sujeito na proposta interdisciplinar, com vistas para as mudancas do

processo ensino aprendizagem e transformacg6es do conhecimento.

4.4.11 Mudangcas ocorridas no percurso formativo

Todo o desenvolver das habilidades e condi¢Ges de aprendizagem evidenciadas
durante a aplicagdo dos Estudos Complementares véo resultar na solidificacdo do
conhecimento, na compreensdo do atual contexto no qual estdo inseridos e no reconhecimento
dos beneficios que a metodologia proporciona, ndo apenas durante a sua aplicabilidade, mas
projeta no discente a perspectiva de perceber a sua realidade e 0 motiva a se preparar para o

futuro.
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Nesse interim, Freire (1987) reforca que tanto docentes quanto discentes, quando
interligados por fatos reais, ambos tém a obrigacdo de transformar a realidade a partir da
tomada de decisdo de recriar a acdo, tendo como ponto de partida a reflexdo que provoca no

individuo, a criticidade e a busca pelas mudancas continuas e permanentes.

... Ndo ha mais davida que muita coisa mudou, se hoje ja sinto transformacéo,
imagina s6 quando eu for uma profissional no ramo da informatica (risos). (B7)

E isso mesmo! N6s compreendemos e aceitamos sim, se ndo, de nada adiantava ter
essa proposta pedagdgica no nosso curso! Acho que ela veio em boa hora, por que a
gente ja tava cansado da rotina. Agora vamos levar isso como ligdo, por que se a
gente ndo tivesse persistido, a gente teria desistido e a parte boa néo teria acontecido.
(B1)

... vejo 0 empenho da equipe da escola para facilitar e ajudar na nossa aprendizagem.
(B6)

Realmente o empenho deles é muito bom e essa ideia de tornar os estudos
complementares uma forma de unir as disciplinas foi genial; isso deu mais animo,
forca para estudar. (B2)

E por isso que eu acho que estamos mudando, crescendo, e os estudos
complementares com certeza ta ajudando muito na nossa formacao; é claro que ainda

poderia ser melhor, mas j& melhorou um tanto! (B5)

A partir dos relatos, carregados de significados, sentimentos e reconhecimentos de
uma trajetdria que interliga o passado e o futuro, uma geragdo a outra, numa projecdo de
novos desafios, num contexto relacionado com as mudancas ocorridas tanto na aprendizagem,
guanto no crescimento humano percebido nas falas e na gratidao dos participantes, percebe-se
que a acdo para a mudanca serd sempre motivada pela reflexdo que leva o sujeito a perceber-

se enquanto ator do processo de constantes modificagoes.
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4.4.12 Dupla formagao

Embora haja divergéncias na forma de perceber a duplicidade do processo de
formacéo, € notorio o entendimento do grupo a respeito da sua certificacdo, no entanto, vale
ressaltar que os discentes demoraram a entender o processo de formacdo na modalidade
concomitante, por haver uma diferenca das demais modalidades, nas quais o aluno adquire
certificacdo Unica de técnico de nivel médio, conforme as diretrizes da Educacéo Profissional,

Decreto n° 5.154 de 23 de julho de 2004

Art. 7° Os cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio e os cursos de educacao
profissional tecnoldgica de graduacdo conduzem a diplomacdo apds sua conclusdo com
aproveitamento.

Pardgrafo Unico. Para a obtencdo do diploma de técnico de nivel médio, o aluno devera

concluir seus estudos de educacdo profissional técnica de nivel médio e de ensino médio.

Contrariamente, o discente da modalidade concomitante, portanto, adquire duas
certificacOes, sendo uma de concluinte do Ensino Médio e a outra de Técnico em Rede de
Computadores.

Para dirimir as dificuldades na compreensdo desse processo, o dialogo foi aberto ao

grupo com obtencdo dos seguintes posicionamentos:

Agora que vocé explicou, ficou mais claro esse processo de formacdo em duplicidade;
confesso que ndo tinha entendido (risos). Veja bem: eu entendo que estou concluindo o Ensino
Médio com o técnico. (B1)

Olha professor, eu entendo essa duplicidade de forma diferente: Acho que sou secundarista e
também sou técnica. (B5)

Nés cursamos na modalidade concomitante exatamente porque estamos cursando o Ensino

Médio e fazendo curso técnico ao mesmo tempo. (B2)
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Agora entendo e acho que ndo vem mais ao caso. T4 explicado: nds somos técnicos de nivel
médio, mas vamos ter as duas certificaces: uma do nivel médio e a outra do curso técnico.

(B1)

4.4.13 Planos futuros

E natural que todos fagam planos para o futuro, especialmente os jovens estudantes do
Ensino Médio; esta é sem duvida uma caracteristica peculiar de todo ser humano, e quando se
trata de cursistas da Educacé@o Profissional, isso fica ainda mais evidente, pois 0s interesses
estdo estritamente ligados a sua formacdo académica e o desejo de trabalhar. Os relatos a
seguir mostram esta relacdo de forma muito clara, evidenciando as intencdes do estudante

apos a conclusao do curso.

As minhas perspectivas sdo de que eu consiga entrar no mercado de trabalho o mais rapido
possivel, isso é, se eu ndo passar no vestibular. ... (B6)

... primeiro vou concluir esse curso técnico e vou investir na minha formag@o académica,
depois penso no trabalho, as possibilidades de trabalho com formacéo superior sdo mais
atraentes. (B2)

... 0 curso que eu quero fica em Jequié e os meus pais ndo permitem que eu va morar la. Mas
vou tentar algo por aqui mesmo, se eu conseguir, vou cursar, se ndo, vou tentar trabalho na
area também, ou qualquer outra atividade, o que ndo quero €é parar; isso me deixa deprimida.
(B1)

... Mas depois que acabar esse curso vou ver melhor, porque vou ter mais tempo livre; entéo,
pensar se vou procurar outro trabalho, ou se vou cursar Educagéo Fisica. (B7)

Eu vou tentar o vestibular, quero continuar os estudos; gosto da area de Bioldgicas, a
natureza me encanta! A minha mée e 0 meu padrasto torcem muito por mim; entdo pretendo
estudar. Se eu ndo conseguir passar no vestibular da UESB, vou fazer outro curso técnico
aqui mesmo no CETEP; gosto muito da area de administracdo; se nada disso der certo, vou

tentar algum trabalho também. (B5)
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Desse modo, Freire (1987) propGe que ao aluno deva ser facultada a compreenséo de
sua existéncia, de forma que lhe incomode e lhe faca refletir ndo s6 no campo da
intelectualidade, mas também na mudanca de atitude que lhe estimule a acdo. Eis ai uma
problematizacdo que provoca no intimo a reflexdo, e se exterioriza como resposta do desejo
para realizacdo de algo que se concretiza através de suas reagdes, necessidades e disposicdes.

Essas reflexdes trazem na esséncia a relacdo do trabalho com a educacéo, ou seja, 0
trabalho enquanto necessidade primeira, capaz de motivar e levar a busca por melhores
condicBes de aperfeicoamento e aprendizagem. Vé-se, portanto, que satisfeitas as aspiracdes
por estudar ou trabalhar, esta ou aquela se coloca como alternativa de continuidade, portanto,

inseparaveis, unidas pelas caréncias humanas e pelas exigéncias sociais.

4.4.14 Meios que facilitam a aprendizagem

O emprego do computador, do tablet, do smartphone e de quaisquer outros
instrumentos tecnologicos que podem servir de ponte para facilitar a aprendizagem sera
sempre bem visto e aceito por todos os envolvidos no processo educativo que demanda o uso
de ferramentas e instrumentos capazes de produzir, incrementar e adequar 0s rumos da
aprendizagem e da comunicacao.

Antes, é preciso entender as implicacdes das tecnologias na vida social e na ciéncia,
como afirma Porto (2006, p. 44), isso “implica ndo somente explorar as caracteristicas
técnicas dos meios, mas buscar as condi¢Ges sociais, culturais e educativas de seus
contextos”. A autora considera de primordial importancia esse enfoque para compreender as
relacdes entre as modernas e as antigas tecnologias.

Assim, os discentes referem que o uso de tais instrumentos sao eficazes nesse processo

e afirmam que:

Nao s6 o computador, mas as outras ferramentas como o celular e o tablet podem ajudar na

nossa aprendizagem. (B1)
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Desde que os professores (A3 e A5) comecaram a dar aulas no laboratério com o
computador, muita coisa mudou. A nossa aprendizagem melhorou, o nosso envolvimento com
as matérias também mudou. (B5)

Temos laboratérios, computadores, material de apoio, acho que tudo isso ajuda a aprender
melhor. (B6)

Acho as duas ferramentas, computador e celular muito importantes, € uma pena que nem
sempre podemos usar. Seria bom se todos os professores permitissem o uso do celular como
ferramenta nas aulas para a gente aprender. (B7)

Acho impossivel viver hoje sem o celular; entdo acredito que € muito interessante tornar este

equipamento um companheiro, aliado do trabalho. (B2)

Nesse contexto, Porto (2006, p. 46) reforga que “as tecnologias pdem a disposi¢do do
usuario amplo conjunto de informacdes/conhecimentos/linguagens em tempos velozes e com
potencialidades incalculaveis, disponibilizando, a cada um que com elas se relacione,
diferentes possibilidades e ritmos de agao”.

Finalmente, conclui a autora: “O trabalho escolar com as tecnologias de comunicagdo
e informacdo supde mudar a ordem do processo educativo, no qual, tradicionalmente, o
professor decide arbitrariamente o que ensinar” (p. 55). Partindo desse pressuposto, torna-se
necessario que haja uma maior articulacdo entre professor e aluno, e entre estes e 0s meios

tecnologicos, de forma que estes promovam uma aprendizagem significativa para o aluno.

4.4.15 O uso das TIC no aperfeicoamento profissional

O aperfeicoamento profissional depende diretamente das condi¢cbes nas quais o
processo de ensino aprendizagem ocorreu, de forma que este definird o nivel da qualidade
adquirida durante o percurso formativo. Assim, o emprego das TIC configura-se como um
passo primordial na preparacdo de mao de obra qualificada e na execucdo de tarefas que

demandam o uso de tecnologias e ferramentas da comunicagéo.
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Como pode-se constatar, o emprego das TIC, especialmente no Curso Técnico em
Rede de Computadores é imprescindivel e revela o carater qualitativo da formacdo dos

sujeitos inseridos nesse contexto:

E impossivel se fazer um curso desses e ndo usar as TICs, alias, 0 nosso curso é em rede de
computadores; entdo, eu ndo posso ignorar a extrema importancia de usar o computador,
principalmente, para o bom exercicio da minha profissdo. (B1)

E puramente TIC, estudamos com elas o tempo todo e vamos nos formar para trabalhar com
elas, e 0 sucesso do nosso profissionalismo vai sempre depender desses recursos. (B5)

... acho que usar as tecnologias seré o ponto forte de ter feito um curso na area. (B7)

... Nunca mais viveremos distantes desses recursos, é através deles que nos comunicamos, é
com eles que trabalhamos. (B6)

Ja estamos acostumados com as TICs. acho que o mundo inteiro estd conectado nessa, ndo
tem mais como voltar atrds. As tecnologias avancam rapidamente e nds temos que

acompanhar os avangos, vamos aprendendo todos os dias. (B2)

Assim, para fundamentar o emprego das ferramentas tecnoldgicas na educagdo, de
forma que estas sejam integradas para promoc¢éo da aprendizagem, Sartori, Hung e Moreira

(2016) referem que:

O uso, a integracdo e a inovacdo nos contextos de ensino requerem uma visao holistica que
ajude a compreender melhor as diferentes dimensdes vinculadas a este processo, desde uma
realidade contemporénea na qual a escola se encontra em foco ao se exigir dela novas fungdes,
organizacOes e reconceitualizacfes acerca da atividade exercida pelos docentes, gestores e
estudantes, no exercicio das diferentes fungdes assumidas pelos docentes dentro das

instituicBes educativas. (p. 136)
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4.4.16 O papel do professor em sala de aula

Embora haja uma tendéncia crescente pelas tecnologias em substituicdo aos métodos
tradicionais, ainda ha para o professor uma grande esperanca e uma longa estrada pela frente,
ainda que as exigéncias imponham mudancas de comportamentos e de infraestruturas, novas

tecnologias e novos modelos pedagdgicos. Por isso, Thiesen (2008, p. 551) refere que:

De todo modo, o professor precisa tornar-se um profissional com visdo integrada da realidade,
compreender que um entendimento mais profundo de sua area de formacdo ndo é suficiente
para dar conta de todo o processo de ensino. Ele precisa apropriar-se também das mdltiplas
relacbes conceituais que sua area de formacdo estabelece com as outras ciéncias. O
conhecimento ndo deixara de ter seu carater de especialidade, sobretudo quando profundo,
sistematico, analitico, meticulosamente reconstruido; todavia, ao educador caberd o papel de
reconstrui-lo dialeticamente na relacdo com seus alunos por meio de métodos e processos

verdadeiramente produtivos.

Nesse contexto pode-se dizer que a atuacdo do professor, embora de grande
importancia e extremamente necessaria, tem sido abalada pela presenca das midias
tecnoldgicas, que num futuro talvez préximo, isso podera se tornar uma forte ameaca a

exigéncia presencial do professor, conforme pode-se perceber através dos relatos proferidos:

Como que eu diria?... Bem!... E assim: ainda ¢é essencial, mas ja ndo é mais imprescindivel.
Dependemos do professor para muita coisa, mas ha outras que ja conseguimos nos virar
sozinhos, com a ajuda das ferramentas tecnoldgicas. (B5)

Eu considero muito importante a presenca do professor em sala de aula para a minha
aprendizagem porque eu sou do tipo que precisa de ferrdo, eu preciso de alguém que me diga,
me mostre o que devo fazer; acho que sou indisciplinada, por isso considero a figura do

professor de extrema importéancia. (B1)
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Se ndo fossem os professores ndo existiam o0s outros profissionais. Essa é a légica, é a base.
Temos que passar por eles, seja virtual ou presencialmente, sempre tera que existir o
professor. ... Acho que a tecnologia ta ai para isso, para nos ajudar mesmo, mas o professor é
uma figura que funciona como um guia, alguém que tem autoridade e conhecimento. (B2)

... Depois, o professor é o primeiro profissional com quem temos contato na nossa formacao e

de uma forma ou de outra n6s vamos adotar uma figura dessas como referéncia. (B6)

No entanto, ao se tratar do professor enquanto mediador do conhecimento e, nesse
contexto mediado pela interdisciplinaridade, que exige do professor uma postura decisiva e
corajosa, onde se envolvem mudancas comportamentais com enfoque teérico e metodoldgico,
como refere Gadotti (1993). Assim, Thiesen (2008), reforca o compromisso do professor

frente a proposta interdisciplinar:

Sé haverd interdisciplinaridade no trabalho e na postura do educador se ele for capaz de
partilhar o dominio do saber, se tiver a coragem necesséria para abandonar o conforto da
linguagem estritamente técnica e aventurar-se num dominio que é de todos e de que, portanto,
ninguém € proprietéario exclusivo. N&o se trata de defender que, com a interdisciplinaridade, se
alcancaria uma forma de anular o poder que todo saber implica (0 que equivaleria a cair na
utopia beata do sabio sem poder), mas de acreditar na possibilidade de partilhar o poder que se

tem, ou melhor, de desejar partilha-lo. (p. 552)

4.4.17 Compreensao das inter-relacoes

Compreender as inter-relacdes existentes entre as disciplinas requer o entendimento de
que é preciso se estabelecer o didlogo entre as areas do conhecimento em busca de se
encontrar 0s pontos de convergéncia que irdo promover a pratica interdisciplinar, como refere
Japiassu (1976, p. 66) “trata-se, aqui, de uma verdadeira conversdo, a0 mesmo tempo
metodologica e epistemolodgica, pois 0 que estd em jogo é a postulagdo de um conhecimento

do fendmeno humano na totalidade de sua significacdo”. Nesse sentido, o autor refere a
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necessidade de um ponto de encontro que ultrapasse os seus significados em busca da
“unidade do dominio humano” (p. 66).

Assim, ao estabelecer as possiveis relagdes existentes entre algumas disciplinas,
intencionalmente a professora estd a buscar o reencontro da totalidade do saber, na tentativa
de unificar duas ou mais areas do conhecimento fragmentado para dar um novo sentido e um

novo significado a cada ciéncia, partindo de uma s6 realidade:

A professora conseguiu fazer um bom trabalho. ... Entdo, tudo o que tava defasado ela
conseguiu interligar com a pratica e superou minhas expectativas. (B2)

... Eu que ndo gostava da area, ndo tinha nem intencdo de continuar, passei a ver com outros
olhos; mas vale ressaltar que nédo foi s6 com estudos complementares ndo. A disciplina do
professor A7 também me ajudou muito porque ele tava fazendo um trabalho semelhante ao de
estudos complementares. ... essa integracdo, me ajudou muito, eu avancei muito depois desse
trabalho. (B7)

... Fizemos outras disciplinas com a professora, mas nessa dos estudos complementares ela se
superou e conquistou a nossa admiracdo. Todo mundo tinha dificuldades, mas ela trabalhou
exatamente para sanar as dificuldades. (B1)

Acho que essa proposta mudou o rumo desse curso porque a professora A8 também tem esse
perfil, ndo é aquela coisa engessada (risos). Ela faz também essas inter-relagbes e nos que
ganhamos com isso. (B6)

A professora conseguiu sim promover a compreensdo das relagdes existentes entre as diversas
areas do conhecimento. Ela conseguiu interligar e fazer com que nés percebéssemos as

relacdes. ... (B5)

(P4

Assim estabelecidas as relagdes entre as disciplinas “¢ inegavel que a visdo
unidisciplinar fragmenta necessariamente o objeto... E por isso que devemos conhecer a
dérmache interdisciplinar, antes de tudo, como o esfor¢o de reconstituicdo da unidade do

objeto que a fragmentagdo dos métodos inevitavelmente pulveriza” (Japiassu, 1976, p. 67).
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4.4.18 Teoria e realidade

Partindo do pressuposto de que a interdisciplinaridade requer integracdo e
envolvimento dos interessados, numa sintonia que promova as relagcbes mutuas e, portanto,
proximas da unidade, os educandos expressam suas reacdes e também acdes que, movidas
pela realidade do contexto ora apresentado, vao complementar e servir de fundamentacéo para
explicar a teoria que passa a ser fonte de inspiracdo para a transformacao da realidade.

Nessa perspectiva, promover a aprendizagem com base na realidade, Ramos (2014)
sugere que, “no ensino, € preciso que os contetdos sejam apreendidos como um sistema de
relacdes que expressam a totalidade social. Por isso, eles devem ser aprendidos no seu campo
cientifico de origem (disciplinaridade) e em relacdo a outros de campos distintos
(interdisciplinaridade)” (p. 35). Isso fundamenta as relagOes percebidas e estabelecidas pelos

estudantes entre realidade e conteudos (teoria):

... houve sim uma relacdo entre as disciplinas e a realidade; os professores passaram a
enfatizar os assuntos com base na nossa realidade, na disponibilidade de recursos que a
escola tinha. (B5)

Os Estudos Complementares mudaram todo o contexto no qual o curso estava sendo
ministrado. (B2)

N&o vou me esquecer nunca da professora A6 que conseguiu a partir da minha realidade, me
fazer desenvolver um trabalho, um plano de trabalho e ainda me fez apresentar em publico
(risos). Nem eu acreditei... (B7)

Acho que podia explorar um pouco mais, as disciplinas podiam ser trabalhadas
conjuntamente, mas para isso seria necessario um projeto grande para haver uma integracéo
maior das disciplinas. (B6)

Eu ndo diria que houve uma relagéo entre as matérias e a minha realidade. Diria sim, que

houve uma relagdo muito intima com a nossa realidade. A professora fazia essa associacgao,
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as aulas eram ministradas com esse objetivo; s6 acontecia aquilo que era possivel dentro das

condicdes que nds tinhamos. (B1)

Assim, fica estabelecida a relacdo de aproximacdo entre estudos em sala de aula e
realidade, onde o aluno se ver como ator de um processo cujo protagonista é ele mesmo,

envolto nas varias faces que estdo presentes nos dados da sua vivéncia.

4.4.19 Formacéo pregressa

Para melhor compreensdo das relagdes existentes entre 0 ensino e a aprendizagem, e
entre esta e a metodologia empregada, tomar-se-d40 por base 0s conceitos iniciais sobre a
interdisciplinaridade, que segundo Santomé (1998, p. 63) “implica em uma vontade e
compromisso de elaborar um contexto mais geral, no qual cada uma das disciplinas em
contato sdo por sua vez modificadas e passam a depender claramente uma das outras”. Dessa
forma, se estabelece uma estreita relacdo de integracdo e reciprocidade, onde uma disciplina
ancora a outra e onde uma se intercomunica com a outra.

Esta percepcdo permite uma visdo futurista para o método interdisciplinar porque se
percebe nas falas dos alunos, o distanciamento que as disciplinas trabalhadas individualmente,
de forma fragmentada, provocam uma pulverizacdo dos conhecimentos e isola a realidade do

aluno, do contexto escolar.

Antes do curso técnico eu estava cursando o Ensino Médio regular, estava no 2° ano, nao
esperava fazer um curso técnico assim no meio do Ensino Médio, caiu de para queda (risos).
Antes, no Ensino Fundamental, eu nem sonhava com o que esta acontecendo hoje. (B6)

... A minha experiéncia anterior foi s6 no Fundamental e cursei o tempo todo no Colégio
Polivalente. (B1)

... Entdo minha experiéncia € de estudos e de trabalho no restaurante da minha familia. (B7)
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... Eu estava cursando o Ensino Médio na Escola Militar, e como vocés sabem, la ndo da
moleza (risos). Tenho essa experiéncia de compromisso e responsabilidade que sdo ideais da
Escola. Aqui, espero somar esta experiéncia do curso técnico no meu curriculo. (B2)

... entdo, atividades fora da nossa rotina la é somente os projetos que sao desenvolvidos sobre
meio ambiente, datas comemorativas e atividades esportivas. Tem outras atividades também,

mas sdo todas muito individuais, cada disciplina constroi a sua proposta. (B2)

Estes relatos evidenciam a subutilizacdo da interdisciplinaridade enguanto pratica
pedagdgica, reduzida a formas de associar disciplinas em projetos culturais, esportivos e
acdes de intervencdo pedagdgica. Posta dessa forma, a préatica interdisciplinar restringe-se a
acao de promover a multidisciplinaridade na tentativa de facilitar o envolvimento entre as
disciplinas, porém, sem nenhuma articulacdo de promocdo da integracdo disciplinar pela

totalidade, onde teoricamente deve acontecer a interdisciplinaridade.

4.4.20 Contribuicdes dos Estudos Complementares para o futuro professor

Na tentativa de perceber as inquietagdes que o professor provoca no aluno e das suas
influéncias e possiveis motivacOes para despertar no aluno o desejo de seguir suas orientacdes
profissionais, essa variavel aborda as contribui¢fes que a disciplina Estudos Complementares
promoveu para influenciar e fazer refletir a possibilidade de formar futuros professores.

Nessa linha de pensamento, Libéneo (2005) levanta a reflex&o sobre o tipo de reflexao
que o professor precisa adotar ao assumir o seu papel enquanto mediador do conhecimento.
Ele afirma que ndo sdo a pratica, nem a experiéncia que mudam a situagdo, mas “sio
necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma sélida cultura geral, que
ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como

mudar” (p. 76).

Nessa perspectiva, o aluno, ainda que ndo tenha pretensdes de se tornar um professor,

ele pode expressar suas percepgdes que podem proporcionar um fazer diferenciado do
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professor que adota para si e para sua pratica pedagdgica, uma didatica diferenciada em
relacdo ao modelo tradicional que ainda estd em uso em nossas escolas. Assim, ecoam suas

VOZes:

... S& um dia eu vier a ser uma professora, vou tentar usar as melhores técnicas para que o
meu aluno possa aprender. Espero que a nossa experiéncia aqui sirva para o futuro também,
caso eu venha ser uma professora. (B1)

Acho que o bom professor é aquele que ajuda o aluno, é aquele que busca meios para facilitar
a aprendizagem. Eu acredito que, se esta foi uma boa experiéncia, com certeza usarei também
guando ou se eu for um professor. (B2)

Assim como o0s Estudos Complementares me ajudaram a superar dificuldades, se eu for
professora um dia, vou usar também. Acho que os EC podem contribuir muito na minha forma
de perceber o aluno, de reconhecer suas dificuldades e limitagdes. (B7)

Com certeza ird contribuir porque ndo se trata de uma metodologia tradicional, embora
ainda possa melhorar muito. Creio que vamos levar para a nossa pratica, o reconhecimento
da realidade do aluno e da escola também. (B5)

Vamos ser discipulos (risos). Vamos propagar essa ideia, mas acho que antes o professor tera
que dominar a sua area. ... (B6)

Houve na verdade, uma aproximacdo muito grande da professora e dos alunos, ai comegamos
a fazer as relacOes entre as coisas, entre as disciplinas; foi assim que entendemos melhor os
contetidos e fomos pegando os pontos positivos de cada disciplina para entendermos melhor

onde cada assunto pode colaborar nas demais disciplinas. (B5)

Nesse contexto, os relatos fundamentam a teoria e reforcam a necessidade de se buscar
uma pratica que seja condizente com os anseios dos alunos e facilitem sempre o processo
ensino aprendizagem. Vé-se, portanto, que a criatividade do professor para poder influenciar e

colaborar para que o aluno aprenda, vai além de suas habilidades formativas, perpassando a
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curiosidade para criar e reproduzir formas variadas de trabalhar e facilitar a aquisicdo do

conhecimento.

4.4.21 Organizacao do trabalho do professor

Eu organizaria o meu trabalho de forma que o aluno pudesse compreender os objetivos da
minha disciplina. Acho que isso é fundamental para obter sucesso na aprendizagem. (B2)

Penso que eu preciso primeiro fazer uma licenciatura para compreender melhor o trabalho
do professor. Acho que eu seria uma professora amiga; gosto de compreender o outro, ajudar

a buscar caminhos... (B5)

Tomando-se como ponto de partida para o exercicio pleno do trabalho do professor, as
vozes que soam destas falas; é possivel afirmar que o bom professor ndo € aquele que ensina,
mas sim aquele que facilita, aquele que mostra os caminhos, que enxerga além da
metodologia e do curriculo, para possibilitar ao discente a busca pelas suas conquistas, suas
descobertas e aventuras no mundo da aprendizagem. Como expressa o filésofo Gusdorf

(2003):

O melhor mestre ndo € aquele que se impde, que se afirma como dominador do espaco mental,
ao contréario, o que se torna aluno do seu aluno, aquele que se esforca para acordar uma
consciéncia ainda ignorante de si mesma e de guiar 0 seu desenvolvimento no sentido que
melhor lhe convém. Em vez de captar a boa vontade inocente, procura respeitar a
espontaneidade natural do jovem espirito, que tem como missdo libertar. Socrates, que se
apaga diante de seu aluno, ndo é um mestre menor que aquele que se impde e reina por

prestigios faceis. (p. 6)

Assim, traca-se um breve perfil do tipo de professor que o aluno quer encontrar ou até
mesmo se tornar, ao tomar por base a organizacdo do seu trabalho; um estere6tipo ndo apenas

da pratica curricular, mas também do fazer a diferenca no dia a dia da vida escolar:
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... Quanto a organizac¢édo do meu trabalho seria uma forma de colaborar com o meu trabalho
e com o trabalho do aluno também. (B6)

J& vou comecar a pensar nisso porque, se eu for professora um dia, 0s meus alunos vao se ver
comigo (risos), creio que o professor pode organizar o seu trabalho e influenciar os seus
alunos. (B7)

Basta ser organizado, cumprir com suas obrigac6es, ser pontual e orientar o aluno direitinho.
Isso ja serve de inspiracdo. Acho que uma postura profissional ja revela o carater do

professor. (B1)

4.4.22 Contribuicdes da disciplina

Os Estudos Complementares configuram nesse estudo como um processo de
intervencgéo, que busca na sua esséncia destravar determinados comportamentos que engessam
0 processo ensino aprendizagem. Embora tenham o foco no trabalho interdisciplinar, por seu
carater genuinamente disciplinar, identifica-se mais como uma componente curricular, o que 0
caracteriza como uma disciplina multifocal, com objetivo claro de promover de algum modo a
ressignificacdo da aprendizagem no atual contexto de abandono dos estudos e evaséo escolar.

Dessa forma, as articulac®es desta componente curricular com as demais, promoveram
mudancas significativas tanto no quesito aprendizagem, quanto na formacao global do aluno.

Isso fica evidente nos proprios relatos dos discentes:

Tudo que aprendi no curso, na disciplina, tudo que foi discutido, tudo que foi estudado, de um
jeito ou de outro vai refletir de alguma forma. (B1)

Bem, acho que saimos de tudo isso, depois de tantos altos e baixos, um pouco mais maduros.
Quando comegamos o curso em 2017, eu achava que estava entrando numa aventura e nao
sabia para aonde ia. ... (B7)

Realmente, todos n6s passamos a compreender bem melhor depois dessas mudancas. O curso
estava definhando; era uma rotina cansativa e sem graca (risos). Precisava mesmo dessa

mudanga. ... (B2)
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... A disciplina de Estudos Complementares fez toda diferenca na nossa forma de perceber as
outras disciplinas, ela nos ajudou a compreender muitos assuntos que nao tinham sentido. ...

(BS)

Assim, como uma proposta inovadora dentro de um contexto que desafia o proprio
sistema educacional a oferecer uma pedagogia que viabilize a aprendizagem e as
possibilidades de transformacdo do conhecimento, estd posta a disciplina Estudos
Complementares, cujo objetivo era servir de ferramenta para promover uma pratica
pedagdgica diferenciada no curso técnico e, dessa forma possibilitar além da integracdo das

disciplinas, as inter-relagdes existentes entre elas.

4.5 Percepcdes docente, pedagogica e administrativa do processo ensino aprendizagem

mediado pela interdisciplinaridade

As andlises de entrevistas biograficas educativas a docente e a gestoras tém por
finalidade identificar nas perspectivas docente e de gestdo, os desafios do processo ensino
aprendizagem mediado pela pratica pedagogica interdisciplinar e também investigar esta
como possibilidade de préatica pedagdgica para a Educacéo Profissional.

Assim, nas tabela 11, 12, 13, 14 e 15 sdo abordados aspectos que caracterizam a
pratica pedagogica sob trés pontos de vista: docente, pedagdgico e gestdo administrativo;
numa metanalise que segue detalhada a partir das consideragfes pontuadas na pesquisa,
sintetizadas na matriz analitica de entrevistas biograficas a docente e a gestoras (anexo 1).

As entrevistas foram realizadas em momentos distintos, considerando as
especificidades de cada entrevistada, de modo a comparar os resultados obtidos por meio de
categorias e subcategorias abstraidas das analises estabelecidas entre as variaveis.

Os indicadores/excertos das tabelas séo resultados das falas proferidas nas entrevistas
gue seguem transcritas e arquivadas para posteriores consultas, caso sejam necessarias. As

entrevistadas estao representadas por letras maiusculas, seguidas de um nimero arébico.



4.5.1 Experiéncia Profissional

Tabela 11

Entrevistas biograficas educativas a docente e gestoras — experiéncia profissional
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docente e ou
de
coordenacao/
gestdo

educagdo e especificamente na Educagdo
profissional,

0 MedioTEC como uma oportunidade a
mais, uma experiéncia diferente;
complementacéo das disciplinas técnicas.

trabalhar o ensino técnico integrado com
a EB;
muitos projetos na escola;

Categoria Subcategorias Indicadores/excertos
Docente = A4 Gestao pedagogica = A9 Gestdo administrativa = A10
Formacdo na é&rea de Ciéncias da | Formacdo em Pedagogia com | Minha formacdo em Letras;
Experiéncia Dados sobre a | Computacéo; especializacdo em Gestdo Escolar e | lidar com todo esse processo tdo complexo e
profissional formacéo oportunidades para atuar na area de | Educacdo Especial; dindmico que é a EP;

houve a revitalizacdo e a escola volta a
ofertar cursos em outros eixos tecnologicos,
¢ dai que se iniciou a nossa experiéncia na
EP;

era tudo novo pra a gente lidar com essa
diversidade de cursos e até entdo nés ndo
tinhamos experiéncia;
implantacdo  do
Informatica;

projeto  piloto  de

Dificuldades e
limitagbes no
exercicio

docente/gestéo

Indisponibilidade de
tecnologicos;

auséncia de curriculo;
condices precarias dos laboratorios;
maquinas obsoletas;

falta de planejamento;

dificuldades financeiras;

evasdo escolar;

ndo identificacdo com a area, 0 curso;
deslocamento;

falta de conhecimento e de orientacdo dos
professores sobre a realidade da clientela;
estudos em tempo integral.

dispositivos

Infraestrutura;

a prética do dia a dia;

0 proposito da educagdo;

longe de uma educacdo para integrar;
indefinicdo de uma metodologia;

falta de planejamento;

dependéncia de coordenagdo;

auséncia de feedback daquilo que néo
deu certo;

falta formacdo;

a culpa é do sistema;

falta conhecimento e divulgagdo do PPP;
falta de uso do PPP para efetivar as
préticas pedagogicas;

Processo de formagéo;

ainda existe uma dificuldade grande em aliar
essas disciplinas da base comum as
disciplinas especificas;

tinham encontros curtos, mas de capacitacéo
mesmo, pra trabalhar com toda essa
estrutura néo;

participacdo efetiva na elaboracdo das
matrizes;

ndo houve assim uma capacitacdo especifica
para os professores;

a gente aprendeu na luta;

ndo é uma instituicdo de muros;

entrave enorme pra contratacdo de pessoal
para 0 campo;
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dificuldade com os laboratérios;

dificuldade de contratacdo de professores;
ndo uma metodologia exatamente, mas uma
gualificagdo para lidar com esse novo
contexto;

ndo existe uma capacitacdo,
metodologia pronta;
Rotatividade contratual.

nem uma

Contribuigdes
docentes/gesta
0 para a
formacdo do

Realizacdo de aulas préticas;
associacdo da teoria com a pratica;
reconhecimento da realidade do aluno;
educacéo continuada;

rompimento das barreiras;

Trabalhar junto com a coordenacéo;
discutir alguns projetos pra trabalhar na
escola;

trabalho interdisciplinar aos sibados.

a gente contribui compartilhando saberes;
gestdo democratica;

através de acdes humanizadoras, buscando
valores humanos;

t& presente ali em todos os setores;

estudante criatividade para inovar, criar alternativas; parceria com toda a comunidade;
preparar o aluno para o mercado de a gente deixa a contribuicdo de fazer o
trabalho. melhor;
0 projeto de revitalizagdo e o Brasil
profissionalizado;
de forma separada isso ai dificulta muito a
interdisciplinaridade;
sdo organizados projetos maravilhosos;
trabalhar de forma integrada.
Tempo de atuagdo e experiéncia | 38 anos como educadora; Estou gestora do CETEP, Centro Territorial
Tempo de | profissional; de gestdo completando 15 anos. desde 20009.
experiéncia intervalos para aperfeicoamento;
formacdo especifica para atuar na
educacéo;

crescimento profissional;
contribuicdes para educacéo.

Nota: Dados da pesquisa (2021) — Anexo | — Matriz analitica de entrevistas biograficas educativas a docente e gestoras
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Trata-se de uma categoria que busca apresentar um elenco de fatores e possibilidades
que efetivamente favorecem o trabalho docente e consequentemente favorecem os ganhos
para o discente em seu processo de aprendizagem. Dessa forma, pode-se dizer que os alunos
saem lucrando, quando contam em sala de aula com um mestre que acumula experiéncias,
tanto do ponto de vista de tempo de trabalho, quanto experiéncias com a pratica pedagogica,
ou em seu processo de formacdo: Eu sou formada na area de Ciéncia da Computagdo como
bacharel, mas fui direcionada por algumas oportunidades pra &rea de educacdo e
especificamente na educacdo profissional e fui, ... eh, me especializando ai nessa area, foi 0
que depois me deu base pra fazer uma licenciatura e cada dia mais me profissionalizando
mais na educacao profissional que € onde de fato eu atuo(A4).

Para a gestdo pedagdgica e também a administrativa, embora tratem as questdes de
forma generalizada, sinalizam para uma aproximacéo da aprendizagem do aluno, movida e
motivada pelas experiéncias vividas, pelos projetos desenvolvidos, pelo sucesso alcangado;
esses dados estdo intuitivamente atrelados ao tempo de experiéncia e ao nivel das credenciais
formativas: sou pedagoga com especializacdo em gestdo escolar e também em educacéo
especial, ja estou na gestdo ha 15 anos (A9). Estou gestora do CETEP, Centro Territorial,
desde 2009. Minha formacéo em Letras, e ndo imaginava, nem pensava em lidar com todo
esse processo tdo complexo e dindmico que é a EP (A10).

Enquanto para a docente, o trabalho na modalidade concomitante configurou uma
experiéncia nova, diferente e complementar; para as gestoras pedagogica e administrativa,
parece algo que ficou no passado, uma experiéncia ja vivida e superada pela modalidade
integrada: O MedioTec, no curso técnico em Rede de Computadores, ele veio como uma
oportunidade a mais, uma experiéncia diferente e que me direcionou pra Estudos
Complementares, que foi também uma pratica dos alunos, complementando as disciplinas

técnica (A4). A nossa escola a principio era uma escola de EM néo integrado, com curso
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técnico concomitante de agropecuaria (A9). Era uma escola que de certa forma ja tinha essa
identidade profissionalizante porque sempre ofertou o Curso Técnico em Agropecuaria no
eixo de Recursos Naturais, mas com o tempo os modulos foram desativados e a Escola
passou a ofertar apenas o EM (A10).

Historicamente, o marco referencial para a EP no Brasil foi a promulgagdo da Nova
LDB 9.394/96, que traz um novo impulso e uma nova percepcdo para a formacdo do
individuo em sua totalidade, partindo da premissa que o trabalho € principio para educagéo;
tendo seus desdobramentos pelo Decreto 5.154/2004, para prestar uma educacgéo integrada, ou
seja, ndo mais desvinculada de suas bases tedricas fundamentais. Entdo, a EP toma um novo
rumo; ai houve a revitalizacdo e a escola volta a ofertar cursos em outros eixos tecnoldgicos,
é dai que se iniciou a nossa experiéncia na EP (A10).

A partir desse momento urge a necessidade de preparar o corpo diretivo € 0 corpo
docente para uma nova etapa, uma nova realidade que a escola estaria a encarar; entdo, em
2006 a escola ja veio com o curso de informatica como projeto piloto; em 2009 assumi a
gestdo e ai os demais cursos chegaram todos de uma vez s6 e ai fomos buscar, na verdade
essa formag&o para atuar (A10).

As dificuldades encontradas na execucdo das atividades marcam significativamente a
experiéncia profissional, tanto da professora, quanto da gestdo e também o processo formativo
dos alunos, de modo que as muitas e variadas barreiras percebidas desde o inicio do Curso
Técnico em Rede de Computadores ndo deixaram uma boa impressdo aos participantes e
contribuiram para desmotivar os alunos, consequentemente, levando a evasdo. Embora,
medidas tenham sido tomadas para conter a evasdo e trazer os alunos a participacdo, a
integracao e reconhecimento de sua realidade, ainda assim, muitos fatores dificultadores nesse

processo continuaram a ser evidenciados, como lembra a entrevistada: por ser informatica a
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gente lembra sempre que tem que ter dispositivos disponiveis, entdo a gente ndo tinha muito
laboratério, ndo tinha muita coisa (A4).

O curso teve inicio sem nenhuma infraestrutura, em local inadequado e sem os
materiais necessarios para continuar suas demandas basicas de funcionamento: Bom,
iniciamos em um espaco 14 na Escola Polivalente, que, de fato ndo tinha laboratério de
informéatica, entdo comecamos com toda base tedrica das disciplinas... Estudos
complementares veio com a ideia de trabalhar toda pratica baseada nas disciplinas que eles
jé tinham visto da grade curricular deles (A4). Nesse contexto, “O que se pretende, portanto,
ndo é propor a superacao de um ensino organizado por disciplinas, mas a criacdo de condicGes
de ensinar em funcéo das relacGes dindmicas entre as diferentes disciplinas, aliando-se aos
problemas da sociedade” (Fazenda, 2011, p. 89).

Para melhor ilustrar esse processo de dificuldades e amadurecimento, a gestora
administrativa lembra que no inicio era tudo novo pra a gente lidar com essa diversidade de
cursos e até entdo nos ndo tinhamos experiéncia, nés nao sabiamos, na verdade, como lidar
com tudo isso, desde a estrutura a questdo pedagogica, todo o andar, todo o caminhar
pedagdgico que envolve a EP (A10).

Nesse ponto, vale ressaltar que uma das possibilidades de trabalho com a disciplina
Estudos Complementares seria a integracdo das disciplinas para obtencdo de resultados
praticos, que fossem palpéaveis do ponto de vista qualitativo, de modo a proporcionar uma
aprendizagem significativa, com o envolvimento das disciplinas da base técnica numa
atmosfera interdisciplinar, onde todas contribuem convergindo para um denominador comum.

Logo, as dificuldades encontradas inicialmente impossibilitaram essa prética,
sobretudo, porque ndo existia nenhuma possibilidade de recuperacdo ali daquelas
maquinas... as maquinas eram antigas e nao tinha nenhuma estrutura especifica para rede.

“E necessario, portanto, além de uma interacdo entre teoria e pratica, que se estabeleca um
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treino constante no trabalho interdisciplinar, pois interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se
aprende, apenas vive-se, exerce-se” (Fazenda, 2011, p. 94).

Assim, percebe-se que a precéria infraestrutura das instalagbes do local onde
iniciaram-se as atividades do Curso, aparecem como fator dificultador para o progresso do
mesmo e para avancar com 0s objetivos e as aprendizagens necessérias; dessa forma, vale
ressaltar que a EP requer ambiente apropriado, recursos fisicos, equipamentos atualizados e
pessoal preparado, como lembra a gestora administrativa: eu falo que a gente aprendeu na
luta, porque vocé assume uma instituicdo que nao é uma instituicdo entre quatro paredes,
ndo é uma instituicdo de muros, estamos em um campo, € uma fazenda, entdo ja vem um
entrave grande, a questdo de estrutura (A10). E um entrave enorme pra contratacio de
pessoal para o campo, ai eu preciso de um vaqueiro, preciso de pessoal pra horta e isso é
uma dificuldade enorme pra contratagdo, inicialmente a dificuldade com os laboratérios,
mas depois veio a construcdo dos mddulos da Educacgao Profissionalizante.

Dessa forma, ressalta-se que atualmente o CETEP desfruta de uma infraestrutura
considerada razoavel para atender a suas demandas, embora ndo tenha sido sempre assim;
teve muitos obstaculos no meio, ai veio o Brasil Profissionalizado com a criacdo de
laboratérios, com uma infraestrutura que talvez tivesse uma melhor condi¢cdo de trabalhar
com o aluno (A9).

Ainda, complementando os aspectos dificultadores enfrentados durante o curso, néo
seria demais acrescentar a questdo financeira que pesava muito naquele momento, tendo em
vista a caréncia dos alunos e a disponibilidade de uma bolsa auxilio que estava sempre em
atraso, e nesse quesito ndo havia manobras a serem feitas, pois as decisdes eram tomadas pela
SEC; isso fugia completamente das possibilidades da unidade escolar, da professora ou de
qualquer outro representante. Dessa forma: Algumas barreiras a gente ndo conseguia romper,

eles apresentavam situacGes pessoais como a financeira, essas situacdes que eles trazem da
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base familiar deles e as vezes dizem que ndo tinham disponibilidade, que precisam trabalhar,
ajudar a mae. As vezes eles tentavam fazer, atender ao que era solicitado, mas n&o
conseguiam; o curso até tentava dar algum subsidio pra eles, alguns investimentos, algumas
bolsas, mas ainda nédo era suficiente e eles conseguiam ver essa diferenga, que as vezes a
gente ndo consegue romper por essa falta de estrutura e eles também ndo tinham essa
disponibilidade pra a gente aqui.

Além das dificuldades ja apresentadas, outros fatores interferem diretamente na
qualidade do trabalho a ser desenvolvido, perpassando desde a infraestrutura, 0s recursos
materiais, financeiros e de pessoal até o processo de formacdo dos professores e da equipe
gestora que precisam estar alinhadas a um plano de trabalho com metas e objetivos bem
definidos e afinados com a proposta de trabalho, ou com a metodologia adotada: a Escola
ainda hoje nao tem uma metodologia de fato que trabalhe integrado a EB com a profissional
(A9. E para efetivar o processo de integracdo curricular, empreenderam-se muitos esfor¢os na
execucdo de muitos projetos inovadores, projetos que ganharam prémios, projetos de
integracdo; tudo isso foi importante, mas ainda creio que depois de 10 anos, 12 anos de EP a
gente ainda estd no caminho meio timido, no caminho, no meio do caminho (A9).

Portanto, segundo a gestora administrativa, ndo se trata de ter uma metodologia
definida, antes, é preciso compreender o processo formativo do professor, suas bases tedricas
e sua identificacdo com a modalidade de educacdo: Eu néo sei se eu diria uma metodologia
definida; a metodologia é muito sua, a gente busca, mas, talvez uma metodologia que se
adeque mais a isso, talvez uma metodologia que esteja relacionada, eu acho que esta
relacionada ai a formacdo mesmo, a qualificacdo para isso; ndo uma metodologia
exatamente, mas uma qualificacéo para lidar com esse novo contexto (A10).

Refere-se nesse contexto a um método de trabalho que se sustente por suas proprias

convicgdes, fundamentadas epistemologicamente nas bases do processo formativo; de repente
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é facil vocé trabalhar em um projeto de forma interdisciplinar: vou fazer ali um projeto de
matematica e ai o professor de matematica vai entrar com essas questdes aqui, o professor de
robética vai fazer isso, mas no dia a dia na sala de aula como é que eu trabalho? N&o existe
uma capacitagdo, nem uma metodologia pronta (A10). N&o tivemos uma formagao pra saber
0 que fazer de fato; a culpa é do sistema que néo tivemos a formacgao (A9); o conhecimento
necessario para sustentar uma pratica pedagogica, e nesse sentido, a culpa ndo é do professor,
ndo é da escola, ndo € da coordenacdo. Nos dizeres da gestdo administrativa, um programa de
formacdo docente seria inviabilizado pela rotatividade contratual(A10) devido ao seu carater
temporario, ndo fortalecendo os lacos de pertencimento entre o professor contratado e a EP.

Em meio a um elenco vasto e curioso para abordar os aspectos dificultadores na
efetivacdo das politicas publicas para a EP, bem como uma abordagem metodol6gica aplicada
como pratica pedagogica esta o ‘planejamento’, talvez a mais importante ferramenta para o
éxito da praxis escolar; o momento da atividade complementar, ele é para esse tempo, é de
planejamento, para pensar no aluno, para pensar em uma atitude interdisciplinar, s6 que
assim, muitos professores, ndo vou colocar todos, mas se vocé for olhar dois, ou trés ou
quatro que acabam néo querendo participar, ndo querendo, ndo reunindo, ndo trabalhando
isso de forma como deve ser, acho que acaba as escolas ndo tendo esse momento como
deveria ser, interdisciplinar; e voltando para o CETEP eu vejo como falta de planejamento
mesmo (A9).

Logo, o planejamento se torna ferramenta de controle para a execucéo; trabalhar de
modo interdisciplinar pra pensar no aluno, pra o aluno refletir, pra o aluno ter mais
oportunidade de discutir naquela aula; entdo eu sinto essa dificuldade mesmo de
planejamento, de reunir, de estar ali nos momentos que a gente pede; porque veja bem, o AC
é toda semana, eu falo o AC porque ¢ o0 momento que a gente tem de trabalhar isso pra levar

pra sala de aula toda semana (A9).
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A falta de planejamento esta relacionada a realizacdo de atividades complementares
(AC) do professor, que acontecem semanalmente juntamente com a coordenagdo pedagdgica,
para preparacdo de material, discussdo de temaéticas e propostas de trabalho que visam o
aprimoramento das capacidades de aprendizagem do aluno.

Nesse contexto, vale ressaltar que a Escola possui o PPP, documento no qual as
propostas de trabalho devem estar registradas; no entanto, alega-se a falta de conhecimento e
divulgagdo do mesmo: Atualmente o PPP ¢é quase um fantasma mesmo, ele n&o é colocado la
sobre a mesa pra ser lido e discutido, e realmente as propostas estdo até la! Mas realmente
ainda n@o vemos ele como identidade da escola ndo; néo é atualizado todo ano.

Realmente ele ndo retrata a identidade da escola como deveria ser, até que ele trata
um pouco; assim, ele t4 citando, mas na pratica o aluno nao sabe o que é o PPP, o
funcionario ndo sabe o que é o PPP; ouve-se falar no projeto, mas para o projeto ser
discutido, ser de conhecimento, esmiug¢ado pelo professor... Eu concordo que o PPP tem de
ser vivido, mas a gente ndo usa o PPP para efetivar nossas praticas ndo; a gente vai fazendo
as acdes e quando da certo... (A9)

Entdo as dificuldades iniciais foram muitas, por que até tudo se ajustar e acho que
ainda estad em ajustes, esta tudo em movimento, precisa sempre de transformacdo, de
inovacdo, de ajustes, de melhoras, mas € assim, a gente tem de buscar isso o tempo todo
porque € dai que vem o resultado positivo (A10).

Esperancosamente e tentando driblar as dificuldades existentes, a equipe de trabalho
apostou na possibilidade de migrar para o CETEP, fato que culminou com a aplicacdo dos
Estudos complementares e deu inicio a uma nova fase do Curso com a implementacdo da
disciplina e o uso dos laboratorios com o emprego de dispositivos tecnolégicos e também
adequacdes as multiplas realidades vivenciadas, como refere a professora: Eu assumi depois;

0 curso ja estava andando, ja tinha alguns meses dentro do curso e quando eu assumi a gente
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ainda ficou ali um tempinho s6 naquela sala de aulas sem nenhum dispositivo pra trabalhar.
Porque ndo iam ter nenhuma visdo pratica, nenhuma formacéo eficiente pra eles (A4).

Fazenda (2011, pp. 94-95) expressa que “as tentativas de realizagdo de um trabalho
interdisciplinar resultam na auséncia de um planejamento adequado, principalmente no que se
refere as questdes espaco e tempo. Quase sempre sdo produtos da improvisacao, do acaso, das
circunstancias e de contratos externos”. Ressalta a autora a importancia de se alinhar espaco e
tempo, de modo a contemplar a proposta interdisciplinar por meio de atividades em pequenos
grupos e se promover o contato entre os participantes, e assim, “o discurso educativo do
professor situa-se no contexto global de suas relagcbes com a classe, as quais influem tanto na
palavra pronunciada, como na acolhida pelos alunos” (Gusdorf, 2003, p. 36). Em outras
palavras, diria o autor: “Importa, pois, principiar pelo principio, e o principio, aqui, é o
dialogo” (p. 33).

Reconhecer as contribui¢bes da pratica pedagdgica como fator determinante para a
promocdo da aprendizagem é, sobretudo, imbuir-se de responsabilidade e assumir um papel
que o professor ndo consegue desempenhar se ndo estiver acompanhado de outros
personagens dentro desse cenario; professores, coordenadores, gestores, alunos e pessoal de
apoio, além de uma clientela extramuros, como pais e responsaveis também devem participar
de todo o percurso na cadeia do processo ensino aprendizagem. Dessa forma, diante das
impossibilidades e das barreiras percebidas, professores encontram sempre uma saida, ainda
que seja de improviso, ou uma adaptacdo; aquilo que a gente ndo consegue de pratica fisica,
a gente tenta simular; a parte de software, por exemplo, a gente tenta fazer o aluno visualizar
onde aplicar aquilo, onde ele pode atuar e onde ele pode aplicar tudo aquilo que ele esta
tendo conhecimento dentro do curso (A4).

Essa associacdo da pratica com a teoria ndo pode deixar de funcionar, principalmente

nos cursos técnicos que dependem exclusivamente de atividades praticas que simulem e ou
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representem a realidade. Por isso, 0s alunos vivenciaram aplicacdes praticas em articulacéo
com a teoria apresentada e estudada nas disciplinas da base curricular, tendo como pano de
fundo as suas realidades, o que proporcionou as ressignificagdes logicas e técnicas dos
diversos saberes. Logo, a minha contribuicdo é essa: tentar sempre fazer uma associacéo da
teoria com a pratica no que for possivel; e no campo de trabalho onde ele pode atuar... mas,
a gente precisa saber que, quando o aluno sair daqui como profissional, o que ele ndo
encontrou aqui, ele vai encontrar 14 fora, entdo precisamos orientar para que o aluno busque
além daqui também (A4).

O carater formativo do professor é fator determinante para o sucesso do grupo e
também para atender as exigéncias legais. No entanto, a professora, como ela mesma refere,
detentora de certificado de bacharel, ainda que detivesse as credenciais necessarias para atuar
no curso em questdo, buscou se aperfeicoar para ampliar suas possibilidades de atuacéo e o
seu relacionamento com os alunos em sala de aula, buscando, dessa forma, minimizar as
diferencas metodoldgicas entre teoria e pratica docente, ao aprimorar-se por meio de uma
licenciatura e uma especializacdo: Eu trabalho desde o final de 2013, isso foi meio que
paralelo com o término da minha graduacao, ai eu dei uma pausa em 2015 e finalizei, ai
fiqguei um ano fora e fiz uma nova selecdo e retornei, mas retornei para a Educacao
Profissional, agora com a visdo de que eu precisava avancar um pouco mais na educacao,
entdo minha formacao é bacharel, entdo fui fazer uma licenciatura e uma especializacdo em
Educacao, para entender um pouco mais e tentar contribuir mais nessa pratica (A4).

As contribuicdes da gestdo pedagdgica, além de apoiar o trabalho administrativo,
centraliza-se na coordenacao das atividades docentes, na rotina didria, no acompanhamento do
desempenho discente e na discussdo e preparo de projetos extracurriculares: Pra cada projeto,
pra cada reunido, o tempo de planejamento, a gente discute ali nos momentos de atividade

complementar e a gente traz pra cé, eu com a gestdo, junto com a coordenacao pra discutir
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alguns projetos pra trabalhar na escola, como feiras, como palestras, para o enriquecimento
do aluno. Vou dar um exemplo: a gente ta discutindo agora como trabalhar aos sabados,
estamos vendo uma maneira de desenvolver um projeto para trazer os alunos de informatica
para os sabados, para trabalhar uma atividade curricular que seja um trabalho
interdisciplinar (A9).

Por outro lado, a gestdo administrativa enriquece essa discussdo com argumentos que
enobrecem a postura escolar enquanto ativista de uma causa valorativa que é a formacéo
integral do sujeito, consubstanciada na pratica pedagogica que resgata os valores, a ética, 0
saber ser e o saber fazer da educagdo, o marco referencial de transformagdo na vida do ser
humano; a gente contribui compartilhando saberes, através de ac¢des humanizadoras,
buscando valores humanos, por meio de uma gestdo democratica que permite ta presente ali
em todos os setores, estabelecendo uma parceria com toda a comunidade; a gente deixa a
contribuicdo de fazer o melhor; o melhor possivel dentro das limitagfes enquanto gestao;
tentamos fazer o possivel para que tudo ocorra da melhor maneira possivel e para que o
resultado seja o melhor, principalmente em termos de aprendizagem para o educando (A10).

Esse é o olhar da gestdo, que perpassa todo 0 ambiente escolar e procura dar sentido a
pratica pedagdgica, aos programas e projetos desenvolvidos: A nossa luta diaria € essa; tudo
esta voltado para este resultado, toda a acao, desde a estrutura fisica; ai a gente vem para o
pedagdgico, tudo que envolve a escola esta voltado para esta acdo, trabalhar da melhor

maneira possivel para que a aprendizagem ocorra de forma positiva (A10).



4.5.2 Andlises reflexivas da praxis educativa

Tabela 12

Entrevistas biograficas educativas a docente e gestoras — analises reflexivas da préxis educativa
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desenvolvime
nto da préaxis
educativa

direcionamento prético para as disciplinas
técnicas;

mudanca de olhar em relacéo a teoria;
compreensdo do contexto de
aprendizagem;

alcance do objetivo do aluno;

motiva¢do com o modelo adotado.

os livros ja trazem muitos textos que
podem trabalhar;

entendimento sobre interdisciplinaridade;
o professor de geografia pode
complementar;

um professor de matematica pode estar
ajudando um professor de edificacoes;
planejamento para o professor trabalhar
de forma integrada;

muito dificil;

participacéo efetiva;

reunifes mais integradas;

oportunidade de discutir, de questionar,
de refletir;

h& muita resisténcia.

Categoria Subcategorias Indicadores/excertos
Docente = A4 Gestdo pedagdgica = A9 Gestdo administrativa = A10
Planejamento pedagdgico; Mudanca na matriz; Quando eu falo de interdisciplinaridade eu
Andlises Influéncias planejamento interdisciplinar; E preciso mudar as mentalidades; englobo diversas habilidades; eu estou
reflexivas da | dos Estudos | prepara para a formacglo bésica e a | é uma cita disciplinaridade; falando em atividade coletiva;
praxis Complementar | formag&o técnica; falando de nossa realidade, pelo que vejo | integragdo de conteddos;
educativa es para 0 | organizacdo na montagem das disciplinas; | nas AC’s; ha uma sincronia, ele divide, ele compartilha

0s saberes;

uma experiéncia;

na verdade, ela j& é adotada;

¢ a orientacdo que a gente sempre da, mas o
professor que tem de correr atrés;

a gente ta sempre falando, buscando;
reorganizar os conte(idos;

especificamente no integrado, por que
mudou a matriz do PROSUB e as disciplinas
sdo bem especificas.
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Categoria

Subcategorias

Indicadores/excertos

Docente

Gestao pedagobgica

Gestdo administrativa

Reflexao
sobre a acdo

Ampliacdo da percepcéo prética do aluno;
levantamento das deficiéncias;
reconhecimento do trabalho realizado;
identificacdo das necessidades;
intermediacdo na captacdo de recursos;
fazer ajustes e evitar erros futuros.

Tento dar o melhor de mim;

ndo coloco dificuldade pra fazer as
coisas;

espontaneidade e iniciativa;

humildade - reconhecer que falta
conhecimento;

avaliacdo com conceito entre regular e
boa;

estar junto com os alunos, professores e
pais.

Peco a Deus sabedoria e discernimento;
conciliar conflitos;

buscar sempre a parceria para obter
resultados positivos;

em constante aprendizagem.

Transformaco
es na pratica
docente e na
aprendizagem
do aluno

Repensar o formato da disciplina;

preparar o aluno para avangar nos Estudos
complementares, nos Estudos Orientados,
no TCC;

planejamento que contemple a prética;
reconhecimento da realidade do aluno e
das condi¢des da escola;

melhor  aproveitamento do  tempo
disponivel para a disciplina;

provocar discussdes sobre o tema;
avaliacOes continuas da pratica
pedagogica;

dedicacdo e persisténcia;

identificacdo dos problemas e busca pela
resolucéo;

provocar para gque ocorram as mudangas;
protagonizar o inicio das mudancas.

Desenvolver a cultura
interdisciplinar/metodoldgica;
planejamento;

reunides por area.

Consciente de que podia fazer mais;
e buscar nesse processo o melhor a cada
momento para a comunidade.

Nota: Dados da pesquisa (2021) — Anexo | — Matriz analitica de entrevistas biograficas educativas a docente e gestoras
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Refletir a pratica docente remete a uma percepcdo do contexto onde se esté atuando,
de modo a complementar as lacunas que surgem no processo de busca e de transformacoes;
busca de possibilidades para o crescimento profissional e aprimoramento da pratica do
professor e transformacdes ocorridas a partir da implementacao das agdes propostas. Contudo,
espera-se uma mudanga de postura, pois “um olhar interdisciplinarmente atento recupera a
magia das préticas, a esséncia de seus movimentos, mas, sobretudo, induz-nos a outras
superagdes, ou mesmo reformulagdes” (Fazenda, 2008, p. 13), que sdo processadas a partir do
marco referencial dos Estudos Complementares postos como agdo pedagdgica, que
inevitavelmente tem suas influéncias tanto no desenvolvimento da préatica docente, quanto no
desenvolvimento do aluno. Trata-se, portanto, de uma preocupagdo que perpassa Vvarios
sentidos de uma aplicacdo pratica interdisciplinar, desde o reconhecimento da real situacdo do
fazer educacdo, até a obtencdo dos resultados da aprendizagem do aluno: Influencia porque
vocé monta ali todo o planejamento pedagdgico em cima do que vocé vai trabalhar de fato,
na pratica de sala de aula, entdo vocé tem de montar o planejamento interdisciplinar,
principalmente na EP que ela ndo vem s6 para o aluno finalizar o Ensino Médio... é algo
concomitante, vocé ta preparando também para o mercado de trabalho, vocé tem que se
preocupar com a formacdo dele basica e também na formacdo técnica, tudo que vocé vai
montar tem que ter uma forma pedagdgica de montar as disciplinas, montar as praticas, de
forma que o aluno entenda do inicio até o final aquilo que vocé ta propondo (A4).

Nesse sentido, vale ressaltar que, a acdo do trabalho docente vai influenciar todo o
percurso formativo do aluno, especialmente o aluno da EP que, além de exigir o
conhecimento técnico, exige também a formacdo basica, ambas atreladas e sem perder de
vista a importancia dos aspectos didaticos proprios de cada fase.

Assim, as mudancas esperadas proporcionam uma transformacdo na qualidade da

aplicacdo pratica do professor e favorecem o amadurecimento e preparo dos alunos para a
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aprendizagem; estas transformacgfes ocorridas no percurso formativo colaboram para uma
compreensdo geral da proposta de trabalho, da acdo pedagdgica e do caminhar discente em
todo o processo formativo, alimentando a motivagao e a satisfacdo pelo trabalho realizado, ...
e quando eles conseguiam ver que o calculo que o professor tava aplicando, tinha uma
aplicacdo pratica, o olhar deles mudava em relacdo a aula tedrica. Entdo eles conseguiam
entender e se empolgavam mais com isso, e quando eles voltavam e viam que deu certo, entdo
diziam: olha, a maquina deu certo aqui! Isso porque eles ja tinham uma bagagem teédrica e
estavam vendo ali em Estudos Complementares, que foi quando a gente conseguiu de fato
fazer com que eles fizessem essa relacé@o: entender por que eles estavam fazendo inicialmente
a parte tedrica e depois, quando a gente conseguiu romper essa barreira e colocar essa parte
em pratica pra eles; isso pra eles fez a diferenca! E é muito bom a gente ver a mudanca do
olhar do aluno nesse momento, saber que ele entendeu e que ndo é sé a ‘chatice’, eles
colocam como ‘chatice’, mas a gente ver que de fato é necessario pra ele entender isso
depois. Entdo, na interdisciplinaridade, quando isso acontece, a gente alcancou o objetivo do
aluno e ele também se sente satisfeito com isso.

Por isso, Gusdorf (2003, p. 6) vai dizer que “o melhor mestre ndo ¢ aquele que se
impde, que se afirma como dominador do espago mental, mas, ao contrario, 0 que se torna
aluno de seu aluno, aquele que se esforga para acordar uma consciéncia ainda ignorante de si
mesma”; ndo se deixa levar por suas vaidades, mas tenta conduzir o seu discipulo rumo ao
objetivo desejado.

Além dessa integracdo entre teoria e pratica, € possivel perceber que as bases
disciplinares ndo se dissociam do método adotado para a acdo pedagogica e ainda possibilita
preparar o aluno tanto para o mundo do trabalho, quanto para a educacéo continuada, numa
associacdo conjunta para promog¢do do processo ensino aprendizagem, dessa forma, atribuir

um significado a pratica docente em detrimento dos Estudos Complementares é relevante
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porque 0 nosso trabalho acontece quando a gente consegue perceber a nossa deficiéncia e
também montar um projeto de cobranga do Estado: saber onde ele vai investir, 0 que vai
investir e 0 que a gente de fato necessita, entdo, é significante. A gente passa por toda a
dificuldade por ndo encontrar o material, mas a gente consegue fazer a cobranga, passar
para a dire¢do, pra uma coordenacao (A4).

Assim, por tentativas de erros e acertos, vado-se aprimorando os resultados,
implementando novas praticas e aplicando novos recursos, aquilo que der certo leva-se
adiante, o que ndo der certo tenta-se melhorar ou reformular a proposta de trabalho; como a
informatica é ampla, talvez o curso de Redes ndo deu certo, mas outro dentro de uma area
voltada pra software teria mais sucesso; ndo que ndo tenha tido por que a gente tem
resultados de alunos que se encontraram no curso, como foi o caso de ‘B6’ e ‘B2’ que
afirmaram que gostam da &rea e querem avancar na area. A gente ter outros alunos e
conseguir despertar outros olhares para esses novos alunos (A4).

A partir das reflexfes sobre a pratica pedag6gica, uma atitude que se mantém dentro
de um ciclo, que vai da reflexdo para a acao, e desta para a reflexdo, como sugere Amado
(2014); esse processo continuo de ajustar-se as circunstancias para fazer educacdo; para
executar seus atos e repensar sua pratica; pressupde uma mudanca de atitude que requer
sensibilidade para refletir, para agir e para recomecar. Como professor, pedagogicamente
vocé pode preparar um plano onde vocé consiga colocar ali o que vocé vai da de pratica, o
que vocé consegue passar dentro das circunstancias, da logistica da instituicdo, mostrar pro
aluno onde ele pode avancar e o que vocé pode abarcar ali naquela quantidade de horas que
vocé tenha na disciplina (A4).

Nesse contexto, a pesquisa agdo seria uma constante na pratica docente, quando, ao
refletir para agir e agir para refletir, o processo de intervencao estaria sempre na acdo, como

ferramenta de aplicacéo para a conquista dos resultados esperados. Nesse ponto, vale destacar
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a importancia da participacdo do PPP para as acdes do professor, pois € por meio deste
documento que as propostas nascem e sdo consubstanciadas nas experiéncias docentes e no
plano pedagogico da escola. Por isso, é necessaria a abertura de espagcos na propria escola,
para se iniciar discussdes que podem levar ao amadurecimento e embasamento para novas
acles e novas reflexdes: € nas pequenas discussdes, a gente provocar numa jornada, ai vim
fazer uma unidade tentando mudar; no final daquela unidade reavaliar, ndo s6 reavaliar
depois de um grande periodo, mas pequenos periodos a gente avaliar entre nés, nos pequenos
grupos de area talvez, ou por curso. As vezes a gente fica focado nas discussdes engessadas
pela SEC, que ndo batem com nossa realidade. E preciso trazer a discussdo pra nossa
realidade, pra a gente ver o que realmente a gente precisa. De fato, a gente ndo tem uma
carga horaria que nos permita trabalhar com dedicacéo exclusiva, mas, como é uma coisa
que ndo vai sair do dia pra noite, entdo, pelo menos aos pouquinhos pode ir melhorando até
uma hora chegar no completo (A4).

As provocacg0Oes precisam acontecer porque séo elas que irdo permitir a reflexéo para a
acdo, para a intervencdo, e a comunidade escolar precisa estar atenta as suas reais
necessidades e também possibilidades para a transformacdo. O PPP, como documento e
também como ferramenta de intervencdo deve e precisa ser empregado em suas diversas
formas de construcdo do conhecimento dentro do espago escolar, pra ser visto como
necessidade, ndo s6 como td observando e ndo aplicando no dia a dia, como se néo
precisasse da a devida importancia aquele ponto. As vezes a gente precisa mesmo provocar
pra ter uma diferenca la na frente, aos pouquinhos (A4).

Esse processo de provocar para transformar parece um tanto utopico sob o ponto de
vista pragmatico, porém é a porta de entrada para o didlogo em busca de uma provavel
solucdo ou direcionamento que movimente as estruturas tradicionais, de modo a possibilitar

as mudancas almejadas na formacéo do individuo; assim, € preciso mudar as mentalidades
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(A9); buscar a participacdo de toda a comunidade, sobretudo para uma colaboracdo coletiva,
quando é necessario o envolvimento de todos, ou de muitos para que ocorram as mudangas,
iniciando pela compreenséo do contexto no qual estdo envolvidos.

Com relagdo a pratica interdisciplinar ainda ndo had um consenso do seu significado e
da sua aplicabilidade enquanto método de pratica pedagogica, segundo Japiassu (1976); por
isso ha divergéncias na forma de compreender e também de se envolver: é uma cita
disciplinaridade (A9), ou seja, como ndo ha entendimento, todos falam que fazem ou estdo a
fazer algo interdisciplinar, no entanto, vocé cita o conteddo na sua matéria e aquele mesmo
contetldo vamos colocar em Geografia e Historia e ai fica por isso mesmo (A9).

Nesse contexto, os livros paradidaticos servem de apoio, ja trazem muitos textos que
podem trabalhar, por exemplo, a agricultura na educacdo, o professor de histéria pode
trabalhar, como foi, de onde veio, quando, como surgiu a agricultura? e ai trabalha junto
com o pessoal de agroecologia (A9). Esse enunciado, com base no referencial tedrico, ndo
receberia um tratamento interdisciplinar, porém, multi ou pluridisciplinar. Mas, pelo que eu
entendo um pouco de interdisciplinaridade é o professor trabalhar dentro da sua disciplina
junto com outros professores um contetido que perpassa por duas ou trés disciplinas pra que
o0 aluno possa discutir melhor, possa ele ter outras visfes. Percebe-se que ha uma confusdo
no entendimento do termo; no primeiro enunciado estar-se-ia a fazer um trabalho multi ou
pluridisciplinar, enquanto no segundo ha a percepcao de um trabalho interdisciplinar partindo
do envolvimento entre algumas areas do saber em busca de suas convergéncias para ampliar
as aprendizagens.

De fato tem que haver o planejamento para o professor trabalhar de forma integrada
(A9), pois quando ha integracéo € possivel evitar as confusdes e estreitar os caminhos entre 0s
saberes; e por ser uma tarefa muito dificil, pra uma participacéo efetiva, pra um trabalho

efetivo, acho que tem de ter reunies mais integradas, professores discutindo... colocando
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pontos de sua matéria que podem estar juntos com a matéria do outro (A9). as vezes tem uma
ementa que ndo da pra trabalhar integrado, mas da através de projetos, da pra fazer um
trabalho integrado pra que o aluno tenha oportunidade de discutir, de questionar, de refletir.
E preciso romper com a resisténcia... Para se adotar uma pratica interdisciplinar a gente
precisa caminhar muito ainda (A9).

Quando eu falo de interdisciplinaridade eu englobo diversas habilidades; eu estou
falando em atividade coletiva, eu estou falando em atividade solidaria; essa integracéo de
conteudos, ela propicia uma construgdo mais ampla de conhecimentos..., de saberes...mais
significativa. Na interdisciplinaridade, quando ele vai trabalhar com o coletivo ha uma
sincronia, ele divide, ele compartilha os saberes, acho que isso ai pra o processo de
educacdo é muito bom, € muito positivo; entdo eu considero a interdisciplinaridade
riquissima; principalmente na EP (A10).

A integracdo de contetdos ndo deve ser considerada como uma juncdo de saberes
compartilhados, mas como uma experiéncia em perfeita harmonia entre as especialidades que
adotam a interdisciplinaridade e buscam nesta, uma forma de preparar e organizar seus
conteudos, articular competéncias e habilidades, promover novas formas de aprender. Trata-se
de uma necessidade, sobretudo para a Educacédo Integrada porque nossa matriz é diferenciada
e tem disciplinas, por exemplo, que vocé ndo tem no proximo semestre ou disciplinas que nao
se repetem no proximo semestre; entdo temos de sentar e reorganizar os contetdos (A10).

A diferenca talvez ndo seja percebida de imediato, mas € preciso ter um comeco, 0
pontapé inicial para que as coisas acontecam, tem de comegar por nos, por grupo, depois vai
expandindo pra Instituicdo, depois vai espalhando (A4).

A praxis educativa pode ser entendida a partir das acdes efetivamente praticadas, no
entanto, na EP as matrizes curriculares tém sofrido sucessivas modificacBes que muitas vezes

interferem negativamente nesse processo: veio muita mudanga na matriz; quando a gente ta
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trabalhando uma atividade, ai vem uma matriz nova e ja muda, ja vem uma matéria mais
distante uma da outra. Entdo assim, ndo € facil, mas a gente tenta trabalhar (A9).

Nesse ponto merece destaque a relevancia da matriz curricular enquanto base para o
desempenho das atividades correlacionadas com as disciplinas constantes dos anexos F1 e F»,
as quais foram alteradas em suas cargas horarias com acréscimos de dez horas para os Estudos
Complementares e de 20 horas para as disciplinas de Cabeamento e Administracdo de
Roteadores e Switches, Instalagdo e Manutencdo de Computadores e Redes, Fundamentos e
Arquitetura de Computadores e para Sistemas Operacionais; além de haver supressdes das
disciplinas de Portugués Instrumental e Redacdo Técnica e Inglés Instrumental, ambas de 40
horas. Essas mudancas repercutem negativamente por se tratar de uma interrupcdo na
proposta inicial de trabalho, desencadeando uma série de ajustes para adequar as disciplinas, a
disponibilidade dos professores e o plano de trabalho.

Essas modificacdes levaram a mudancas no plano de trabalho do Curso, obrigando a
adiar a aplicagdo da pratica interdisciplinar por meio dos Estudos Complementares apenas
quando decorridos 50% do percurso formativo, devido a indisponibilidade de professores com
perfil e carga horéaria para ministrar a disciplina.

Retomando as analises reflexivas da praxis educativa, o verdadeiro significado dessa
reflexdo estd naquilo que verdadeiramente se sente, se vive: tento dar o melhor de mim; néo
coloco dificuldades pra fazer as coisas (A9); ter espontaneidade e iniciativa; humildade para
reconhecer suas fragilidades e suas caréncias; estar sempre proxima de alunos, pais e
professores e reconhecer suas limitacdes para avaliar sua postura e suas agdes, configuram
indicadores de uma perspectiva do cuidado, do zelo e da protecdo, que sdo demandas naturais
gue nascem com a pratica e a experiéncia na educacdo: gosto de estar no meio da meninada

dando conselho, até realmente ajudando ali (A9).
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Outra situagdo que requer a atuacdo da gestdo é na resolucéo de conflitos; Peco a Deus
sabedoria e discernimento (A10) para resolver os problemas que surgem diariamente, para
conciliar conflitos (A10), porque a fungdo do gestor em meio aos conflitos pessoais € tentar
apaziguar; os conflitos ndo podem e ndo devem ser estimulados, mas tratados com base no
dialogo e nos relacionamentos interpessoais, buscar sempre a parceria para obter resultados
positivos e compreender que estamos sempre em constante aprendizagem (A10).

Dessa forma, desenvolver a cultura interdisciplinar(A9), enquanto metodologia da
pratica pedagogica; efetivar o planejamento (A9) como ferramenta para articulacdo das
propostas de trabalho e a realizacdo de reunides por area (A9) de conhecimento sdo medidas
para perceber o que poderia ainda ser mudado para promover as transformacgdes na préatica
docente e na aprendizagem do aluno; e nessa inquietagcdo, buscar nesse processo o melhor a
cada momento para a comunidade escolar e sempre consciente de que podia fazer mais

(A10).



4.5.3 Contribuicgdes da interdisciplinaridade para melhoria da préatica pedagdgica

Tabela 13
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Entrevistas biograficas educativas a docente e gestoras — contribui¢@es da interdisciplinaridade para melhoria da préatica pedagogica

Categoria

Subcategorias

Indicadores/excertos

Docente

Gestao pedagobgica

Gestao administrativa

Contribui¢des
da
interdisciplina
ridade  para
melhoria  da
pratica
pedagdgica

Contribui¢des
para
aprendizagem
do professor e
para o aluno

Preocupacéo com o aluno;

reflexdo sobre a prética pedagogica;
relacionar 0 paradigma
interdisciplinar com a prética em sala
de aula;

pensar na coletividade e na
heterogeneidade da aprendizagem;
inovar a pratica docente nos grupos
diferentes;

refletir para agir, e agir para refletir.

Integracdo  disciplinar com base nos livros
paradidaticos;

auxilio na escolha dos livros;

ponte entre os professores dos diversos saberes.
discutir o curriculo;

preocupacdo com a aprendizagem do aluno por meio
dos livros;

compreensdo do mercado de trabalho e do mundo do
trabalho;

conversa para orientar o professor;

mais tempo junto com a coordenacéo;

Eu vejo que a parte pedagdgica é o fim;

estar pensando enquanto gestores e coordenadores
pra ajudar mais os professores;

a gente precisa estar mais de perto.

Quando eu falo de
interdisciplinaridade eu estou falando
também de curriculo;
educacdo de qualidade;
trabalhar os  diversos
educacionais;

eu sempre falo de inquietude;
aprendizagem significativa.

aspectos
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Categoria

Subcategorias

Indicadores/excertos

Docente

Gestéo pedagdgica

Gestdo administrativa

Autoavaliacdo
docente

Preciso melhorar muito;

faltam alguns conhecimentos
técnicos;

o tempo como melhor aliado para o
aperfeicoamento;

apresentar propostas de trabalho ao
grupo docente;

pensar sempre no coletivo, no grupo,
na rea de pertencimento.

Satisfacdo com o trabalho realizado,
apesar das limitac0es;

poderia ter feito mais se houvesse
disponibilidade e infraestrutura;

0 trabalho interdisciplinar pode
alcancar melhores resultados se
aplicado no inicio das atividades do
Curso.

Trabalhar com o aluno, receber uma familia, ta ali
sempre de perto do aluno;

focar no sucesso do aluno, no desempenho do aluno;
sempre buscando o que fazer para melhorar a parte
pedagdgica;

colocar o PPP pra funcionar de fato;

dar um feedback maior a cada conselho de classe;
buscar a participacdo do aluno e da familia;

trabalho sequencial;

ndo cumprimento do planejamento na jornada
pedagdgica;

eu vejo 0 que ta errado;

ajuda psicolégica.

Em constante aprendizagem;

gostava e gosto de dar aula;

e como gestora eu diria que é um grande
desafio;

em busca de sabedoria;

é uma parceria constante;
fazendo o  possivel
possibilidades;

saber lidar com todos os aspectos;
estabelecer essa relacdo de parceria e de
companheirismo;

Sou apaixonada;

um trabalho lindo;

inquietude;

desenvolver habilidades e competéncias
do aluno.

dentro das

Nota: Dados da pesquisa (2021) — Anexo | — Matriz analitica de entrevistas biograficas educativas a docente e gestoras
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No momento que eu me preocupo, eu vejo o aluno ali como o principal individuo
envolvido nesse processo. A gente faz tudo pensando no aluno. Entdo, a partir do momento
que eu deixar de ver a minha prética, porque néo é s6 a minha pratica docente, mas o porqué
que eu estou fazendo aquilo; se o aluno é o meu foco, entdo tenho de pensar nele. A
interdisciplinaridade é como pensar sempre no que o aluno vai vivenciar com a minha
pratica naquele momento, naquele assunto.

Gusdorf (2003, p. 23) vai referir que “toda aprendizagem de um saber é uma evocagao
do ser”: O aluno, aquele que nao sabe, €, no entanto, o sujeito € o objeto de uma vocagdo para
0 saber, que é também um apelo do ser. O desenvolvimento intelectual é a contrapartida,
talvez o reverso, talvez a expressdo ou o simbolo de uma odisséia da consciéncia pessoal. (p.
23)

Pensar a interdisciplinaridade para a acdo pedagdgica é antes, pensar no coletivo, nas
mudancas necessarias, nas reflexdes que aprofundam a compreensdo da realidade e das
integracOes possiveis entre os saberes. Nesse sentido, ao se tratar de grupos distintos é preciso
pensar nas possibilidades de tratar o objeto em diferentes situacgdes.

Entédo, quando eu penso no coletivo, e a interdisciplinaridade tem essa importéancia,
porque pensando apenas no meu conhecimento técnico eu vou simplesmente passar pra ele; é
na forma como vou passar pra ele. Entdo, isso varia de grupo pra grupo; vai funcionar
interdisciplinarmente para a turma A, mas para a turma B ndo; entdo, tenho de pensar
novamente cOmo vou passar a mesma coisa para 0 proximo grupo e no que eu posso ir
modificando nesse processo de grupos tambéem.

Esse processo é continuo, ndo pode parar, e para continuar, necessario € conhecer além
do que estd posto na matriz curricular; “ndo so6 é necessaria a interveng¢ao do professor para
libertar, em cada um, o pleno exercicio da inteligéncia, como esta ndo obtém resultado

idéntico em todos, como ainda, as vezes, esse resultado ¢ nulo” (Gusdorf, 2003, p. 25). Nesse
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sentido, o planejamento do professor deve visar uma dinamica diferente e que abranja a todos
0s requisitos da proposta pedagogica para se alcancar os objetivos tragados: vamos pensar
assim: ah, aqui deu errado isso, entdo, quando eu pensar novamente, no planejamento é o
mesmo assunto, mas vou passar de uma outra forma. Entdo é importante por isso, € um
processo que nao para, ele precisa ir a todo momento se inovando. N&o é s6 montar o projeto
e parar ai; tenho que, a todo momento ir parando, repensando, montando novamente; claro
que o conteudo é o mesmo, mas a forma de passar é diferente (A4).

Esse processo de aprendizagens mdtuas, onde quem ensina aprende e quem aprende
ensina é o caminho que a escola ainda constrdi, alias, da significado com a adocao de praticas
que possibilitam a compreensdo do universo onde os alunos vivem e constroem suas
representacOes, seus verdadeiros sentidos, suas reais intengdes. Assim, o material didatico
escolhido para execucdo das atividades rotineiras, como os livros paradidaticos, que vao
servir de ponte para interligar os diversos saberes, os livros ndo sdo por volume, s&o
escolhidos por conteudo; o que vai ser bom pra o aluno, vai ta levando o aluno a ler mais, a
entender, a refletir, a questionar... (A9); a abertura de espaco para a discussao do curriculo,
para a escolha dos conteudos e materiais que possam representar de maneira significativa a
realidade da escola, com foco sempre na aprendizagem do aluno, especialmente quanto a
compreensdo que ele adquire a respeito do mercado de trabalho e do mundo do trabalho (A9),
numa acepc¢do de que a visdo totalitaria de mercado esta voltada para a producdo, a execugdo
de determinado servico; ja a percepcao de mundo do trabalho vai além das habilidades fisicas
que o aluno pode desempenhar, compreende a percep¢do de sua existéncia enquanto ser e de
suas capacidades intelectuais, fisicas e emocionais. Isso sensibiliza a coordenacdo para a
percepcao de que a parte pedagogica é o fim e que € preciso estar mais de perto, pensando
enguanto gestores e coordenadores pra ajudar mais os professores; a gente da coordenacao

deixa as vezes a pratica pedagogica e fica dando conta de outras questdes administrativas,
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questdes da rotina do dia a dia da escola, € uma falha nossa... eu sinto falta de planejar
melhor, ndo sei se falta doacdo de tempo da gente de t& planejando, disciplinando o tempo
(A9).

Quando eu falo de interdisciplinaridade eu estou falando também de curriculo (A10) e
esse curriculo é o que toda escola deve buscar, pois 0s resultados positivos que sdo almejados
para uma educacdo de qualidade; baseada na formacao integral, onde se trabalha os diversos
aspectos educacionais, que provocam uma inquietude no professor, provocado pelo desejo de
buscar sempre mais para promover a aprendizagem significativa; no momento que eu coloco
a interdisciplinaridade a gente vai para a questdo da educacéo de qualidade, porque quando
eu tenho a interdisciplinaridade, a gente vai trabalhar os diversos aspectos educacionais e ai
estamos trabalhando, desenvolvendo diversas habilidades desse aluno; habilidades...,
competéncias...; trabalhando as competéncias (A10).

Dessa forma, a interdisciplinaridade vai se configurar como uma proposta pedagogica
capaz de interferir no desempenho do trabalho docente e também, no desenvolvimento do
aluno, proporcionando-lhes outras vivéncias e outras aprendizagens, que certamente irdo
fornecer condicOes e dados que permitam a ambos a sua autocritica por meio de suas proprias
avaliacoes, reconhecendo seus limites e fraquezas, mas sempre em busca da mudanca e do
aperfeicoamento. Assim, avaliar-se a si mesmo é um esforco que esta sujeito ao carater e a
capacidade de neutralizar-se, do avaliador: Preciso melhorar muito. Tem muita coisa ainda
pra ser implementada pra que eu possa melhorar; de conhecimento técnico faltam algumas
coisas ainda, mas € com o tempo que a gente vai melhorando mesmo; acho que preciso
pensar mais no coletivo, propor mais discussdes ao grupo que eu pertenco, a area que eu
pertenco e tentar montar propostas que vao servir ndo s6 pra mim, mas para o coletivo de

professores (A4).



4.5.4 Relagdes entre a Educacdo Basica e a Educacgao Profissional

Tabela 14
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Entrevistas biograficas educativas a docente e gestoras — relac6es entre a Educacao Basica e a Educacdo Profissional

Categoria

Subcategorias

Indicadores/excertos

Docente = A4

Gestao pedagogica = A9

Gestao administrativa = A10

Relacdes entre
a  Educacgdo
Bésica e a EP

Inter-relacbes
entre
modalidades
diferentes de
educacao

Mudar a proposta curricular
das disciplinas bésicas;
visualizar o que vira depois;

iniciar com wuma pratica
integradora;

promover a articulacdo entre
as disciplinas;

estabelecer o dialogo entre
professores de diferentes
disciplinas;

aplicar a

interdisciplinaridade  como
meio de convergéncia entre
os diferentes saberes.

A nossa matriz curricular é de forma integrada;
disciplinas chamadas articuladoras;

o professor da base comum, ele tem que trabalhar
também com o olhar voltado para o Mundo do

Trabalho;
pré-requisitos e associacdo de conteldos;

os alunos tém que aprender pra poder se posicionar

no mundo do trabalho;
dificuldade para trabalhar a EB.

Acho que da forma integrada a gente percebe
de forma mais completa essa aprendizagem;

a EB na verdade prepara o aluno para o
mundo do trabalho;

a formacdo profissional, ela sempre esteve
associada ao trabalho, ao treinamento para a
producéo;

uma sociedade dividida entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual,

0 mundo do trabalho busca o cidadéo critico;
busca uma formacdo, € a luta por melhores
condicGes, por cidadaos criticos;

0 mundo do trabalho requer uma formacéo
mais completa;

formar trabalhadores qualificados;

na verdade, essa qualificacdo busca melhores
condicbes de trabalho, de vida para esse
aluno;
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Categoria Subcategorias Indicadores/excertos
Docente Gestdo pedagdgica Gestdo administrativa
A partir do entendimento das | Aif fica mais a cargo do professor que tem de mostrar | Mercado de trabalho se refere ao treinamento
Mudancas novas leituras propostas; ao aluno que ele tem de estar apto; para producéo;
ocorridas no | preparacdo tedrico-prética; eles tém de montar alguma coisa que possam deixar | a formacdo técnica com a necessidade do
percurso envolvimento nas atividades | pra escola; mundo do trabalho.
formativo do curso; ele tem que olhar o trabalho como principio | compreensdo do trabalho como principio
conhecimento pratico para | educativo; educativo;
atuacdo no mercado de | o profissional que tem um olhar como um todo, ele | tem que ter a formagdo completa;
trabalho. da show; esse menino tem de ser preparado para o
essa questdo do aluno ser empreendedor fica a cargo | mundo do trabalho e ndo para o mercado de
do professor; trabalho.
o0 aluno protagonista.

Nota: Dados da pesquisa (2021) — Anexo | — Matriz analitica de entrevistas biogréaficas educativas a docente e gestoras
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Para entender as inter-relagOes existentes entre diferentes modalidades de ensino,
pressupde-se que a interdisciplinaridade ja seja uma constante, por compreender que esta esta
entre duas ou mais especialidades, que juntas buscam um entendimento do todo, sem, no
entanto, ignorar as particularidades. Dessa forma, busca-se explicar como se d& na prética a
relacdo entre modalidades diferentes de educacdo, como a EB e a EP, incluindo nesta Gltima,
a percepcéo que se faz do mundo do trabalho, que segundo a docente, deve estar relacionado
com o fazer coletivo, alicergcado na busca constante de novas formas, novos modelos de a¢Ges
integradoras.

Entdo, trazer a importancia de trabalhar coletivamente, ndo s6 eu na minha area de
informética, mas ta sempre dialogando com o professor de Portugués, de Inglés,
principalmente na Informatica que tem muitos termos de inglés; entdo eu ndo vou ficar
somente na minha parte técnica, mas vou relacionar de que forma o professor pode ta
trabalhando com esse aluno pra ir trazendo ele pra disciplina final que é Estudos
Complementares, ou uma pratica de TCC, de estagio, e que eu possa relacionar bem, diante
dos assuntos j& vistos.

Esse contexto ndo estar a tratar da modalidade de educacdo integrada, mas da
modalidade concomitante, que nesse momento parecem se confundir, no entanto, trata-se
apenas de uma adequacdo das modalidades de EB e EP que acontecem separadamente,
embora simultaneamente. Enquanto para a educacdo integrada, o curriculo esta montado de
modo a contemplar tanto a base comum, quanto a base técnica; para a educacdo na
modalidade concomitante, ambas ocorrem separadas € em turnos opostos.

A escola ainda hoje ndo tem uma metodologia de fato que trabalhe integrado a EB
com a profissional(A9) e, para atender a essa dupla funcionalidade da educacéo foi criada a
Educacao Profissional Integrada (EPI), que tem como fundamento o preparo do aluno tanto na

Educacao Basica, quanto na Educacao Profissional, logo as duas se encontram e se articulam
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de modo que uma complemente a outra, logo, a matriz curricular é de forma integrada,
possuindo um eixo articulador, com disciplinas chamadas articuladoras que fazem a ponte
entre as duas bases curriculares, e é nesse ponto ai que a gente sempre fala da
interdisciplinaridade, que o professor da base comum, ele tem que trabalhar também com o
olhar voltado para o Mundo do Trabalho(A9), que é uma tendéncia e também exigéncia do
perfil do novo profissional, o aluno precisa conhecer mais e saber mais do que simplesmente
operar uma maquina, ele precisa dominar o seu contexto e as situagdes adversas do Mundo do
Trabalho. Acho que da forma integrada a gente percebe de forma mais completa essa
aprendizagem, pois a Educacdo Bésica prepara o aluno para o Mundo do Trabalho(A10), ela
é responsavel por atribuir ao aluno os pré-requisitos necessarios para sua atuagdo no Mundo
do trabalho. Ao longo do tempo a formacéo profissional, ela sempre esteve associada ao
trabalho, ao treinamento para a producdo (A10); desde os tempos coloniais, no Brasil
predominou o pensamento dual entre a formagéo propedéutica e a formagéo para o trabalho;
uma sociedade dividida entre o trabalho manual e o trabalho intelectual (A10); dessa forma
entende-se que existe uma compreensdo separada, dividida entre o conhecimento geral,
entendido como base comum, que deve se fazer presente em qualquer curriculo escolar, e 0
conhecimento especifico na formacao, este é o conhecimento que prepara as habilidades para
0 mercado de trabalho. Reside aqui o ponto chave para o entendimento do propoésito
formativo da EP, a diferenca entre o Mundo do Trabalho e o Mercado de Trabalho: O
Mundo do Trabalho busca o cidaddo critico, requer uma formagdo mais completa, forma
trabalhadores qualificados. Na verdade, essa qualificacdo busca melhores condicdes de
trabalho, de vida para esse aluno (A10).

Logo, independentemente da modalidade, fato €, que entre integracdo e
interdisciplinaridade ha algo peculiar que merece atencdo: a interagédo, esta surge da pratica

docente, na mediacdo entre contetdos e aprendizagens. Como refere Fazenda (2011, p. 95)
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“da diferenciagdo entre os termos “integra¢do” e “interdisciplinar”, surge a nogdo de
“interacdo”, como requisito fundamental para o trabalho interdisciplinar”. Nesse contexto,
“Qualquer que seja o adiantamento atingido ao longo da escolarizacdo, a integracdo dos
estudos representa, sobretudo, uma questdo de método a traduzir-se em programas que se
entrosem no seu conteudo e no seu desenvolvimento” (Parecer 853/71- CFE).

Questionada sobre a satisfacdo com o trabalho realizado, a professora mostra-se
satisfeita, embora questione a inexisténcia de infraestrutura e de recursos para realizar o
trabalho interdisciplinar desde o inicio do curso. Entende-se que a proposta deva iniciar com
toda a infraestrutura necessaria para garantir o sucesso da acdo pedagogica e os resultados do
processo ensino aprendizagem. Eu me considero satisfeita; dentro do que eu consegui fazer
eu me sinto satisfeita, mas acho que dava pra fazer muito mais se desde o inicio nés ja
fizéssemos esse trabalho paralelo. Ao referir-se ao trabalho paralelo, remete a uma condigdo
de existéncia de materiais didaticos, laboratorios, material de consumo, dispositivos
tecnoldgicos, e, embora haja o entendimento da préatica interdisciplinar, parece atrelar esta a
uma pratica rotineira de fundamentos tedricos puramente disciplinar, sem nenhum vinculo
com outras areas do saber: ...ele t& vendo uma coisa tedrica e a gente ja tivesse uma estrutura
la desde o inicio pra ir trazendo esse aluno cada vez mais e demonstrando o0 passo a passo a
ele desde o inicio até o final como é que ele ia agir, ter o conhecimento e agir 14 no mercado
de trabalho. Entdo, sempre tentar desde o inicio, mas eu acho que eu me sinto realizada
dentro da minha carga horaria, dava pra ter feito mais ainda; se a gente tivesse
disponibilidade, se tivesse a infraestrutura tambeém pra isso.

Analisando a satisfacdo com o trabalho realizado, do ponto de vista da gestora
administrativa sua avaliacdo alcanga as funcdes de gestdo e de docéncia ao referir-se que esta
das duas maneiras em constante aprendizagem, estamos a todo momento nesse processo; 0

professor tem que ta a todo momento buscando a transformacdo, a inovacdo, tem que
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acompanhar... gostava e gosto de dar aula, principalmente de literatura; ai eu viajo!... risos
... e como gestora eu diria que é um grande desafio, as dificuldades sdo grandes, os desafios
sd0 imensos e a gente tem que estar ali em busca de sabedoria... fazendo o possivel dentro
das possibilidades... saber lidar com todos os aspectos: da familia, o aluno, o professor e
essa busca de parceria com todos, é assim que a gente consegue estabelecer essa relacéo de
parceria e de companheirismo (A10).

Para a coordenadora pedagogica esta autoavaliacdo esta centrada no acolhimento do
aluno e da familia, proporcionando um ambiente agradavel e capaz de ganhar a confianca de
todos, desse modo, sempre buscando o que fazer para melhorar a parte pedagogica, rever 0s
aspectos negativos, como 0 ndo cumprimento do planejamento na jornada pedagdgica e
implementar o PPP e buscar ajuda psicologica para poder auxiliar alunos nos seus mais
diversos problemas: vocé ouve cada coisa do aluno, que da vontade de chorar e as vezes...
entdo eu volto, a rotina do dia a dia nos faz deixar passar muita coisa despercebida e sdo
coisas importantissimas que vocé ndo trabalhou, no todo, porque o aluno ndo ta ali sé pra
aprender contetdo, ele ta ali pra formar como ser humano; ndo falo sé de alunos
adolescentes ndo, os adultos também (A9).

Diante das dificuldades e também das possibilidades, um fato chama a atengdo para
um aprofundamento sobre as questbes que norteiam o fazer educacdo, e este fazer,
especialmente na EP, que é o alto indice de evasao, que nesse caso especifico atingiu 80%. No
entanto, ndo se pode furtar o fato do desconhecimento da modalidade concomitante por parte
dos alunos que inicialmente pensavam que fosse algo simples de administrar, mas ao
perceberem que deveriam dispor de tempo integral para cursar, logo comecaram a evadir;
ainda enfrentaram outra barreira que foi a ndo identificacdo com a area; esta configura-se
como um fator determinante para a permanéncia do estudante em qualquer curso técnico:

...inicialmente, o primeiro ponto foi a ndo identificacdo com a area, o curso, qualquer coisa
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na area de exatas, envolvendo um pouco de fisica, um pouco de célculo, eles ja dizem: oh,
isso aqui ndo é minha area! ...depois foi o periodo que eles ficavam, porque pela manha eles
estudavam na Instituicdo e ficavam pra tarde, entdo essa carga horaria durante todo o dia
pesava também; ...depois foi a migracéo; a gente tentou melhorar trazendo pra o CETEP pra
poder ter as praticas; aqui, quando eles viram as praticas, alguns ndo gostavam e néo
compreendiam bem, achavam dificil essas praticas também, ndo conseguiam relacionar; ...
entdo, a evasdo foi essa desmotivacao desde o inicio, ndo sé com as aulas teoricas. Talvez se
tivéssemos colocado as aulas préaticas desde o inicio, segurava mais alguns. Acho que foi a
falta de identificacdo, a falta de investimento da infraestrutura que a gente nédo tinha e a
carga horéria toda muito pesada, durante o dia (A4).

Por se tratar de um publico novo que desconhecia a Educacdo Profissional, outra
barreira entdo se coloca entre alunos e a pratica educativa, tendo como fator determinante de
desmotivacdo, a falta de preparo prévio dos alunos para reconhecer a modalidade de ensino
concomitante e também poder preparar a escola e 0s docentes para uma nova clientela, uma
nova realidade que estava a se iniciar; e a gente ndo teve esse preparo de saber qual era o
nosso publico antes, eles se inscreveram, talvez s6 por um nome, sem ter alguém ali pra
explicar pra eles como ia funcionar, a gente também ndo tinha muita orientacdo, a gente nédo
entendeu isso desde o inicio, que ia comecar com aulas tedricas, depois vinham as praticas, a
gente foi tentando ajustar algo que era novo pra eles e pra a gente também (A4).

Nesse sentido, os Estudos Complementares assumem a articulacdo para promover uma
pratica pedagodgica que pudesse intervir também na aprendizagem, possibilitando mudancas
tanto das acOes docentes, quanto das ressignificagdes discentes sobre o0 processo ensino
aprendizagem. Entdo, as mudangas ocorridas possibilitaram uma transformagdo de
comportamentos, de percepcOes, de pratica, que vdo culminar na questdo central do estudo,

que é a pratica pedagdgica mediada pela acdo interdisciplinar, e isso vai mudar a visdo do
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aluno quanto & aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos. Quando a gente entendeu o
gue era o curso, tentou ver o que estava sendo dado pra eles, tentamos mudar, direcionar, na
realidade; eles compreenderam bem, os que chegaram ao fim, compreenderam as disciplinas,
compreenderam a pratica, talvez alguns ndo se identificaram com a darea, mas quem
permaneceu no processo saiu com uma carga boa para atuar em qualquer pratica no
mercado de trabalho, eles conseguiriam atuar, eles conseguiriam compreender essa mudancga
e compreender também o assunto, tem ai uma formacéo teérica quanto pratica (A4).

Todo o esforgo para o exercicio da interdisciplinaridade ndo teria seus efeitos
validados se ndo fossem as dificuldades enfrentadas pelo otimismo e a vontade de superar.
Para além das dificuldades apresentadas nestes relatos, Fazenda (2011, p. 92) vai atribuir aos
obstaculos metodoldgicos uma atencdo e uma importincia especial, pois “a elaboragdo e
adocdo de uma metodologia de trabalho interdisciplinar implica a prévia superacdo dos
obstaculos institucionais, epistemoldgicos, psicossocioldgicos, culturais, de formacdo de
pessoal capacitado e também a superagao dos obstaculos materiais”.

Em meio as barreiras apresentadas, merece ressaltar a superacdo e o enfrentamento
para as mudancas no percurso formativo; essas transformacGes envolvem o crescimento
pessoal, intelectual e profissional que séo inerentes ao processo de formacéo do aluno da EP.
Nesse sentido, na percepcdo da coordenacdo, a EP busca por meio do professor, tornar o
aluno apto a perceber sua evolucdo, suas condi¢des de producdo material e intelectual, capaz
de olhar o trabalho como principio educativo (A9), um olhar critico e sensivel as
modificacOes sofridas, em outras palavras, o aluno que empreende suas proprias capacidades
e se torna protagonista (A9) de sua historia, gestor do seu conhecimento.

Retomando a questdo dual entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, a formacéo
técnica mudou, e hoje se exige a formacdo com a compreensdo global do Mundo do

Trabalho, lembrando que o mercado de trabalho se refere ao treinamento para a producéo;
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logo, para o aluno ter a compreensao do trabalho como principio educativo, tem de ter a
formacdo completa (A10); uma formagdo que faca a diferenca na vida do aluno e na

sociedade.
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Tabela 15
Entrevistas biograficas educativas a docente e gestoras — autoanalise da entrevista e contribuicdes para o0 estudo
Categoria Indicadores/excertos Descrigdes
Docente Gestao pedagobgica Gestéo administrativa
Colocar a importancia dos estudos de | tudo tem seu lado positivo e tem seu | A gente ta falando de | AvaliacGes do

Autoanalise da
entrevista e
contribuicdes
para o estudo

mestrado e doutorado para a reflexdo do
professor;

0s estudos de pesquisa promovem as
mudancas esperadas;

0s resultados serdo comprovados pelos
dados do estudo;

espera de um retorno prético para a escola
apos a comprovagdo dos dados.

lado negativo,
desvantagens;
ter mais disciplina e saber dividir o
tempo e reunir mais a gestdo de
coordenacao;

0 pedagdgico é o fim e o sucesso do
aluno;

tem vantagens e

interdisciplinaridade, de mundo do
trabalho, de EP;

0 NOsso pensamento estd todo momento
voltado para escola publica;

um trabalho de confianca;

0 resultado de uma pesquisa dessa muita
coisa pode mudar;

a gente tem de ver a efetivagdo das

politicas publicas.

trabalho docente e
contribuigdes para a
investigacao

Nota: Dados da pesquisa (2021) — Anexo | — Matriz analitica de entrevistas biogréficas educativas a docente e gestoras
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Finalmente, no Gltimo bloco apresenta-se a autoandalise que a docente faz da entrevista
e de suas contribuigOes para a investigacdo; busca-se compreender como a entrevistada avalia
0s objetivos desse estudo e quais as suas contribuicbes e 0 que a mesma espera de
contrapartida. Assim, refere que é importante deixar para a escola, objeto do estudo, as
propostas desenvolvidas durante a investigagéo, para que a mesma sirva de base para outros
estudos e também para aplicacdo pratica: SO colocar a importancia desses estudos como
mestrado, como doutorado, que exatamente essa coisa de agir, volta, age e reflete, porque os
estudos que vocé faz numa especializagdo, no mestrado e doutorado é que trazem essa
reflexdo para o professor: oh! Tem ali alguém que ta estudando isso, que ta investigando de
forma a propor uma pratica pra a gente, deixar documentado através do estudo publicado,
para que a gente, na nossa pratica do dia a dia consiga... oh! Alguém estudou isso, verificou
que isso deu certo ou aquilo ndo deu por isso, isso e isso. A importancia desses estudos é
muito boa pra a Educacéo Profissional, que cresce a cada dia e precisa desses estudos e de
investimentos para melhorar (A4).

Esta percepcdo aguca o sentido de busca pelo conhecimento, de compreensdo da
realidade e de maturidade para aprendizagem, que ao longo dos anos, das sucessivas
mudancas nos niveis de ensino e na capacidade de aprender, o aluno configura-se como peca
chave e alvo desse processo, que mesmo em meio as mudancas, continuam no foco para
novas transformagdes. Assim, “da infincia a maturidade, a sucessdo dos professores
acompanha a promocao da consciéncia, o que revela bem que o didlogo so6 faz o outro intervir
como um mediador na descoberta de n6s mesmos” (Gusdorf, 2003, p. 49).

Dessa forma, entende-se que o educador poderad por em pratica suas ideias, suas acoes,
se houver articulagdo com um projeto coletivo ou individual que intencionalmente encontrem

sua “convergéncia em torno de um sentido norteador” (Severino, 2002, p. 170):
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Sé no campo de um projeto, o educador enquanto profissional, podera articular o seu projeto
pessoal, existencial, ao projeto global da sociedade na qual se encontra, seja este um projeto
universalizado, identificado com os interesses de todos, ou um projeto “egoistico”,
identificado com os interesses de poucos, ideologizado, caso em que o trabalho educacional

ainda tera que se dar uma dimensao de critica e de resisténcia. (p. 171)

Vale ressaltar a importancia do Projeto Politico Pedagogico, construido como
instrumento de base para o exercicio pedagdgico dentro da escola, um projeto coletivo e de
grande relevancia para as propostas, para o0 ensino e as aprendizagens. A gente tem de ver a
efetivacdo das politicas publicas porque 0 nosso pensamento esta todo momento voltado para
escola publica e a gente ta falando de interdisciplinaridade, de mundo do trabalho, de EP, de
uma escola publica, de um trabalho muito bonito, muito lindo, um trabalho de confianca, que
merece confianca. Entdo, o resultado de uma pesquisa dessa muita coisa pode mudar (A10);
tudo tem seu lado positivo e tem seu lado negativo, tem vantagens e desvantagens; o
pedagdgico da escola sente a necessidade de ter mais disciplina e saber dividir o tempo e
reunir mais a gestdo de coordenacdo; pois entende-se que 0 pedagogico é o fim e 0 sucesso

do aluno (A9).

4.6 Contextualizacéo politico pedagdgica do CETEP/VC — anélise documental do PPP
Trata-se de um documento que estd em constantes modificacdes devido o seu carater
politico de se adequar as situacGes e as novas propostas e mudancas nas diretrizes
educacionais, por este motivo o PPP é visto como um documento vivo, pois envolve e
significa a representacdo do exercicio reflexivo da comunidade escolar e coloca-se em estado
de continua construcdo e reconstrucdo, consolidando-se como instrumento politico do fazer
educacional. Nesse sentido, procede-se a uma avaliacdo do PPP a partir dos desdobramentos

realizados da sua matriz analitica (anexo J), apresentados nas tabelas 16, 17 e 18.
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4.6.1 Marco situacional do CETEP
A tabela 16 apresenta uma sintese dos pontos abordados no PPP, que seguem
divididos em categorias, que por sua vez se desdobram em subcategorias e posteriormente sdo

elencados os indicadores, excertados do documento original e sintetizados na matriz analitica

(anexo J).

Tabela 16:

Marco situacional da escola e perfil da comunidade escolar

Marco situacional da escola e perfil da comunidade escolar

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Caracteristicas
historicas e
estruturais do
CETEP

Adequacdo ao
processo historico
educacional

Documento vivo;

Normatizacdo da EP com base na legislacdo vigente;
Implantacdo de novos cursos;

Criacdo do anexo de Cangussu;

Extincdo de cursos gradativamente;

Mudanca de EASC para CETEP;

Obijetivos e perfil de cada curso;

Perfil do Curso Técnico em Rede de Computadores.

Estrutura
organizacional da
Escola

Unidade de ensino profissionalizante;
Brasil Profissionalizado;

Credibilidade frente a comunidade;
Revitalizacdo do conselho escolar;
Repasse de verbas;

Escola de caréter agropecuério até 2009;
Reestruturacdo da escola no ano de 2010;
Parcerias universidade/escola.

Estrutura fisica e
material

Recursos fisicos e materiais;

Acervo bibliografico;

Espacos administrativo e pedagogico;
Acessibilidade;

Dimensionamento das salas de aulas;
Estruturas da cozinha, banheiros e laboratérios.

Perfil da
comunidade escolar
e do seu entorno

Perfil dos
estudantes

Origens diversas;

Defasagem de conhecimentos;
Indefinicdo do perfil sdcio econdmico;
Preferéncia pelo turno matutino;
Prética de esportes;

Meios tecnoldgicos;

Rendimento escolar;

Evasdo escolar.

Perfil da
comunidade do
entorno

Vila Bem Querer — comunidade mais proxima ao CETEP;
Condicdes precérias de saneamento basico, seguranca e lazer;

Prestadores de servi¢os no Campus da UESB;
Jovens desempregados;

Familias de baixa renda;

Atividades comercialis restritas;

Atividades sociais e de salde realizadas no centro da cidade;

CETEP e UESB dividem o mesmo espaco fisico;
Existe uma creche;

Assentamento Santa Marta — segunda comunidade pertencente

ao entorno;
Escola como referéncia para formagéo;
Participacdo nos projetos e eventos do CETEP.
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Marco situacional da escola e perfil da comunidade escolar

Categorias Subcategorias Indicadores

Perfil dos Contribuir para o desenvolvimento da proposta pedagdgica;

professores Acompanhar o processo de construcdo do conhecimento dos
alunos;
Estimulo a uma postura critica;
Participacdo em atividades culturais e desportivas;
70% sao efetivos e 30% REDA,;
Perfil formativo: 80% especialistas, 10% mestres, 5%
graduados;
faixa etéria entre 21 a 65 anos.

Perfil dos Envolvidos na a¢do educativa;

funciondrios Escassez de mao de obra para atender as demandas;
organizacdo do trabalho de forma integrada;
variacgéo no perfil socioecondmico;
renda média de um a dois salarios minimos por familia;
relagBes humanas respeitosas;

Perfil da 90% terceirizados e 10% efetivos.

comunidade escolar
e do seu entorno

Concelho escolar

Democratizacdo da escola;

Participacdo da familia para o desenvolvimento das préticas
educativas;

compromisso, qualidade e participacdo para atuar no contexto
social e politico;

colegiado escolar em funcionamento com ampla participagéo da
comunidade escolar;

Conselho escolar em fase de implantagéo.

Grémio estudantil

Organizagao que busca representar os interesses dos estudantes
na escola;

espaco de aprendizagem, cidadania, convivéncia,
responsabilidade e de luta por direitos;

principal objetivo: contribuir para aumentar a participacao dos
alunos nas atividades da escola, organizando campeonatos,
palestras, projetos e discussoes;

promover integracdo entre alunos.

Nota. Dados da pesquisa (2021) — Excertos da matriz analitica do PPP (anexo J)

4.6.1.1 Adequacédo ao processo historico educacional

Para situar a escola no seu processo historico educacional é necessario conhecer as

bases legais que regem e fundamentam a educagé@o brasileira, de modo que a EP situa-se

como um meio intermediario entre a Educacdo Basica e a Educacdo Superior para a

profissionalizacdo e qualificacdo de médo de obra para atender as demandas iminentes do

mundo do trabalho; assim, para sua elaboragdo tomou-se como referencial a Constituicao

Federal vigente, Art. 206, que trata dos principios nos quais o ensino serd ministrado; a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-Lei n° 9.394 de 1996 e Lei n°® 11.741 de 2008,



275

decretos e pareceres, Legislagdo Basica Educagdo Profissional. Bahia, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica.

Nesse contexto o CETEP, antes denominado Escola Agrotécnica Sérgio de Carvalho
(EASC) passa por profundas mudancas, tanto estruturais, quanto pedagdgicas, para atender ao
preconizado pela legislacdo atual. Fundado em 1979 para ministrar o Curso Técnico em
Agropecudria, ap6s um longo periodo de crises politica e econdémica enfrentadas pelo pais,
um novo cenario se descortina e passa, entdo, a ofertar o EM a partir de 1999, implantado a
luz da Nova LDB 9.394/96, como desmembramento do Curso Agropecuaria para
funcionamento simulténeo; e a implantacdo do EM na modalidade EJA no turno noturno para
atender especialmente as comunidades do entorno da escola e adjacéncias. No ano de 2006,
visando implementar a EP integrada foi implantado na escola como projeto piloto pela
Secretaria da Educacao, o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional o curso Técnico
em Informatica. A partir desse momento, a Escola passa por um intenso momento de
transformacGes em sua estrutura organizacional, com a implantacdo gradativa de novos cursos
profissionalizantes e mudangas em sua infraestrutura; dessa forma, com a reforma da
Educacdo Profissional pelo decreto 5.154/2004, de 23 de julho de 2004, a escola passa a
oferecer outros cursos profissionalizantes fundamentados na LDB n°. 9394/96 e no conjunto
de leis, decretos, pareceres e referenciais curriculares que normatizam a Educacgdo
Profissional e o Ensino Médio Integrado no sistema Educacional Brasileiro.

Além das modalidades de educacéo integrada e subsequente, a escola passou a ofertar
também cursos na modalidade PROEJA, com inicio no ano de 2012 apds implantacdo do
Anexo de Cangussu, localizado no municipio de Barra do Chocga, porém, nos dominios do
territério de identidade do CETEP; pensando nas politicas para a Educacdo de Jovens e

Adultos, que atualmente vém se desenvolvendo, ajustando-se ao desenvolvimento de acdes
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baseadas em principios que respeitam as dimens@es sociais e econémicas, culturais e afetivas
do jovem e do adulto em situacéo de aprendizagem escolar.

Apesar dos esforcos da comunidade escolar para preservar e manter 0S cursos ja
implantados, alguns foram encerrados na Unidade Escolar, a exemplo dos cursos de
Contabilidade, Agroindustria e Enfermagem, na modalidade subsequente, e o Curso de
Comércio, na modalidade PROEJA; embora os motivos ndo sejam explicitamente
apresentados, a SEC baseia-se no critério de oferta/demanda para suspensdo e ou abertura de
Cursos.

Nesse contexto vale ressaltar os objetivos e o perfil do Curso Técnico em Rede de
Computadores que, embora seja 0 Unico ofertado na modalidade concomitante, em caréater
emergencial para atender a uma clientela especifica, tem seus objetivos focados ndo apenas na
preparacdo de mado de obra, mas na formacdo integral do individuo, onde o profissional
técnico egresso do curso técnico em Rede de Computadores deve ser capaz de:

v Processar e selecionar as informaces abstraidas de uma massa incontavel e crescente de
dados (aquelas que, pela natureza interessam as organizacGes e/ou a sociedade como um
todo);

v Conhecer as formas contemporaneas de linguagem, com vistas ao exercicio da cidadania
e a preparacdo basica para o trabalho, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

v' Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo e os multiplos fatores que nela
intervém como produtos da acdo humana e do seu papel como agente social;

v’ Ler, articular e interpretar simbolos e codigos em diferentes linguagens e representacdes,
estabelecendo estratégias de solugdo e articulando os conhecimentos das varias ciéncias e

outros campos do saber;
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Compreender os fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica nas diversas areas do saber;

v

Compreender o funcionamento e relacionamento entre os componentes de computadores

e seus periféricos;

v

v

v

v

v

Instalar e configurar computadores, isolados ou em redes, periféricos e softwares;
Utilizar os servicos e funcdes de sistemas operacionais;

Utilizar softwares aplicativos e utilitarios;

Selecionar programas de aplicagdo a partir da avaliacao das necessidades do usuério;

Descrever componentes e sua fungdo no processo de funcionamento de uma rede de

computadores;

v

v

Compreender as arquiteturas de redes;

Instalar e configurar sistemas operacionais de redes de computadores;

Instalar e configurar protocolos e softwares de redes;

Desenvolver servigos de administracao de redes de computadores;

Interpretar documentacao de projetos fisicos de redes de computadores;

Elaborar relatérios técnicos das atividades desenvolvidas na implantacao de redes;
Aplicar conceitos de algoritmos e orientagdo a objetos;

Aplicar técnicas de analise e projeto de sistemas orientados a objetos;
Compreender o funcionamento das estruturas de dados basicas;

Aplicar boas técnicas de programacéao;

Aplicar conceitos de projeto e implementacéo de banco de dados;

Identificar e solucionar falhas no funcionamento de microcomputadores;

Aplicar técnicas de medicgao e ensaio, visando a manutencéo de microcomputadores;
Aplicar normas técnicas na instalacdo de microcomputadores;

Promover e difundir praticas e técnicas de correta utilizacdo de microcomputadores;
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v Conhecer e avaliar modelos de organizacgéo de empresas;

v Organizar a coleta e documentacdo de informacdes sobre o desenvolvimento de projetos;
v Avaliar a necessidade de treinamento e de suporte técnico aos usuarios;

v' Executar ac¢des de treinamento e de suporte técnico;

v' Conhecer e aplicar as normas de desenvolvimento sustentavel, respeitando o meio
ambiente;

v’ Ter atitude ética no trabalho e no convivio social;

v’ Saber trabalhar em equipe;

v Ter iniciativa, criatividade e responsabilidade;

v Exercer lideranca.

v Aplicar os conhecimentos cientificos e tecnolégicos construidos, reconstruidos e
acumulados historicamente;

v' Ter senso critico;

v Impulsionar o desenvolvimento econdmico da regido integrando a formacéo técnica

ao pleno exercicio da cidadania.

4.6.1.2 Estrutura organizacional da Escola

O CETEP destaca-se regionalmente como unidade de ensino profissionalizante de
cursos técnicos de nivel médio, localizada na Regido Sudoeste da Bahia, na cidade de Vitoria
da Conquista e atende o Territdrio de Identidade que abrange 24 Municipios, incluindo seu
municipio sede que se desponta por sua forte atuacdo na oferta de diversos servicos
profissionais, devido o processo de transformacdo econémica da regido, como a agricultura,
pecuaria, industria, servigos e comeércios, além de ser uma referéncia regional nas areas de
educacéo e salde. Para atender a toda a demanda por méo de obra apresentada pela regido, a
escola tem mantido sua oferta de vagas para novos interessados e ampliou e modernizou sua

infraestrutura e aquisicdo de materiais e equipamentos, com a contribuicdo do Programa
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Brasil Profissionalizado, por meio da prestacdo de assisténcia financeira para construcéo,
ampliacdo, modernizacdo e adequacgdo de espaco fisico como construc@o de laboratérios,
aquisicdo de acervo bibliografico e material de consumo.

A escola goza de excelente credibilidades frente & comunidade devido ao alto indice
de aprovagOes em vestibulares, destaques nas avaliagdes do ENEM e no censo escolar,
colocando-se entre os melhores colégios da Regido e entre os CETEPs da Bahia, dentre outros
destaques que refletem diretamente nos resultados alcangados tanto para o aluno, quanto para
a certificaga@o dos professores.

Diante das mudancgas ocorridas em toda a sua estrutura organizacional, desde a
mudanca do nome da Unidade a revitalizagdo do conselho escolar, ampliacdo na construcéo
de salas e laboratdrios com repasses de verbas na otimizagdo dos cursos técnicos, a partir da
reforma do ensino profissionalizante com o decreto 5.154/2004 e a politica de ensino médio
integrado a educacéo profissional, a escola toma outros rumos, ampliando 0s cursos técnicos
e mudando a sua estrutura para melhor atender as demandas da comunidade com ofertas de
varios cursos. Apenas em 2010 a escola assume uma nova identidade, com a extingdo do
Ensino Médio de formacao geral, e passa a dar lugar para o Médio Integrado a EP.

Merece atencdo a parceria entre escola e universidade, ocupantes do mesmo espago
ambiental que ocupam simultaneamente e onde desenvolvem suas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. Destaca-se nesse ponto a implementacdo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID?"), que tem colaborado para uma melhor aplicagdo das
ciéncias em sala de aula. Nesse interim, sabemos que pensar em parcerias universidade-
escola implica uma maior compreensdo por parte dos profissionais, tanto da escola quanto

da instituicdo formadora que requer compromisso ético e competéncia no desenvolvimento de

270 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PI1BID) é uma proposta de valorizagdo dos futuros
docentes durante seu processo de formagdo. Tem como objetivo o aperfeicoamento da formacdo de professores
para a educacéo basica e a melhoria de qualidade da educacéo publica brasileira.
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projetos e de uma educacao comprometida com a qualidade social e na formacao de sujeitos

criticos e reflexivos.

4.6.1.3 Estrutura fisica e material

Com relacdo a estrutura fisica e material, ressalvadas as devidas consideragfes aos
diversos setores e dependéncias que compdem as edificacbes da escola, atengdo seja dada
aqueles que de fato exercem alguma influéncia no desempenho e na execucdo das atividades
do Curso em analise. Dessa forma, destacam-se a biblioteca que possui um acervo de mais de
4.000 exemplares destinados a consulta e estudos da comunidade escolar; os laboratdrios que
sdo parte integrante de todo o processo de formacgédo pratica dos estudantes, especialmente do
eixo tecnoldgico de informacdo e comunicacdo. Assim, os laboratorios com suas respectivas
normas de funcionamento, utilizacdo e seguranca, apresentam mobiliarios e nimero de
equipamentos adequados aos espacos fisicos, porém pequeno ao numero de alunos. Sao
ambientes destinados as aulas préticas, equipados com material adequado a aprendizagem
dos alunos. Dentre os laboratérios destinados ao Curso estdo o de Programacdo, o de
Manutencdo, o de Redes e o de Informatica, todos com capacidade para atender a 20 alunos

por vez, equipados de computadores, com acesso a internet e ambientes climatizados.
4.6.2 Perfil da comunidade escolar

O perfil da comunidade escolar estd representado por seus alunos, professores,
funcionérios, gestores, pais e comunidade do entorno, que juntos compdem o universo escolar

e participam coletivamente para no processo de constru¢do do percurso formativo do aluno.

4.6.2.1 Perfil dos estudantes

Os estudantes do CETEP sédo originarios de varias partes da cidade de Vitéria da

Conquista e dos municipios do seu territorio de identidade. Quanto ao quesito
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socioecondmico ndo é possivel ter um perfil definido em relacdo as questdes sociais,
econbmicas e culturais dos alunos, pois € muito heterogéneo o0 nosso contexto educativo. A
maioria enfrenta muitas dificuldades com os contetdos da EP, em todas as modalidades, e
essa dificuldade aumenta principalmente porque 0s cursos técnicos exigem uma base mais
solida de conhecimentos da Base Nacional Comum com as praticas e as disciplinas da
formacao técnica especifica. Outra caracteristica que marca o perfil da clientela é o interesse
pelas praticas desportivas, por exemplo, o futebol de campo (em geral os meninos) e jogos
educativos, além de demonstrarem bastante interesse por atividades de campo e aulas praticas
de laboratorio, de usar os meios de informéatica para planejar e apresentar os seminarios e
trabalhos das disciplinas, de participar dos eventos, de festas, entre outras atividades.

No que tange ao rendimento e a participagéo escolar dos alunos, os resultados estéo
entre satisfatorios a regular, com percentuais ainda questionaveis com relacdo a evasao e
reprovacao, sobretudo no turno noturno que estdo entre 20% e 10%, respectivamente.
Segundo depoimento dos alunos do noturno, isso se deve a varios fatores que envolvem o
cotidiano do adulto como: cansaco pelo trabalho, problemas familiares, gravidez, dificuldade
de aprendizagem pela falta de tempo para estudar e outros. No geral o rendimento escolar é
de aproximadamente 78% de aprovacao, 12% de reprovacgao e 10% de evasdo, juntando-se a
esta as transferéncias para outras unidades escolares, representadas por aqueles que ndo se
adaptam a modalidade de ensino profissional oferecidos pela instituigéo.

Em relacdo a pratica pedagogica, a escola busca promover uma educagdo de
qualidade, em conformidade com a atualidade, buscando ndo apenas instruir os alunos em
seu percurso educativo, mas prepara-los para a cidadania e o mundo do trabalho. Com base
na LDB e na percepcdo da gestdo pedagogica da escola, preparar o aluno para o exercicio da
cidadania e sua insercdo no mundo do trabalno € uma prerrogativa para o pleno

desenvolvimento do homem.
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4.6.2.2 Perfil da comunidade do entorno

Embora os estudantes do CETTEP sejam oriundos de diversas partes da cidade e do
entorno, chama a aten¢do uma parcela de sua comunidade constituida por alunos e moradores
pertencentes a Vila Bem Querer e a Fazenda Amaralina (Assentamento Santa Marta), que
estdo localizadas nas adjacéncias da instituicdo, ambas compostas de aproximadamente 200
familias, em sua maioria de baixa renda e prestadoras de servicos ao CETEP e & UESB.
Consideradas como area rural enfrentam muitos problemas de saneamento basico, seguranga e
lazer; seus jovens em sua maioria sdo desempregados e dificilmente conseguem aceder aos
cursos universitarios; no entanto ttm o CETEP como referéncia para formacao de seus filhos
e participacao nos projetos e eventos sociais e culturais.

O CETEP e a UESB além de dividirem o mesmo espaco fisico, desempenham suas
atividades com autonomia e independéncia uma da outra; e embora alguns servigos ainda
sejam compartilhados, ha atividades consideradas essenciais que sdo restritas aos servidores
técnicos, professores e alunos de cada uma, a exemplo da creche que s6 tem direito, os filhos
de funcionérios efetivos ou nomeados pela Universidade que trabalham no Campus, e 0s

filhos de alunas e professores.

4.6.2.3 Perfil dos professores

O corpo docente da escola busca contribuir para o desenvolvimento da proposta
pedagdgica do CETEP, elaborando o planejamento de sua disciplina, realizando a avaliacéo
da aprendizagem com o objetivo de acompanhar o processo de constru¢cdo do conhecimento
dos alunos. Os procedimentos metodologicos séo variados para que facilitem e qualifiquem o
trabalho pedagodgico, bem como a organizacao da rotina de sala de aula. Também se percebe
que os professores orientam e estimulam os alunos a uma postura reflexiva, critica,

guestionadora para saber intervir na sociedade e no mundo do trabalho; todos participam
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e/ou colaboram com atividades ludicas, culturais e desportivas dinamizadas dentro do
contexto escolar.

Nesse contexto, verifica-se que had uma forte integracdo entre professores e alunos,
embora ndo haja uma definicdo por uma metodologia especifica, ficando livre a escolha pelo
melhor método para o alcance dos objetivos propostos. Sdo aproximadamente 70 professores,
sendo 44 efetivos e 26 REDA, com faixa etaria entre 25 e 65 anos; a maioria possui carga
horéaria de 40 horas e sdo licenciados, porém temos uma boa parte de bacharéis devido aos
cursos técnicos; Dentre estes, 80% tem especializa¢ao, 10% possuem mestrado, 10% sé tém a

graduacao.

4.6.2.4 Perfil dos funcionarios

N&o poderia ser diferente, 0 empenho e envolvimento dos funcionarios nas propostas
de trabalho da escola, contribuem para o éxito da educacdo e da construgdo dos saberes.
Assim, Em relacdo aos funcionarios, percebemos que estes estdo envolvidos na agdo
educativa, buscando desenvolver um trabalho onde haja cooperacéo e respeito matuo entre
toda a comunidade escolar; porém a dificuldade est& centrada na pouca méo de obra, pois o
espaco da escola é muito grande, com varios cursos técnicos, laborat6rios e 0 campo com a
producéo vegetal e animal.

O perfil socioecondmico esta caracterizado pela renda média dos servidores que gira
em torno de um a dois salarios minimos por familia, pelas relacbes humanas respeitosas e
amigaveis estabelecidas e a forma de contratacdo, destas,90% sdo prestadores de servicos

terceirizados e 10% sdo efetivos.

4.6.2.5 Concelho escolar

O processo de democratizacdo da escola passa por amplos e significativos espectros, a

comecar pela participacdo ativa da familia para o desenvolvimento das préaticas educativas,



284

incluindo nesse contexto a pratica pedagdgica, que necessita tanto da participacdo da
comunidade escolar, professores, gestores, alunos e funcionarios, quanto da participagdo dos
representantes responsaveis fora do ambiente escolar. Nesse sentido, a participacdo efetiva da
familia na escola é imprescindivel para o desenvolvimento das praticas educativas, além de
contribuir e promover o fortalecimento entre a escola e os pais, desperta o interesse dos
alunos pelas atividades desenvolvidas. A escola so se firma, se suas a¢des estiverem voltadas
para atender as necessidades da comunidade com compromisso, qualidade e participagao,
permitindo ao aluno a criticidade, a reflexdo e atuagdo em seu contexto social e politico com
idéias que venham contribuir para a transformacéo da sociedade.

Dessa forma, para garantir o sucesso das a¢des e promover uma gestdo democratica, a
existéncia do Concelho Escolar exige ampla participagéo para efetivacdo de suas propostas e
estabelecimento de seu percurso formativo. Assim, a escola tem buscado a implementagéo do
Concelho, que segue em analise enquanto dispde atualmente do Colegiado Escolar com os
membros representantes de cada segmento (pais, estudantes, funcionérios, professores e
gestores) tendo em vista garantir a gestdo democratica e a participacdo efetiva dos
representantes de cada segmento nas decisfes da escola para o fortalecimento e 0 bom
desempenho da comunidade escolar; este entendido como drgao apenas consultivo, enquanto

0 Conselho possui poder de deciséo e fiscalizacdo sobre as a¢Oes da gestdo escolar.

4.6.2.6 Grémio estudantil

Além do Colegiado e do Concelho existe também o grémio estudantil que se configura
numa organizacdo que busca representar os interesses dos estudantes na escola; ele permite
que os alunos discutam, criem e fortalecam inimeras possibilidades de acéo, tanto no proprio
ambiente escolar como na comunidade. Sendo um importante espaco de aprendizagem,
cidadania, convivéncia, responsabilidade e de luta por direitos, o grémio tem como principal

objetivo contribuir para aumentar a participacdo dos alunos nas atividades da escola,
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organizando campeonatos, palestras, projetos e discussdes, fazendo com que eles participem
junto com pais, funciondrios, professores, coordenadores e diretores; tem o potencial de
fazer integrar mais os alunos entre si, constituindo os representantes de classe em toda a

escola.
4.6.3 Marco conceitual

A partir dos dados historicos que marcam o percurso da EP no Brasil, sdo
estabelecidos os conceitos e concepcBes de educacdo na sociedade brasileira que ainda hoje
faz distincdo entre a Educacdo Propedéutica e a Educacdo Profissional. No entanto, a
trajetéria da educacdo permitiu ao longo do tempo, o amadurecimento para se entender o
processo de formacdo do individuo em sua integralidade. Uma das conquistas desse processo
foi o direito a participacdo nas tomadas de decisfes e na abertura de espacos para novas
discussbes e propostas de mudancas para a transformagdo, que se inicia com a gestdo
participativa.

Na tabela 17 sdo apresentadas as categorias e suas respectivas subcategorias criadas a

partir dos indicadores levantados na analise documental do PPP.

Tabela 17

Marco conceitual da Educacéo Profissional
Marco conceitual da Educacéo Profissional

Categoria Indicadores Descrigdes
Percurso histérico Exigéncias da produtividade e inovagdo do mercado de trabalho; Trajetdria da
da EP no Brasil diversos embates na perspectiva de integracdo das politicas para o | Educacao

ensino médio e profissional, Profissional no
qualidade da formacéo profissional e cidada; Brasil

reforma promovida pela Lei 5.692/71;

promulgacdo da Nova Constituicdo Federal de 1988 e a nova
LDB 9.394/1996;

a partir de 1997 a EP passa a ter identidade prépria;
compreensdo global do processo produtivo;

a escola precisa redimensionar a sua pratica pedagogica e rever a
sua proposta pedagdgica;

o0 papel da escola precisa ser revisto no sentido de contribuir para
que estudantes e trabalhadores possam exercer plenamente sua
cidadania;

somos sujeitos de nossa historia e de nossa realidade;
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Marco conceitual da Educacéo Profissional

Categoria Indicadores Descricgdes
Gestdo participativa | espago democratico de discusséo politica e producio de Gestéao
conhecimento; Democrética e 0
espaco marcado por contradicdes e relagdes de poder interno; PPP: Limites e
mudanca de mentalidade; Possibilidades

participacdo coletiva;

O projeto pedag6gico é uma proposta de trabalho que retrata a
identidade da escola;

o curriculo, a avaliagdo de seu desempenho, a organizagdo do
tempo escolar e as reais necessidades da escola.

a escola atua como um espago de construcéo coletiva;
articulagdo de conhecimentos — interdisciplinaridade;

Gestdo descentralizadora;

aspectos desconsiderados na maioria dos espagos escolares;
aprendizagem dial6gica.

Nota. Dados da pesquisa (2021) — Excertos da matriz analitica do PPP (anexo J)

4.6.3.1 Trajetdria da Educacéo Profissional no Brasil

A EP no Brasil sempre esteve para atender a uma demanda por mao de obra e servigos
técnicos, de modo a atender em carater emergencial a produtores e empresas que contratavam
apenas a mdo de obra sem levar em consideracdo o homem e suas potencialidades e
competéncias, por isso, a discussdo sobre a Educacao Profissional (EP) no Brasil traz muitos
guestionamentos diante das exigéncias da produtividade e inovacédo do mercado de trabalho,
impulsionadas por novas demandas da sociedade e pelas transformagdes aceleradas da
economia mundial. Nesse processo de discussdes, 0 percurso politico trilhado pela EP é
atravessado por um denso debate.

Nesse sentido, a EP sempre foi permeada por um amplo espectro de documentos
legalmente constituidos como a Constituicdo Federal (CF) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). No entanto, no decorrer de toda a histéria educacional
brasileira, entre leis, pareceres e decretos, a mesma passou por diversos embates na
perspectiva de integracdo das politicas para o ensino médio e profissional, e somente ap0os a
reforma promovida pela Lei 5.692/71, a educacgéo profissional esteve agregada ao ensino de

2° grau de nivel técnico, com o intuito de estruturar a educacdo de nivel médio brasileiro
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como sendo profissionalizante para todos. Porém, nos sistemas estaduais de ensino, a
profissionalizacdo obrigatdria foi amplamente problemética e ndo foi implantada
completamente. Isso ocorreu porque a proposta curricular que emanava da lei ndo atendia aos
pré-requisitos basicos de formacgdo do individuo em sua integralidade, com exclusdo de
disciplinas basicas e de conteldos relevantes para o processo formativo integral do estudante.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, e com a entrada em vigor de
uma nova LDB, a Lei n® 9.394/1996, aos poucos o ensino profissionalizante de 2° grau no
pais foi enfraquecendo, restando apenas as Escolas Técnicas Federais (ETF), Escolas
Agrotécnicas Federais (EAF) e algumas nos sistemas estaduais de ensino. Nesse momento
comega uma nova reforma da EP que é definitivamente separada da proposta de Ensino
Médio. Apesar de a LDB 9.394/96 revestir a EP de uma nova identidade: “a educagéo
profissional, integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” (art. 39); ainda
assim continuava separada da educacéo bésica, funcionando na modalidade concomitante e
sequencial a esta, nos moldes dos dispositivos de regulamentacéo do Decreto-Lei 2208/97.
Finalmente, com a criacdo do decreto 5.154/2004 que, revoga o Decreto 2.208/97, facultou as
instituicdes de ensino o oferecimento da educacdo profissional técnica de nivel médio
articulada com o ensino médio, de forma integrada. Dessa forma, amplia-se a compreensao
sobre o mundo do trabalho distintamente do mercado de trabalho. O sujeito pode agora
compreender o sistema produtivo como um todo onde € instituida uma nova regulamentacéo
para a relacdo entre o ensino medio e profissional, podendo reintegra-los, desde que
atendida a formacao geral do educando, buscando superar a dualidade do ensino mediante a
garantia de uma base de formacéo geral e possibilitar a formacao técnica, de acordo com as

necessidades sociais, econdmicas e culturais do educando (Ramos et al, 2005).
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Nesse novo cenario da educacdo profissional, a escola precisa redimensionar a sua
pratica pedagdgica e rever a sua proposta pedagdgica, definir que tipo de homem ela quer
formar, qual a sua visdo de educagdo, de politica, de sociedade e quais 0s conceitos pelos
quais fundamentam o seu Projeto Politico Pedagdgico; o papel da escola precisa ser revisto
no sentido de contribuir para que estudantes e trabalhadores possam exercer plenamente sua
cidadania, como determina a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagdo LDB 9394/96 “A
educacio devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (art. 1°). Nesse sentido,
a escola tem um papel de tripla funcionalidade que é o de preparar o individuo para a vida e
para 0 mercado de trabalho, além de favorecer suas relagcBes sociais em suas mdltiplas
funcionalidades.

Nesse contexto, o trabalho como principio educativo ndo significa formar para o
exercicio do trabalho, mas equivale a dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e,
por isso, se apropria dela e pode transforma-la. Podemos dizer, ainda, que nés somos
sujeitos de nossa historia e de nossa realidade. Portanto, o trabalho é a primeira mediacéo
entre 0 homem e a realidade material e social. O trabalho também se constitui como pratica
econdmica, obviamente porque nds garantimos nossa existéncia, produzindo riquezas e

satisfazendo necessidades.
4.6.3.2 Gestdo Democratica e o PPP: Limites e Possibilidades

Refletir a escola nos dias atuais como espaco democratico de discussdo politica e
producéo de conhecimento é um desafio que toda a comunidade escolar enfrenta porque ainda
perdura no entendimento de muitos que a relacdo entre gestor e subordinados ainda é
verticalizada, com caracteristicos de um modelo tradicional e centralizador do poder; assim,
a escola ainda é um espaco marcado por contradigdes e relagfes de poder interno e externo

a ela. Para tanto, € necessaria a construcdo de uma gestdo que perpassa por uma mudanca
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de mentalidade e que imprime em todos os membros da comunidade escolar a importancia da
participacao coletiva.

Portanto, o PPP é um instrumento de regulacdo do plano de trabalho, da gestdo
administrativa e pedagdgica, das a¢des e propostas pedagdgicas; O projeto pedagogico é uma
proposta de trabalho que retrata a identidade da escola, com intuito de atender as
necessidades da comunidade escolar, no sentido de romper com as praticas sem
contextualizagéo, desenvolvidas nos moldes do passado, inseridas no contexto escolar
atualmente e promover ac¢des que venham provocar mudangas no ambito da instituicdo para
a melhoria. Assim, o PPP é um documento que tem o objetivo de descentralizar e
democratizar o processo educacional, propiciando oportunidades de participacdo da
comunidade, estabelecendo alternativas para resolucéo dos problemas. Pode-se dizer que, a
gestdo democrética facilita a implementacdo das acgdes, abre horizontes para novas
formulacdes e discussbes de tematicas e propostas que possam decidir 0s novos rumos da
educacdo que a escola quer praticar, facilita a participacdo coletiva e promove a mudanca de
mentalidades. O professor por sua vez amplia os seus conhecimentos partindo da articulacéo
entre 0os conhecimentos especificos de sua area e 0s conhecimentos das outras areas,
estabelecendo conexdes, que configuram a pratica da interdisciplinaridade. Conexdes estas,
que ndo permitem que o isolamento dos saberes oriente a préatica pedagodgica dos docentes
que incorporam esta nova visao globalizada.

Neste ponto, vale destacar a importancia e a percepcao de uma educacéo integradora,
ponto chave para a efetivacdo da interdisciplinaridade, que de forma ainda timida, aparece ndo
como préatica pedagdgica, mas como proposta para implementacao das novas diretrizes da EP,
de modo a contemplar os seus propositos e alcangcar os seus objetivos de inclusdo,
participacdo, formacéo e cidadania. Assim sendo, a nossa escola busca redimensionar sua

pratica, pautando sua atuacdo numa Gestdo descentralizadora na qual as acles coletivas
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estejam contempladas num Projeto Pedagdgico, contudo, ndo se deve perder de vista que o
mesmo € um objeto de estudo permanente e flexivel.

Logo, a gestdo democratica pode ser considerada o caminho para se efetivar a
participacdo coletiva, onde todos possam contribuir com suas habilidades, competéncias,
conhecimento de mundo e de suas realidades. Para tanto, o processo pedagdgico deve
contemplar, além dos saberes universalmente consagrados, alguns aspectos desconsiderados
na maioria dos espacos escolares que sdo: a criticidade, a criatividade, a curiosidade, o
conflito, as contradicbes, a problematizacdo, a construcdo e a provisoriedade do
conhecimento, a busca da totalidade do saber, a avaliagéo, a distribui¢cdo do tempo na escola
e a gestdo democrética de todo o processo educacional viabilizada por uma aprendizagem

dialégica que garanta o desenvolvimento da autonomia.

4.6.4 Marco operacional do PPP

Na tabela 18 pode-se contemplar os pontos norteadores das a¢des educativas, que vao
desde a concepgdo de identidade escolar, do curriculo, dos processos de interagdo e da
compreensdo do método interdisciplinar. As categorias e subcategorias definem a esséncia do
marco operacional e permitem uma analise pratica do PPP.

Tabela 18

Marco operacional do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
Marco operacional do PPP

Categorias Subcategorias Indicadores
Definicdo da identidade escolar;
curriculo voltado para a contextualizaco, a critica e a
interdisciplinaridade;
falta de dialogo entre o curriculo e a realidade cotidiana.
Percepcao do curriculo escolar;
O curriculo integrado;
um espaco democratico e participativo;

Definindo metas Projeto Politico ampliacdo da visdo de mundo;
para vencer 0s Pedagdgico: vivéncia democratica da escola;
desafios Avancos e Desafios | curriculo integrado e interdisciplinaridade — um grande desafio;

interdisciplinaridade, uma prética de dificil aplicag&o;

romper com a fragmentagdo, é essencial na realizagdo de um
trabalho interdisciplinar e integrado;

compartilhar e trocar experiéncias;

valorizagdo social — projetos sociais e projetos estruturantes;
parceria e convénios entre instituicdes;

ruptura com o modelo vigente de educacdo;
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Marco operacional do PPP

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Missdo, visdo e
valores do projeto
politico pedagdgico
do CETEP

Construir uma escola reflexiva;

Ser uma instituicdo reconhecida como referencial na formacéo
de profissionais para 0 mundo do trabalho;
Valores: - Etica

-Transparéncia

- Profissionalismo

- Qualidade

- Parceria

- Trabalho

- Respeito

- Compromisso

PPP

Atuacdo pratica do

Obijetivos do PPP

Garantir & comunidade escolar o efetivo exercicio democrético
de participacdo nas decisdes da vida escolar, através da gestdo
colegiada da escola;

Avaliar as préticas das atividades desenvolvidas no transcorrer
do ano letivo e mensurar a distancia desse nosso trabalho ao
proposto no projeto.

Organizar e divulgar as questdes pedagdgicas da escola com
participagfo da comunidade escolar

Realizacdo de encontros pedagdgicos com os docentes para
discussdo e formulagdo de agdes que visem a prética

Acoes interdisciplinar;
Realizacdo de reuniBes de pais com o intuito de fortalecer a
inter-relagdo escola/comunidade;
Realizar encontros pedagdgicos para fortalecer a integragdo com
a comunidade escolar e familia.

Critérios e Avaliacéo continua e cumulativa;

modalidades de verificacdo das competéncias desenvolvidas;

avaliacdo do desempenho na realizacdo de pesquisa, elaboracdo de projetos,

processo ensino-
aprendizagem

seminarios, feira cultural, ...
A avaliacdo sera processual, diagnéstica, inclusiva e formativa.

Consideragdes

Busca-se uma escola que faca do projeto pedagdgico, um
documento que realmente retrate a cara da instituicdo com sua
historia, suas dificuldades, limites, perspectivas e propostas para
um trabalho pautado no compromisso ético e social, mas que
perceba o aluno como um ser pensante, que possa apropriar do
saber produzido e transformar 0 meio em que vive.

Nota. Dados da pesquisa (2021) — Excertos da matriz analitica do PPP (anexo J)

4.6.4.1 Definindo metas para vencer os desafios

O marco operacional vai estabelecer os avancos e o alcance de metas ainda em

projecédo e em transformacao para aplicacdo na rotina escolar. Dessa forma, o PPP sendo um

documento que retrata a identidade da escola, deve trazer a verdade pensada, discutida e

planejada pelos diversos segmentos da comunidade escolar. Assim, torna-se urgente a

construcdo de uma nova proposta pedagdgica, articulando o processo coletivo na tomada de
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decisbes. O PPP define a identidade politico, pedago6gica das unidades escolares nos ambitos
humanos, cientificos e profissionais, as concepcbes pedagdgicas e as orientacdes
metodoldgicas e estratégicas para o ensino e aprendizagem e sua avaliacdo, o curriculo e a
estrutura do seu funcionamento.

A necessidade de um curriculo voltado para a contextualizagcdo, a critica e a
interdisciplinaridade nasce no momento de reestruturagdo das politicas publicas para a EP e
do processo de transformagdo que a escola passa a partir da participagdo coletiva para a
efetivacdo do ensino integrado que € ponte para se estabelecer a interdisciplinaridade, seja
como pratica pedagdgica, ou metodologia de ensino que busca superar a fragmentacédo dos
conhecimentos e para a falta de dialogo entre o curriculo e a realidade cotidiana.

Pensar o curriculo que se quer é planejar o futuro de transformacdes que se espera
acontecer na escola onde a participacdo coletiva se efetiva, onde espacos sdo abertos para o
didlogo e apresentacdo de novas praticas, e nesse contexto o curriculo escolar deve ser
percebido como espaco da diversidade, do conflito e do didlogo. Isso significa que a escola
deve proporcionar condicOes de aprendizagem a todos, garantindo o direito e 0 compromisso
de propor alternativas as estruturas tradicionais, respeitando as diferencas, afirmando os
varios olhares e escutando as varias vozes para o desenvolvimento de alunos auténomos e
criativos, e este é o desafio a que se propde esta comunidade escolar. Isso requer que haja
clareza do que estd sendo feito, dos objetivos a serem alcancados e do papel de cada
integrante, o que s6 pode ser alcangado com estudo, planejamento coletivo, abertura as
inovacdes necessarias e aceitacdo dos tempos e das diferencas no espaco escolar.

Nesse contexto, a escola busca a construgdo do curriculo integrado, o qual necessita
da participagédo coletiva que requer o planejamento conjunto das a¢des, com metodologia e
objetivos claros, ampliando os significados vivenciados pelos educandos nas situacdes de

aprendizagem que lhes permitam ampliar a visdo de mundo. Portanto, o PPP precisa ser fruto
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de uma deciséo coletiva que busca organizar o trabalho pedagdgico, superando os conflitos
no interior da escola e as diferencas que hierarquizam os poderes de deciséo dentro da
instituicao escolar.

A prética interdisciplinar aparece como um grande desafio no curriculo integrado, que
implica reconstituir totalidades entre as &reas da formagao basica e as &reas da formacao
técnica. Embora haja a compreensdo de que Trata-se de um trabalho arduo que rompe com a
fragmentacdo e o isolamento da ciéncia, da técnica, dos conteldos escolares e entre
educadores e educandos, reconhecendo sua maior dificuldade na aplicagdo pratica no
cotidiano da escola, motivo que leva a escola a deixar o docente livre para o enfrentamento de
viabilizar estratégias para contemplar as duas modalidades de ensino, médio e profissional.

Outra fragilidade apontada no documento diz respeito a falta de quadro de professores
efetivos no dominio da educacéo profissional e o segundo aspecto a ser considerado é o da
formacdo continuada. Dito de outra forma, refere-se a um quadro de docentes com formagao
especifica em métodos e praticas pedagdgicas ou pessoal disponivel para realizacdo de
qualificacOes e aperfeicoamentos, como complementagdo da formacdo continuada. A pratica
interdisciplinar busca romper com a fragmentacao e compartilhar as experiéncias vivenciadas.
Algumas experiéncias ja vividas pela escola estdo relacionadas a execucao de projetos sociais
e projetos estruturantes que visam a participacdo da comunidade escolar e o envolvimento dos
alunos no contexto social e cultural da realidade escolar. Desse modo, o0 dialogo entre esses
projetos, possibilita uma maior articulacdo, que otimiza a organizacdo do trabalho
pedagdgico na escola e as aprendizagens dos/as estudantes.

Ainda, nesse esforgo para envolver a escola no contexto das participacfes sociais e
buscando facilitar as aprendizagens, algumas parcerias foram firmadas com outras
instituicbes como UESB, IEL, CIEE, ADAB, EMBRAPA, EMBASA, INSS, Secretaria da

Fazenda, Justica do Trabalho, Institutos Educacionais, Hospitais publicos e privados e
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Prefeitura, no intuito de democratizar ainda mais as acbes, tendo como objetivo
proporcionar ao aluno pbr em pratica os ensinamentos académicos para a melhor
capacitacao profissional e oportunidade no mundo do trabalho.

Toda essa articulacdo para promover uma educacdo de qualidade e uma gestdo
democrética fincada nos principios da ética, da valorizacdo e da qualidade da educacgéo
publica, poderd levar a ruptura com o modelo vigente de educacdo que ainda impera em
nossas escolas, fragmentado e desarticulado com a vivéncia social do aluno.

Nesse contexto, sdo estabelecidos os pilares que fundamentam o PPP: missao, visao e
valores, que visam a formagao dos educandos como sujeitos éticos, participativos, reflexivos
para as transformacBes necessarias a organizacdo da sociedade. Como missdo esta
estabelecida a construcdo de uma escola reflexiva; escola que pensa a agao, estuda e projeta
sua execucdao com conhecimento e critica de todo o seu contexto politico social e cultural. A
visdo sinaliza para uma institui¢do reconhecida como referencial na formagéo de profissionais
para 0 mundo do trabalho, oferecendo uma educacdo de qualidade, que contribua para a
formacédo do cidaddo em sua integralidade, ndo apenas como instrumento de mao de obra
qualificada, mas de um ser dotado de capacidades e vontades, capaz de colaborar dignamente
para o crescimento social. Os valores estabelecidos ratificam sua missdo e visao ao destacar a
ética, transparéncia, profissionalismo, qualidade, parceria, trabalho, respeito e
Ccompromisso.

Por se tratar de um instrumento que € um projeto, ndo poderia furtar os pontos mais
especificos desse trabalho que sdo os objetivos, porém com especial atencdo a alguns que se
destacam por suas relevancias no contexto dessa discussdo: Garantir a comunidade escolar o
efetivo exercicio democratico de participacdo nas decisdes da vida escolar, atraves da gestao

colegiada da escola; Avaliar as praticas das atividades desenvolvidas no transcorrer do ano
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letivo e mensurar a distancia desse nosso trabalho ao proposto no projeto; Organizar e
divulgar as questdes pedagogicas da escola com participacdo da comunidade escolar.

Dentre o elenco de ac¢des propostas merecem atencgdo aquelas que se configuram como
propostas ligadas diretamente aos objetivos do objeto em estudo: Realizacdo de encontros
pedagogicos com os docentes para discussdo e formulacdo de a¢Bes que visem a pratica
interdisciplinar; Realizac@o de reunides de pais com o intuito de fortalecer a inter-relacdo
escola/comunidade; Realizar encontros pedagogicos para fortalecer a integragdo com a
comunidade escolar e familia.

Outras ac0es estdo voltadas aos objetivos mais amplos e diversificados perpassando as
atividades de campo, organizacgéo de eventos, participacdo em feiras culturais, projetos de

pesquisa e extensdo, etc.

4.6.4.2 Critérios e modalidades de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem

A proposta pedagdgica da escola prevé uma avaliagcdo continua e cumulativa que faca
diferenciacdo entre os aspectos quantitativos e qualitativos, com predominancia destes sobre
aqueles; a avaliacdo dita dessa forma pode ser chamada de avaliagcdo processual que busca
levantar os resultados e diagnosticar os niveis de aprendizagens a medida que se vai
avancando, ou melhor, acumulando o conhecimento. Assim, a avalia¢cdo do aluno tem como
foco a verificacdo das competéncias desenvolvidas no processo formativo e estas
relacionadas com a concepgdo de ensino aprendizagem e com os perfis profissionais
estabelecidos. Para uma avaliacdo mais detalhada, ainda serdo analisados o desempenho na
realizacéo de pesquisa, elaboracdo de projetos, seminarios, feira cultural, demonstracdo de
metodos, praticas, estagios, testes, provas escritas e orais, teoricas e praticas, experimentos e
relatorios, pontualidade e assiduidade, capacidade de articulagdo em situac6es problemas do
mundo produtivo. Dessa forma a avaliacdo sera processual, diagnostica, inclusiva e

formativa.
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4.6.4.3 Consideragdes ao PPP

Finalmente, em suas considerag0es, busca-se uma escola que faca do projeto
pedagdgico, um documento que realmente retrate a cara da instituicdo com sua historia, suas
dificuldades, limites, perspectivas e propostas para um trabalho pautado no compromisso
ético e social, mas que perceba o aluno como um ser pensante, que possa apropriar do saber
produzido e transformar o meio em que vive. No entanto, percebe-se que o PPP néo retrata na
pratica 0 que estd escrito, sobretudo com relacdo aos métodos e praticas pedagogicas
adotadas, até porque, o PPP deve ser considerado como um documento de registros e de base
norteadora das atividades da escola. Embora o desejo de se praticar a interdisciplinaridade
esteja registrado nesse documento, a pratica revela ainda uma timidez resguardada pela falta

de autonomia da escola em detrimento as normas estabelecidas pela SEC.
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Conclusoes

Este capitulo apresenta as consideracdes finais do estudo desenvolvido nessa tese;
busca retomar a discussdo as questes de investigacdo e a recolha dos dados, a partir dos
objetivos estabelecidos e a estreita relacdo do objeto analisado com o referencial tedrico.

Desse modo, a partir das observacOes feitas & revisdo de literatura desse estudo
percebe-se que existem duas perspectivas curriculares: uma da fragmentacdo e outra da
integracdo, uma esta relacionada diretamente ao modelo multi ou pluridisciplinar, em que ndo
h& uma relacdo direta com o objeto em estudo, portanto, tratada de forma fragmentada e longe
de uma unidade articulada de forma a promover as relagdes de troca e reciprocidade; a outra
relaciona-se diretamente com o modelo interdisciplinar, logo, fruto da integracdo e
consequentemente produz a interagdo que promove a quebra de fronteira entre as disciplinas,
podendo, inclusive, avancar para a pratica transdisciplinar, onde ndo existem fronteiras, ou
podera evoluir para a construcdo de um curriculo transversal, onde as barreiras ndo mais séo
percebidas e as tematicas ou problemas trabalhados podem ser respondidos de maneira a
contemplar o verdadeiro sentido da educacao global.

Assim, na tabela 19 estdo destacadas as diferengcas mais marcantes entre as duas
perspectivas, que chamam a atencdo para uma comparacdo entre as duas estratégias,
possibilitando fazer inferéncias, porém, sem menosprezar uma ou outra ou mesmo induzir o

leitor a uma escolha.
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Perspectiva da fragmentacéo Perspectiva da integracéo
Alto nivel de classificacéo. Menor nivel de classificacéo.
Isola os conteddos das disciplinas. Relaciona os contetidos das disciplinas.
Inibe a iniciativa e autonomia de alunos e Promove a iniciativa e autonomia de alunos e
professores. professores.
Rigidez prescrita (atividades curriculares pré Flexibiliza as atividades curriculares.
definidas).
Visdo hierarquica do conhecimento: prioriza os Integra saberes populares e do cotidiano dos alunos —
saberes cientificos. todos os saberes sdo importantes.
Despreza os saberes e a pratica dos alunos. Relaciona o ambito da educacéo a pratica social
concreta.
Formacdo para atuacdo no mercado de trabalho. Formacédo omnilateral e politécnica.
Organizacao curricular desarticula saberes técnicos, Organizacao curricular baseada no trabalho como
cientificos, éticos e politicos. principio educativo.

Figura 9: Distin¢Bes entre a perspectiva da fragmentacéao e a perspectiva da integracdo
Nota. Dados levantados com base na revisdo de literatura

Com base nesses pressupostos que equalizam as perspectivas curriculares, pode-se
afirmar que a perspectiva integradora desponta como aquela capaz de promover melhores
condi¢cdes de formacdo do individuo em sua concepgdo integral. Assim, se compreende a
formacédo politécnica do trabalhador, através da qual vem a compreensdo da realidade e
confere as condicGes para transforma-la em beneficio dos futuros profissionais. Dessa forma,
deduz-se que a politecnia integra a formacdo geral, a formacéo técnica e a formacdao politica,
ao tomar como ponto de partida o trabalho como principio educativo, considerado como eixo
epistemoldgico, ético-politico da organizacdo curricular numa perspectiva integradora
(Ramos, 2009).

Segundo Ramos (2009), no sentido ontoldgico, o trabalho como principio educativo, é
compreendido “como praxis humana e a forma pela qual o homem produz sua propria
existéncia na relacdo com a natureza e com 0s outros homens” (p. 2). Logo, o principio do
trabalho é um processo formativo que vai proporcionar aos estudantes, a compreensdo da
historicidade, da producdo cientifica e tecnologica, dos conhecimentos desenvolvidos e
apropriados socialmente para a transformacgéo das condigdes naturais da vida. Assim, ele
amplia as capacidades e as potencialidades dos sentidos humanos.

Quando se toma o trabalho como principio educativo, ndo ha como se apartar da

realidade concreta, entdo, os conhecimentos cientificos sdo produzidos e se discutem as
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realidades vividas pelos estudantes, fator articulador da pratica interdisciplinar. Para Japiassu
(1976) a interdisciplinaridade apresenta-se contra o saber fragmentado, pulverizado numa
multiplicidade crescente de especialidades em que cada um se fecha como que para fugir ao
verdadeiro conhecimento que € global.

Portanto, pode-se conceituar a interdisciplinaridade como uma proposta de agéo
pedagogica que propicia a integracdo das disciplinas. Nessa perspectiva, 0 conhecimento €
percebido e aprendido de forma global; ela requer o trabalho de equipe, coordenado; exige
cooperacéo e colaboragéo de todos.

Nesse sentido, 0 homem naturalmente estabelece suas relagGes transversais com o
mundo do trabalho e com o processo educativo a partir das experiéncias vivenciadas, ou
transformativas da natureza, de onde retira 0S meios que garantem sua subsisténcia. Assim,
firma o processo de aprendizagem, numa relagdo ciclica, na qual o homem e a natureza
interagem para transformacdo da matéria e geracdo de conhecimentos.

Partindo do principio de que trabalho gera conhecimento a partir da experiéncia, é esta
que ira garantir a formacdo necessaria para compreensdo e solidificacdo do processo
educativo, uma vez que, 0 homem esta ontologicamente ligado a natureza e exteriormente
dependente dela. Dito de outra forma, a educacdo enquanto principio para formacdo e
qualificacdo para o trabalho, estabelece que é por meio dela que o homem alcanca os niveis
desejados para 0 processo de transformacdo. A dualidade existente esta inter-relacionada, de
forma que uma depende da outra e ambas se complementam.

Frigotto (2005) ao considerar o homem como peca fundamental no processo de
construcdo social, sugere a existéncia de uma estreita ligacdo entre trabalho e educacéo, que
vai mediar as relacdes entre 0 homem e o mundo do trabalho. Por esse motivo é importante
que a proposta de ensino atenda aos objetivos mais gerais, tanto aqueles que apelam para 0s

aspectos filosoficos, estéticos e culturais, quanto os objetivos mais especificos, mais
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particulares que exigem mais prontamente a concretizagdo, o pragmatismo. O acesso ao
conhecimento deve contribuir para uma atuagdo critica do educando na sociedade. E
necessario e até indispensavel a utilizacdo de instrumentos Uteis as suas existéncias e a melhor
compreensdo dos fendmenos naturais e sociais do cotidiano onde vivem. Requer uma posi¢éo
mais critica, frente a uma situacdo de contrastes e a outros problemas do ensino, desde sua
concepcdo até a pratica pedagogica, de modo a fornecer elementos para uma nova perspectiva
do processo ensino-aprendizagem.

Assim, o desenvolvimento do pensamento ldgico, pelo contrario, se complementa e
assegura uma relacdo de equilibrio que se busca entre o contetdo e a forma de construcao
deste. Por outro lado, a selecdo e a organizagdo dos contetdos ndo sdo suficientes para o
alcance dos objetivos propostos. O modo como séo tratados em sala de aula desempenham
um papel importante na aprendizagem.

Portanto, ndo basta ao professor dominar o contetdo programatico e algumas técnicas
didaticas, antes é preciso uma postura critica de sua pratica pedagdgica que o leve a interagir
plenamente com seus alunos, permitindo assim, a construgéo coletiva do conhecimento. A
problematizacdo como forma de motivacdo, a concretizagdo dos conceitos, a selecdo de
exemplos do dia a dia do aluno, o incentivo a criatividade, o estimulo & descobertas, a énfase
na apresentacédo de ideais nos porqués e no significado, o aproveitamento do erro como forma
de esclarecimento e superacdo, e principalmente o aproveitamento da bagagem cultural do
educando, sdo maneiras de tornar mais eficaz e prazeroso o0 processo de ensino e
aprendizagem.

No entanto, cabe ao professor, refletir sobre a pratica pedagdgica, a sua realidade e a
dos alunos, buscando assim, novas acGes, novos caminhos e lembrando de que a sala de aula

tem sua pratica que € inerente do proprio ambiente, e dai cria raizes que serdo projetadas para
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além do universo escolar; dar énfase a um ensino mais intuitivo, menos formal, e sempre que
possivel interligado com outras areas do conhecimento.

Nesse ato pedagdgico, a constru¢cdo do conhecimento desenvolve-se a partir do
intuitivo para o formal, do particular para o geral, que deve ser o mais apropriado para a
concretizacdo da aprendizagem. Logo, a transmissao, a critica e a construgdo da aprendizagem
devem proporcionar condigdes para que o aluno perceba que as regras do conhecimento e da
acdo ndo sdo absolutas. Séo criadas a partir de necessidades concretas, e € preciso levar em
consideracao as implicagdes cognitivas, sociais e culturais dos conteudos estudados e quando
estes podem ser aplicados.

Assim emerge a metodologia interdisciplinar, ndo como salvadora dos males
provocados pela fragmentagdo, mas como possibilidade de promover, se ndo no todo, pelo
menos em parte da estrutura curricular, a articulacdo entre realidade e acdo préatica que possa
proporcionar ao aluno o desenvolvimento de suas curiosidades e habilidades compartilhadas.

Evidentemente, o ensino tem sido marcado por dificuldades de ordens metodoldgicas,
psicopedagdgicas, disciplinares, de contedos, etc. A concepcdo predominante do processo
ensino aprendizagem ainda se fundamenta em bases da escola tradicional onde o professor é o
detentor do saber que deve ser transmitido ao aluno, sujeito passivo do processo educacional.

Portanto, a competéncia de um professor na sala de aula ndo se mede somente pelo
dominio que se tem sobre sua matéria. Ha o lado da formacéo politica, do seu engajamento e
de seus alunos na luta pela superacdo das dificuldades, fato muito significativo nesse estudo e
abordado sob diversos pontos de vista. Entdo, quando professor e aluno tomam consciéncia de
suas fragilidades e buscam meios para fortalecer os seus objetivos, ha uma interacdo para a
producéo e ndo para a reproducéo, para a atividade e ndo para a passividade.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade tem assumido um papel de grande importancia,

especialmente no campo da educacdo, pois além do desenvolvimento de uma nova percepgao
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e elaboracéo de novos conhecimentos, tem favorecido o reconhecimento e a aproximagao da
realidade social e possibilitado novas leituras do processo ensino aprendizagem.

Por isso a interdisciplinaridade ndo é algo que se ensina ou que se aprende, apenas
vive-se, pratica. E para que esse exercicio seja frutifero exige-se uma mudanga de postura, um
enfrentamento pela tomada de deciséo (Fazenda, 2008). H& quem diga que diante dos avangos
tecnoldgicos, com satélites, computadores, canais exclusivos para educagdo, cursos a
distancia, internet, multimidia interativa, a incorporagdo tecnoldgica na educacdo ja
aconteceu, porém continua a existir um desafio muito maior, que é a mudanga de postura,
assumir uma atitude que possa de fato transpor os muros, modificar a escola, transformar o
ensino e a aprendizagem.

Dentre os atributos de quem deseja ingressar nessa aventura podem-se elencar a
coragem e determinagdo para assumir a interdisciplinaridade enquanto prética de um saber em
construcdo e que esta sempre em processo de mudanca; revolucionar o pragmatismo buscando
aplicar o conhecimento da realidade numa interacdo entre o epistemoldgico e o pedagdgico;
estar apto a desenvolver a capacidade de pensar e exercitar o raciocinio critico, nunca dar
respostas prontas, mas levantando possibilidades que fomentem a curiosidade e a capacidade
de colocar novas e desafiadoras questdes; nunca se apegar a um porto seguro, como justifica
Japiassu (1996, p. 11): “o nosso conhecimento nasce da duvida e se alimenta da incerteza”.

Trata-se portanto, de um processo que estd em construcdo, porém, necessita de
abertura de novos espacos de dialogo, retomar algumas concepgdes pedagdgicas como a
interacdo com a universidade e as sociedades externas, a concepcdo pedagdgica de uma
educacdo dialogica interativa que implica numa mudanca total da escola, com o fim do
autoritarismo e da padronizacdo; modificar o método pedagdgico, por entender que o ser
humano aprende na relacdo, a partir do dialogo com a escola, numa interacdo do

conhecimento com a realidade vivida.
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Com o objetivo de analisar o desenvolvimento da interdisciplinaridade enquanto
pratica pedagdgica aplicada como Estudos Complementares no Curso Técnico em Rede de
Computadores do CETEP de Vitéria da Conquista, esse estudo foi norteado pelo
desdobramento da questdo central de investigacao nas seguintes questdes:

Como o docente pode avaliar o desenvolvimento do aluno antes e ap6s os Estudos
Complementares?

Como o aluno compreende o processo ensino aprendizagem mediado pela pratica
interdisciplinar?

Quais as contribuicdes da interdisciplinaridade para a pratica pedagdgica do professor
e para o desenvolvimento do aluno?

Para responder a primeira questdo, o docente avaliou o estudante a partir de suas
observacOes e das avaliagdes processuais ocorridas durante o curso. Dessa forma, o docente
teve como parametro a participacdo e o envolvimento do aluno em sala de aula, nos
laboratdrios e na realizacdo de atividades préaticas e complementares extramuros.

A interdisciplinaridade aplicada como acdo pedagdgica possibilitou avaliar o aluno
antes de sua aplicacdo, quando decorridos 50% e apds 99% do percurso formativo. Os dados
analisados sinalizam para o comparativo entre os dois momentos, onde o docente usa de sua
subjetividade para avaliar o aluno. Para todas as variaveis investigativas do questionario
(anexos A1 e Az) busca-se abordar questdes sobre postura e atitudes em classe como
cumprimento de atividades, frequéncia as aulas, interagdo com 0s materiais e propostas
pedagdgicas, participacdo nas aulas e pontualidade, que apontam um cenario positivo para 0s
dois momentos com percentuais de 66% e 62%, respectivamente, dados que confirmam uma
horizontalidade na postura e nas atitudes em classe.

Quanto a questdes especificas sobre a formacdo em desenvolvimento do estudante que

aborda caracteristicas como interesse em prosseguir os estudos na EP, interesse em ingressar
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no ES, motivacdo pessoal na escolha do curso e a identificagdo do estudante com a
componente curricular; os dados apontam uma frequéncia média de 51,2% no 1° momento e
de 53,1 no 2° momento, para a variavel ‘SIM’ denotando a prevaléncia pelos interesses e
motivacdes do aluno por prosseguir nos estudos, especialmente no Ensino Superior, que
analisada separadamente apresenta uma frequéncia de 71,9%.

O terceiro bloco tratou questdes subjetivas com implicacdes pedagdgicas que, por suas
especificidades e subjetividades dos avaliadores é melhor ser analisadas separadamente, como
a existéncia de timidez, boas expectativas sobre o curso, rotinas de estudos, habilidades e
interesses, perfil de lideranca, capacidade de negociacdo em debates e diferentes opinides e
articulacdo do didlogo com colegas; variaveis que buscam uma identificacdo do discente com
a lideranca e capacidade para resolugcdo de questdes do dia a dia relacionadas com os estudos,
trabalho e relacionamentos profissionais, onde apenas 17,5% apresentavam tragos de timidez
no primeiro momento e 25% no segundo momento, dados que demonstram diferengas a
depender do momento e do grupo avaliador; para as habilidades e interesses 35% no primeiro
momento e 18,8% no segundo momento, sinalizam uma aptiddo profissional definida nesse
contexto por suas preferéncias pela area de formacao, dado significativo e que se destaca entre
todas as possibilidades apresentadas. Para a variavel expectativas sobre o curso, ha uma
ligeira mudanca de 31,2% no primeiro momento para 47,5% no segundo momento, dado que
representa uma percepcdo modificada do estudante nos dois momentos avaliados;
semelhantemente, as habilidades de negociacdo diante de debates (45% e 56,3%) e a
articulacdo do didlogo com colegas (37,5% e 50%) apresentam um acréscimo do primeiro
para 0 segundo momento, demonstrando uma modificagdo de comportamento e atitude frente
a situacOes que exigem poder de resolucdo e conciliacdo, embora o perfil de lideranca ndo
represente uma forte percepcdo por parte dos avaliadores, com apenas 30% no primeiro

momento e 28,1% no segundo momento.
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Chama a atencdo o conceito atribuido ao aluno a cada momento do percurso
formativo, sendo detectados 35% para o conceito BOM e 25% para o conceito OTIMO no
primeiro momento; 21,9% BOM e 34,4% OTIMO no segundo momento, que juntos somam
cerca de 60% nos dois momentos.

Para fechar essa questdo foram levantados das consideragdes dos avaliadores, temas
relacionados ao aluno a partir das avaliagdes individuais de cada docente/avaliador tendo

obtido com maiores frequéncias 0s seguintes temas apresentados na tabela 19.

Tabela 19
Temas mais abordados nas consideracdes docentes
Temas 1° momento f Temas 2° momento f
Identificagdo com o curso 23 Cumprimento de atividades 10
Interesse 15 Interesse 9
Participacdo 12 Dedicacdo 7
Desempenho 9 Frequéncia 6

Nota. Dados da pesquisa (2020)

As tematicas mais abordadas nas avaliacdes representam a identidade do aluno com
relacdo ao curso, na percepcdo do avaliador; assim, o destaque esta para a identificacdo com o
curso (f = 23) no primeiro momento, quando o grupo remanescente ainda ndo demonstrava
identificar-se com a area ou com o curso, configurando, dessa forma, um indicador negativo
no processo de formacdo; interesse, participacdo e desempenho sdo tematicas que estdo
intrinsecamente relacionadas e demonstram que apesar da falta de identificagdo com o curso,
o0 aluno nutria estas caracteristicas pelo esforco e aspiracdo pela formagdo técnica. Para o
segundo momento, as tematicas mais abordadas foram cumprimento de atividades, interesse,
dedicacdo e frequéncia, que consolidam a permanéncia do grupo e seu interesse pelas
atividades propostas.

Para responder a segunda questdo foram usados na recolha dos dados o questionrio

de opinido (anexo B) no formato de escala Likert e as entrevistas ao grupo focal com o
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objetivo de compreender na percepcdo discente as inter-relagdes que favorecem a
aprendizagem por meio da pratica interdisciplinar. Assim, os dados obtidos por meio do
questionario sinalizam uma postura positiva para 0 emprego da agéo interdisciplinar aplicada
aos Estudos Complementares, em todas as tematicas abordadas, especialmente com relagéo as
categorias e) ‘relacdes entre disciplinas’ e h) ‘disciplinaridade’, para as quais foram atribuidas
as varaveis dependentes: ‘e’ (O professor ndo deve estabelecer relacdo entre os temas da
disciplina que leciona e outras) e ‘h’ (O professor deve ensinar apenas contelidos relacionados
com a sua disciplina), para as quais ndo houve nenhuma assinatura concordando ou
concordando totalmente, mas que, sinalizam a discordancia de forma positiva ao emprego da
interdisciplinaridade, uma vez que, as variaveis remetem a negacao do método.

Com relacdo as entrevistas ao grupo focal, os resultados mais pontuais representam
ndo so as inter-relagdes disciplinares, mas também sinalizam a possibilidade de investigar a
interdisciplinaridade como préatica pedagdgica para a EP. Vale ressaltar as subcategorias
levantadas nessa analise, que esbogcam um desenho do pensamento discente a respeito da
pratica pedagdgica.

Nesse sentido a abordagem da tematica interdisciplinaridade para uma melhor
compreensdo do contexto de sua aplicacdo, que no entendimento discente apresenta-se como
disciplina de impacto, de mudanca, de refor¢co e compreensédo; um trabalho que envolva as
disciplinas do curso; é uma ferramenta de ajuda; provoca mudancgas na aprendizagem; algo
para conter a evasao; uma forma de motivar o aluno a continuar.

As Ac0es que facilitam a aprendizagem como meios capazes de promover mudancas
almejadas em sala de aula foram percebidas pela revisdo de contetdos; a integracdo de
disciplinas; levantamento de questfes para discusséo; a motivacdo do aluno a praticar e a
buscar um pouco mais; mudancas de opinido e articulacdo entre disciplinas e contetdos.

Assim, perceberam-se as barreiras que dificultam a efetividade das acOes, apontadas como
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fatores dificultadores e limitadores da pratica pedagdgica, como a falta de material para
produzir os trabalhos; falta de entendimento sobre a proposta; preocupagéo com o conteldo;
pagamento da bolsa auxilio do MedioTec e estudos em tempo integral. Estes fatores
representam parte das dificuldades enfrentadas pelo grupo logo no inicio do curso e que,
mesmo com as mudancgas ocorridas no percurso formativo, como uso de laboratérios e a
implementacdo da préatica interdisciplinar, ainda persistiram durante todo o tempo do curso.

Os envolvimentos pessoal e profissional possibilitaram a integragdo entre alunos e
professores numa atmosfera que promoveu a motivagéo do grupo; proatividade, destreza e
habilidade com a prética; interacdo em sala de aula por meio das dindmicas de grupo;
amizade com os professores; interacdo para reciprocidade (A4). Foi assim que 0 grupo
superou as dificuldades, enfrentou os desafios e persistiu buscando a reflexdo para promover
mudancas pessoais e também profissionais; corrigindo as falhas para poder crescer, mudar,
aprender.

Essa aprendizagem facilitada pela acdo pedagdgica dos Estudos Complementares
facilita e melhora a aprendizagem; por ser um método diferente, as aulas praticas e realidade
enriquecem as aulas e impulsionam a aprendizagem (A4). Nesse sentido, agregar
conhecimentos para aplicacdo pratica vai provocar mudancas no desempenho discente,
promovendo a aprendizagem e a motivacdo para integrar 0os conhecimentos, socializar e
buscar alternativas para melhorar, para enriquecer o trabalho; para a vida, possibilitando as
mudancas no percurso formativo com vistas na profissionalizagéo.

Vale ressaltar o trabalho como principio educativo que leva o aluno a refletir com
objetivos claros para o seu futuro, seja com o seu ingresso no mercado de trabalho, ou
investindo na formacéo académica (A4).

A Integracdo disciplinar possibilitou a compreensdo das inter-relagdes existentes entre

0s saberes, promoveu a mediacdo no processo ensino aprendizagem, tendo o professor como
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mediador entre o aluno e os saberes; os Estudos Complementares serviram de base para
fundamentar futuras experiéncias; contribuiram para reconhecer dificuldades e limitacGes do
aluno; o reconhecimento da realidade do aluno e da escola também.

Na percepcao discente, a pratica interdisciplinar pode ser compreendida como uma
forma de encurtar caminhos, facilitar as aprendizagens; facilitar a compreenséo dos objetivos
da disciplina; compreender o outro, ajudar a buscar caminhos; colaboragdo com os trabalhos
propostos. Assim, foi possivel promover a Ampliacdo das percepcdes pelo reflexo de tudo o
que foi aprendido; o amadurecimento em meio as dificuldades; a compreensdo dos contetidos
das disciplinas e do modelo pedagdgico; um diferencial na forma de perceber as diversas
areas do conhecimento.

As analises das entrevistas biograficas a docente e a gestoras tém como objetivo
identificar os desafios do processo ensino aprendizagem mediado pela prética interdisciplinar
e também investigar a interdisciplinaridade como possibilidade de préatica pedagdgica para a
EP. Assim, buscam responder a terceira questdo de investigacao.

Inicia-se pela abordagem da experiéncia profissional que comec¢a com os dados sobre
a formacdo docente e ou de coordenacdo/gestdo; aborda as dificuldades e limitagcbes no
exercicio docente/gestdo; e levanta as contribuicdes docentes para a formacdo do estudante.
Desse modo, os resultados foram tratados subjetivamente, com base nas falas gravadas das
entrevistadas que consideram suas atuagdes como oportunidades para atuar na area de
educacdo e especificamente na Educacdo profissional (A4); trabalhar o ensino técnico
integrado com a EB (A9); lidar com todo esse processo tdo complexo e dinamico que é a EP
(A10).

Dentre as dificuldades e limitacGes enfrentadas, alguns dados coincidem com os
levantamentos das andlises de entrevistas a discentes, como a falta de recursos materiais e

financeiros; a evasao escolar e estudos em tempo integral. Por outro lado, as consideracdes
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dessa categoria também coincidem entre as trés entrevistadas, com referéncia a falta de
planejamento, de formacdo para professores, de infraestrutura, indefinicdo de uma
metodologia e falta de conhecimento e divulgacdo do PPP; falta de uso do PPP para efetivar
as praticas pedagdgicas (A9).

Das contribui¢bes dadas pelas entrevistadas além do exercicio de suas fungdes e do
tempo de servico dedicado a educacdo, especialmente a EP, merecem destacar o0s
depoimentos da gestdo administrativa que contribui compartilhando saberes, promovendo
uma gestdo democratica, através de a¢des humanizadoras, buscando valores humanos (A10).
Pensa-se na formacédo global do sujeito, promovendo-se a participa¢do e o desenvolvimento
de habilidades e competéncias.

As influéncias dos Estudos Complementares para o desenvolvimento da praxis
educativa implicaram na analise reflexiva dessa a¢do por meio do planejamento pedagdgico,
que leva a organizacdo dos trabalhos direcionados, provocando a mudanca de olhar em
relacdo a teoria; compreensdo do contexto de aprendizagem; alcance do objetivo do aluno.
Dessa forma, entende-se a interdisciplinaridade como uma experiéncia que engloba diversas
habilidades em uma atividade coletiva (A10). Essa reflexdo trouxe dois pontos de vista
divergentes, quando uma refere que ndo existe uma definicdo de metodologia, € uma cita
disciplinaridade (A9), fazendo apologia ao que Pombo (2008) chama de vulgarizagdo do
termo; para a outra, essa metodologia ja existe, é a orientacdo que a gente da, mas o
professor que tem de correr atras (A10).

Estas reflexdes devem influenciar as transformacdes na pratica docente e na
aprendizagem do aluno, que leva a desenvolver a cultura interdisciplinar/metodoldgica;
planejamento; reunides por area (A9), permitindo a identificacdo dos problemas e busca pela
resolucdo (A4), sempre Consciente de que podia fazer mais; e buscar nesse processo 0

melhor a cada momento para a comunidade (A10).
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As contribuicdes da interdisciplinaridade para melhoria da pratica pedagdgica vao
refletir na aprendizagem do professor e do aluno também; assim, quando a preocupacéo esta
centrada no aluno, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica € uma constante, de modo a
relacionar o paradigma interdisciplinar com a pratica em sala de aula; pensar na coletividade e
na heterogeneidade da aprendizagem; inovar a pratica docente nos grupos diferentes; refletir
para agir, e agir para refletir. Essa concepcdo permite uma analise de acdo para intervengéo,
para provocar as mudancas desejadas, alargando a compreensdo sobre o mercado de trabalho
e do mundo do trabalho; estar mais perto dos professores (A9) para ajudar a promover a
aprendizagem significativa (A10).

Assim, essas contribuicdes permitiram a autoavaliacdo docente de modo a refletir
sobre 0 que é necessario melhorar, reconhecendo suas fragilidades, a necessidade de buscar
conhecimentos e o tempo como melhor aliado para o aperfeigoamento, possibilitando
apresentar propostas de trabalho ao grupo/area docente e sempre pensar na coletividade, nas
suas limitagdes e na superagédo das dificuldades.

As inter-relagdes entre a EB e EP podem ser compreendidas a partir da realidade do
grupo analisado, composto de alunos matriculados na EB e passaram a compor a modalidade
concomitante (MedioTec), assim, propde-se iniciar com uma pratica integradora para
promover a articulacdo entre as disciplinas; estabelecer o didlogo entre professores de
diferentes disciplinas e aplicar a interdisciplinaridade como meio de convergéncia entre 0s
diferentes saberes. Essa associacdo leva o professor da base comum a trabalhar também com o
olhar voltado para 0 Mundo do Trabalho, ampliando as percepcbes e as limitagdes entre
mercado e mundo do trabalho, que nessa acepcdo busca o cidaddo critico; busca uma
formacdo mais completa, € a luta por melhores condi¢6es, por cidadaos criticos (A10).

Por fim, com o objetivo de fundamentar os pressupostos anteriores, na analise

documental do Projeto Politico Pedagogico buscaram-se levantar as propostas metodoldgicas
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registradas com base na realidade curricular da escola que deve envolver nesse contexto a sua
organizacao estrutural, o perfil da comunidade escolar e do seu entorno; o percurso histérico
da EP e a consolidacdo do CETEP como escola profissional. Dessa forma, o PPP esta
constituido de trés marcos, o marco situacional, 0 marco conceitual e 0 marco operacional,
sendo este Ultimo, aquele no qual estd o foco dessa anélise, tendo em vista a atuagdo pratica
do PPP, com o estabelecimento de seus objetivos e de suas a¢des. Assim, propde garantir a
comunidade escolar o efetivo exercicio democratico de participacdo nas decisdes da vida
escolar, através da gestdo colegiada da escola; organizar e divulgar as questdes pedagdgicas
da escola com participacdo da comunidade escolar, para Realizagdo de encontros
pedagdgicos com os docentes para discussdo e formulacdo de a¢Bes que visem a pratica
interdisciplinar.

Nesse sentido, Busca-se uma escola que faca do projeto pedagdgico, um documento
que realmente retrate a cara da instituicdo com sua historia, suas dificuldades, limites,
perspectivas e propostas para um trabalho pautado no compromisso ético e social, mas que
perceba o aluno como um ser pensante, que possa apropriar do saber produzido e
transformar o meio em que vive. A critica se faz pertinente, uma vez que, apds analise do
PPP, documento norteador das acBes da escola, ndo foram encontrados registros de praticas
pedagogicas ou de métodos de acdes para o efetivo exercicio docente.

Finalmente, 0 objeto dessa investigacédo, a interdisciplinaridade, presente em todos os
momentos de recolha e nos dados aqui apresentados, em sintese, busca repensar ou reinventar
a educacdo como meio de proporcionar ao educando ndo apenas o conhecimento adquirido
em sala de aula, mas explorar a sua aprendizagem no dia a dia; educar a partir da construcdo
do saber e ndo como repasse ou transmissao do conhecimento.

Portanto, 0 que se propds neste estudo, foi na verdade, o estudo de uma pratica

pedagdgica para o educando, de tal forma modificada, que se reduza ou elimine os fatores que
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provocam 0s ruidos na comunicacdo em sala de aula, para dinamizar a aprendizagem,

tornando-a atrativa, criativa, lldica, desafiadora e critica.
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Anexo A1 — 1° Momento
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Avaliacéo do desenvolvimento individual do/a estudante do PRONATEC/MEDIOTEC

2017/2018

Caro docente,

Este questiondrio insere-se num estudo de doutoramento que estd a ser desenvolvido sobre a aplicagdo dos
estudos complementares (interdisciplinares) no ambito da atividade formativa do CETEP de Vitéria da

Conquista.

Este estudo ndo implica a divulgag8o da identidade dos respondentes, embora se solicite a identificagdo para dar

continuidade ao trabalho de investigacao.
O tempo estimado para responder a este questionario é de 5 minutos.
Desde ja agradecemos a sua disponibilidade.

1° Momento: 50% do percurso formativo

Periodo: / / a / /

Nome do aluno(a):

1. Questdes objetivas sobre postura e atitudes em classe

Cumprimento de atividades:

Sempre ()  Quasesempre ( ) Asvezes( ) Dificilmente ( )
Frequéncia as aulas:

Sempre ( )  Quasesempre ( ) Asvezes( ) Dificilmente ( )
Interacdo com os materiais e propostas pedagdgicas:

Sempre ()  Quasesempre ( ) Asvezes( ) Dificilmente ( )
Participacdo nas aulas:

Sempre ()  Quasesempre ( ) Asvezes( ) Dificilmente ( )
Pontualidade:

Sempre ()  Quasesempre ( ) Asvezes( ) Dificilmente ( )

2. Questdes especificas sobre a formacdo em desenvolvimento do/a Estudante
PRONATEC/MEDIOTEC

no

O/A Estudante apresenta interesse em prosseguir os estudos na Educacéo Profissional?
Sim( ) Nao ()

O/A Estudante apresenta interesse em ingressar no Ensino Superior?

Sim( ) Néo ()

E perceptivel motivacdo pessoal do/a Estudante na escolha desse curso?

Sim( ) Néo ()
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E perceptivel a identificacio/interessedo/a Estudante com o componente curricular que vocé ensina?

sim( ) No ( )

3. Questdes subjetivas com implicagdes pedagogicas

O/A Estudante apresenta tracos de timidez?

Sim( ) Néo ()

E perceptivel que ele/ela tem boas expectativas sobre o Curso?

Sim( ) Néo ()

Pelas interacBes em sala de aula conclui-se que ele/ela tem rotinas de estudos?

Sim( ) Néo ( )

OJ/A Estudante revela outras habilidades e interesses?

Profissionais () Artisticos ( ) Politicos ( ) Literarios ( ) Esportivos( ) Outros( )

Quais?

Esse/Essa Estudante apresenta lideranga?
Sim( ) Néo ()

O/A Estudante apresenta habilidades de negociagdo diante de debates, diferentes opinides e limites
propostos?

Sim( ) Néo ( )
Esse/Essa Estudante revela-se um/a articulador/a do didlogo com os/as colegas?

Sim () Néo ( )

4. Conceito do 1° Momento do percurso formativo:

( )Otimo ( )Bom Regular( ) Ruim( )

Consideracdes do/a Professor/a:
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Anexo Az — 2° Momento
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Avaliacéo do desenvolvimento individual do/a estudante do PRONATEC/MEDIOTEC

2017/2018

Caro docente,

Este questionario insere-se num estudo de doutoramento que estd a ser desenvolvido sobre a aplicacdo dos
estudos complementares (interdisciplinares) no ambito da atividade formativa do CETEP de Vitéria da

Conquista.

Este estudo ndo implica a divulgag8o da identidade dos respondentes, embora se solicite a identificagdo para dar

continuidade ao trabalho de investigacéo.
O tempo estimado para responder a este questionario é de 5 minutos.
Desde ja agradecemos a sua disponibilidade.

2° Momento: 99% do percurso formativo

Periodo: / / a / /

Nome do aluno(a):

1. Questdes objetivas sobre postura e atitudes em classe

Cumprimento de atividades:

Sempre ()  Quasesempre ( ) Asvezes( ) Dificilmente ( )
Freqguéncia as aulas:

Sempre ()  Quasesempre ( ) Asvezes( ) Dificilmente ( )
Interacdo com os materiais e propostas pedagdgicas:

Sempre ( )  Quasesempre ( ) Asvezes( ) Dificilmente ( )
Participacdo nas aulas:

Sempre ()  Quasesempre ( ) Asvezes( ) Dificilmente ( )
Pontualidade:

Sempre ()  Quasesempre ( ) Asvezes( ) Dificilmente ( )

2. Questdes especificas sobre a formacdo em desenvolvimento do/a Estudante
PRONATEC/MEDIOTEC

no

O/A Estudante apresenta interesse em prosseguir os estudos na Educacéo Profissional?
Sim( ) Néo ( )

O/A Estudante apresenta interesse em ingressar no Ensino Superior?

Sim( ) Néo ( )

E perceptivel motivacéo pessoal do/a Estudante na escolha desse curso?

Sim () Néo ( )
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E perceptivel a identificacao/interesse do/a Estudante com o componente curricular que vocé ensina?

sim( ) No ( )

3. Questdes subjetivas com implicacdes pedagogicas

O/A Estudante apresenta tracos de timidez?

Sim( ) Néo ()

E perceptivel que ele/ela tem boas expectativas sobre o Curso?

Sim( ) Néo ()

Pelas interacBes em sala de aula conclui-se que ele/ela tem rotinas de estudos?

Sim( ) Néo ( )

O/A Estudante revela outras habilidades e interesses?

Profissionais () Artisticos ( ) Politicos ( ) Literarios ( ) Esportivos( ) Outros( )

Quais?

Esse/Essa Estudante apresenta lideranga?
Sim( ) Néo ()

O/A Estudante apresenta habilidades de negociagdo diante de debates, diferentes opinides e limites
propostos?

Sim( ) Néo ( )
Esse/Essa Estudante revela-se um/a articulador/a do dialogo com os/as colegas?

Sim () Néo ( )

4. Conceito do 2° Momento do percurso formativo:

( )Otimo ( )Bom Regular( ) Ruim( )

Consideracdes do/a Professor/a:
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Anexo B

Questionario de opinido discente
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Percepcdo do aluno quanto a aplicabilidade dos estudos complementares/ interdisciplinares

Leia atentamente cada uma das afirmacdes e assinale com um

X

a sua opinido de acordo com a escala seguinte:

0 nimero correspondente

Discordo totalmente 1

Discordo 2

Né&o tenho opinido 3

Concordo 4

Concordo totalmente 5

Alinea | Atividade 1|2 4 |5

a) Sou responsavel pela minha aprendizagem.

b) Quando estudo e ndo obtenho os resultados pretendidos,
procuro ajuda junto do professor.

c) Quando estudo e ndo obtenho os resultados pretendidos,
procuro ajuda junto dos meus colegas.

d) O professor deve utilizar uma linguagem cientifica

rigorosa, mesmo que com isso aumente o grau de
dificuldade da matéria.

e) O professor ndo deve estabelecer relagdo entre os temas
da disciplina que leciona e outras.

f) O professor que faz correlagdes com outras disciplinas
consegue um nivel maior da minha compreensao.

9) As aulas tornam-se menos interessantes se forem
estabelecidas correspondéncias entre a matéria e a vida
real.

h) O professor deve ensinar apenas contetdos relacionados
com a sua disciplina.

i) Gosto de estudar assuntos complexos.

j) Gosto que o professor utilize apenas uma Unica forma
para explicar um assunto.

k) Gosto de conhecer diferentes abordagens para um
mesmo assunto.

) Gosto de utilizar diferentes processos na resolucdo de
questdes.

m) A tilizagdo das Tecnologias da Informagdo e da

Comunicacdo (TIC) nas disciplinas s8o um meio
facilitador do meu interesse pelos contetdos.

Obrigado pela colaboragéo!
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Anexo C

Entrevista ao grupo focal

Guido de entrevista grupal - Focus Group

Entrevistador:
Entrevistado:

Data: Local:

Recursos:

BLOCOS OBJETIVO DO | QUESTOES PERGUNTAS DE RECURSO
BLOCO ORIENTADORAS E DE AFERICAO

Bloco 1 Criar ambiente | -Agradece-se a

Apresentacdo | propicio a entrevista. | disponibilidade para

e legitimagdo
da entrevista.

participar no estudo e dar a
entrevista;

-Explica-se sucintamente o
estudo e a importancia da
entrevista;

-Solicita-se autorizacdo para
a gravacdo de 4&udio da
entrevista;

- Informar  sobre a
confidencialidade dos dados

Bloco 2
Abordagem
da tematica
‘interdisciplin
aridade’.

Compreender como
os alunos e professor
interagem e
socializam as
atividades propostas

Solicitar ao grupo que fale
de suas expectativas com
relacdo aos estudos
complementares
(interdisciplinares)

-Como vocé compreende a
interdisciplinaridade?

- O que se espera com a pratica
interdisciplinar aplicada em sala
de aula?

- Conte alguma experiéncia
interdisciplinar j& vivenciada.
-Quais as dificuldades e
limitacdes encontradas?

-De que forma vocé pode
contribuir para a solidificacdo da
pratica interdisciplinar?

-Existe interagdo entre alunos e
professor que possa favorecer esta
pratica?

Bloco 3
Analises
reflexivas da
aprendizagem
educativa.

Avaliar de que modo
a implementacdo dos
estudos
interdisciplinares
contribuem para o
desenvolvimento da
aprendizagem.

Falar sobre a pratica da
interdisciplinaridade

enquanto metodologia
mediadora da aprendizagem.

-Como a prética interdisciplinar
influencia a sua aprendizagem?
-Refletir a sua postura discente
seria significante?

-A partir de suas reflexdes o que
poderia ser mudado nas aulas?

- Expligue de que forma a
interdisciplinaridade pode
interferir no seu desempenho
enquanto aluno?
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Bloco 4 Compreender as | Explicar como se da na | - O aluno compreende e aceita as
Relacbes interrelacdes pratica a relacdo entre | mudangas ocorridas no seu
entre a | existentes entre a EB, | modalidades diferentes de | percurso formativo a partir da
Educacdo a EP e 0 mundo do | educagdo como a educacdo | introducdo dos estudos
Bésica e a | trabalho bdsica e a educagdo | complementares?
Educacdo profissional. - Como o aluno compreende o
Profissional. processo de sua formagdo em
duplicidade?
- Quais as perspectivas do aluno
ao concluir a formagao técnica?
Bloco 5 Entender o sentido | Como o entrevistado avalia | Ha algo que queira acrescentar?

Sintese — auto
analise da
prépria
entrevista.

Agradeciment
0s

que o entrevistado
atribui & entrevista

0s objetivos desse estudo e
quais as suas contribuicdes
para a investigacdo.
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Anexo D

Entrevistas biogréaficas a docente e gestoras

Guido de entrevistas biograficas a docente e gestoras

Entrevistador:
Entrevistado:

333

Data: Local:
Recursos:
BLOCOS OBJETIVO DO | QUESTOES PERGUNTAS DE RECURSO
BLOCO ORIENTADORAS E DE AFERICAO
Bloco 1 Criar ambiente | -Agradece-se a
Apresentacdo | propicio a | disponibilidade para
e legitimacdo | entrevista. participar no estudo e dar a

da entrevista

entrevista;
-Explica-se sucintamente o
estudo e a importancia da
entrevista;
-Solicita-se autorizagéo para
a gravacdo de 4&udio da
entrevista;
- Informar  sobre a
confidencialidade dos dados

Bloco 2 Obter dados sobre a | Solicitar ao entrevistado que | -Qual é a sua formagdo inicial?
Experiéncia formacdo docente e | fale sobre suas experiéncias | Conte sobre suas experiéncias na
profissional ou coordenacgéo de formacgdo para atuar na | EP.
Educacéo Profissional -Quais as  dificuldades e
limitagdes encontradas?
-Quais as contribuicbes do seu
trabalho para a formacdo do
estudante?
-Ha quantos anos é
professor(a)/coordenador(a)?
Bloco 3 Avaliar de que | Falar sobre a pratica da | -Como a prética interdisciplinar
Andlises modo a | interdisciplinaridade influencia a sua  pratica
reflexivas da | implementacdo dos | enquanto metodologia da | pedagogica?
praxis estudos pratica pedagdgica. -Refletir a sua pratica docente
educativa interdisciplinares seria significante?
contribuem para o -A partir de suas reflexGes o que
desenvolvimento da poderia ser mudado na sua
praxis educativa. pratica?
Bloco 4 Estudar a | Falar sobre as contribuicdes | - Explique de que forma a

Contribuigdes
da
interdisciplina
ridade  para
melhoria  da
pratica
pedagogica

contribuicéo da
interdisciplinaridad
e para o
desempenho
profissional e para
0 desenvolvimento
discente.

que a pratica interdisciplinar
pode  proporcionar em
termos de aprendizagem
para o professor e para o
aluno.

interdisciplinaridade pode
interferir no desempenho do seu
trabalho e consequentemente no
desenvolvimento do aluno.

- Qual a sua avaliacdo a respeito
de Si mesma enguanto
docente/gestora?
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Bloco 5
Relagdes entre
a  Educacdo
Béasica e a
Educacdo
Profissional

Compreender  as
inter-relacdes
existentes entre a
EB, a EP e o mundo
do trabalho.

Explicar como se da na
pratica a relagdo entre
modalidades diferentes de
educacdo como a educacdo
bdsica e a educacgdo
profissional — concomitante.

- A partir da sua prética
docente/ou  de  coordenacéo,
fazendo um link com a

interdisciplinaridade, explique de
que forma podemos relacionar a
educacdo basica com o mundo do
trabalho.

- Os alunos compreenderam e
aceitaram as mudancas propostas
no seu percurso formativo?

Bloco 6
Sintese — auto
analise da
prépria
entrevista.

Agradeciment
0s

Entender o sentido
que o entrevistado
atribui a entrevista.

Como o entrevistado avalia
0s objetivos desse estudo e
quais as suas contribuicdes
para a investigacdo.

Ha algo que queira acrescentar?
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Anexo E

Grelha de observacgao
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Data [/ |/ Hora X Local N° alunos
Professor(a) Colégio
Descricdo das Atividades e | Elementos da  situacdo/ | Comportamentos (&rea + | Comentarios/inferén- Postura/Atitude/ Outras ocorréncias

Duragéo

contextualizacdo

ampla de todas)

Cias

Expressao facial

QOutros comentarios:
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Anexo F1

Matriz curricular introduzida em setembro de 2017
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SUPROT - Superintendéncia da Educagéo Profissional e Tecnologica e | BAHIAS
GOVERNO DO ESTADO
CENTROJUEE: -
: Versdo 1.0
MUNICIPIO:
NTE: ‘TERRITOR\O DE IDENTIDADE:
EIXO: Informagdo e Comunicag
T AT MEDIOTEC - Setembro 2017
CURSO:  Técnico em Rede de Computadores
TURNO: Diurno |MODALIDADE: CONCOMITANTE
CARGA HORARIA SEMANAL E ANUAL
Componentes Curriculares 1° Semestre 2" Semestre 3 Semestre CHTOTAL
Semanal | Semestral| Semanal | Semestral | Semanal | Semestral
Empreendedorismo e IntervengZio Social 2 40 0 0 0 0 40
Ciéncia, Teenalogia e Cultura Imagética 2 40 0 0 0 0 40
Matemética Aplcada 0 0 2 40 0 0 0
Fisica Apicada 2 4 0 0 0 0 0
Fundamentos & Arquitetura de Computadores 3 60 0 0 0 0 60
Fundamentos & Estrufuras de Rede 0 0 0 0 3 60 60
Sistemas Operacionais 3 60 0 0 0 0 60
Légica e Técnica de Programacdo 0 0 3 80 3 60 120
Eletrdnica Basica 2 40 0 0 0 0 40
Banco de Dados 2 40 2 40 0 0 80
Estruturas de Dados 0 0 2 40 0 0 4
Seguranca de Sistemas e Rede 0 0 0 0 2 40 40
Cabeamento e Administragdo de Roleadores e Switches 0 0 3 60 0 0 60
Instalagio e Manutencio de Computadores & Redes 0 0 0 0 3 60 60
Portugués Intrumental e Redagio Técnica 0 0 0 0 2 40 4
Inglés Instrumental 0 0 0 0 2 40 4
Formagéo Técnica Especifica - FTE 16 320 12 240 15 300 860
Metodolagia do Trabalho Cientifico %0
Estagio 140
Trabalho de Concluséo de Curso - TCC 140
Metodologia do Trabalho Cientifico + Estagio ou TCC 20
FTE+ Metodologia do Trabalha Cientifico + Estagio ou TCC 1080
Estudos Complementares (EC) | 2 | 40 | 4 ‘ 80 | 3 | 50 170
FTE+Estagio ou TCC + EC 1.250
Carga Horaria Total | 2 0 [ 4 ] 8 [ 3 ] w0 1.250
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Anexo F2

Matriz curricular introduzida em marco de 2018
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SUPROT - Superintendéncia da Educagao Profissional e Tecnologica

SECRETARA OA
Eouzagin
GOVERNO DO ESTADD

Centro/UEE:
Versdo 1.0
Municipio:
NTE: ‘Territc':rio de Identidade:
Eixo: Informagio e Comunicaciio
MEDIOTEC - Setembro 2017
Curso: Técnico em Rede de Computadores
Turno: ‘Modalidade: Concomitante
Carga Horaria Semanal e Semestral
Formagéo Técnica Especifica - FTE 1" Semestre 2" Semestre 3 Semestre CH Total
Semanal |Semestral| Semanal | Semestral | Semanal | Semestral
Empreendedorismo e Intervenga Social 2 40 0 0 0 0 40
Ciéncia, Tecnologia & Cultura Imagéfica 2 40 0 0 0 0 40
Matematica Aplicada 0 0 2 40 0 0 40
Fisica Aplicada 2 40 0 0 0 0 40
Fundamentos e Arquitefura de Computadores 4 80 0 0 0 0 80
Fundamentos e Estruturas de Rede 0 0 0 0 3 60 80
Sistemas Operacionais 4 80 0 0 0 0 80
Logica e Técnica de Programagdo 0 0 4 80 2 40 120
Elefrdnica Basica 2 40 0 0 0 0 40
Banco de Dados 2 1N 2 40 0 0 80
Estruturas de Dados 0 0 2 40 0 0 40
Sequranca de Sistemas & Rede 0 0 0 0 2 40 40
Cabeamento & Administracio de Roteadores & Switches 0 0 4 80 0 0 80
Instalagdio e Manutengdo de Computadores e Redes 0 0 4 80 0 0 80
Formagéo Tecnica Especifica - FTE 18 360 18 360 7 140 860
Metodologia do Trabaho Cientifico 0 0 0 0 4 80 80
Estagio 0 0 0 0 4 140 140
Trabalho de Concluso de Curso - TCC 0 0 0 0 4 140 140
Metodologia do Trabalho Cientifico + Estagio ou TCC 0 0 0 0 8 20 20
FTE + Metodologia do Trabalho Cientifico + Estagio ou TCC 18 360 18 360 15 360 1.080
Estudos Compelementares - EC 2 40 4 80 3 80 180
FTE + Estagio ou TCC + EC 20 400 2 440 18 420 1.260
Carga Horaria Total 400 2 440 18 420 1.260
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UNIVERSIDADE DE COIMBRA — PORTUGAL
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacéo
Doutoramento em Ciéncias da Educacdo, na Especialidade Educagédo
Permanente e Formacao de Adultos
Anexo G

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE DEPOIMENTOS
(SEM FINS COMERCIAIS)

Eu, ;
portador(a) da cédula de identidade RG n° , inscrito(a) no CPF n°

, residente a , n° ,

na cidade de Vitoria da Conquista, através deste documento, autorizo o uso de meus depoimentos
para utilizacdo para fins académicos e trabalhos de extensdo relativos ao projeto de tese do
Doutoramento em Ciéncias da Educacdo, cujo titulo Mediagdo Interdisciplinar como
Articulacdo da Préatica Pedagdgica no Ensino Técnico de Nivel Médio: Um estudo de caso do
Centro Territorial de Educacdo Profissional de Vitoria da Conquista-BA, desenvolvido pelo
doutorando Wilson Moura Silva Filho, com orientacdo do Professor Dr. Joaquim Luiz M.
Alcoforado, da Universidade de Coimbra (UC) e da Professora Dra. Sheila Cristina F. Sales, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Conforme informado pelo pesquisador doutorando, 0 projeto prevé registros de
observacdes em notas de campo, gravacGes em audio de relatos autobiograficos educativos de
alunos, professores e gestores. Os dados gerados serdo tratados com o objetivo de analisar a
aplicacdo da interdisciplinaridade como acdo pedagdgica no Curso Técnico em Rede de
Computadores. Este documento garante que 0s registros em audio: (1) ndo serdo disponibilizados
para qualquer propdsito que ndo se encaixe nos termos da pesquisa; (2) serdo utilizados em
publicacdes cientificas, com objetivo de educagdo continuada de professores, apresentacdes
publicas académicas e em sala de aula, para fins de estudo; (3) é garantido o anonimato dos
participantes.

Por esta ser a expressdao da minha vontade, declaro que tenho ciéncia dos objetivos da
pesquisa desenvolvida no &mbito do projeto acima indicado e cedo os direitos de materiais
produzidos no contexto da referida pesquisa de tese. Também tenho pleno conhecimento de que a
presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso dos depoimentos, de acordo
com o contetido deste documento. Sendo assim, assino este termo de autorizacao.

Vitoria da Conquista, de de 2021.

Assinatura do(a) participante:
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Anexo H - Matriz analitica de entrevista grupal (focus group)

Categoria Subcategoria Variavel Indicadores/excertos
Compreensdo do | Abordagem da tematica Como vocé compreende a Disciplina de impacto, de mudanca, de reforco
contexto interdisciplinaridade interdisciplinaridade/estudos compreensao;

interdisciplinar

complementares?

um trabalho que envolva as disciplinas do curso;
é uma ferramenta de ajuda;
provoca mudancas na aprendizagem;

Igo para conter a evasdo;
uma forma de motivar o aluno a continuar.

Mudancas  almejadas
em sala de aula

Acdes que facilitam a
aprendizagem

O que se espera com a prética
interdisciplinar em sala de aula?

Revisdo de contetdos;

integracédo de disciplinas;

complementacéo;

levanta questdes para discussao;

motiva o aluno a praticar e a buscar um pouco mais;
avangos nos estudos;

mudancas de opinido;

ajuda a recuperar;

articulacdo entre disciplinas e conteldos.

Experiéncias

Atividades de

De acordo com o que vocés

Projetos culturais;

vivenciadas socializagdo e estudos vivenciaram  tentem  contar | projetos sobre o meio ambiente;
direcionados alguma experiéncia | disciplinaridade, contribuictes separadas;
interdisciplinar ja vivenciada. contribuices artisticas;

trabalhos voluntérios;

atividades pedagdgicas em sala de aula;

estudos de questdes do ENEM.
Dificuldades e | Barreiras que dificultam Quais as dificuldades e | Falta de material para produzir os trabalhos;
limitagdes a efetividade das acbes limitaces encontradas? comodismo;

falta de entendimento sobre a proposta;
preocupagdo maior com a aprendizagem, com o contelido;
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falta esclarecimentos sobre as atividades;

ndo estabelecimento das relagdes entre as disciplinas;
existe pouco entendimento sobre essa questdo;

falta envolvimento ludico, cantar, dancar, jogar...;
preocupagdo com o contelido;

pagamento da bolsa auxilio do MEDIOTEC;

estudos em tempo integral;

dificuldades com a &rea de exatas.

Contribuicdes para a
pratica interdisciplinar

Foco, persisténcia e
envolvimento do grupo

De que forma vocé pode
contribuir para a solidificacdo
da prética interdisciplinar?

Persisténcia e resiliéncia;

identificacdo com o curso;

colaboracdo com a professora;

compreender as relagdes entre as disciplinas;
compreensdo da matematica e superacdo das dificuldades;
a participacdo e o envolvimento de todos.

Interacéo entre alunos e
professores

Envolvimentos pessoal e
profissional

Existe interagdo entre alunos e
professores que possa favorecer
esta prética?

Motivacdo do grupo;

proatividade, destreza e habilidade com a prética;

interacdo em sala de aula por meio das dindmicas de grupo;
naturalidade e espontaneidade;

amizade com os professores;

interacdo para reciprocidade.

Influéncia da
interdisciplinaridade na
aprendizagem

Interacdo e reciprocidade

Como a pratica interdisciplinar
influencia a sua aprendizagem?

Quando nos envolvemos todos saem ganhando;

ampliacdo da compreenséo;

percepcéo do todo;

contribuicdes de cada disciplina para enriquecer os estudos;
influéncia da pratica interdisciplinar na aprendizagem;
superacao das dificuldades nas exatas;

motivagdo, félego novo, avango.

Autoavaliacéo

Reflexdo para promover
mudancas pessoais

Refletir a sua postura discente
seria significante?

Reflexdo da postura discente;

auséncias as aulas;

recuperacgdo do tempo perdido;

correcdo das falhas;

€ assim gue vamos crescer, vamos mudar, aprender...
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Reflexdo
transformacéo

para

Aprendizagem facilitada

A partir de suas reflexdes o que
poderia ser mudado nas aulas?

Os Estudos Complementares facilitam e melhoram a aprendizagem;
método diferente, aulas préticas e realidade enriquecem as aulas e
impulsionam a aprendizagem;

os professores precisam adaptar/adequar as suas aulas;

a grande diferenca esta em trabalhar de forma prética.

Desempenho discente

Agregar conhecimentos
para aplicacdo pratica

Expligue de que forma a
interdisciplinaridade pode
interferir no seu desempenho
enquanto aluno.

Aprendizagem e motivacéo;

melhora do desempenho do aluno e de novas perspectivas;
possibilidade de aplicar em atividades futuras;

integrar 0s conhecimentos, socializar e buscar alternativas para
melhorar, para enriquecer o trabalho;

adaptacdo para o trabalho, para a vida...

Mudancas ocorridas no
percurso formativo

Melhoras para o perfil
profissional

O(a) aluno(a) compreende e
aceita as mudancgas ocorridas no
seu percurso formativo a partir
da introducdo dos Estudos
Complementares?

Mudancas no percurso formativo com vistas na profissionalizag&o;
compreensdo da proposta pedagégica como forma de promover
transformacdes;

empenho da equipe escolar para auxiliar na aprendizagem;

mais &nimo, forca para estudar;

mudancas, crescimento.

Dupla formacéo

Duplicidade na formacéo
basica

Como o(a) aluno(a) compreende
0 processo de sua formagdo em
duplicidade

Conclusédo do Ensino Médio com o técnico;
secundarista e técnica.

modalidade concomitante;

técnicos de nivel médio com duas certificacfes.

Planos futuros

Trabalho e educagéo

Quais as suas perspectivas ao
concluir a formacao técnica?

Entrar no mercado de trabalho.
investir na formacdo académica;
cursar uma faculdade;

trabalhar na area.

Meios que facilitam a
aprendizagem

Ferramentas tecnolégicas

O uso do computador e de
outras ferramentas facilita a sua
aprendizagem?

O computador e outras ferramentas como o celular e o tablet;
uso das ferramentas em aulas de praticas;

laborat6rios, computadores, material de apoio;

flexibilizagdo do uso do celular como ferramenta em sala de aula
tornar o celular, um equipamento aliado do trabalho.

O uso das TIC no
aperfeicoamento

Usos e abusos das TIC

Por se tratar de um curso de
formacdo profissional, como

O curso esta estritamente relacionado com o uso das tic’s;
dependéncia do curso em relacdo as tic’s;
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profissional

vocé ver o0 emprego das TIC’s
para o seu aperfeicoamento e ou
formacéo?

formacao para utilizagdo das tic’s;

saber empregar as tic’s corretamente;

sdo recursos inseparaveis daqueles que trabalham na area;
meios de comunicacdo de trabalho;

o mundo esta conectado por meio das tic’s.

O papel do professor
em sala de aula

Figura de referéncia

Considera a
professor em sala de aula
essencial para a sua
aprendizagem?

presenca do

Ainda ha a dependéncia da figura do professor;

as ferramentas tecnoldgicas ajudam;

a presenca do professor em sala de aula é imprescindivel, seja virtual
ou presencial;

o professor serve de referéncia.

Compreensdo das inter-
relagdes

Integracéo disciplinar

Com relagdo aos estudos
complementares, o professor
ministrante promoveu a
compreensdo  das  relacOes
existentes entre as diversas
areas do conhecimento?

Interligagdo com a prética e superagdo das expectativas;

trabalho de integracdo para avancar na aprendizagem;

sanar as dificuldades;

mudancas percebidas no desenvolvimento do curso e na postura
docente;

compreensdo das relagBes existentes entre as diversas areas do
conhecimento.

Teoria e realidade

A realidade do aluno em
sala de aula

Houve alguma relacdo entre as
matérias  tedricas e  sua
realidade?

Relag&o entre as disciplinas e a realidade;

0s Estudos Complementares promoveram mudancas em todo o
contexto no qual o curso estava sendo ministrado;

estimulo ao desenvolvimento individual;

é possivel agregar outras disciplinas para um trabalho conjunto;
inter-relacdo com a realidade.

Formag&o pregressa

Processo formativo em
constante evolucdo

Como foi sua experiéncia na
educacdo antes do curso
técnico?

Estudantes do Ensino Médio;

a maior experiéncia foi com o Ensino Fundamental,
trabalho em familia;

experiéncia de compromisso e responsabilidade.

Contribuices dos
Estudos
Complementares para o
futuro professor

Mediagdo no processo
ensino aprendizagem

Caso venha a se tornar um(a)
professor(a) em que a disciplina
dos Estudos Complementares
poderia contribuir?

O professor como mediador entre o aluno e a aprendizagem;

0s Estudos Complementares serviram de base para fundamentar
futuras experiéncias;

contribui para reconhecer dificuldades e limitaces do aluno;

o0 reconhecimento da realidade do aluno e da escola também.
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fazer discipulos.

Organizagéao do | Uma forma de encurtar | U Se fosse um(a) professor(a), de | Facilitar a compreensio dos objetivos da disciplina;
trabalho do professor caminhos, facilitar as que forma organizaria 0 seu | compreender o outro, ajudar a buscar caminhos;
aprendizagens trabalho? uma forma de colaborar com o meu trabalho e com o trabalho do

aluno também;
influenciar os alunos;
organizagdo e Compromisso.

Contribuictes da | Ampliacdo das | V Ha alguma contribuicdo da | Reflexo de tudo o que foi aprendido;

disciplina percepcdes disciplina ~ para 0  seu | amadurecimento em meio as dificuldades;

trabalho/estudo?

melhor compreensdo dos contetdos, das disciplinas e do modelo
pedagdgico;

um diferencial
conhecimento.

na forma de perceber as diversas areas do
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Anexo |

Matriz analitica de entrevistas biograficas educativas a docente e gestoras
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Categoria Subcategoria Variaveis Indicadores/excertos
Docente Gestao pedagobgica Gestdo administrativa
Formacédo na area de Ciéncias da | Formacdo em Pedagoga com | Minha formacéo em Letras;
Experiéncia | Dados sobre a Quais sdo as suas | Computacdo; especializacdo em Gestdo Escolar | lidar com todo esse processo téo
profissional | formacéo experiéncias de | oportunidades para atuar na area | e Educacdo Especial; complexo e dindmico que é a EP;
docente e ou de formacdo para atuar | de educacdo e especificamente na | trabalhar 0  ensino  técnico | houve a revitalizacdo e a escola
coordenacéao/ na educacdo | Educacéo profissional; integrado com a EB; volta a ofertar cursos em outros
gestdo profissional? 0 MedioTec ~como  uma | muitos projetos na escola; eixos tecnoldgicos, é dai que se
oportunidade a mais, uma iniciou a nossa experiéncia na EP;

experiéncia diferente;
complementacdo das disciplinas
técnicas.

era tudo novo pra a gente lidar
com essa diversidade de cursos e
até entdo ndés ndo tinhamos
experiéncia;
implantacdo do projeto piloto de
Informatica,

Dificuldades e
limitagdes  no
exercicio
docente

Quais as
dificuldades e
limitacOes
encontradas?

Indisponibilidade de dispositivos
tecnoldgicos;

auséncia de curriculo;

condicOes precarias dos
laboratorios;

maquinas obsoletas;

falta de planejamento;
dificuldades financeiras;

evasdo escolar;

ndo identificacdo com a é&rea, o
curso;

deslocamento;

Infraestrutura;

a prética do dia a dia;

0 propésito da educacdo;

longe de uma educacdo para
integrar;

indefinicdo de uma metodologia;
falta de planejamento;
dependéncia de coordenagdo;
auséncia de feedback daquilo que
ndo deu certo;

falta formacéo;

a culpa é do sistema;

Processo de formagéo;

ainda existe uma dificuldade
grande em aliar essas disciplinas
da base comum as disciplinas
especificas;

tinham encontros curtos, mas de
capacitacdo mesmo, pra trabalhar
com toda essa estrutura ndo;
participacdo efetiva na elaboracéo
das matrizes;

ndo houve assim uma capacitacéo
especifica para os professores;
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falta de conhecimento e de
orientacdo dos professores sobre a
realidade da clientela;

estudos em tempo integral.

falta conhecimento e divulgacéo
do PPP;

falta de uso do PPP para efetivar
as praticas pedagdgicas;

a gente aprendeu na luta;

ndo é uma instituicdo de muros;
entrave enorme pra contratacdo de
pessoal para 0 campo;

dificuldade com os laboratérios;
dificuldade de contratagdo de
professores;

ndo uma metodologia exatamente,
mas uma qualificacdo para lidar
com esse novo contexto;

ndo existe uma capacitacdo, nem
uma metodologia pronta;
Rotatividade contratual.

Realizacdo de aulas préticas; Trabalhar junto com a | a gente contribui compartilhando
Contribuictes Quais as | associacdo da teoria com a | coordenacdo; saberes;
docentes para a contribuicdes  do | prética; discutir alguns projetos pra | gestdo democrética;
formacao do seu trabalho para a | reconhecimento da realidade do | trabalhar na escolg; através de acdes humanizadoras,
estudante formacéo do | aluno; trabalho interdisciplinar  aos | buscando valores humanos;
estudante? educacdo continuada; sébados. ta presente ali em todos os
rompimento das barreiras; setores;
criatividade para inovar, criar parceria com toda a comunidade;
alternativas; a gente deixa a contribuicdo de
preparar o aluno para o mercado fazer o melhor;
de trabalho. 0 projeto de revitalizacdo e o
Brasil profissionalizado;
de forma separada isso ai dificulta
muito a interdisciplinaridade;
580 organizados projetos
maravilhosos;
trabalhar de forma integrada.
Tempo de atuacdo e experiéncia | 38 anos como educadora; Estou gestora do CETEP, Centro
Tempo de H& quanto tempo | profissional; de gestdo completando 15 anos. Territorial desde 2009.
experiéncia atua como docente? | intervalos para aperfeicoamento;

Relacionar as

formacéo especifica para atuar na
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experiéncias
vivenciadas, com a
pratica pedagdgica.

educacdo;
crescimento profissional;
contribuicdes para educacéo.

Analises
reflexivas da
praxis
educativa

Influéncias dos
Estudos

Complementare
S para o}
desenvolviment
0 da praxis
educativa

Como a prética
interdisciplinar

influencia a sua
pratica pedagdgica?

Planejamento pedagogico;
planejamento interdisciplinar;
prepara para a formagdo bésica e
a formac&o técnica;

organizagdo na montagem das
disciplinas;

direcionamento pratico para as
disciplinas técnicas;

mudanca de olhar em relagdo a
teoria;
compreensdo do
aprendizagem;
alcance do objetivo do aluno;
motivac¢do com 0 modelo adotado.

contexto de

Mudanca na matriz;

E preciso mudar as mentalidades;
é uma cita disciplinaridade;
falando de nossa realidade, pelo
que vejo nas AC’s;

os livros ja trazem muitos textos
gue podem trabalhar;
entendimento
interdisciplinaridade;
o professor de geografia pode
complementar;

um professor de matematica pode
estar ajudando um professor de
edificagdes;

planejamento para o professor
trabalhar de forma integrada;
muito dificil;

sobre

Quando eu falo de
interdisciplinaridade eu englobo
diversas habilidades; eu estou
falando em atividade coletiva;
integragdo de conteudos;

h& uma sincronia, ele divide, ele
compartilha os saberes;

uma experiéncia;

na verdade ela ja é adotada;

é a orientagdo que a gente sempre
d4, mas o professor que tem de
correr atras;

a gente ta
buscando;
reorganizar os conteddos;
especificamente no integrado, por
que mudou a matriz do PROSUB

sempre falando,

Reflexdo sobre
a acdo

Refletir a sua
pratica docente
seria significante?

participacéo efetiva; e as disciplinas s bem
reunies mais integradas; especificas.
oportunidade de discutir, de
questionar, de refletir;
ha muita resisténcia.
Ampliacdo da percepgdo préatica | Tento dar o melhor de mim; Peco a Deus sabedoria e

do aluno;

levantamento das deficiéncias;
reconhecimento  do  trabalho
realizado;

identificacdo das necessidades;
intermediacdo na captacdo de
recursos;

fazer ajustes e evitar erros futuros.

ndo coloco dificuldade pra fazer
as coisas;

espontaneidade e iniciativa;
humildade — reconhecer que falta
conhecimento;

avaliacdo com conceito entre
regular e boa;
estar junto

com o0s alunos,

discernimento;

conciliar conflitos;

buscar sempre a parceria para
obter resultados positivos;

em constante aprendizagem.




UNIVERSIDADE DE COIMBRA

347

professores e pais.

Repensar o formato da disciplina;

Desenvolver a cultura

Consciente de que podia fazer

Contribuicde
S da
interdisciplin
aridade para
melhoria da
pratica

Transformaces A partir de suas | preparar o aluno para avancar nos | interdisciplinar/metodoldgica; mais;
na pratica reflexdes o que | Estudos complementares, nos | planejamento; e buscar nesse processo o melhor
docente e na poderia ser mudado | Estudos Orientados, no TCC; reunides por area. a cada momento para a
aprendizagem na sua préatica? planejamento que contemple a comunidade.
do aluno pratica,;

reconhecimento da realidade do

aluno e das condicBes da escola;

melhor aproveitamento do tempo

disponivel para a disciplina;

provocar discussdes sobre 0 tema;

avaliagbes continuas da préatica

pedagbgica;

dedicacéo e persisténcia;

identificacdo dos problemas e

busca pela resolu¢éo;

provocar para que ocorram as

mudancas;

protagonizar 0 inicio  das

mudangas.

Expligue de que | Preocupacdo com o aluno; Integracdo disciplinar com base | Quando eu falo de

Contribuictes forma a | reflexdo sobre a  prética | nos livros paradidaticos; interdisciplinaridade eu estou
para interdisciplinaridad | pedagogica; auxilio na escolha dos livros; falando também de curriculo;
aprendizagem e pode interferir no | relacionar 0 paradigma | ponte entre os professores dos | educagdo de qualidade;

do professor e
para o aluno

desempenho do seu
trabalho e
consequentemente
no desenvolvimento
do aluno.

interdisciplinar com a préatica em
sala de aula;

pensar na coletividade e na
heterogeneidade da
aprendizagem;

inovar a pratica docente nos

grupos diferentes;
refletir para agir, e agir para
refletir.

diversos saberes.

discutir o curriculo;

preocupacdo com a aprendizagem
do aluno por meio dos livros;
compreensdo do mercado de
trabalho e do mundo do trabalho;

conversa  para  orientar 0
professor;
mais tempo junto com a

trabalhar os diversos aspectos
educacionais;

eu sempre falo de inquietude;
aprendizagem significativa.
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pedagdgica

coordenacao;

Eu vejo que a parte pedagdgica é
o fim;

estar pensando enquanto gestores
e coordenadores pra ajudar mais
os professores;

a gente precisa estar mais de
perto.

Autoavaliacéo
docente

Qual a sua
avaliacéo a respeito
de Si mesma
enquanto docente?

“Preciso melhorar muito”;

faltam alguns conhecimentos
técnicos;

0 tempo como melhor aliado para
o aperfeicoamento;

apresentar propostas de trabalho
ao grupo docente;

pensar sempre no coletivo, no
grupo, na area de pertencimento.

Trabalhar com o aluno, receber
uma familia, ta ali sempre de
perto do aluno;

focar no sucesso do aluno, no
desempenho do aluno;

sempre buscando o que fazer para
melhorar a parte pedagdgica;
colocar o PPP pra funcionar de
fato;

dar um feedback maior a cada
conselho de classe;

buscar a participacdo do aluno e
da familia;

trabalho sequencial;

ndo cumprimento do
planejamento na jornada
pedagdgica;

eu vejo o0 que ta errado;
ajuda psicolégica.

Em constante aprendizagem;
gostava e gosto de dar aula;

e como gestora eu diria que é um
grande desafio;

em busca de sabedoria;

é uma parceria constante;

fazendo o possivel dentro das
possibilidades;

saber lidar com todos os aspectos;
estabelecer essa relagdo de
parceria e de companheirismo;

Vocé se  sente
satisfeita com o
trabalho realizado?

Satisfacgo com o trabalho
realizado, apesar das limitagdes;

poderia ter feito mais se houvesse
disponibilidade e infraestrutura;

o trabalho interdisciplinar pode
alcancar melhores resultados se
aplicado no inicio das atividades

Sou apaixonada;

um trabalho lindo;

inquietude;

desenvolver habilidades e
competéncias do aluno.
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do curso.

Relacdes
entre a
Educacdo
Bésica e a
EP

Inter-relacGes
entre

A partir da sua
pratica docente/ou
de coordenacéo,

Mudar a proposta curricular das
disciplinas basicas;
visualizar o que vira depois;

A nossa matriz curricular é de
forma integrada;

disciplinas chamadas

Acho que da forma integrada a
gente percebe de forma mais
completa essa aprendizagem;

modalidades fazendo um link | iniciar com uma  prética | articuladoras; a EB na verdade prepara o aluno
diferentes de com a | integradora; o professor da base comum, ele | para o mundo do trabalho;
educacao interdisciplinaridad | promover a articulacdo entre as | tem que trabalhar também com o | a formacdo profissional, ela
e, explique de que | disciplinas; olhar voltado para o0 Mundo do | sempre esteve associada ao
forma podemos | estabelecer o didlogo entre | Trabalho; trabalho, ao treinamento para a
relacionar a | professores de diferentes | pré-requisitos e associacdo de | producéo;
educacéo basica | disciplinas; conteddos; uma sociedade dividida entre o
com o mundo do | aplicar a interdisciplinaridade | os alunos tém que aprender pra | trabalho manual e o trabalho
trabalho. como meio de convergéncia entre | poder se posicionar no mundo do | intelectual;
os diferentes saberes. trabalho; entendendo 0 papel do
dificuldade para trabalhar a EB. conhecimento geral e o especifico
na formacao;
0 mundo do trabalho busca o
cidaddo critico;
Busca uma formacao, é a luta por
melhores condicGes, por cidaddos
criticos;
o mundo do trabalho requer uma
formacéo mais completa;
formar trabalhadores qualificados;
na verdade, essa qualificacdo
busca melhores condicdes de
trabalho, de vida para esse aluno;
desenvolver as diversas
habilidades;
Os alunos | A partir do entendimento das | Ai fica mais a cargo do professor | Mercado de trabalho se refere ao
Mudancas compreenderam e | novas leituras propostas; gue tem de mostrar ao aluno que | treinamento para producao;
ocorridas no aceitaram as | preparagdo teorico-pratica; ele tem de estar apto; a formagdo técnica com a
percurso mudancas propostas | envolvimento nas atividades do | eles tém de montar alguma coisa | necessidade do mundo do
formativo N0 Seu percurso | curso; gue possam deixar pra escola; trabalho.
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formativo?

conhecimento pratico para
atuacdo no mercado de trabalho.

ele tem que olhar o trabalho como
principio educativo;

o profissional que tem um olhar
como um todo, ele d& show;

essa questdo do aluno ser
empreendedor fica a cargo do
professor;

0 aluno protagonista.

compreensdo do trabalho como
principio educativo;

tem que ter a formag&o completa;
esse menino tem de ser preparado
para 0 mundo do trabalho e néo
para o0 mercado de trabalho.

Autoanalise
da entrevista
e
contribuicde
S para O
estudo

Avaliagbes do
trabalho docente
e contribuicdes

para a

investigacao

ConsideracGes,

criticas e sugestoes.

Colocar a importancia dos estudos
de mestrado e doutorado para a
reflexdo do professor;

0s estudos de pesquisa promovem
as mudangas esperadas;

0s resultados serdo comprovados
pelos dados do estudo;

espera de um retorno pratico para
a escola ap6s a comprovagao dos
dados.

tudo tem seu lado positivo e tem
seu lado negativo, tem vantagens
e desvantagens;

ter mais disciplina e saber dividir
0 tempo e reunir mais a gestao de
coordenacao;

0 pedagdgico é o fim e 0 sucesso
do aluno;

A gente t& falando de
interdisciplinaridade, de mundo
do trabalho, de EP;

0 nNnosso pensamento esti todo
momento voltado para escola
publica;

um trabalho de confianca;

0 resultado de uma pesquisa dessa
muita coisa pode mudar;

a gente tem de ver a efetivacdo
das politicas publicas.
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Anexo J

Matriz analitica do Projeto Politico Pedagdgico

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Marco situacional da
escola com suas
caracteristicas e
perfil da comunidade
escolar

Adequacdo ao
processo histérico
educacional

Documento vivo;

Normatizagdo da EP com base na legislacéo vigente;
Implantacdo de novos cursos;

Criacdo do anexo de Cangussu;

Extincdo de cursos gradativamente;

Mudanca de EASC para CETEP;

Obijetivos e perfil de cada curso;

Perfil do Curso Técnico em Rede de Computadores.

Estrutura
organizacional da
Escola

Unidade de ensino profissionalizante;
Brasil Profissionalizado;

Credibilidade frente a comunidade;
Revitalizacdo do conselho escolar;
Repasse de verbas;

Escola de carater agropecuério até 2009;
Reestruturacéo da escola no ano de 2010;
Parcerias universidade/escola.

Estrutura fisica e
material

Recursos fisicos e materiais;

Acervo bibliografico;

Espacos administrativo e pedagogico;
Acessibilidade;

Dimensionamento das salas de aulas;
Estruturas da cozinha, banheiros e laboratérios.

Perfil dos
estudantes

Origens diversas;

Defasagem de conhecimentos;
Indefini¢éo do perfil socioecondmico;
Preferéncia pelo turno matutino;
Prética de esportes;

Meios tecnoldgicos;

Rendimento escolar;

Evasdo escolar.

Perfil da
comunidade do
entorno

Vila Bem Querer — comunidade mais proxima ao CETEP;
Condigdes precérias de saneamento basico, seguranca e lazer;
Prestadores de servigcos no Campus da UESB;

Jovens desempregados;

Familias de baixa renda;

Atividades comercialis restritas;

Atividades sociais e de salde realizadas no centro da cidade;
CETEP e UESB dividem o mesmo espaco fisico;

Existe uma creche;

Assentamento Santa Marta — segunda comunidade pertencente
ao entorno;

Escola como referéncia para formacéo;

Participacdo nos projetos e eventos do CETEP.

Perfil dos
professores

Contribuir para o desenvolvimento da proposta pedagdgica;
Acompanhar o processo de construcéo do conhecimento dos
alunos;

Estimulo a uma postura critica;

Participacdo em atividades culturais e desportivas;

70% sdo efetivos e 30% REDA,;

Perfil formativo: 80% especialistas, 10% mestres, 5%
graduados;

Faixa etaria entre 21 a 65 anos.
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Perfil dos
funcionarios

Envolvidos na acdo educativa;

Escassez de mdo de obra para atender as demandas;
Organizacéo do trabalho de forma integrada;

Variacgdo no perfil socioecondmico;

Renda média de um a dois salarios minimos por familia;
Relag¢bes humanas respeitosas;

90% terceirizados e 10% efetivos.

Concelho escolar

Democratizacdo da escola;

Participacéo da familia para o desenvolvimento das préticas
educativas;

Compromisso, qualidade e participagdo para atuar no Contexto
social e politico;

Colegiado escolar em funcionamento com ampla Participacdo
da comunidade escolar;

Conselho escolar em fase de implantacéo.

Grémio estudantil

Organizacao que busca representar os interesses dos
estudantes na escola;

Espaco de aprendizagem, cidadania, convivéncia,
Responsabilidade e de luta por direitos;

Principal objetivo: contribuir para aumentar a participacdo dos
alunos nas atividades da escola, organizando campeonatos,
palestras, projetos e discussdes;

Promover integracdo entre alunos.

Marco conceitual
com a pesquisa
bibliogréfica

Trajetdria da
Educacéo
Profissional no
Brasil

Exigéncias da produtividade e inovagdo do mercado de
trabalho;

Diversos embates na perspectiva de integracdo das politicas
para o ensino médio e profissional;

Qualidade da formagdo profissional e cidadd;

Reforma promovida pela Lei 5.692/71;

Promulgacéo da Nova Constituicdo Federal de 1988 e a Nova
LDB 9.394/1996;

A partir de 1997 a EP passa a ter identidade prépria;
Compreensdo global do processo produtivo;

A escola precisa redimensionar a sua pratica pedagdgica e rever
a sua proposta pedagdgica;

O papel da escola precisa ser revisto no sentido de contribuir
para que estudantes e trabalhadores possam exercer plenamente
sua cidadania;

Somos sujeitos de nossa historia e de nossa realidade;

Gestdo Democratica
e 0 PPP: Limites e
Possibilidades

Espaco democratico de discussdo politica e producéo de
conhecimento;

Espago marcado por contradi¢Ges e relacbes de poder interno;
Mudanca de mentalidade;

Participacdo coletiva;

O projeto pedagogico é uma proposta de trabalho que retrata a
identidade da escola;

O curriculo, a avaliacdo de seu desempenho, a organizagao do
tempo escolar e as reais necessidades da escola;

A escola atua como um espac¢o de construcdo coletiva;
Articulacéo de conhecimentos — interdisciplinaridade;

Gestdo descentralizadora;

Aspectos desconsiderados na maioria dos espagos escolares;
Aprendizagem dialdgica.

Marco operacional

Projeto Politico
Pedagdgico:
Avancos e Desafios

Definicdo da identidade escolar;

Curriculo voltado para a contextualizagdo, a critica e a
interdisciplinaridade;

Falta de dialogo entre o curriculo e a realidade cotidiana;
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Percepcao do curriculo escolar;

O curriculo integrado;

Um espago democratico e participativo;

Ampliagdo da visdo de mundo;

Vivéncia democrética da escola;

Curriculo integrado e interdisciplinaridade — um grande desafio;
Interdisciplinaridade, uma prética de dificil aplicacéo;
Dificuldades enfrentadas pelo ensino médio integrado;

Romper com a fragmentacdo, é essencial na realizacdo de um
trabalho interdisciplinar e integrado;

Compartilhar e trocar experiéncias;

Valorizacdo social — projetos sociais e projetos estruturantes;
Parceria e convénios entre instituicoes;

Ruptura com o modelo vigente de educacéo;

Missdo, visdo e
valores do projeto
politico pedagdgico
do CETEP

Construir uma escola reflexiva;

Ser uma instituicdo reconhecida como referencial na formagéo
de profissionais para 0 mundo do trabalho;
Valores:

- Etica

-Transparéncia

- Profissionalismo

- Qualidade

- Parceria

- Trabalho

- Respeito

- Compromisso

Obijetivos do PPP

Garantir a comunidade escolar o efetivo exercicio democrético
de participacdo nas decisdes da vida escolar, através da gestéo
colegiada da escola;

Avaliar as préticas das atividades desenvolvidas no transcorrer
do ano letivo e mensurar a distdncia desse nosso trabalho ao
proposto no projeto;

Organizar e divulgar as questes pedagdgicas da escola com
participacdo da comunidade escolar.

Acles Realizacdo de encontros pedagdgicos com o0s docentes para
discussdo e formulagdo de acgbes que visem & pratica
interdisciplinar;

Realizacdo de reunies de pais com o intuito de fortalecer a
inter-relagdo escola/comunidade;

Realizar encontros pedagdgicos para fortalecer a integragcdo com
a comunidade escolar e familia.

Critérios e Avaliacdo continua e cumulativa;

modalidades de Verificacdo das competéncias desenvolvidas;

avaliacéo do Desempenho na realizacdo de pesquisa, elaboracdo de projetos,

processo ensino-
aprendizagem

seminarios, feira cultural, ...
A avaliaco serd processual, diagndstica, inclusiva e formativa.

Consideragdes ao
PPP

Busca-se uma escola que faca do projeto pedagdgico, um
documento que realmente retrate a cara da instituicdo com sua
historia, suas dificuldades, limites, perspectivas e propostas para
um trabalho pautado no compromisso ético e social, mas que
perceba o aluno como um ser pensante, que possa apropriar do
saber produzido e transformar 0 meio em que vive.
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Anexo K

SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA
SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
PROGRAMA NACIONAL DE ACESSO AO ENSINO TECNICO E EMPREGO - PRONATEC

TERMO DE COMPROMISSO DOBOLSISTA

1. IDENTIFICACAO DO BENEFICIARIO DA BOLSA — PRONATEC/MEDIOTEC

1.1 Nome:

1.2 Nacionalidade: 1.3 Estado Cvil: 1.4 Profissio:

1.5 N° CPF: 1.6 N° RG/Org. Exp 1.7 Data de Nascimento:
1.8 Endereco: | 1.9Municipio:

1.10 E-mal: 1.11 Telefones:

1.12 Matricula (caso seja servidor publico):
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1.13 Dados Bancirios 1.14 PIS/PASEP:
Banco: Agéncia:
Ci/C: Poupanca:

2. FUNCAO

2.1Professor

2.2 Forma de Contratacdo: Edital 001/2017

3. FUNDAMENTACAO LEGAL

3.1 O presente TERMO DE COMPROMISSO DO BOLSISTA sera regido pela Lein® 12.513, de 26 de outubro de
2011, alterada pela Lei n® 12.816, de 5 de junho de 2013; regulamentado pela Portaria n°817. de 13 de agosto 2015,
ambas editadas pelo Ministério da Educagéo - MEC | pelo Edital do processo seletivo mterno 01/2017, publicado no
Diario Oficial do Estado da Bahia em 17 de setembro de 2017, e pela Portaria 3946 de 11 de Maio de 2018, editada
pela SEC.

4. ORGAO PAGADOR

4.1 Denominagcio:SECRETARIA DA EDUCACAO 4.2 Sigla:SEC | 4.3 CNPJ:13.937.065.0001-00

4.4 Endereco: 5* Avenida, n® 550, Centro Administrativo da Bahia, Salvador/BA, CEP 41.745-004

4.5 Representante Legal: JERONIMO RODRIGUES DE SOUZA— SECRETARIO DA EDUCACAO DO ESTADO
DA BAHIA

4.6 Coordenador Geral do PRONATEC - SEC: EZEQUIEL WESTPHAL, CPF 623.064.309-00, DESIGNADO pela
Portaria n® 334/2019 12 de margo de 2019.

5. CONDICOES GERAIS

NTE DE EXECUCAO: NUCLEO TERRITORIAL DE EDUCACAO — NTE 20

MUNICIPIO DE EXECUGCAO: VITORIA DA CONQUISTA

LOCAL(IS) DE EXECUCAO:

CARGA HORARIA TOTAL:

Até 40h semanais () Até 20h semanais () Ate 16h semanais ()

5.50cupa cargo em comissdo ou fungdo de conflanga?

( )SIM ( JNdo

5.6E Servidor Publico? 5.7 Se servidor publico ou fungdo de confianga, qual a
esfera de governo?

( )SIM ( JNAo

( ) Estadual ( ) Municipal ( ) Federal

5.8 Qual sua carga hordria como servidor publico ou fin¢do de confianca?

() 20 horas semanais () 30 horas semanais { ) 40 horas semanais
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() Ndo sou servidor nem estou em funcdo de confianca

E de responsabilidade dos servidores piiblicos entregar a Declaragdo de Disponibilidade assmada por sua chefia, com o termo de
compromisso e entregar, mensalmente, copia da Folha de Fregquéncia do Unidade em que é lotado, assinada pela chefia
imediata, anexa a Folha de Freguéncia do PRONATEC/MEDIOTEC, enguanto atuar no Programa.

XVTIL. Instrutor e suas atribuicdes:

a) Substituir o professor quando pecessario. em carater excepcionmal. a fim de evitar a descontinuidade das atividades. e ocorrera até que seja
ultimado novo processo seletivo para preenchimento de vaga, tendo os mesmos requsitos exigidos para o substifudo.

b) O instrutor desempenhara funcdes especificas de acordo como curso.

) A carga horaria Instrutor de Curso de Formacio Inicial e Confinuada - FIC sera de até 40h semanais. sem prejuizo de suas atividades regulares.

EU, , identificado no item 1. IDENTIFICAGAO DO BENEFICIARIO DA BOLSA,
DECLARO que li e tenho ciéncia dos Direitos e Deveres enumerados no item 3. FUNDAMENTACAO LEGAL e no
item 5. CONDICOES GERAIS, deste TERMO DE COMPROMISSO DO BOLSISTA, que tratam dos direitos e das
atribuigdes merentes ao cargo de bolsista; que comprometo-me a cumprir as condigdes descritas; que o recebimento da
bolsa-formacdo ndo constituird acumulo de bolsa de diferentes atribuigdes no dmbito do PRONATEC /MEDIOTEC,
mclusive as previstas na Portaria N° 3946, de 11 de Maio de 2018; que, em nio sendo Servidor das Redes Federal,
Estadual ou Municipal serfio recolhidos os tributos referente ao Imposto de Renda, além do INSS e ISS que mcidrfio
nos pagamentos de todos os Beneficiarios da Bolsa, conforme a LEI 12.816, de 5 de junho de 2013; e que ndo tenho
nenluma pendéncia com 0 Governe do Estade da Bahia, Unido e/ou Tribunal Superior do Trabalho.

Declaro, ainda, sob as penas da lei, serem verdademras as informagdes prestadas por mim neste TERMO DE
COMPROMISSO DO BOLSISTA.

Salvador-BA,

Assinatura da (o) Bolsista

O COORDENADOR-GERAL DO PRONATEC, no uso das atribuigdes que lhe confere a Portaria N° 4171/2018 19
de Maio de 2018, editada pela Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia, RESOLVE: Conceder ao Bolsista acima
identificado, bolsa para o exercicio das aftrvidades da acdo Bolsa-Formagfo do PRONATEC, conforme as condigdes
elencadas neste TERMO DE COMPROMISSO DO BOLSISTA.

Salvador-BA,

Coordenacdo do PRONATEC
Coordenador Geral
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Anexo L

Comprovante de matricula
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su . - . ™ . s . Pmm SFECRITJJI DA

perintendéncia da Educacao Profissional e Tecnolégica - SUPROT M-TRMSFMMR et
Confirmacgao da Matricula - Pronatec / Mediotec

IDADOS PESSOAIS

1. CPF 2.NIS/PIS

3. NOME COMPLETO

4. DATADENASCIMENTO ___/_ { 5.SEXO () FEMININO () MASCULINO

6. NOME DA MAE

7. NOME DO PAI

8. NATURALIDADE 9. IDENTIDADE 10. ORGAQ EXPEDIDOR

11.CORDAPELEE/OURACA ( )AMARELA [ )BRANCA ( )INDIGENA ( )PARDA ( )PRETA ( )SEMDECLARAGAO
12. CEP 13. ENDERECO

14. BAIRRO 15. UF 16. MUNICIPIO
17. TELEFONE FIXO 18. TELEFONE CELULAR
19. TELEFONE COMERCIAL 20. E-MAIL

21. RESPONSAVEL LEGAL DO ESTUDANTE (para menores de 18 anos):
22. CPF DO RESPONSAVEL
23. NOME COMPLETO

24 DATA DE NASCIMENTO __ (| 25, SEXO { ) FEMININO () MASCULINO

26. TELEFONE FIXO 27. TELEFONE CELULAR

28. TELEFONE COMERCIAL

29. GRAU DE PARENTESCO () AVOIAVO () PAIMAE { ) IRMAO/IRMA () TUTOR LEGAL
( ) OQUTRO

30. ENDEREGO E O MESMO DO ALUNO? () SIM ( )NAO

31. CEP 32. ENDEREGO

33, BAIRRO 34 UF 35. MUNICIPIO

36. POSSUI DEFICIENCIA? { ) SIM  { ) NAO

() INTELECTUAL () FisSICA () AUDITIVA () SURDEZ () BAIXAVISAD () CEGUEIRA
() SURDOCEGUEIRA ( )OUTRO

37. ESCOLARIDADE
REDE DE ENSINO ( ) PUBLICA () PRIVADA

() FUNDAMENTAL (12 A 4%) INCOMPLETO () FUNDAMENTAL (4%) COMPLETO
() FUNDAMENTAL (5° A 8) INCOMPLETO () FUNDAMENTAL (8%) COMPLETO
() MEDIO INCOMPLETO ( )MEDIO COMPLETO

() SUPERIOR INCOMPLETO () SUPERIOR COMPLETO

38. VOCE OU SUA FAMILIA RECEBE AUXILIO FINANCEIRO POR MEIO DE ALGUM PROGRAMA DE TRANSFERENCIA DE RENDA?
() BOLSA FAMILIA () BENEFICIO DE PRESTAGAO CONTINUADA (BPC)  ( ) OUTRO

39. PERTENCE A POPULAGAO DO CAMPO?
() EXTRATIVISTA { ) SILVICULTOR { ) PESCADOR { )AQUICULTOR { ) AGRICULTOR FAMILIAR
40, ESTA DESEMPREGADO? ( ) SIM ( ) NAO 41, RECEBE SEGURQ DESEMPREGO? ( )SIM ( ) NAQ

42, E MEMBRO DO POVO INDIGENA? ( ) SIM{ ) NAQ

43. NOME DO POVO INDIGENA CONFORME A FUNAI

44, E MEMBRO DE COMUNIDADE QUILOMBOLA? ( }SIM{ ) NAO

45, QUAL O NOME DA COMUNIDADE?
46. ESTA ESTUDANDO? ( ) SIM { )NAO

47. SE SIM.EM QUE UNIDADE ESCOLAR

48. NUMERO DE MATRICULA SGE

49, CURSO PRETENDIDO 50. TURNO QUE ESTUDA

12 OPGAQ ENTIDADE OFERTANTE
2% OPGAO ENTIDADE OFERTANTE
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Anexo M
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matéria e a vida real.

Alinea Tematica Variavel Escala f %
Discordo totalmente 0
S svel pela minh Discordo 0
. . ou responsavel pela minha
a) Aprendizagem independente aprendigagem P N4o tenho opinio 0
Concordo 2 |40
Concordo Totalmente 3 |60
Discordo totalmente 0 0
Quando estudo e ndo obtenho | piscordo 0 0
b) Auxilio do professor 0s resultados pretendidos, - T
p procuro ajuda junto do N&o tenho opinido 0 0
professor Concordo 3 |60
Concordo Totalmente 2 40
Discordo totalmente 0 0
Quando estudo e ndo obtenho | piscordo 0 0
0 Auxilio dos coledas 0s resultados pretendidos, N e
g procuro ajuda junto dos meus |Nao tenho opiniao 0
colegas Concordo 2 |40
Concordo Totalmente 3 |60
- Discordo totalmente 1 |20
O professor deve utilizar uma —
linguagem cientifica rigorosa, | Discordo 3 160
d) Rigor na linguagem cientifica | mesmo que com isso aumente | N&o tenho opini&o 0 0
o grau de dificuldade da
matéria Concordo 1 |20
Concordo Totalmente 0 0
Discordo totalmente 1 20
O professor ndo geve Discordo 2 | 40
e) Relacdes entre disciplinas estabelecer relacdo entre os N e
¢ p temas da disciplina que Né&o tenho opinido 2 |40
leciona e outras. Concordo 0 0
Concordo Totalmente 0 0
Discordo totalmente 0 0
O professor que faz -
correlacdes com outras Discordo 0 | 0
f) Nivel de compreensao disciplinares consegue um N4o tenho opini&o 1 |20
nivel maior da minha
compreenso Concordo 3 |60
Concordo Totalmente 1 20
Discordo totalmente 3 60
As aulas tornam-se menos -
interessantes se forem Discordo 2 140
) A vida real na sala de aula estabelecidas No tenho opinido 0
correspondéncias entre a
Concordo 0
0

Concordo Totalmente
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Alinea Tematica Variavel Escala f %
Discordo totalmente 2 40
O professor c{eve ensinar Discordo 2 | 40

h) Disciolinaridade apenas conteddos ~ ho oDiNi
P relacionados com a sua Ndo tenho opinido 1 120
disciplina. Concordo 0 0
Concordo Totalmente 0 0
Discordo totalmente 0 0
Discordo 0 0

. . Gosto de estudar assuntos - .
i) Complexidade dos assuntos complexos. N4o tenho opinido 1 |20
Concordo 2 40
Concordo Totalmente 2 40
Discordo totalmente 3 60
: - Gosto que o professor utilize | Discordo 2 |40
)} Mono’tonla na exposigao de apenas uma Unica forma para | N&o tenho opini&o 0 0

contetidos .
explicar um assunto. Concordo 0 0
Concordo Totalmente 0 0
Discordo totalmente 0 0
Diversidade na exposicéo de Gosto de conhecer diferentes | Discordo 0 |0
K) | contetidos ZE:JS?C?enS para um mesmo | N&o tenho opini&o 0 |0
' Concordo 1 20
Concordo Totalmente 4 |80
Discordo totalmente 0 0
N . Gosto de utilizar diferentes | Discordo 0 |0
1) gdzstrggade na resolugdo de processos na resolucédo de N4o tenho opini&o 1 |20
questoes. Concordo 2 40
Concordo Totalmente 2 40
A utilizacdo das Tecnologias | Discordo totalmente 0 0
da Informacéo e da Discordo 0

m) Uso das TIC Comunicacéo (TIC) nas N .
disciplinas s&0 um meio Ndo tenho opiniao 1 ]20
facilitador do meu interesse | Concordo 2 40
pelos contetidos. Concordo Totalmente 2 |40




