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RESUMO

A Histdria e o Patrimoénio Cultural Local como estratégia no ensino-aprendizagem da

Histéria

O presente estudo é produto do Estagio desenvolvido no &mbito do Mestrado em Ensino
de Histdria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario. E composto, numa primeira
parte, pela descricédo e reflex@o sobre as atividades desenvolvidas durante a Pratica de Ensino
Supervisionada e, numa segunda parte, pela apresentacdo da investigacdo sobre a utilizacdo
didatica da Historia e Patrimonio Cultural Local em duas turmas do 7° e 9° ano, respetivamente.

Tomou-se como ponto de partida que o surgimento de uma “Nova Historia Local” e das
novas abordagens ao patrimonio local dai decorrentes, abriram novas possibilidades de
trabalhar esta tematica ao nivel da didatica da Historia, permitindo trazer para a sala de aula as
novas fontes, metodologias e teméticas usadas por esta area da historiografia e uma visdo mais
complexa da Historia.

A questdo que orientou a investigacdo pretendia compreender como a Histéria e
Patriménio Cultural Local poderiam contribuir para melhorar a capacidade de os alunos se
apropriarem do conhecimento histérico de carater nacional e internacional. Procurou-se utilizar
diversas atividades e metodologias que facilitassem a consolidacdo de conhecimentos
histéricos, mas também que desenvolvessem diversas capacidades e competéncias nos
estudantes. Desta forma, o estudo realizado desdobrou-se num outro objetivo que era analisar
qual a melhor estratégia para abordar a Histéria e Patriménio Cultural Local no ambito da
disciplina.

Os resultados dos estudos de caso que aqui se apresentam indicam que a Histéria e
Patriménio Cultural Local podem contribuir para a apropriacdo de conhecimentos de carater
nacional e internacional e que tendem a apresentar maiores potencialidades quando combinadas
com diferentes estratégias didaticas. Reconhecendo as potencialidades desta temética no ensino
da Historia, procura-se ainda apontar algumas pistas para superar as limitacfes reais a sua

aplicacdo no ambito da pratica docente.

Palavras-chave: Historia Local; Patrimonio Cultural Local; Ensino da Histéria; Estratégias

didaticas; 3° ciclo do Ensino Bésico



ABSTRACT

Local History and Cultural Heritage as a strategy for teaching and learning History

The present study is the product of the Teacher Training Internship component of the
Master's degree in Teaching History (7-12). It is divided into two parts. The first part offers a
description of and reflection on the activities developed during the Supervised Teaching
Practice Year. The second part presents the research carried out on the didactic use of Local
History and Cultural Heritage in two classes of the 7th and 9th grades, respectively.

The study builds on the assumption that the emergence of a "New Local History" and
resulting new approaches to local heritage have opened up new avenues for exploring this topic
in History classes, allowing one to bring in the new sources, methodologies, and themes used
by this subfield of historiography, as well as a more complex vision of History.

The research question that guided the study was the following: how can Local History
and Cultural Heritage contribute to improve students' ability to take ownership of national and
international historical knowledge? An attempt was made to use different activities and
methodologies in order to facilitate the consolidation of historical knowledge, as well as to
foster the development of different abilities and competences. Another goal of the present study
is to analyze what the best strategy is to approach Local History and Cultural Heritage within
the scope of the discipline.

The results of the case studies presented in the study indicates that Local History and
Cultural Heritage can contribute to help students take ownership of national and international
historical knowledge and tends to have greater potential when combined with different didactic
strategies. Recognizing the potential of this theme in History teaching, the study also seeks to
suggest ways of overcoming the very real limitations to its implementation during the Teaching
Practice Year.

Keywords: Local History; Cultural Local Heritage; History Teaching; Didactic Strategies; 3rd

cycle of Basic Education
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Ana Neves

A Historia e Patrimonio Cultural Local como
estratégia no ensino-aprendizagem da Histéria

O renascer da Histéria Local que atualmente se verifica, pouco ou nada tem a ver
com estas descricGes de indole ilustrativa, feitas muitas vezes com o intuito de
conferir maior importancia a sua regido. Assiste-se presentemente ao
desenvolvimento de uma Historia Local que visa tirar partido das novas
metodologias, utilizando fontes quantitativas e qualitativas e cujos temas poder&o
ter aproveitamento didatico motivador e estimulante. (Proenca, 1990, p. 139)



Ana Neves A Historia e Patrimonio Cultural Local como
estratégia no ensino-aprendizagem da Histéria

Introducao

Este Relatorio procura responder aos dois desafios centrais com que fui confrontada
neste ano de Prética de Ensino Supervisionada. Por um lado, dotar-me de ferramentas
pedagdgicas e de experiéncia para poder no futuro levar a cabo com sucesso a tarefa de lecionar
a disciplina de Historia, num processo que poderiamos chamar de passagem da teoria a pratica.
Por outro, foi-me proposto também que construisse e concretizasse um projeto de investigacéo
didatica em Historia com vista a aprofundar os meus conhecimentos e competéncias como
professora, procurando analisar de forma mais sistematica os resultados de uma determinada
estratégia de ensino-aprendizagem. O trabalho que aqui submeto procura, assim, apresentar
como encarei estes desafios e os resultados dos mesmos no processo de construcdo da minha
profissionalidade docente.

Neste sentido, o primeiro capitulo descreve de forma detalhada a experiéncia de estagio.
Comeca-se por contextualizar a Pratica de Ensino Supervisionada no ambito da Escola Basica
2/3 Eugénio de Castro, bem como das turmas com quem trabalhei ao longo do mesmo. Em
seguida, descrevem-se as atividades letivas e extraletivas, a integracdo na comunidade escolar,
o trabalho de intercdmbio e aperfeicoamento no &mbito do Nucleo de Estagio, procurando dar
uma visdo global da experiéncia feita e do trabalho realizado ao longo de todo o ano letivo.

Quanto a investigacdo didatica realizada, o tema escolhido foi a Historia e Patrimonio
Cultural Local no ensino-aprendizagem da Historia. Embora tenha iniciado o trabalho com um
foco essencialmente sobre a questdo da Histdria Local, o facto de a temética do patrimonio ser
um pilar central do trabalho nesta area e, em particular, no estudo de caso desenvolvido no
ambito do 7° ano, justificou-se utilizar globalmente o conceito de Histdria e Patriménio Cultural
Local. Preferimos especificar o termo enquanto Patrimonio Cultural Local, pois ndo podemos
excluir outros tipos de patrimonio de &mbito local como o natural, por exemplo. Todavia, para
efeitos de fluidez do texto passaremos a utilizar daqui para a frente o termo de Historia e
Patriménio Local como o objeto do trabalho aqui desenvolvido.

A Historia e o Patrimonio Local apresentam uma dupla faceta, pois sdo simultaneamente
uma area dos estudos histéricos, mas podem também ser uma estratégia didatica no ambito do
ensino da disciplina. Num mundo cada vez mais atravessado pela globalizacdo, qual a
relevancia de estudar e ensinar a Histdria e Patriménio Local? Segundo varios autores como
Margarida Sobral Neto (2010, 2012), Antonio Pedro Manique e Maria Candida Proenca (1994)
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ou Luis Reis Torgal (1987), com o surgimento de uma “Nova Historia Local” e das novas
abordagens ao patrimoénio local dai decorrentes, abriram-se novas possibilidades de trabalhar
esta tematica ao nivel da didatica da Histdria. A Historia e o Patrimonio Local deixam, assim,
de poderem ser utilizadas apenas de um ponto de vista meramente ilustrativo ou da simples
afirmacédo de uma cidade ou regido, mas com o objetivo de trazer para a sala de aula as novas
fontes e tematicas usadas por esta area da historiografia. Nesta perspetiva, esta nova abordagem
a Historia e Patrimonio Local permitem a construcdo de experiéncias didaticas baseada numa
visdo complexa da Histdria. Isto é particularmente importante se virmos o papel do professor
de Historia para |4 da aquisicdo de contedos tendo uma responsabilidade de formacdo mais
totalizante, abrangendo as componentes civicas e extraletivas (Nunes & Ribeiro, 2007). Foi a
partir destes pressupostos que se desenvolveu a investigacdo didatica que aqui se apresenta.

O segundo capitulo deste trabalho estd, assim, dedicado a enquadrar teoricamente esta
temaética, localizando a Histéria e o Patrimonio Local no contexto da investigacdo historica
(Histdria-ciéncia), verificando as dificuldades na sua definicéo e a evolucéo dos estudos de
caréater local até a chamada “Nova Histdria Local” e das novas abordagens ao patriménio delas
decorrentes. Numa segunda parte do capitulo, procurou-se analisar as possiveis utilizacGes da
Historia e Patrimdnio Local no ambito do ensino da Histéria (Histéria-docéncia). Para tal, fez-
se um breve apanhado de como este tema aparece no contexto dos documentos orientadores do
Ministério da Educacdo, as potencialidades didaticas enumeradas por varios autores, mas
também os desafios e dificuldades que se podem encontrar para leva-lo para o dia a dia das
escolas, professores e alunos.

No terceiro capitulo, apresentamos entdo os dois estudos de caso desenvolvidos neste
ambito com turmas do 7° e 9° ano, respetivamente. A questdo que serviu como ponto de partida
para a nossa investigacdo foi saber se a Histdria e Patrimonio Local poderiam contribuir para
melhorar a capacidade dos alunos se apropriarem do conhecimento histérico de carater nacional
e internacional. Nesse sentido, esta questdo desdobrou-se em dois objetivos especificos, um
primeiro que procura entender em que medida os alunos se apropriam da Histéria e Patrimonio
Local e, um segundo, que estuda a capacidade de relacionar a Historia Local com a Histéria
Nacional e Internacional.

Para analisar esta problematica, procurou-se utilizar diversos tipos de atividades e
metodologias, que facilitassem a consolidagdo de conteudos e analise dos conhecimentos
histéricos, mas que simultaneamente permitissem desenvolver diversas capacidades e

competéncias previstas no Perfil do Aluno a Saida de Escolaridade Obrigatdria (PASEO). Desta
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forma, desdobrou-se um terceiro objetivo da nossa investigacdo que era perceber qual a melhor
estratégia na abordagem a Historia e Patrimonio Local.

Este capitulo inicia-se, assim, com a apresentacdo da questdo de investigacao e objetivos
que guiaram o trabalho, bem como da metodologia utilizada no mesmo. Em seguida, passou-se
a descricdo e analise dos dois estudos de caso, cada um deles enquadrado pela caraterizagdo da
amostra, do contexto e dos instrumentos de recolha de dados.

Por fim, procurou-se refletir sobre as atividades e seus resultados, de forma a retirar
conclusbes de dois estudos necessariamente exploratorios. Pretendeu-se, assim, mostrar a
relevancia de num mundo cada mais global investigar e ensinar-aprender sobre Historia e o
Patrimonio Local, a partir de uma experiéncia concreta e viva, mas acima de tudo tendo por
objetivo que estas experiéncias possam ajudar os estudantes a uma apreensdo mais completa,

complexa e motivante da disciplina de Historia.
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Capitulo I - Préatica Pedagdgica e Formativa

A Pratica de Ensino Supervisionada tratou-se de um momento fundamental na passagem
da teoria a pratica no ensino da Historia, configurando um enorme desafio a nivel pessoal e
profissional. Esta realizou-se na Escola Bésica 2/3 Eugénio de Castro, iniciou-se no dia 29 de
setembro de 2021 e terminou no dia 15 de junho de 2022. O Nucleo de Estagio era coordenado
pela Professora Teresa Duarte e composto por mim e pela colega de mestrado Elisa Sousa.
Procurarei fazer uma descri¢do do contexto em que o Estagio decorreu e das atividades letivas
e extraletivas levadas a cabo, para no final refletir sobre o percurso pedagégico e formativo

desenvolvido ao longo do ano escolar 2021/22.

1.1. A Escola

A Prética de Ensino Supervisionada foi realizada na Escola Basica 2/3 Eugénio de
Castro, sede do Agrupamento de Escolas do mesmo nome, situado no concelho de Coimbra,
mais especificamente na zona da Solum, na freguesia de S. Antonio dos Olivais, a maior
freguesia da regido Centro e uma das maiores de Portugal.

O Agrupamento de Escolas integra a Escola Sede Eugénio de Castro (2° e 3° ciclo); o
Centro Escolar da Solum Sul, que inclui a Escola Basica da Solum (1° ciclo) e o Jardim de
Infancia da Solum (Pré-escolar); a Escola Basica do Tovim (1° ciclo), com uma Unidade de
Apoio Especializado, destinada a alunos do 1° Ciclo com perturbagdes do espetro do autismo;
a Escola Bésica do Dianteiro (a Gnica do agrupamento que se situa noutra freguesia); e a Escola
do Estabelecimento Prisional de Coimbra, onde funcionam cursos do 1°, 2° e 3° Ciclos (Cursos
EFA), do 10° 11° e 12° anos (Ensino Recorrente), e quatro cursos profissionais nas Oficinas
(Cursos EFA). A visdo apresentada no Plano do Agrupamento (PA) é a de ser “um conjunto de
estabelecimentos escolares onde se educa com qualidade cientifica e humanista, num ambiente
inclusivo.” (PA, p. 19).

A Escola Basica 2/3 Eugénio de Castro foi fundada a 6 de outubro de 1970, como Escola
Preparatdria, tendo no seu inicio funcionado em varios polos espalhados por diversos locais da
cidade. A 16 de outubro de 1972 passou a funcionar nas atuais instalacbes. Em 2003 passou a

sede de Agrupamento. A data de nascimento de Eugénio de Castro, patrono da escola, dia 4 de
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marco de 1869, é assinalado todos os anos por alunos, professores e funcionarios como o dia
do agrupamento.

A escola e composta por 6 blocos, 5 dos quais datados de 1972 e um pavilh&o construido
posteriormente no inicio dos anos 1990s. A escola tem 5 blocos destinados a préatica letiva e um
bloco para os Servicos, Orgdos de Direcdo, Cantina e Polivalente com bar. Conta com um
Pavilhdo Polidesportivo, campos de jogos exteriores, uma Sala de Professores, uma Biblioteca
integrando a Rede de Bibliotecas Escolares, um Laboratorio de Ciéncias, um de Fisica, um de
Quimica, umasalade TIC (Tecnologias de Informacgdo e Comunicacgéo), um Gabinete destinado
aos Servicos de Psicologia e Orientacdo, um Gabinete de Apoio ao Aluno e diversas salas de
apoio a Educacao Especial. Os blocos destinados a pratica letiva que datam dos anos 1970s tém
ainda uma carateristica arquitetonica interessante, com muitas janelas e pequenos canteiros; no
centro do pavilhdo tém um pequeno patio/jardim interno, construindo-se as salas de aula em
seu redor; os professores circulam por dentro e os alunos entram nas salas desde fora.

Todas as salas tém computador, projetor e estdo dotadas de internet, embora sejam muito
frequentes as falhas nos equipamentos. Existe rede wireless de internet na escola, mas é de
dificil acesso, ndo permitindo por exemplo que todos os alunos liguem dispositivos moveis para
a realizacdo de uma atividade na sala de aula. O facto de ndo haver estores na maioria nas salas
(com excecdo do Pavilhdo datado do inicio dos anos 1990s) torna muitas vezes a luminosidade
natural um entrave a uma visualizacao correta dos materiais projetados.

E, nesse sentido, que no ambito do Plano do Agrupamento (PA) se assinala como um
dos pontos fracos: “estado de degradacdo da Escola Sede do Agrupamento, a necessitar de uma
intervencdo estrutural e ao nivel, quer de aquecimento, quer de equipamentos indispensaveis ao
desenvolvimento das atividades letivas e ndo letivas, designadamente, quadros interativos,
computadores e projetores.” (PA, p. 17). Ja como pontos fortes apontam-se, entre outros, boas
praticas de autoavaliacdo, de lideranca e gestdo e boas prestacdes nos servicos educativos, bem
como bons resultados académicos e sociais.

Em relacdo a oferta formativa, a escola sede alberga turmas do 2° e 3° ciclo de Ensino,
num total de cerca de 600 alunos. Como disciplinas de opc¢do, sdo facultadas, o Francés, o
Espanhol e o Aleméao, dependendo sempre de um nimero minimo de alunos inscritos. Ao nivel
da opgéo artistica, 0 Agrupamento proporciona as disciplinas de Danga, Artes Plasticas, Musica,
Multimédia e Oficina de Teatro.

Para além da oferta formativa curricular, a escola “promove a existéncia de projetos
dindmicos e iniciativas no ambito de atividades de apoio ao curriculo formal, com vista a

facilitar o desenvolvimento de competéncias diversificadas” (PA, p. 13). Para tal disponibiliza
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ainda diversas Atividades Curriculares Nao Letivas, como Projetos, Atelieres, Clubes e
Desporto Escolar, no sentido de desenvolver competéncias fisicas, desportivas, pessoais,
sociais, civicas, ambientais, literarias, musicais, cientificas, tecnologicas, estéticas, entre outras
(PA, p. 15). Todavia, devido a pandemia da covid-19, os projetos que incluiam contacto entre
diversas turmas estiveram suspensos no ano letivo em que se realizou a Prética Pedagdgica
Supervisionada, o que sem duvida constituiu um obstaculo para uma visdo mais do conjunto do
trabalho da escola.

O agrupamento integra ainda um Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA), tendo na
Escola Bésica 2/3 Eugénio de Castro uma Unidade Especializada de Apoio a alunos com
Multideficiéncia, direcionada para alunos dos 2° e 3° Ciclos. Nesse sentido, a Equipa de Apoio
Multidisciplinar a Educacdo Inclusiva conta em permanéncia na escola com 1 Docente da
Direcdo, 1 Docente de Educacao Especial, 3 elementos do Conselho Pedagdgico e 1 Psicologo,
além de outros elementos variaveis.

A escola conta com uma Associacdo de Pais e uma Associacdo de Estudantes,
constituida por alunos com idade igual ou superior a 14 anos.

Os temas do projeto educativo da escola para o triénio 2020/2023 sdo os temas do
Ambiente e a Saude e Bem-Estar, que se devem cruzar de forma transversal com os da
Cidadania (PA, p. 21). Para operacionalizar o Projeto Educativo e a Estratégia da Educacéo
para a Cidadania do Agrupamento, o0 mesmo colabora e/ou estabelece parcerias com varias
entidades, como por exemplo Centro Salde de Celas ou Associacdo para o Planeamento da
Familia (APF).

A populagdo escolar é composta maioritariamente por alunos que habitam a area
geografica na qual se insere a escola, mas integra também alunos que morando em localidades
préximas, estudam na mesma por proximidade ao local de trabalho dos Pais/Encarregados de

Educacao.

1.2. Asturmas

Ao longo do Estagio foi possivel contactar com turmas dos trés niveis de ensino do 3°
ciclo, tendo sido essa diversificacdo uma experiéncia muito positiva.

O Estégio iniciou-se centralmente com a assisténcia das aulas da disciplina de Historia
da professora orientadora em duas turmas do 7° ano e uma turma do 8° ano, que foram as turmas

com que se acordou que trabalhariam as estagiarias. Posteriormente, a partir da proposta de um
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projeto sobre 0 25 de Abril em Coimbra, no &mbito da investigacdo didatica a realizar como
parte do Mestrado foi integrada também, no meu plano de trabalho, uma turma do 9° ano.

A disciplina de Cidadania e Desenvolvimento ndo integrava o horario da professora
orientadora, pelo que se estabeleceu como objetivo de o Nucleo de Estagio acompanhar apenas
pelo menos uma aula de outra professora e reunir com a coordenadora da disciplina para
tomarmos contacto do trabalho realizado no &mbito da mesma.

De forma a garantir o anonimato dos alunos e proteger as informacdes que Ihes digam
respeito, faremos uma caraterizacdo breve, sem identificacdo de turma, nomes ou nimeros de
alunos. Nesse sentido, identificaremos a turma pelo seu ano de escolaridade (ex.: 7 ou 8) e com

uma letra (ex.: X ou Y) que néo corresponde a nenhuma na escola existente.

1.2.1. 7°ano X

A turma é constituida por 21 estudantes, 8 rapazes e 13 raparigas, que a data da matricula
tinham idades compreendidas entre os 11 e os 14 anos. No que toca a nacionalidade, 19 alunos
tém nacionalidade portuguesa, 1 aluno brasileira e 1 aluno angolana. Na turma existem 2 alunos
que beneficiam de medidas seletivas de apoio a aprendizagem conforme estabelecido pelo
Decreto-lei 54/2018; quanto a apoios sociais, 2 alunos beneficiam do Escaldo A e 3 do Escal&o
B. Destaca-se ainda que 16 dos 21 alunos tém encarregados de educa¢do com 0 ensino superior,
0 que nos remete para o facto de ser uma turma de nivel cultural de origem média/alta.

Era uma turma com assiduidade, pontualidade e comportamento muito regular (apenas
1 elemento apresentou repreensdes de comportamento, embora ndo no &mbito da disciplina de
Histdria), tendo alunos em geral interessados e com bons habitos de estudo. Uma parte dos
alunos ja vinham juntos desde o 2° ciclo, existindo um ambiente coletivo bastante positivo. Na
turma existia um aluno com Necessidades Especiais, centradas a nivel motor; havia uma plena
integracdo do mesmo, sendo que os colegas colaboravam no apoio ao mesmo (escrita de
sumarios e apontamentos, trabalho de pares e/ou grupo, etc.) nas aulas em que ndo estava
presente a professora de ensino especial.

A maioria dos alunos nunca teve retencdes, havendo 1 que ficou retido no 1° ciclo, outro
no 2° ciclo e outro no 3° ciclo. No inicio do ano letivo existiam 9 alunos na turma propostos
para o quadro de mérito e 8 alunos com medidas universais a pelo menos uma disciplina no
ambito do Decreto-Lei 54/2018. Nesse sentido, podemos dizer que é uma turma globalmente
com bons resultados académicos, mas com desigualdades na participagcdo e acompanhamento

das aprendizagens e tarefas fora da sala de aula.
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1.2.2. 7°anoyY

A turma é constituida por 23 estudantes, 17 rapazes e 6 raparigas, que a data da matricula
tinham idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos. Na turma existem 3 alunos que
beneficiam de medidas seletivas de apoio & aprendizagem conforme estabelecido pelo Decreto-
lei 54/2018.

Relativamente a escolaridade dos pais, 12 tém o Ensino Basico e Secundario e 22 tém
formacgdo Superior (Licenciatura, Mestrado ou Doutoramento) e 12 ndo apresentam dados,
sendo por isso o nivel escolaridade de origem médio/superior.

Era uma turma com assiduidade regular, mas com tendéncia a alguns atrasos que
condicionavam o inicio da aula. Ao nivel do comportamento, apresentava uma importante
tendéncia a dispersdo e as conversas paralelas, com alguns elementos particularmente
propensos a um comportamento desestabilizador e por vezes indisciplinado, sendo necessarias
estratégias e um planeamento adequado para que se mantivesse a atencdo constante dos
discentes durante o conjunto da aula. No entanto, era uma turma bastante participativa, com
resultados globalmente positivos, embora com pouca autonomia de trabalho (implicando
grande acompanhamento e orientagdo) e pouco empenhada na realizacdo de tarefas fora da sala
de aula.

1.2.3. 8%anoW

A turma é constituida por 29 estudantes, 16 rapazes e 13 raparigas, com uma média de
idades de 13 anos. Relativamente a nacionalidade, 27 alunos tém nacionalidade portuguesa, 1
aluno tem nacionalidade brasileira e 1 mogcambicana.

Na turma existe um estudante que beneficia de medidas seletivas de apoio a aprendizagem
conforme estabelecido pelo Decreto-lei 54/2018; no que toca a Servigos de Apoio
Socioecondmico, 1 aluno beneficia do Escaldo A. Destaca-se ainda que 24 dos 29 alunos tém
encarregados de educacdo com o ensino superior, 0 que nos remete para o facto de ser uma
turma de nivel cultural de origem média/alta.

Era uma turma com assiduidade regular. Ao nivel da pontualidade a maioria dos alunos era
cumpridor, mas existiam alguns atrasos, que as vezes afetavam o inicio da aula. Sendo uma
turma com bons resultados académicos e sem historico de retengdes, apresentava desigualdades
relevantes no nivel dos ritmos de aprendizagens e habitos de estudo. A turma era muito

numerosa e numa faixa etéria de transicdo importante na adolescéncia, revelando uma tendéncia
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ao comportamento distrativo e irrequieto da parte de alguns elementos, e principalmente uma
participagdo desorganizada. A chegada de um aluno vindo de fora do pais no segundo periodo
ndo foi de integracdo facil, ndo tendo havido um clima coletivo propicio. Apesar de um
ambiente letivo globalmente positivo na turma, existiam diferentes grupos, nem sempre com

uma relacdo positiva entre si.

1.24. 9%anoZ

A turma é constituida por 25 estudantes, 12 rapazes e 13 raparigas, que & data da matricula
tinham uma média de idades de 14 anos. Relativamente a nacionalidade, 24 alunos tém
nacionalidade portuguesa, existindo 1 aluno com nacionalidade brasileira.

Na turma existem 3 alunos que beneficiam de medidas seletivas de apoio a aprendizagem
conforme estabelecido pelo Decreto-lei 54/2018; no que toca a Servicos
de Apoio Socioeconémico, 5 alunos beneficiam do Escaldo A. Relativamente a escolaridade
dos encarregados de educacdo, 15 tém o ensino superior e 10 terminaram 0 ensino basico e
secundario.

Quanto ao aproveitamento escolar, 3 alunos tiveram retenc¢des no 1° ciclo e 1 no 2° ciclo,
11 alunos beneficiam de medidas universais a alguma disciplina e 3 medidas seletivas a
Histdria. Por outro lado, 6 alunos estavam propostos para o quadro de mérito.

Era uma turma com assiduidade, pontualidade e comportamento muito regular, com alunos
em geral bastante interessados e com bons habitos de estudo, apesar da tendéncia a uma
participacdo desorganizada, principalmente por parte dos elementos masculinos da turma.
Nesse sentido, podemos dizer que é uma turma globalmente com bons resultados académicos,

mas com desigualdades na participacdo e ao nivel das aprendizagens.

1.3. Atividades letivas

Ao longo do ano letivo foram varias as atividades em que estive envolvida, sejam
aquelas a que me propus no meu Plano Individual de Formagéo (Anexo 1), sejam outras que
posteriormente foi possivel integrar.

Tal como previsto, observei varias aulas da minha orientadora nos diferentes niveis de
escolaridade. Estas foram fundamentais para conhecer na pratica uma grande diversidade de
estratégias pedagadgicas e para aprender a fazer um trabalho de fontes eficientes em sala de aula

(fundamental em Histdria). Foram ainda fundamentais para aprender a formular questfes e
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construir um dialogo sistematico com os alunos, com o objetivo de conseguir um processo de
ensino-aprendizagem dindmico. No Ultimo més de aulas, a professora orientadora ficou ainda
encarregue de substituir a colega que lecionava a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento
na turma do 8° W, o que tornou possivel, o objetivo de assistir a uma aula desta disciplina que
ainda ndo tinha conseguido concretizar. Além disso, observei todas as aulas lecionadas da
minha colega de estagio, com excec¢do de um pequeno periodo que ndo o pude fazer por motivos
de doenca.

A cargo do Nacleo de Estagio ficaram no 1° periodo as turmas 7°X, 7°Y e 8°W,
alternando-se as aulas entre as duas estagiarias. No 2° e 3° periodo, continudmos a trabalhar
com as turmas do 7° ano em conjunto, mas decidiu-se no Nucleo de Estagio que cada estagiaria
se focaria também no trabalho com uma turma de outro nivel de ensino, que permitisse também
diversificar a experiéncia de ensino e melhor levar a cabo 0s nossos projetos de investigacdo
didatica. Esta decisdo foi tomada ainda, tendo em conta, que era mais dificil dividir entre as
estagiarias estas turmas com menor carga horaria. Assim, a colega Elisa aprofundou o trabalho
com o 8°W, e eu deixei de lecionar a esta turma (embora continuasse a acompanhar as suas
atividades e assistir as suas aulas) e comecei a lecionar e acompanhar mais de perto o0 9°Z.

Nas turmas do 7° ano tinhamos 3 tempos semanais de 45min (uma aula de 45min e uma
de 90min) e nas turmas de 8° e 9° ano tinhamos 2 tempos de 45min por semana. No caso das
turmas em que as duas estagiarias trabalhavam em conjunto, realizou-se uma planificacao das
aulas a lecionar por cada uma e pela professora orientadora, em cada periodo. No meu caso,
lecionei ainda 5 aulas de 45min a turma 9°V, onde ndo assisti a aulas nem trabalhei de forma
sistematica, tendo apenas lecionado la como forma de aprofundar a prética letiva e para
experimentar também lecionar a uma turma com quem néo tinha tido contacto até ao momento
da aula. Assim, no total lecionei 51 aulas de 45min, mais 5 aulas que planifiquei, mas que por
motivos de doenca nédo foi possivel concretizar.

Tendo no primeiro ano do Mestrado aprendido as bases para a planificacdo de aulas,
inicialmente a dificuldade que mais senti neste &mbito foi adequar as propostas a turma e aos
tempos da mesma, escolhendo um namero adequado de recursos para trabalhar corretamente.
Parti sempre da legislacdo e documentos em vigor para a disciplina de Histdria ao nivel do 3°
ciclo, tendo como pilar as Aprendizagens Essenciais, mas recorrendo também as Metas
Curriculares e Programas, que mesmo ndo estando hoje vigentes sempre me foram Uteis para
melhor formular objetivos de aprendizagem para as minhas aulas. Também tive uma

preocupacdo especial com os varios momentos da aula (inicio/motivacdo; desenvolvimento;
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sintese), procurando levar em conta as carateristicas das turmas, mas também a necessidade de
manutengédo de um ritmo continuado da aula.

Foi um desafio a gestdo do tempo de aula, atendendo a dinamica diferenciada das de 45min
e 90min, e ao periodo de concentracdo dos alunos, combinando 0s momentos mais expositivos
com momentos de maior autonomia, e de aplicagédo e consolidacéo de aprendizagens. Com o
decorrer do nimero de aulas, passou a ser mais facil de gerir as estratégias, a exploracdo de
recursos e a dinamica da turma no tempo da aula, tendo conseguido manter o ritmo da aula viva
e motivadora, e fazendo as adaptacdes necessarias quando surgiam imprevistos ou alguma
tarefa levava mais tempo que o esperado. Em particular, nas de 45min escolher entre o
fundamental e o acessorio foi um exercicio que levou algum tempo, mas que foi importante e
cujo desafio consegui superar.

Além das aulas, aprendi também a planificar outro tipo de atividades letivas como as visitas
de estudo tanto a nivel pedagdgico e técnico, construindo materiais de preparacao, roteiros,
selecionando conteldos e exercicios para a aplicagdo durante as mesmas.

Na preparacdo das aulas dei sempre muita importancia aos aspetos cientificos como base
para as mesmas. Nesse sentido, aprofundei o meu estudo nas tematicas a lecionar, o que me
permitiu, sempre que necessario, ir além das propostas dos Manuais, tanto nos materiais como
nas problematicas a apresentar a turma. Tive uma preocupacdo constante de apresentar aos
alunos versdes atualizadas da historiografia e uma visdo da Histdria como uma ciéncia viva,
onde se cruzam diferentes perspetivas, e cujo conhecimento se vai construindo e aperfeicoando
com novas investigacdes. Ainda neste campo, procurei nas minhas aulas fazer pontes entre a
matéria lecionada e a atualidade, que me parecem centrais para afirmar a centralidade da
Histéria ndo apenas como uma disciplina do passado, mas também para compreender o
presente.

A area didatica era a que me apresentava maior desafio, por ser um campo novo de atuacao
para mim. Consegui estabelecer uma boa relagédo com as turmas com quem trabalhei, o que me
parece central na medida em que o dialogo e relacdo humana professor/aluno é determinante
para que a mensagem chegue ao outro lado. Nas turmas onde lecionei, procurei apoiar todos 0s
alunos, ao abrigo do Dec. Lei 54/2018, aplicando as medidas educativas adequadas ao perfil e
dificuldade dos mesmos. Foi particularmente desafiante o trabalho com um aluno com
Necessidades Especiais do 7°X; mas estimula-lo, dar-lhe a atencéo e oportunidades necessarias
para se desenvolver em igualdade com os restantes colegas foi uma experiéncia de grande

aprendizagem para mim.
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Em geral, as turmas com que trabalhei tinham um comportamento globalmente positivo,
n&o havendo problemas de disciplina. Nesse sentido, o principal desafio que encontrei na gestéo
da sala de aula foi, em algumas turmas, a tendéncia a conversa paralela que incomoda a
aprendizagem do conjunto da turma; noutras turmas foi a tendéncia a participacao desordenada,
“falando uns por cima dos outros”. Além das chamadas de atengdo, procurei envolver os alunos
mais faladores em tarefas concretas durante a aula, com o objetivo de superar essas situacoes,
0 que globalmente funcionou. Foi importante conhecer as diferencas entre turmas para planear
atividades que levassem em conta as suas carateristicas ndo sé de aprendizagem e empenho,
mas também ao nivel do seu comportamento e tendéncia a distracdo. Isso levou-me a entender
que, por exemplo, certas estratégias como o trabalho de grupo em sala de aula em turmas
dispersivas tende a ter menor proveito que em turmas com maior concentracao.

No inicio, a maior dificuldade que sentia era fazer um bom trabalho com os alunos
alicercada em fontes histdricas e conseguir construir uma aula dindmica, baseada num dialogo
com os alunos. Depois de ter observado vérias aulas da professora orientadora e seguindo as
suas propostas e correces ao longo de todo o ano letivo, fui evoluindo nestes dois campos,
construindo aulas baseadas no dialogo e percebendo melhor como formular e reformular
questdes, com objetivo de que os alunos conseguissem extrair informagdes das fontes. Nesse
sentido, consegui alcancar o que era 0 meu principal desafio: lecionar os contetidos relevantes,
levando simultaneamente os alunos a construir o seu conhecimento, participarem e
acompanharem as aulas com interesse.

Ao nivel dos materiais, procurei utilizar o Manual e os recursos digitais a ele associados,
mas acima de tudo selecionei materiais diversificados para as minhas aulas (fontes escritas,
textos historiograficos, imagem, video/documentario, filme de ficcdo, mausica, banda
desenhada, etc.), adequados a faixa etarias e carateristicas das turmas, fazendo o enquadramento
necessario para uma melhor compreensdo das mesmas. Utilizei como base condutora das
minhas aulas, apresentacGes de PowerPoint construidas de raiz por mim, com contetdos
historicos e imagens que tivessem uma funcdo estética, mas que pudessem também ser
exploradas e interpretadas em didlogo com os alunos na sala de aula.

As condicBes tecnologicas da escola eram muito dificeis como descrito atrds no 1.1., mas,
apesar disso, integrei as tecnologias na pratica letiva, de forma adaptada as condicdes existentes.
Além de um trabalho sistematico com o GoogleClassRoom, integrei a utilizacdo de programas
como o Sway na construcdo de um roteiro de apoio a visita de estudo do 9° ano, recorri ao
Canva para melhorar o carater grafico do material produzido, construi quizzes proprios na

Plataforma da Escola Virtual e, no ambito do Nucleo de Estagio, aprendi a utilizar o
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GoogleForms para a construcdo de instrumentos de avaliagdo, bem como questionarios de
opinido sobre o trabalho realizado com os alunos.

No que toca as estratégias didaticas, a pandemia da covid-19 colocou algumas
limitacGes durante grande parte do ano letivo em que houve orientagdes para ndo realizar
trabalhos de grupo ou saidas da escola, por exemplo, tendo essas medidas sido
progressivamente levantadas a partir do més de abril, com a maior abertura a nivel nacional das
restricoes.

Apesar disso, pude aprender muito ndo apenas com as estratégias que apliquei, mas
também com as levadas a cabo pela professora orientadora e pela minha colega de estagio. O
7° ano, em que tinhamos 3 tempos semanais proporcionou maior utilizagdo de estratégias
didaticas diferentes, enquanto, no 8° e 9° ano, o tempo curto e a extensdo dos programas, ndo
proporcionou tantas experiéncias neste campo. Nesse sentido, colaborei, com a professora
orientadora, em experiéncias didaticas muito interessantes, como o concurso “Artista Bué
Rupestre e Bué Megalitico” no ambito do qual os alunos do 7° ano produziam pecas de arte ou
instrumentos pré-historicos; a descri¢ao escrita pelos alunos também do 7° ano de “O dia de um
cagador do Paleolitico” ou a apresentagdo pelos alunos das propostas de agéncias de viagens
para “Um roteiro por Roma Antiga”, ainda neste ano de escolaridade. Também participei da
construcao do “Estendal das Especiarias” a partir dos produtos trazidos de casa pelos alunos no
ambito do estudo das rotas de comércio no 8° ano. No 9° ano acompanhei ainda a proposta de
0s alunos escreverem “A carta do Soldado das Trincheiras”, que depois iria a concurso. A minha
colega Elisa realizou ainda dramatizacg@es histéricas de contratos de vassalagem com o 7° ano
e do periodo pombalino com os do 8° ano, que foram muito Uteis para perceber também a
potencialidade desta estratégia.

Fiz também algumas experiéncias inovadoras com os alunos como a realiza¢do de um
Jogo de Palavras Proibidas sobre a sociedade do Antigo Egito, que depois aperfeicoei como
Jogo de Palavras Proibidas sobre Roma Antiga, que levei a cabo com a colega Elisa como
estratégia de revisdo de matéria para a ficha de avaliacdo. No ultimo periodo, realizei um Jogo
de consolidacdo do subdominio “A cultura portuguesa face aos modelos europeus”, em que
integrei trés tipos de tarefas que os alunos deviam realizar para que os colegas pudessem
adivinhar o conteudo: perguntas estilo Trivial Pursuit, Palavras Proibidas e desenho de
elementos de Arte Romanica e Gotica.

Tendo em conta o tema de investigacdo do meu relatério de estagio, na minha prética
letiva, dei particular relevo a relagéo das temaéticas inscritas nas Aprendizagens Essenciais com

a Histdria e Patrimonio Local. Assim, procurei associar esta tematica a atividades mais
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inovadoras a nivel pedagogico, em particular no 2° semestre, pela melhoria das condic¢Ges da
pandemia, por ja ter construido uma relagdo maior com as turmas e por ter maior seguranga na
lecionag@o. Com o 7° ano desenvolvi a atividade “Estagdes de Investigagao sobre a importancia
de Coimbra no periodo de formacao de Portugal” e um roteiro para a visita de estudo a Alta da
cidade, onde se articularam os contetidos dos varios dominios lecionados ao longo do ano letivo.
No 9° ano prepararei em conjunto com o investigador Pierre Marie (Projeto 25AprilPTLAD -
CES-CD25Abril') um percurso por alguns locais histéricos do “25 de Abril de 1974 em
Coimbra e os seus antecedentes”, tendo por base os percursos ja anteriormente realizados por
este investigador, com as adequacgdes necessarias @ matéria e alunos em questdo. Para tal
preparei um roteiro detalhado que ajudasse os alunos a acompanhar a mesma, tendo em méos
fotos e outras fontes da época. Estas atividades serdo descritas em maior profundidade no
terceiro capitulo deste trabalho.

Relativamente a avaliacdo, ao nivel do Nucleo de Estégio, a professora orientadora partilhou
connosco alguns exemplos de grelhas de observacédo direta para podermos aplicar nas nossas
aulas, como guia de analise da participacdo dos alunos.

No que concerne a avaliacdo formativa, construi a nivel individual, mas com revisdo e
correcdo da professora orientadora, materiais de avaliagdo formativa que apliquei nas minhas
aulas e também na visita de estudo do 7° X, permitindo aferir a evolugdo dos alunos e
aperfeicoar a minha préatica pedagogica aos alunos e as suas necessidades. Complementei estes
instrumentos préprios ainda com o recurso a exercicios do Manual e das plataformas digitais.

Quanto a avaliagdo sumativa, no Nucleo de Estagio discutimos e acompanhamos a
elaboracdo de matrizes e fichas de avaliacdo, bem como dos seus critérios de corre¢do, nos
ambitos propostos pela orientadora. Ficou ainda acordada a corre¢do parcial de fichas de
avaliacdo sumativa do 7° ano pelas duas estagiarias, sendo sempre este trabalho de conjunto
supervisionado pela professora orientadora. Além disso, colaborei sempre que solicitado, no
apoio a aplicacdo das Ficha de Avaliacdo a alunos ao abrigo do decreto-lei 54/2018, bem como
na vigilancia a realizagdo de fichas de avaliacdo por outros alunos.

! Este é um projeto de parceria entre o Centro de Estudos Sociais da Universidade de Coimbra e o Centro de
Documentacdo 25 de Abril, ambos da Universidade de Coimbra. Como se refere na pagina de apresentacdo do
Projeto: “25AprilPTLab é um projeto de investigagdo que desenvolve uma plataforma online sobre a histéria do
periodo de transi¢ao para a democracia portuguesa (...), direcionada principalmente & comunidade educativa, mas
aberta também ao publico em geral. A plataforma é composta por um repositério de conteldos digitais tratados
pela equipa de investigagéo (...).” (CES-UC, 2017). Para aceder a plataforma: https://25aprilptlab.ces.uc.pt/. Para
uma descricdo mais pormenorizada do Projeto consultar: https://ces.uc.pt/pt/investigacao/projetos-de-
investigacao/25aprilptlab
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No caso do 9° ano Z, o trabalho de grupo que foi proposto aos alunos para a exposigéo do
25 de Abril na escola, integrou a avaliacdo sumativa dos mesmos no 3° periodo. Nesse sentido,
construi o roteiro para a realizacdo dos trabalhos pelos alunos, os parametros de avaliagéo,
corrigi e avaliei os trabalhos, supervisionada pela orientadora, o que foi uma experiéncia muito
enriquecedora.

Além disso, no 3° periodo, tanto no caso do 8° W e do 9°Z, a avalia¢do sumativa integrou
ainda apresentacdes orais de trabalhos de grupo, tendo sido proposto no @mbito do Nucleo de
Estagio colaborarmos no preenchimento de grelhas para a sua analise, o que foi também muito
importante e util para o futuro, permitindo-me ficar com uma experiéncia abrangente ao nivel
da utilizagéo e aplicacdo de diversos materiais de avaliag&o.

No Nucleo de Estagio vimos ainda a importancia de tomar contacto com outras atividades
letivas fora da sala de aula. Nesse sentido, assisti ao trabalho de apoio realizado no ambito da
Sala de Estudo, embora este em geral tenha tido pouca adeséo, servindo a alguns alunos por
exemplo para tirar dividas mais perto do teste. Ja a Antecipacdo e Reforco de Aprendizagens
(ARA), ao abrigo do Decreto-lei 54/2018, deu-se regularmente com a participacdo dos
elementos indicados ao nivel da turma do 9° Z, que me permitiu entender a importancia da
consolidacdo dos contetdos lecionados em sala de aula para os alunos com Necessidades
Especiais e amplitude das diversas valéncias do trabalho do professor numa escola.

Além da disciplina de Historia, eu e a colega Elisa realizamos uma reunido com a professora
Fatima Patrdo, coordenadora da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, com o objetivo de
conhecer como funcionava a mesma e quais 0s projetos e prioridades desta na escola. Ja no 3°
periodo assistimos a uma aula de Cidadania e Desenvolvimento do 8°W, lecionada pela nossa
orientadora em substituicdo da docente de baixa, onde os alunos apresentaram 0s principais
conteudos trabalhados ao longo do ano, as metodologias da disciplina e trabalharam em grupo
sobre a construcdo de cartazes, como divulgacdo dos conteudos da tematica do
Desenvolvimento Sustentavel. Sendo esta uma disciplina lecionada também por professores de
Historia, embora eu ndo tenha lecionado nesta area, considero que foi positiva a possibilidade
de conhecer a articulacdo da disciplina na Escola onde realizei o estagio, como preparacao para
o trabalho a desenvolver no futuro como professora.

Por Decreto-Lei n° 55/2018, de 6 de julho, o Governo estipulou os “Dominios de autonomia
curricular” (DAC). No caso da Escola Basica 2/3 Eugénio de Castro no ano letivo 2021/2022
foram implementados pela primeira vez estes projetos, tendo como tema globalizante
“Coimbra, Menina e Moga”, o que dando centralidade a ligacdo da escola a cidade se ligou

muito bem com o tema da minha investigacdo didatica. Dentro deste tema geral, existia um
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subtema por ano e um subtema por turma. O tema do 7° ano era "Coimbra e seus valores”, o do
8° ano "O Ambiente da cidade” e o do 9° ano "Coimbra aberta ao Mundo”. No Nucleo de
Estagio ficou acordado que as estagiarias integrariam 0s projetos nas turmas em que estavam a
trabalhar.

No caso do 7° ano X, o Nucleo de Estagio foi o pilar central, junto com a disciplina de
Ciéncias da Natureza para idealizac¢do, planeamento e concretizacdo do projeto DAC da turma
que se concretizou na realizagdo de uma visita de estudo intitulada “Roteiro Historico e
Cientifico pela Alta de Coimbra”, para o qual também a disciplina de Educa¢do Musical
contribuiu com mausica da época. Nesse contexto, construi com a colega Elisa a proposta de
percurso, 0s contactos com a Sé Velha e Museu Nacional Machado Castro para a sua
concretizacdo. Produzimos um Roteiro/Caderno de Campo para os alunos preencherem durante
0 mesmo e realizdmos a planificacdo pedagogica e cientifica, bem como a articulacdo dos
pedidos de autorizacdo aos Encarregados de Educacao.

No caso do 7° ano Y, apoiamos e supervisiondmos os alunos na construcao de textos,
no &mbito da disciplina de Historia, para que apresentassem o Ensino na Idade Média e na atual
Universidade de Coimbra. Foram executadas e filmadas leituras dramatizadas de textos no dia
7 de junho com a supervisao do Nucleo de Estagio, em conjunto com a disciplina de Portugués.

No 8°ano W, a participacdo no projeto DAC da turma no &mbito do Ndcleo de Estégio
foi realizado, essencialmente, pela colega Elisa que no 2° e 3° periodo foi quem esteve a
trabalhar com a turma, tendo preparado dramatizacgdes historicas com os alunos. No meu caso,
participei e apoiei a concretizagdo da visita de estudo e das dramatiza¢Ges historicas ja no
Jardim Boténico da Universidade de Coimbra no dia 15 de junho de 2022, que teve como
produto final a construcdo do video da turma.

No 9° ano Z, o trabalho do Nucleo de Estagio para o projeto ficou sob a minha
responsabilidade, pois era eu quem estava a trabalhar com a turma. Contribui com a corre¢éao
cientifica da narragdo sobre a histdria da cidade de Coimbra que iniciava o video da turma no
ambito deste projeto. Foi também integrado no video da turma um dos momentos da visita de
estudo dinamizada sobre o “25 de Abril em Coimbra e os seus antecedentes”, em que se escutou

na Rua das Matematicas a “Trova do Vento que Passa” de Adriano Correia de Oliveira.
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1.4. Atividades extraletivas

A presenca do Nucleo de Estagio na Escola fez-se ainda sentir noutros ambitos. No
primeiro periodo, realizamos uma exposi¢do na escola com os trabalhos dos alunos do 7° ano
no ambito do concurso “Artista Bué Rupestre ¢ Bué¢ Megalitico” (Anexo 2).

No dia 8 de Marco, Dia Internacional da Mulher, organizei em conjunto com a colega
Elisa a realizacdo de uma Aula Aberta de Histdria na Biblioteca da Escola para as turmas do 7°
XeY, 8 We 9Z Projetamos o filme “As Sufragistas” (2015) com alguns cortes, tendo
trabalhado o enquadramento histérico do mesmo com os alunos e realizado a partir dai a ponte
para a atualidade com os problemas da igualdade de género hoje. No mesmo ambito articulamos
com a Biblioteca uma exposicdo de livros da Biblioteca de autoras mulheres durante essa
semana (Anexo 3).

Com uma maior abertura a realiza¢éo de atividades na escola a partir do 3° periodo, em
que se passou a poder convidar pessoas de fora a realizar acdes dentro do espago escolar, foi
possivel dar uma dimensdo maior as comemoracfes do 25 de Abril que eram um evento
importante de atividades para todo o grupo de Historia. Assim, no dia 22 de abril, os professores
do Grupo de Historia e de outras disciplinas como Portugués dinamizaram a leitura de poemas
alusivos ao dia e distribuicdo de cravos. No ambito do Nucleo de Estégio, fiz a proposta de
construgdo de uma exposicao dos trabalhos dos alunos do 9° ano relativos ao “25 de abril em
Coimbra e os seus antecedentes” e que tinham por objetivo socializar com a escola os contetdos
de Historia Local e Nacional relativos a esta tematica lecionados no &mbito da visita de estudo
realizada pela turma do 9° Z. O Nucleo de Estagio apoiou os alunos na construcdo da exposicao,
a colega Elisa preparou um expositor sobre o Teatro Universitario na Oposicao ao Estado Novo
com materiais da época e eu preparei um expositor com a apresentacao da exposicdo para a
escola, reforcando alguns elementos histéricos que tinham ficado mais frageis nos trabalhos
dos alunos e trazendo também mais algumas fotos e capas de jornais da época em Coimbra que
me pareceram uma ilustracdo importante para a mesma. A exposicao foi montada no Polivalente
da Escola, acompanhada da projecdo de musica e imagens da época. Organizei ainda uma
Conferéncia relativa a0 mesmo tema “25 de abril em Coimbra” com o investigador Pierre Marie
(25AprilPTLADb/Rebobinar), dirigida a duas turmas do 9° ano e a uma turma do 8° ano da
professora orientadora, mas em que participaram diversos outros elementos da comunidade
escolar (Anexo 4). Todas estas atividades alusivas ao 25 de Abril configuraram um momento
de projecdo importante da disciplina de Historia e um ponto alto da intervencdo do Ndcleo de

Estagio na escola.
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J& noutro &mbito foi importante a participacdo nas reunides do Grupo de Historia (400).
Quando chegdmos a escola no final de setembro, as planifica¢fes de longo prazo ja estavam
feitas, sendo no ambito do grupo que tivemos acesso as mesmas. Estas reunifes foram
importantes para tomar contacto com o funcionamento do grupo. Além disso, foi neste contexto
que se levaram a cabo tarefas como construir um plano de atividades da disciplina de Historia
na escola para o ano letivo em questéo, selecionar as Aprendizagens Essenciais a trabalhar nas
DAC dos varios niveis de escolaridade do 3° ciclo, acompanhar os ritmos na lecionacdo do
programa de Historia pelos varios professores, tomar contacto com as informacdes e critérios
de construcdo da Prova de Equivaléncia a Frequéncia ou decidir qual o Manual Escolar a adotar
pelo 82 ano de escolaridade para o proximo ano letivo.

No que concerne as reunides dos Conselhos de Turma, as estagiarias foram autorizadas
a participar como observadoras nas reunides intercalares de novembro e fevereiro, nas turmas
que estavam a acompanhar. Estas foram particularmente Gteis para ter uma visdo das turmas e
dos alunos de conjunto, verificando-se algumas vezes que existiam diferengas entre a disciplina
de Histdria e as visdes dos professores de outras disciplinas sobre alunos concretos e a turma
em geral. Estas reuniBes tiveram também importancia para conhecer com a forma como a escola
aplica as medidas universais e seletivas no ambito do Decreto-lei 54/2018, bem como a
realidade extraescola de alguns alunos (situacdes familiares, psicoldgicas, etc.), 0 que me
ajudou a procurar ter uma resposta mais personalizada a cada aluno. Finalmente, estas reunides
permitiram conhecer os Planos de Trabalho das Turmas e os projetos DAC, cabendo neste
ambito ao Ndcleo de Estagio contribuir com as propostas que havia discutido e integrando-as
no conjunto dos projetos da turma.

Além disso, com a colega Elisa, realizei reuniGes com os responsaveis de cada area,
como a professora do Ensino Especial que acompanhava as turmas com quem trabalhavamos e
0 Psicologo do Gabinete de Apoio Psicoldgico. Participei ainda numa sessao de formacao para
0s professores do 7° ano, organizada pelo Gabinete de Apoio ao Aluno “Contigo Mais” em
conjunto com o Centro de Saude de Celas, com o objetivo de sensibilizacdo para boas praticas
na Prevencdo do Suicidio Adolescente. Estas reunides e iniciativas foram importantes para ter
uma visao mais ampla das valéncias da escola, por um lado, mas também para melhor conhecer

e integrar a comunidade escolar de conjunto.
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1.5. O Nucleo de Estagio

O Ndcleo de Estagio abriu este ano letivo na Escola Basica 2/3 Eugenio de Castro. A
Professora Teresa Duarte esteve pela primeira vez a orientar estagio, sempre em coordenacgéo e
colaboracdo com as Professoras responsaveis ao nivel da Universidade. O facto de ser uma
nova experiéncia para todas as professoras (orientadora e estagiarias) obrigou-nos também a
construir este espago com a colaboracdo de todas, embora obviamente sobre a supervisdo
coordenacao da Professora Teresa.

Os seminarios pedagdgicos realizavam-se a terca de forma mais breve e a quinta-feira
com mais tempo de trabalho. Ai tomamos contacto com os documentos que enquadram a pratica
docente da disciplina, seja ao nivel nacional, mas também da propria escola; planificavamos as
atividades letivas e extraletivas das estagiarias e do Ndcleo de conjunto, discutiamos as aulas
lecionadas abordando os aspetos mais positivos e 0s aspetos a melhorar; analisivamos matrizes
e materiais de avaliacdo, bem como os seus critérios de correcdo. Para sistematizar toda a
informacdo e trabalho realizado, construiu-se também uma pagina na GoogleClassRoom
dedicada ao Nucleo de Estagio, composta pelos documentos centrais, as planificacdes,
materiais das aulas lecionadas e outros produzidos no ambito das atividades realizadas na
Escola.

No inicio, foi muito importante termos assistido a varias aulas da professora orientadora
e em seguida trocar impress@es e colocar perguntas sobre as mesmas no Nucleo de Estégio. Por
sugestdo da Professora Teresa, antes da nossa primeira aula, fizemos uma “Aula zero” no dia
21 de outubro, para nos ambientarmos ao contacto com a turma ja como professoras, mas sem
a “pressao” de uma planificagdo e contetdos a lecionar, o que viria a acontecer apenas no més
de novembro. Nessa “Aula zero”, os alunos realizaram uma ficha formativa de preparacdo para
o teste; dividiu-se a ficha em duas partes e cada estagiaria fez a correcao de forma oral com a
turma da parte que lhe correspondia. Foi um primeiro exercicio importante para trabalhar a voz,
a postura e diadlogo com os alunos, deixando-nos mais confiantes para a nossa primeira aula
oficial.

O trabalho de debate sobre as aulas lecionadas foi parte fundamental do Ndcleo de
Estagio e da minha aprendizagem. Tanto a orientadora como a colega Elisa tiveram sempre a
preocupacao de apontar os elementos fortes da aula, mas também fazer criticas construtivas aos
aspetos menos bem conseguidos, 0 que permitiu criar um ambiente muito positivo de
aprendizagem e aperfeicoamento; para mim foi ainda um exercicio importante para avangar na

auto e heteroavaliagéo.

20



Ana Neves A Historia e Patrimonio Cultural Local como
estratégia no ensino-aprendizagem da Histéria

Além das reunides do Nucleo de Estagio, a professora orientadora disponibilizou-se
para acompanhar as nossas propostas de aula e respetiva planificacdo antes das mesmas serem
postas em préatica, 0 que permitiu também fazer ajustes prévios, em que as sugestdes muito
ajudaram no meu crescimento como professora.

Nesse sentido, o Nucleo de Estagio constituiu-se para mim como um espago de
formacdo por exceléncia, em que o debate, a colaboracdo e principalmente as criticas
construtivas e propostas de melhoramento permitiram uma aprendizagem a varios niveis e um

constante aperfeicoamento da minha pratica docente.

1.6. Outras atividades formativas

Além do meu percurso na escola, procurei, dentro da minha disponibilidade limitada ao
nivel de tempo, participar por minha iniciativa de outros eventos que considerei importantes
para a minha formacao.

Nesse sentido, no dia 28 de setembro de 2021 participei no Encontro-debate “Balanco Final
do Projeto 25AprilPTLab - Laboratorio interativo da transi¢do democratica portuguesa”, uma
iniciativa conjunta do Centro de Estudos Sociais e Centro de Documentagéo 25 de Abril, ambos
da Universidade de Coimbra. O meu contacto com este projeto e, nomeadamente com o
investigador Pierre Marie, ja vinha de outros trabalhos no primeiro ano de mestrado, mas ter
participado neste evento ajudou-me a ter uma visdo do trabalho realizado e das suas
potencialidades em sala de aula. Além disso, deu-me a oportunidade de conversar sobre a
possibilidade de colaboracgéo para levar a cabo o roteiro do 25 de Abril em Coimbra no ambito
da minha Prética de Ensino Supervisionada, o que acabou por acontecer, como descrito no
capitulo I11.

No dia 4 de novembro participei também de algumas sessdes do V Congresso de Histdria
Local, com o mote “Conceito, praticas e desafios na contemporaneidade”, que me permitiu
tomar contacto ndo apenas com problematicas ao nivel da historiografia nesta area, conhecer
melhor alguns autores relevantes, mas também ter contato com alguns exemplos de aplicacfes
didaticas da Historia Local, apresentados pelos congressistas, na sua maioria de Portugal e do
Brasil.

Participei ainda na ac¢do de formagao “Que historiografia e que ensino da Historia? Sobre a
presenca do ensino da Histdria no sistema de ensino portugués”, organizada no dia 12 de margo

de 2022 pela Associacédo de Professores de Histdria, cujos debates me pareceram fundamentais
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para uma atuacao mais informada, reflexiva, mas também critica como professora e mais ciente
dos desafios que a profissdo nos colocaré a varios niveis.

Finalmente, a disciplina de Projeto Didatico em Historia | e Il foi muito importante para o
acompanhamento do desenvolvimento da Pratica de Ensino Supervisionada, para conhecer
novas metodologias e aplicacbes didaticas, no esclarecimento de duvidas, mas também para
aprender com os colegas e os trabalhos que iam desenvolvendo noutras escolas, através da troca
de ideias e debate fundamentais na formacéo dos professores. Ainda no &mbito da disciplina no
2° Semestre assisti as aulas abertas da Microsoft Education e “Aprender e ensinar com a Escola
Virtual — uma experiéncia 360°”, que contribuiram para potenciar o meu trabalho ao nivel das
tecnologias em geral e, no caso da Escola Virtual, com esta plataforma em particular que era a
utilizada ao nivel do 8° e 9° anos.

Considero que estas iniciativas foram particularmente Uteis para me ajudar na construcao
de diversos projetos didaticos ao nivel da Historia Local, como também para a minha reflexdo
como professora, sendo parte de uma formacdo e atualizacao cientifica e pedagdgica que penso

que devera ser constante ao longo da nossa vida profissional.

1.7. Reflex&@o sobre a pratica pedagdgica e formativa

Como futuros professores ndo devemos apenas aprender a profissdo que nos preparamos
para exercer, mas também saber refletir sobre a mesma, como forma de nos aperfeicoarmos
constantemente. Nesse sentido, finalizada a descrigé@o geral do trabalho realizado no &mbito da
Pratica de Ensino Supervisionada, cabe-me expor os principais aspetos e reflexdes sobre a
aprendizagem levada a cabo ao longo deste ano letivo.

Em primeiro lugar, parece-me importante referir que a pratica refor¢ou aquele que era para
mim um ponto basilar: a importancia de uma solida base cientifica para uma préatica docente
eficiente. Sem uma integracdo da producdo cientifica historiogréafica mais atualizada nas salas
de aulas, estaremos a retirar a possibilidade de os alunos se apropriem da complexidade da
Histdria, como ciéncia viva e em constante atualizacdo. Nesse sentido, encarei trés dificuldades
principais neste campo. Por um lado, confrontei-me no terreno com o facto do foco excessivo
nas Aprendizagens Essenciais ter criado uma tendéncia a reduzir os contetdos da disciplina aos
seus aspetos mais basicos que, na minha opinido, atentam contra a necessidade de ensinar
Histéria de uma forma complexa, embora adequada as respetivas faixas etarias. Os novos
Manuais, baseados nas AE levam este modelo ainda mais longe, reduzindo as tematicas e as

fontes ao minimo possivel, num processo que parece reduzir a Histdria a factos isolados, alguns
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conceitos, nomes e datas que devem ser memorizados, tendendo a diminuir o estudo dos
processos, das continuidades e ruturas, essenciais para perceber o tempo histérico.

Em segundo lugar, a reducéo do tempo letivo da disciplina - que como referi no 8° e 9° ano
tinha apenas 2 tempos de 45min por semana - obriga muitas vezes a optar entre cumprir o
programa e poder dar uma visdo mais complexa da Histdria. Procurei, por isso, equilibrar uma
fundamentacédo cientifica atualizada das aulas, com a escolha de aprofundar mais algumas
temaéticas e necessariamente ser breve noutras.

Por altimo, combinar a atualizacdo cientifica e simultaneamente manter um nivel adequado
a faixa etéria dos alunos. Esta foi uma tarefa particularmente desafiante ao nivel do 7° ano. Foi
um aspeto em que fui melhorando ao longo do ano letivo, mas que, sem ddvida, precisarei de
mais pratica para continuar a aperfeicoar este exercicio.

Por outro lado, considero gque a disciplina de Histdria, dependendo de como for trabalhada,
pode servir ndo apenas para a aprendizagem de contetdos, mas também para o desenvolvimento
de competéncias fundamentais para todo o percurso dos estudantes, tanto a nivel académico,
como na sua atuacdo e como cidaddos. A utilizacdo de diversas estratégias pedagdgicas e,
assim, fundamental para poder desenvolver essas mesmas capacidades nos diferentes alunos.
Também aqui pautei a minha pratica pela pesquisa de diversas estratégias e inclusive planos de
aulas de outros professores, para poder inovar na minha préatica pedagdgica.

No entanto, a minha inexperiéncia levou-me a precisar de algum tempo e pratica para poder
articular os diversos aspetos da docéncia: o0 dominio dos conteudos; um trabalho eficiente das
fontes histdricas; a construcdo de um diélogo fluido; a gestdo da sala de aula; o controlo do
tempo; a relagdo e conhecimento da turma e dos alunos nas suas carateristicas e necessidades,
etc. Assim, no inicio da prética, senti que no desenrolar da aula estava mais focada em mim e
no desenvolvimento da planificacdo em si, e ndo tanto nos alunos. Por isso, embora tenha
procurado desde sempre que os estudantes tivessem um papel ativo na sua aprendizagem,
considero que no inicio predominou ainda um carater mais expositivo e menos dialogante. A
partir do momento em que ganhei mais seguranca na gestdo deste conjunto de elementos base,
considero que pude experimentar mais outro tipo de estratégias didaticas.

Tendo sido ao nivel do 7° ano que lecionei mais aulas, confrontei-me com alunos que,
apesar de estudiosos e com bons resultados, estavam habituados a um modelo de aula
expositiva, em que o tipo de exercicio solicitado € o da memorizagdo de contetdos e muito
pouco o da interpretagdo de fontes, ou o de relacionar aprendizagens e factos historicos. Nesse
sentido, exercicios que exigissem maior autonomia dos alunos e um tipo de raciocinio mais

complexo foram mais dificeis para os alunos. Durante o primeiro ano letivo do Mestrado, tinha
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tido contacto com alguns estudos (Festas, 2011, 2015) que apontavam exatamente a
preocupacéo de que a construcdo da autonomia dos alunos implicava, por um lado, a integracéo
dos conhecimentos prévios com 0s novos conteudos, mas ao mesmo tempo defendia que a
construcdo da autonomia deveria ser algo progressivo, com uma pratica guiada. As experiéncias
didaticas descritas em maior pormenor no terceiro capitulo reforcaram em mim esta
preocupacdo com a necessidade de uma prética guiada e também de um trabalho sistematico
para conseguir que os alunos sejam cada vez mais autonomos. Ao mesmo tempo, alertou-me
simultaneamente para que os alunos com maiores dificuldades precisam de ultrapassar mais
obstaculos neste caminho, o que implica uma preparacéo mais cuidada e atenta as desigualdades
na turma.

No 7° ano apercebi-me ainda que a problematizacdo do que estava no Manual por
contraponto com versGes mais atualizadas ao nivel da historiografia era mais dificil. Para
alcancar resultados seria, por isso, necessario um trabalho mais aprofundado, sistemético e de
longo prazo.

O facto de lecionar em duas turmas diferentes de 7° ano permitiu-me também perceber
melhor as reacfes das turmas aos mesmos estimulos (recursos e/ou estratégias) e também a
importancia de planificar de acordo com essas diferencas e necessidades para conseguir
melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem. Esse € um ensinamento fundamental
que irei levar do Estagio, mas que sei que tem pela frente um obstaculo importante que é a falta
de tempo e o grande ndmero de turmas.

A experiéncia com o 9° ano foi também importante como ponto de compara¢do com a
lecionagdo no 7° ano. Sendo outra faixa etéria, exigiu-me uma adequacao diferente dos recursos
e das estratégias didaticas, permitindo-me integrar nas aulas outras problematicas relevantes
para o saber historico e aprofundar um trabalho mais auténomo dos alunos na sala de aula e
foradela. Apesar disso, a diferenca entre o trabalho do 7° e do 9° ano ficou ainda muito marcada
pela falta de tempos letivos no 9° ano, restringindo ainda mais as estratégias didaticas utilizadas.

Desta forma, penso que consegui ndo apenas consolidar e aperfeicoar um modelo de
aulas solidas cientificamente, mas simultaneamente vivas e motivadoras, como também
consegui experimentar diversas estratégias didaticas, com uma maior aposta na autonomia dos
alunos, na sua analise de fontes e trabalho em grupo, apesar de sentir que precisaria de mais
tempo com os alunos para poder levar esse trabalho até ao fim. O atual modelo de Estagio em
gue ndo temos uma turma nossa e lecionamos apenas nas turmas das orientadoras dificulta fazer
um trabalho mais continuado e sisteméatico com os alunos; cada professor tem necessariamente

0 seu estilo e prioridades e ndo tendo os estagiarios uma turma a tempo inteiro apenas colocam
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parcialmente em pratica muitas das suas metodologias e projetos. Ainda ao nivel pedagdgico,
se uma boa relagdo dos alunos com o professor é determinante para a integracdo e
acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem, entendi na pratica que a sua motivagéo
pela disciplina também é fundamental, como tantas vezes reforcou a nossa orientadora. A
diversificacdo de estratégias didaticas permite trabalhar ndo apenas diferentes competéncias
como também responder a diferentes gostos e sensibilidades dos alunos. Tanto nos
questionarios de autoavaliacdo como nos questionarios de opinido realizados tanto por mim
(capitulo 111) e pela minha colega Elisa, varios alunos do 7° ano destacaram a importancia de
aprender Historia de maneira diferente da tradicional, assinalando cada as atividades que mais
tinham gostado.

Uma experiéncia fundamental ao longo deste ano de Pratica Supervisionada foi também
o trabalho com os alunos de Necessidades Especiais. Fazer as adaptagcdes necessarias a sua
aprendizagem foi uma constante, mas acima de tudo foi importante ter a preocupacgdo de
integra-los plenamente na turma, com uma atitude simultaneamente de estimulo, de procurar a
sua participacdo, mas também de compreensdo e bom senso para ultrapassar os obstaculos e
limitacBGes concretos. Ter construido uma visita de estudo a Alta de Coimbra que respondesse
as necessidades pedagogicas do conjunto da turma, mas que pudesse também incluir um aluno
com Necessidades Especiais em cadeira de rodas na mesma, foi um enorme desafio. Isso
implicou trabalhar em conjunto com a professora de Ensino Especial e a Encarregada de
Educacao, tendo assim a execucdo final sido um sucesso, expresso tanto no animo do aluno
como da mae.

Outro elemento importante foi a questdo da disciplina. Em geral as turmas com quem
trabalhei apresentavam um comportamento globalmente positivo, apesar de algumas serem
mais propensas a dispersao e conversa, como referido no inicio deste capitulo. Neste campo,
chamou-me a atencdo a importancia da atitude estabelecida desde o inicio do ano, pois a atuacao
das turmas varia muito de professor para professor. Considero que, apesar da minha
inexperiéncia, consegui manter um equilibrio positivo combinando simultaneamente a ordem
necessaria ao bom funcionamento das aulas e um ambiente propicio a aprendizagem dentro da
sala. Neste campo, pude também entender que a utilizagdo de diversas estratégias didaticas tem
de estar plenamente adequada a cada turma, néo so ao nivel dos seus interesses e aprendizagens,
mas também do seu comportamento ao nivel da disciplina em sala de aula.

Foi muito importante a Pratica de Ensino Supervisionada ter sido totalmente realizada
de forma presencial, mas as restricbes devido a pandemia da covid-19 foram ainda um

constrangimento relevante as atividades letivas e extraletivas. A realizacdo de algumas
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atividades como debates com elementos externos a escola ou visitas de estudo esteve impedido
durante o 1° e 2° periodo; o trabalho de grupos estava desaconselhado; as méscaras atrasaram
um conhecimento e dialogo com os alunos, entre outros. Tivemos também varias baixas de
salude dos alunos nas turmas e também no Nucleo de Estagio, que em alguns periodos
condicionaram o seu funcionamento. A relacdo com o conjunto da escola e dos professores
levou mais tempo a consolidar-se, pois existiam menos momentos coletivos de vivéncia da
comunidade escolar. Apesar disso, considero que foram condicionamentos relativos e nao
impediram uma experiéncia muito positiva e mais proxima da normalidade do que foi possivel,
por exemplo, aos colegas de anos anteriores.

Como referi anteriormente, o Ndcleo de Estagio teve um papel fundamental na minha
evolucdo durante este ano. A orientadora cooperante partilhou connosco as suas aulas e
estratégias, mas acima de tudo acompanhou-nos e supervisionou nas diversas tarefas, fazendo
criticas construtivas que me permitiram evoluir nos varios aspetos da minha préatica pedagogica.
No mesmo sentido, a equipa que construi em conjunto com a colega Elisa, que se pautou pela
cooperacdo, foi fundamental para poder superar os desafios ao longo do ano. Por isso, creio que
0 meu desempenho é produto do meu esfor¢o, do trabalho individual e da capacidade que tive
de aproveitar e integrar positivamente as criticas para evoluir, mas tenho plena nogdo que seria
muito mais dificil ter percorrido este caminho com sucesso se ndo fosse 0 ambiente humano,
solidario, de trabalho coletivo e de partilha do Nucleo de Estagio.

Globalmente o ambiente da escola foi positivo e o Nucleo de Estagio bem recebido.
Nesse sentido, penso que me integrei bem a comunidade escolar, embora me pareca que
ganhariamos bastante se pudéssemos realizar o Estagio como professoras, de forma remunerada
e logo no inicio do ano letivo. O processo de integracdo leva sempre o seu tempo e as
potencialidades do trabalho como professora de uma turma seriam maiores. O &mbito das DAC
foi onde mais pude realizar trabalho interdisciplinar, mas sendo o primeiro ano em que foram
aplicados estes projetos e ndo havendo uma discussao mais coletiva destes projetos de raiz,
penso que a colaboragdo entre disciplinas foi limitada. Esta colaboragéo ficou mais restrita a
iniciativa do Nucleo de Estagio e dos diretores de turma, no contexto de uma cultura
organizacional de escola onde o trabalho colaborativo ndo tem bases mais sistematicas.

Em forma de sintese, sinto que consegui cumprir 0 que me propus no meu PIF e, depois
de alcancada uma seguranga inicial na gestdo dos varios elementos em sala de aula, pude
experimentar vérias facetas da vida docente. O estagio € sempre uma passagem da teoria a
pratica, pelo que considero que foi fundamental ter tido a abertura necessaria para responder as

novidades e imprevistos que ao longo do percurso foram surgindo, procurando adaptar-me as
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situagBes concretas para poder tirar partido de todas as possibilidades que o estdgio me deu.
Desta forma, consegui integrar o que aprendi, a professora que pretendo ser e como adapta-lo
e concretiza-lo nas situacdes especificas de aprendizagem. O Estagio garantiu, assim, com
sucesso 0 objetivo de me dotar de instrumentos tedricos e praticos para cumprir, com qualidade,

0 meu desejo e paixdo por lecionar Historia.
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Capitulo Il - Histéria e Patrimonio Cultural Local: breve enquadramento
tedrico

Para abordar o papel que pode ter a Historia e Patrimonio Cultural Local no ensino da
Historia parece-nos fundamental a distingdo feita por Jodo Nunes e Ana Ribeiro (2007) entre
Ciéncia e Tecnologia. A primeira, a Ciéncia, teria como objetivo “produzir conhecimento, tdo
objetivante quanto possivel, acerca da realidade” (p. 89). A segunda, a Tecnologia, “visaria
construir solugbes globais para problemas coletivos, recorrendo, para o efeito, quer a
conhecimentos e metodologias de uma ou de varias ciéncias (“da natureza” e/ou “sociais”),
quer a opg¢oes civico-éticas consensuais, maioritarias ou dominantes” (p. 89).

No caso da investigacdo que aqui apresentamos, ter como ponto de partida esta distin¢éo
é determinante para perceber a dupla faceta da Historia e Patrimonio Local, como uma area dos
estudos historiogréficos e simultaneamente como uma possivel estratégia didatica no &mbito
do ensino da Historia. Por outro lado, também nos mostra que a didatica da Histdria, tendo por
base a Histdria-ciéncia, apresenta-se também como uma tecnologia necessariamente
condicionada pelas visdes e op¢des do sistema de ensino em que se enquadra, bem como do
professor que a levara a prética.

Nesse sentido, comecamos por localizar a Histdria e Patrimonio Local no ambito da
historiografia, para em seguida fazer um breve enquadramento desta tematica na didatica de

Historia, no marco do sistema de ensino portugués atual.

2.1. A Historia Local no ambito da historiografia

2.1.1. Em torno da defini¢do de Historia Local

Marc Bloch definiu Historia Local como “um problema de historia geral colocado a
testemunhos que proporcionam um campo de experiéncias restrito” (Bloch, 1978; citado por
Neto, 2012, p. 24). No mesmo sentido, Carvalhdo Santos (2007) aponta que esta ndo tem uma
especificidade propria no ambito dos estudos histdricos: “A sua diferenca, perante a historia
geral, é essencialmente de abordagem, com um ajustar de focagem relativamente a um ambito

de estudo mais restrito.” (p. 143).
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Ja autores como Nuno Moreira (2016), situam este campo de estudos entre a Histéria-
Memoria e a Historia-Ciéncia (Sanchez-Marcos, 2005; citado por Moreira 2016, p. 66),
afirmando, todavia, a prevaléncia da dimensao académica sobre as restantes perspetivas (p. 66).

De acordo, com Jorge Mendes (2000) podem diferenciar-se, por um lado, a Histéria
Local entendida como "historia de escala™ (onde os limites geograficos sdo mais fluidos e
flexiveis), e por outro, a Historia Local concebida como histéria de uma localidade, municipio
ou regido, com um enquadramento espacial previamente definido e aceite, como tal (p. 351).

Surge entdo a questdo do que define a escala, seja “o local” ou “a regido”? Margarida
Sobral Neto (2012), diz-nos que Marc Bloch questionava o conceito de regido, alegando que
esta variava em funcdo da questdo que se tinha em mente (p. 143). A defini¢do do local ou
regido ndo deve, deste modo, ser tanto de ambito politico-administrativo ou geografico, mas
sim uma “expressdo espacial de relagdes sociais” (C. Santos, 2007, p. 146), variando em
diferentes contextos histéricos. Por isso, a delimitacdo do local ou regional deve partir do que
é relevante para o objeto em estudo, sendo por isso definido pelo historiador.

Vemos aqui expressa, portanto, a dificuldade de uma Unica defini¢do de Historia Local.
E nesse sentido que Neto (2012) nos diz que “A Histéria Local foi sempre, e continua a ser, um
ramo historiografico plural que ndo se deixa aprisionar em classificagdes rigidas, redutoras da
sua complexidade” (p. 11). J4 Mendes (2000) observa que a defini¢do e natureza da Historia
Local, bem como a sua pertinéncia e articulacdo com a Histdria geral, € um campo que carece
de estudos mais desenvolvidos (p. 350), defendendo, por isso, que “(...) seria mais apropriado
falar de historias locais™ (p. 352).

E no contexto desta diversidade que nos parece importante localizar, brevemente no
tempo, a evolucao da amplitude dos estudos que podem ser abrangidos no termo de “Histéria
Local”, para depois analisar alguns objetivos e contributos desta area da investigagdo histdrica

atualmente.

2.1.2. A evolugao da Historia Local e o surgimento da “Nova Historia Local”

Segundo Torgal (1987), a Histdria Local e Regional é praticamente tdo velha quanto a
historiografia portuguesa, porque “nao ha histéria geral sem Historia Local.” (p. 857), pelo que
0 contexto em que podemos localizar a evolucdo da Historia Local sdo as proprias mudancas
na historiografia. A isto Mendes (2000) acrescenta mais dois elementos como condicionantes
desta evolucdo: a vertente politica de como se articula num determinado momento histérico a

escala nacional e regional e a dindmica social, politica, economica e cultural das préprias
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regides e, portanto, da sua autoafirmacéo (p. 354). E na articulacio entre estas trés dimensdes

que podemos ver entdo o surgimento de diversos momentos da evolucéo da Historia Local.
No seu trabalho Percursos de Historia Local, Neto (2012), aponta trés eixos centrais da

Histdria Local: as narrativas histérico-corogréaficas, as historias particulares das localidades e

0s percursos da “Nova Historia Local”. Relativamente as primeiras, diz-nos:

A Histdria Local portuguesa tem uma tradicdo muito antiga no nosso Pais,
remontando os primeiros estudos sobre antiguidades das terras ao século XVI. Os
estudos das pequenas patrias, elaborados sobretudo por eruditos locais, constroem-
se com base em narrativas, que podemos designar histérico-corograficas,
constituidas por descri¢Bes geogréficas e historicas, de &mbito local ou regional, em
forma de livro ou dicionério, elaboradas com o objetivo de conhecer e dar a conhecer
o0 Pais, no seu todo ou nas diversas partes que o compunham. (Neto, 2012., p. 12)

A mesma autora destaca ainda a importancia da literatura corografica no século XVIII,
refletindo as novas necessidades da construcdo do Estado e a0 mesmo tempo novos interesses
cientificos no ambiente iluminista, que permitiram recolher instrumentos informativos
(nomeadamente dados estatisticos) referentes ao territdrio com objetivos relativos ao
desenvolvimento do pais e simultaneamente de construcdo da memdria nacional (op. cit., pp.
14-15).

No entanto, é ja no século XIX que, na intersecdo entre os fatores politicos inerentes a
afirmacdo dos Estados e no ambito da influéncia da escola metddica, varios autores (Torgal,
1987; Mendes, 2000; Neto, 2012) assinalam a ascensdo de estudos de Historia Local,
destacando o legado de Alexandre Herculano e Oliveira Martins. Esta dinamica vai ainda ter
espaco nas primeiras décadas do século XX, em que o0 ambiente politico da Primeira Republica
alimentou ainda alguns sentimentos de regionalismo.

Mas o clima de renovacao das Ciéncias Sociais na Europa, chegara a Histdria, onde uma
geracdo de jovens historiadores proclamava a urgéncia de uma “histéria nova”, onde a escala
local/regional ganha um novo destaque (Neto, 2012, p. 19).

Portugal nédo foi, como refere Torgal (1987), alheio a este processo, tendo experimentado
também um movimento de renovacao historiografica na passagem do seculo X1X para o século
XX. Todavia, como nos diz 0 mesmo autor, este movimento ndo teve a mesma forca - “apesar
da originalidade da historiografia de Jaime Cortesdo e Duarte Leite e da importancia do
ensaismo de Antonio Sérgio” (p. 852) - e foi abruptamente interrompido com o Salazarismo.

Este espaco a elaboracdo da histdria das localidades ird, de facto, perder forca no final

da Primeira Republica e nas primeiras décadas do Estado Novo. Ha em primeiro lugar uma
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mudanca das prioridades da investigac&o historica, que passa a estar direcionada para a Historia
politica e institucional das grandes figuras e acontecimentos da vida nacional (Neto, 2012, p.
20), no ambito do fervor nacionalista do Estado Novo. Esta reorientagdo combina-se com a
crescente repressdo politica com efeitos diretos no controlo ideoldgico exercido sobre a
investigacdo académica em geral e sobre a historiografia em particular. Neto (2012) destaca,
todavia, como apesar deste clima, a Historia Local continuava a ser praticada fora dos meios
académicos, onde sofria de fragilidades metodologicas e tedricas importantes, mas ao mesmo
tempo dispunha de maior liberdade nos temas e conteudos tratados, tendo, segundo a autora,
entrado nos caminhos de uma “Nova Historia” mais cedo do que a Historia académica (p. 21).

A partir do final dos anos 50 e inicio dos anos 60, a Historia das localidades volta a
ganhar algum espaco (Mendes, 2000, p. 361), mas sera apenas na década de 1970, que a grande
mudanca na historiografia portuguesa e, consequentemente na Historia Local, se ird operar.
Neste contexto devemos destacar o contributo de Antonio de Oliveira (1971-1972) que coloca
o local e o regional como centro de uma relevante investigacdo académica.

Nesta conjuntura, e na valorizacdo do local e do regional, combinam-se os fatores
politicos e de evolucdo da historiografia. Por um lado, como vimos anteriormente, desde o
inicio do século se vivia um clima de contestacdo de uma historiografia “tradicional”
(positivista, cronoldgica, centrada nos acontecimentos politicos e seus individuos), buscando-
se uma Historia social totalizante, que explicasse também as realidades concretas. A escola
francesa dos Annales sera pioneira nesse sentido e 0s seus principais nomes, como Lucien
Febvre e Marc Bloch, a referéncia para as geracdes vindouras, como Fernand Braudel e ja nos
anos 1980s, Jacques LeGoff e Pierre Nora. Apesar de ter surgido ainda nos anos 20, sera apenas
apos a Il Guerra Mundial que esta corrente historiografica — a “Nova Historia” se ird destacar
de forma incontornavel na historiografia para la das fronteiras da Franca. Como refere Nunes
(2013), “os “novos historiadores” tentaram modificar os termos dos debates e da préatica
historiografica nos planos deontologico e epistemoldgico, tedrico e metodoldgico” (p. 67).

De facto, estas mudancas na ciéncia histérica significaram uma maior
interdisciplinaridade e pontes com outras ciéncias sociais, mas implicava, acima de tudo, a
abertura de novos campos e novos interesses de estudo historico. Como refere Torgal (1987):
“Esta linha de desenvolvimento historiografico (...), chamando a atencdo para o quotidiano e
abrindo-se para novas fontes, entre elas os testemunhos orais, talvez tenha sido responsavel
pelo reavivar do interesse pela Historia Local e Regional” (p. 861). E apenas neste contexto

mais global de renovacdo da historiografia e a sua abertura a novos objetos, novas
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metodologias, novas fontes e novas reflexdes epistemoldgicas que podemos entender as
proprias mudancas na Histdria Local.

Sera nos anos 1970s, em particular apés a revolucdo de 25 de abril de 1974, que a
historiografia portuguesa, liberta dos constrangimentos politicos do Estado Novo, podera beber
plenamente dos novos ventos da “Nova Historia”, abrindo-Se a novos campos de investigagéo
— econdmica, social, cultural — mas também a novas escalas de anélise, que fossem adequadas
ao tratamento dos novos problemas e simultaneamente as novas exigéncias de tratamento de
nucleos documentais vastos no ambito da investigacao historiografica (Neto, 2012, p. 23). A
combinacdo destes dois fatores, a que acresce a descentralizagcdo dos centros de ensino e
investigacdo, bem como a dindmica de desenvolvimento e autoafirmagéo das comunidades e
autarquias, no ambito do novo espaco dado ao poder local, levard a um desenvolvimento sem
paralelo na Historia Local em Portugal (Mendes, 2000, p. 361). Deste ponto de vista, como nos
diz Aradjo (2017), podemos afirmar entdo que a Historia Local passou por duas fases, uma
“‘tradicional’” e outra ‘‘nova’’ (p. 24).

Hoje quando falamos de Histoéria Local falamos, assim, centralmente de uma “Nova
Historia Local”. Carvalhdo Santos (2007) destaca a importancia e contributo desta area da

Historia para a historiografia atual:

Na evolugéo recente do debate historiografico, o valor funcional de uma adequada
reducdo da escala de observacéo, possivel na Histdria Local e regional, tem vindo a
ser enfatizado no contexto dos estudos historicos. Recordamos, sumariamente, a
influéncia de fatores como a diversidade de fontes a explorar, a abertura de novos
territorios e a multiplicacdo dos objetos de estudo, a dimensdo interdisciplinar, as
novas perspetivas de problematizacdo e os novos procedimentos metodoldgicos,
associados, por exemplo, ao levantamento sistematico e ao tratamento de longas
séries de dados. (p. 125)

Neto (2012) sublinha ainda que ao valorizar o concreto, torna o processo histérico mais
humano e mais proximo, tendo contribuido para “uma concegao de Historia como a construgdo
de um povo e ndo apenas de figuras eminentes da cultura e da politica” (p. 25). Segundo Mendes
(2000), a Historia Local teria como objetivos “satisfazer as necessidades locais e alimentar a
historia geral” (p. 363), reforcando a unido entre Histdria geral e historias locais, na medida em
que as primeiras “fornecem o enquadramento e ajudam a compreender as histdrias locais” e
estas propiciam “a analise de realidades concretas, bem definidas e localizadas, permitindo,
inclusive, testar modelos tedricos, em busca de comprovacao” (p. 364).

Assim, a Historia Local permite conhecer melhor a diversidade que compde o todo da

Histdria geral, s6 tendo pleno sentido quando se reporta aos instrumentos e teorias da Historia-
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ciéncia e em articulagdo com “ambitos histéricos mais amplos” (C. Santos, 2007, p. 134). A
“Nova Historia Local” deve, por isso, ser o ponto de partida central para o trabalho didatico
com Historia Local em sala de aula, ao servi¢o da construcdo de uma visao mais complexa da

prépria Historia.

2.1.3. As mudancas na abordagem ao Patrimonio

O patrimonio cultural local é um dos elementos de relevancia sempre que se fala de
Historia Local. Aquilo que é preservado depende diretamente do valor que Ihe é atribuido por
uma determinada sociedade, comunidade local e suas diversas geracfes. A Histdria, enquanto
ciéncia do passado, esta diretamente envolvida na construcdo de uma memdria coletiva e do
que ela quer (ou ndo) preservar. Além disso, o patrimonio é parte fundamental das fontes
historicas. Patrimonio e Historia Local andam, assim, lado a lado.

Nesse sentido, parece-nos importante assinalar as mudancas na abordagem e conceito de
patrimonio, que tém também elas um carater histérico. Como refere Nunes (2016, 2017),
podemos falar do conceito de patriménio a partir do inicio da Epoca Contemporanea, sendo que
até a Segunda Guerra Mundial teriam sido hegemdnicos “os idearios e as praticas que hoje
designamos como o patriménio cultural e a museologia tradicionais” (2017, p. 166). O conceito
de patrimonio estava, assim, intimamente ligado a afirmacdo da identidade nacional
(comprovada por meio de monumentos), a producéo cultural erudita, ao papel cumprido pelas
elites e pelos estados-nagdo na hierarquia mundial de estados, como parte da “Civilizagdo
Ocidental” (Nunes, 2017, p. 167).

Mas as mudancas nos paradigmas historiograficos referidos anteriormente tiveram néo
apenas consequéncias ao nivel da Historia Local, mas também ao nivel do Patrimoénio. De
acordo com Couto (2020), “A Nova Histoéria causou impacto na conce¢do de Patrimonio,
incentivando a valorizacdo de outros espagos e construgfes, e ndo apenas dos grandes
monumentos relacionados com acontecimentos passados de grande relevancia a escala
nacional” (p. 23). Assim, a ampliacdo dos objetos de estudo da historiografia exigiu uma maior
abrangéncia ao nivel das fontes e nicleos de documentacdes histdricas pertinentes para as novas
tematicas. Passou-se a incluir, por exemplo, a documentacdo oral, mas também uma enorme
diversidade de fontes relativas as classes médias e trabalhadoras, aos setores minoritarios ou
marginais da sociedade, praticas heterodoxas e subversivas, entre outros. Nesse sentido, como

refere Nunes (2017): “Deixou de fazer sentido classificar documentos ou patriménio enquanto
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«auténticos» ou «falsos», enquanto «subjetivos» ou «neutros»” (p. 171), servindo apenas como
“via de acesso a ou como ilustracdo de uma determinada realidade” (ibidem.).

Por outro lado, o surgimento de outros objetos de estudo levou a valorizagéo
historiografica de novos elementos a preservar ao nivel do patrimonio. Como refere Manique
(1994), “o lato conceito de patrimoénio legalmente consagrado estd, portanto, muito longe da
tradicional ideia de que sO os grandes monumentos tém significado historico.” (p. 56). A
definicdo de patrimonio ampliou-se enormemente, incluindo nomeadamente a sua dimenséo
ndo apenas material, mas também imaterial, integrando realidades quotidianas, praticas,
instituicdes, organizagoes e figuras de toda a sociedade. Onde antes n&o havia nada de relevante,
tudo passa a poder ser considerado patriménio por uma determinada comunidade, num
determinado tempo historico.

Estas mudancas tiveram particular impacto ao nivel local e fora dos grandes centros da
Historia nacional, onde esta visdo mais ampla de patriménio permite valorizar localidades e o0s
seus diversos patrimonios aos quais antes ndo seria dada importancia. Enquanto o patrimoénio
era apenas o que se referia aos grandes monumentos, a cultura erudita e as elites, a tendéncia
era que ao nivel das localidades ndo existisse patrimonio a ndo ser na sua ligagdo com a “Grande
Historia”. O surgimento de novas abordagens ao patrimonio e da ampliagdo do que é valorizado
e pode ser preservado por uma determinada comunidade, permite o surgimento de novos
patrimonios locais e com ele cria¢do de novos espacos a nivel local, como museus, mas nao so.
Principalmente, vai dar instrumentos a que os cidaddos a nivel local tenham um espaco mais
amplo e nova voz para definir o que deve ou ndo ser preservado e considerado patrimonio.

Esta evolucdo vai-se expressar, assim, também ao nivel da legislacdo que enquadra a
problematica do patriménio. Segundo Couto (2020), a evolucdo da Carta de Atenas de 1931
para a Carta de Veneza de 1964 expressa uma ampliacdo do ambito da preservacdo patrimonial
que deixa de se cingir apenas aos monumentos de grande destaque e envergadura (p. 21).
Apesar disso, esta Ultima, como carta central da defesa do patrimdnio, ainda tem o seu centro
no papel dos Estados na conservagdo dos monumentos e patriménio.

Ja a Lei do Patriménio Cultural Portugués de 1985 expressa esta mesma ampliacdo do
conceito de patrimonio, reconhecendo que este se constitui por “todos os bens materiais e
imateriais que, pelo seu reconhecido valor proprio, devam ser considerados como de interesse
relevante para a permanéncia e identidade da cultura portuguesa através do tempo.” (Artigo 1°,
Lei n°13/85 de 6 de julho).

Hoje as defini¢des sobre patrimonio a nivel nacional e internacional, como nos demonstra

a Convencéo de Faro (2005), remetem cada vez mais para uma definicdo aberta e ampla do que
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pode ser patriménio, vendo-o como um direito humano, que diz respeito a comunidade e é

definido pela mesma:

Artigo 2° - Para os efeitos da presente Convencéo: a) O patriménio cultural constitui
um conjunto de recursos herdados do passado que as pessoas identificam,
independentemente do regime de propriedade dos bens, como um reflexo e
expressdo dos seus valores, crencas, saberes e tradigdes em permanente evolucéo.
Inclui todos os aspetos do meio ambiente resultantes da interacdo entre as pessoas e
os lugares através do tempo; b) Uma comunidade patrimonial é composta por
pessoas que valorizam determinados aspetos do patriménio cultural que desejam,
atraves da iniciativa publica, manter e transmitir as geracdes futuras.

Ja na Carta do Porto Santo (2021), intitulada “A cultura e a promogdo da democracia:
para uma cidadania cultural europeia”, aponta-se exatamente para a importancia de as
instituicdes culturais cumprirem um papel educativo e de as escolas atuarem também como
polos culturais; este enquadramento mostra-nos a importancia das varias comunidades na

definicdo e preservacdo do patriménio. Por isso, segundo este texto, a escola deve:

(...) valorizar as especificidades individuais, culturais, territoriais, e possibilitar que
todos os alunos tenham acesso a variadas experiéncias artisticas e manifestacoes
culturais ao longo da vida; que possam ver reconhecida a sua identidade cultural e
valorizadas as expressfes culturais da sua comunidade; que tenham acesso aos
patrimonios e consciéncia da sua necessaria salvaguarda; que ao longo do seu trajeto
desenvolvam a criatividade e a imaginacéo, a sensibilidade estética e 0 pensamento
critico; que conhecam e efetivem os seus direitos e deveres culturais; e que
descubram a sua propria forma de participacao ativa na cultura de todos. (p. 10)

Nesse sentido, as mudancas ao nivel da historiografia deram base para a ampliacédo do
conceito de patriménio e da sua possivel convocacdo por diferentes setores sociais, entre 0s
quais as comunidades locais. As convengdes sobre o patriménio sublinham ainda a importancia
crescente da participacdo civica para a preservacdo e conservacao do patriménio, como algo
que diz respeito ndo apenas aos poderes centrais ou as elites, mas também as popula¢des locais.
As diversas instituicGes e populacdes locais passam, portanto, a poder ser os agentes que
definem o que deve ou néo ser considerado patrimonio.

No entanto, esse envolvimento local e civico ndo se constroi de um dia para o outro. Os
professores em geral e, em particular os de Histdria, tém aqui um papel fundamental, pelo que
passaremos a ver como esta ponte entre Patrimoénio e Histdria Local podem ser feitos ao nivel

da didatica da Historia.
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2.2. A Historia e Patriménio Local no ensino-aprendizagem da Histéria

Na parte anterior deste trabalho tratdmos a Historia Local como uma &rea da Histdria-
ciéncia, enquanto “esforgo para caraterizar e interpretar uma parcela da realidade” (Nunes &
Ribeiro, 2007, p. 90). No entanto, as utilizacdes tecnoldgicas que tém por base a Historia Local
podem ser vérias. Como nos diz Neto (2012): “os estudos de Histéria Local constituem 0
suporte necessario para a execucdo de projetos de reconstituicdo do patrimonio local,
organizacdo de ecomuseus ou de outros projetos associados as novas concegdes de turismo
cultural” (p. 25). Ja Mendes (2000) reforga o papel que a Historia Local pode ter ndo s6 no
ambito do patrimonio cultural, mas também nas memorias e nas identidades, nomeadamente ao
nivel das comunidades locais (p. 366). Carvalhdo Santos (2007), finalmente, reforca o seu papel
para o0 planeamento e os programas de requalificacdo em espacos urbanos e rurais, a acao
cultural junto da populacdo, em geral, e é claro a atividade educativa da escola (p. 139). Nesse
sentido, as potencialidades da utilizacdo da Histdria Local sdo varias. Por isso, ndo pretendemos
aqui ser exaustivos, mas apenas localizar a utilizagdo didatica da Histéria Local ao nivel do
ensino, como uma entre outras.

Por outro lado, parece-nos que vale a pena reforcar que o esforco de utilizar o
conhecimento historico estard sempre informado e dependente de escolhas ideoldgicas, que no
caso do ensino incidem sobre que tipo de sociedade e de ensino queremos e, portanto, que tipo
de professor queremos ao servigo disso. A opg¢do por um modelo de “docente-especialista”
(Nunes & Ribeiro, 2007, p. 97), exclusivamente centrado nas atividades letivas e na aquisicao
de conhecimentos, ou de um “professor-generalista” (ibidem.), com uma responsabilidade de
formacdo mais totalizante, abrangendo também as componentes civicas e extraletivas,
condicionara, assim, necessariamente as utilizaces a dar a Histdria Local no ambito do ensino-
aprendizagem da historia. E partindo desta segunda visdo, que procuraremos abordar a

importancia da Historia e Patriménio Local no @mbito do ensino da disciplina de Historia.

2.2.1.A Historia e Patriménio Local nos documentos orientadores do Ministério da

Educacéo

A Lei de Bases do Sistema Educativo, na alinea a), do seu Artigo 3° (Principios
organizativos), localiza desde logo como objetivo de 0 sistema educativo contribuir para “a
defesa da identidade nacional” e para “a consciencializagdo relativamente ao patrimonio

cultural do povo portugués”. Ja nas alineas g) e h), embora ndo haja qualquer referéncia
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explicita a Historia Local (até porque se trata de um documento referente & globalidade do
sistema de ensino), surge, todavia, a preocupagdo na valorizacdo da dimensédo local e do

envolvimento da escola no seio das comunidades em que se insere, propondo-se no Artigo 3°:

g) Descentralizar, desconcentrar e diversificar as estruturas e acdes educativas, de
modo a proporcionar uma correta adaptacéo as realidades, um elevado sentido de
participacdo das populagfes, uma adequada inser¢do no meio comunitério e niveis
de decisao eficientes;

h) Contribuir para a corregdo das assimetrias de desenvolvimento regional e local,
devendo incrementar em todas as regifes do Pais a igualdade no acesso aos
beneficios da educacéo, da cultura e da ciéncia;

Araujo (2017) faz um apanhado bastante pormenorizado das diversas referéncias e
sugestdes metodoldgicas nos Programas de Histdria do Ensino Basico e Secundario aos temas
da Historia Local e Patrimoénio. Todavia, segundo o Despacho n.° 6605-A/2021, os documentos
orientadores da disciplina de Historia passam a ser exclusivamente as Aprendizagens Essenciais
e o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria, pelo que nos deteremos numa breve
anélise dos mesmos.

Nas Aprendizagens Essenciais da disciplina de Histéria, no ambito dos
“Conhecimentos, capacidades e atitudes”, o Ministério da Educacdo (2018) aponta como
objetivo no 3° ciclo “Relacionar, sempre que possivel, as aprendizagens com a Historia regional
e local, valorizando o patrimonio histérico e cultural existente na regido/local onde
habita/estuda;” e no Ensino Secundario “Relacionar a historia de Portugal com a historia
europeia e mundial, distinguindo articulagfes dinamicas e analogias/especificidades, quer de
natureza tematica quer de ambito cronoldgico, regional ou local” ¢ “Valorizar o patrimoénio
historico e natural, local, regional e europeu”.

Neste mesmo documento, no que toca as “Agdes estratégicas orientadas para o Perfil
dos alunos” orienta-se a promocao de estratégias que impliquem ‘“valorizar o patrimdnio
historico da regido em que habita” [7° ano] ou “valorizar o patrimoénio historico material e
imaterial, regional e nacional [8° ano e 9° ano]” e, no caso do Ensino Secundario, “Valorizar o
patrimoénio histérico e natural, local, regional e europeu”. Daqui decorre, portanto, a
importancia da rela¢do entre a Historia nacional com a Historia regional e local, com particular
destaque para a valorizagdo do patrimoénio histérico numa visdo do mesmo que inclui a sua
dimensdo material e imaterial, bem como o &mbito local.

Também no Decreto-lei sobre Autonomia e Flexibilidade Curricular (Despacho n.°
5908/2017, de 5 de julho), no Artigo 13.° (Desenvolvimento do planeamento curricular), abre-

se a possibilidade da “integracdo das componentes de natureza regional e local” (Alinea 1) e da
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“Criag¢ao de disciplinas, de espagos ou de tempos de trabalho para o desenvolvimento de
componentes de curriculo local” (Alinea 2.g), o que reforga as possibilidades de trabalho nesta
area, também aplicaveis a disciplina de Histdria, mas nao so.

Quanto ao Perfil do aluno a saida do ensino obrigatério (ME, 2017), ndo ha uma
referéncia explicita ao ambito local, mas orienta-se a constru¢do de principios de base
humanista e de valores como a cidadania, a participacéo, a liberdade, os direitos humanos e a
democracia, a sensibilidade estética e artistica, em linha com os Principios Gerais (Artigo 2°)
da Lei de Bases do Sistema Educativo. Nesse sentido, orienta-se para um trabalho docente que
va para além do dominio da formagao escolar, mas que cumpra também um papel na formagéo
de cidaddos empenhados na vida social, cultural e politica dos locais onde vivem.

Nos documentos orientadores do Ministério da Educacdo vemos, portanto, que existe
uma orientacdo que valoriza a possibilidade da utilizacdo da Historia Local e o trabalho sobre
0 respetivo patrimonio, como instrumentos para atingirmos tanto objetivos escolares como

civicos.

2.2.2. As potencialidades da Histdria e Patrimonio Local para o ensino-aprendizagem da

Histéria

As potencialidades e aplica¢6es da Histdria Local sdo varias e muitas delas alimentam-se
mutuamente. Todavia, pareceu-nos Util destrinca-las em varias vertentes, por facilitar uma visao
mais global sobre como esta pode contribuir para a didatica da Historia.

Como vimos, com o desenvolvimento da investigacdo a partir da perspetiva da Nova
Histdria, ha uma ampliacdo dos temas, atores e escalas estudados, existindo uma enorme
diversidade na éarea dos estudos de Histdria Local: estudos socioecondmicos, estudos de
demografia, estudos de caracter politico-institucional, estudos sobre a Igreja e os valores
religiosos, estudos de indole geogréafico-natural, estudos de &mbito cultural e das mentalidades,
estudos biogréficos (Manique, 1994, pp. 28-32).

Assim, a nivel cientifico, se tivermos como objetivo um ensino da Historia que leve em
conta varios tempos, culturas e setores sociais, o estudo da Histdria Local e Regional evita “o
erro grosseiro de se considerar o nacional como um todo homogéneo” (op. cit., p. 25), dando
uma visdo complexa da diversidade social, permitindo trabalhar os aspetos comuns, mas
também a pluralidade de atores e escalas sociais. Nesse sentido, Carvalhdo Santos (2007) diz-
nos que a Historia Local deixou de ser encarada como um campo apenas para extrair exemplos

ilustrativos de temas gerais, para existir um interesse pela Histéria Local em si mesma, inclusive
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pelo seu efeito positivo de maior humanizacdo da Historia. Isto porque a Historia Local permite
mobilizar a complexidade da Historia, permitindo articular a parte e o todo, as continuidade e
desfasamentos entre o nacional e o local, ou as multiplas interacdes a nivel politico, econémico,
social artistico, cultural, etc., de uma forma mais proxima e concreta.

No contexto de uma crescente valorizacdo pedagdgica da analise do documento histérico
e da defesa de um contacto, mais ou menos mediatizado, com as fontes e o0 método de trabalho
do historiador (C. Santos, 2007, p.127), uma das principais potencialidades do trabalho de
Histéria e Patriménio Local no ambito do ensino-aprendizagem da Histéria sdo as
possibilidades abertas pelo trabalho com fontes locais, de mais facil acesso e mais proximas da
realidade dos alunos.

Na obra Introducdo ao estudo da Histéria e Patrimonio locais, Jorge Alarcdo (2013)
deixa-nos um legado fundamental de orientacdes para o trabalho de investigacao e pesquisa,
mas também inventariacgdo e salvaguarda da Historia e Patrimonio Local, embora
essencialmente vocacionado para as associacGes de defesa do patriménio, mas de grande
utilidade também para qualquer professor ou investigador que queira trabalhar nesta area.

Na obra Didéatica da Historia — Patrimonio e Histdria Local (1994), Anténio Pedro
Manique e Maria Candida Proenca apresentam uma sistematizacdo muito completa da
diversidade de estratégias e trabalhos possiveis nesta area no ensino da Historia, seja na sala de
aula ou fora dela. A investigacéo e utilizacdo didatica do patrimoénio local construido tem um
importante destaque neste trabalho, um campo em que as visitas de estudo tém particular relevo
como espaco de observacdo direta. Mas os autores vao mais longe. O livro da grande relevancia
ao trabalho sobre fontes, sublinhando as potencialidades da utilizagdo dos arquivos locais
(como os municipais, 0s paroquiais ou notariais) e sobre a imprensa local. Destacam ainda as
possibilidades de trabalho sobre a estatuaria, toponimia e a descoberta de figuras locais, sobre
0s instrumentos de trabalho e a memdria das atividades econdmicas locais ou mesmo sobre
testemunhos orais, dando-nos uma visdo muito mais ampla do trabalho de Histéria e Patrimoénio
Local. Aradjo (2017) complementa, reforgando que atualmente os docentes conseguem recorrer
aos arquivos, alguns até digitalmente, podendo a partir dai desenvolver a pesquisa e analise
historica de fontes em contexto de sala de aula (p. 46). Este tipo de atividade seria ndo apenas
enriquecedor, mas também mais exequivel, permitindo que os alunos compreendam melhor o
que € o trabalho do historiador e a propria Historia.

Vaérios autores (Manique, 1994; Alves, 2006; C. Santos, 2007) destacam que uma maior
relevancia a Histdria e Patrimonio Local no ensino tem estado relacionada com as concegdes

pedagdgicas que valorizam a participacdo do aluno na construcdo do conhecimento e métodos
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pedagogicos. Isto, incluindo a exploracdo de recursos e fontes, com o objetivo de desenvolver
conhecimentos, mas também competéncias escolares e civicas. Segundo Carvalhdo Santos
(2007), a focagem de aspetos historicos do meio envolvente deveria estar associada a métodos
ativos de aprendizagem, apostando-se, ndo tanto na transmissdo de um saber feito, mas nas
vantagens do trabalho pratico (p. 127).

E, a partir desta perspetiva da autonomia dos alunos na construgio do seu conhecimento
que, Alves (2006), olha para a Historia Local como uma forma de “adequar ¢ aproveitar os
conteudos disciplinares para “alimentarem” as habilidades e capacidades pois sdo estas que
podem facilitar ou inibir o exercicio da competéncia” (p. 68). Aqui o0 enfoque seria mais virado
para os métodos de aprendizagem, sendo a Histdria e Patriménio Local um instrumento
facilitador desse processo.

A utilizacdo da Historia Local como um estudo do meio envolvente é também destacada
como elemento de motivacdo dos alunos. A proximidade geogréafica aparece, assim, um eixo
através do qual os alunos estabelecem pontes com um passado que ndo conhecem, mas do qual
ainda reconhecem diversos vestigios no meio envolvente. Nesse sentido, a Historia Local pode
servir como elemento de motivagdo “em virtude de se recorrer a um universo de referéncias
que lhes sdo familiares e de se explorar elementos concretos, de mais facil apreensdo, no
esclarecer de problematicas mais gerais e abstratas.” (C. Santos, 2007, p. 136). J& Alves (2006)
fala das exemplificacbes de Historia Local e da utilizacdo de forma apropriada da localidade
como uma motivagao acrescida para criar “um espago laboratorial”, onde € possivel motivar os
alunos para os contetdos e verificar o exercicio da competéncia histdrica (p. 69). A Historia
Local permitiria assim “partir do proximo para o remoto ¢ do conhecido para o ignorado.”
(Mendes, 2000, p. 366). Ao mesmo tempo, ao transportar os alunos no tempo através de um
espaco que conhecem melhor, a Historia Local ajuda também a construir significancia histérica,
no ambito dos estudos de educacdo histérica (Barca, 2001).

E, nesse sentido, que Couto (2020) traz-nos o resultado de um estudo sobre o interesse
dos alunos europeus pelas diferentes escalas e areas geograficas estudadas na disciplina de
Histdria, indicando que, apesar de o maior interesse se dirigir a Historia nacional, o interesse
pela Historia da regido é maior, por exemplo, do que o interesse pela Histdria europeia ou
mundial.

Num mundo cada vez mais marcado pela globalizagcdo, vemos que ha simultaneamente
uma busca pela identidade propria, seja ela nacional, regional, de género, sociocultural, etc.
Como vimos, a utilizacdo da Histdria e Patrimonio Local ndo se esgota em mostrar os elementos

locais especificos, nem tampouco os elementos nacionais que se expressam a nivel local.

40



Ana Neves A Historia e Patrimonio Cultural Local como
estratégia no ensino-aprendizagem da Histéria

Quando iniciamos um estudo de Historia Local ndo sabemos até onde este nos vai levar,
podendo inclusive as fontes e conhecimento produzido a nivel local trazer nova luz para o
estudo da Historia nacional e global. Desta forma, existiria uma realidade global integrada em
cada parte local. Por isso, Alves (2006) fala-nos da “glocalizagdo”, enquanto aproveitamento
da globalizacio para a preservacio da identidade local (p. 67). E no Ambito desse processo que
podemos enquadrar a busca das localidades, empresas, organizacbes ndo lucrativas,
comunidades, familias e pessoas, etc. por conhecer as suas raizes e reforcar a respetiva
identidade (Mendes, 2000, p. 367). A Historia e Patrimonio Local aparecem, assim, também
associados a vertente de construcdo de identidades e de consciéncia civica.

Segundo Manique (1994), “a historiografia tem-se limitado a transmitir uma memdria
nacional, apresentada como memoria coletiva de todo um povo, mas que nao passa da memoria
das suas elites” (p. 24). O estudo da Historia e Patrimonio Local cumpririam, assim, um papel
muito importante para a apreensdo da complexidade em Historia: “Compreender o passado
nacional na sua relatividade e historicidade e acabar com o mito de uma histéria nacional
unitaria e eterna (...), que nada (...) contribui para fazer do ensino da histéria o suporte de uma
memoOria viva que possa construir para criar uma identidade nacional aberta ao mundo e
multicultural” (p. 26). Por isso, este autor sublinha a diversidade cultural dos alunos portugueses
e importancia de uma “pedagogia da memoria” que faca frente aos problemas de
“desenraizamento, falta de identidade e pluralidade cultural e racica”, utilizando uma Historia
e Patrimonio Local que tenha em conta a “memoria coletiva de diferentes grupos de pertenga”,
a “pluralidade de tempos e culturas” (p. 25). Na mesma linha de pensamento, Couto (2020)
ressalta que ndo se pode concluir que com os estudos de Historia Local se pretenda enaltecer
uma identidade local em substituicio de uma identidade nacional, tenciona-se antes
“compreender o passado nacional e a sua relatividade.” (p. 28).

Desta forma, como nos diz Aratjo (2017): “O trabalho em torno da Historia local em sala
de aula pode servir para o fomento da consciéncia civica nos alunos, bem como para a sua
integracdo na vida em comunidade. Aliés, o estudo das localidades contribui para uma maior
valorizacdo das diferencas e das mais pequenas especificidades.” (p. 45). O trabalho com a
Historia Local aparece assim também relacionada ao trabalho de “provocar a reflexao historica
por parte do aluno para o sensibilizar para um conjunto de valores éticos, civicos e politicos”
(Alves, 2006, p. 70).

De facto, o estudo do local, do seu papel e diferentes relevancias no mundo ao longo da
Histdria pode ser um contributo muito importante para dar um carater mais relativo, diverso e

complexo (e ndo maniqueista) a construcdo de identidades. Por isso, Couto (2020) defende que
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esta pedagogia deve estar assente na pluralidade, procurando promover a tolerancia ao
demonstrar que “o passado nao foi uniforme em todo o territoério que hoje constitui o nosso
pais, mas foi um processo no qual a diferenca entre varias comunidades esteve presente, como
ainda hoje esta.” (p. 28). No mesmo sentido, Carvalhdo Santos (2007), reforca que o caminho
de aprofundamento do sentido de pertenca a uma comunidade “ndo pode ter a ver com o
estimulo de um sentimento de diferenca capaz de alimentar atitudes de intoleréncia ou
xenofobia.” (p. 137).

Também a evolucdo do conceito de patrimonio teve consequéncias ao abrir novas
potencialidades de trabalho, pois permite que todo o meio envolvente da escola possa ser a base
de um roteiro de patrimonio material ou imaterial. Ao mesmo tempo, se 0 que € ou nao
preservado depende do que € ou ndo valorizado historicamente, o papel da historiografia e do
professor de Historia sera, sem ddvida, muito importante para a valorizacdo e preservacdo do
patrimdnio, tanto na sua dimensao histérica como de cidadania.

Segundo Manique (1994), o tema do patrimdnio € incontornavel hoje, pois tendo em conta
os fendmenos de “massificagdo e internacionalizacdo do planeta” (p. 54), este ganharia um
papel central na “compreensdo ¢ preservagdo da identidade cultural dos povos” (idem). Este
autor defende, todavia, a importancia de usar o patriménio ndo apenas como ilustracdo ou
motivacao dos alunos, mas como objeto de estudo e investigagdo no contexto em que se inserem
(p. 57).

E nesse contexto que se tem afirmado a “educagao patrimonial”. Esta destaca o papel das
fontes patrimoniais para uma melhor apreenséo dos estudantes dos conceitos estruturais em
Historia, mas reforca também as dimensdes da reflexdo e interpretacdo do patrimoénio, as
metodologias ativas de aprendizagem e a sua importancia para o desenvolvimento de

consciéncia historica. Como refere Barca (2015):

Por meio da interpretacdo de vestigios (sejam estes manifestacdes materiais ou
imateriais) em qualquer lugar, enquanto fontes de compreensdo do que 0s seres
humanos pensavam e faziam no passado, o presente pode ser melhor entendido, as
decisBes melhor concretizadas e o futuro projetado de forma mais realista e flexivel
— até mesmo quanto a modos de preservacio do patrimoénio. E nesta perspetiva que
a reflexdo sobre os legados do passado favorece uma consciéncia historica e social
mais avancada e abre caminho para a problematizacdo dos diversos significados e
posigdes de identidade coletiva. (p. 65).

No mesmo sentido Helena Pinto (2015, 2016), chama a atencdo para a realizacdo de
atividades relacionadas com o patrimonio historico-cultural como forma de aprendizagem de

conceitos historicos e da experimentacdo de procedimentos metodologicos que permitam aos
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alunos a interpretagdo de diferentes fontes historicas e a compreensdo da evidéncia historica
(2015, p. 67). Esta autora reforca ainda a importancia de que este seja um trabalho continuo e
ndo de uma sessdao isolada, por forma a que os alunos se habituem a formular “questdes
investigativas e hipoteses explicativas acerca do passado de um objeto, edificio ou sitio” (p. 69)
e prople diversas orientacbes para apoiar uma Educagdo Patrimonial sistematica e
fundamentada (p. 68).

Esta abordagem é fundamental, pois integra como parte do trabalho com o patrimonio a
sua contextualizacdo e questionamento, tendo em conta que os vestigios ndo foram feitos para
nos falarem do passado, mas devem ser interrogados ¢ alvo de “uma analise cuidada para se
retirar informacgao das fontes patrimoniais” (Couto, 2020, p. 26). Procura-se, assim, ndo apenas
motivar os discentes, mas também desenvolver neles as capacidades de investigacdo e “leitura
histérica” do patriménio (Manique, 1994, p. 54). Cumpriria também um papel central no
desenvolvimento de atitudes de cidadania que se traduzam na defesa e preservagdo do mesmo.
Finalmente, tocaria aspetos ao nivel da construcdo de identidades baseadas na diversidade de
manifestacBes e contributos culturais, sociais e econdmicos de diferentes grupos nas suas
comunidades (Barca, 2015; Pinto, 2015), num mundo cada vez mais “glocal”.

Tendo sistematizado alguns vetores mais relevantes sobre as potencialidades da utilizagdo
da Historia e Patriménio Local no ambito do ensino da disciplina, ndo poderiamos deixar de

levantar alguns desafios que se colocam também aos docentes neste processo.

2.2.3.Desafios para a utilizagdo didatica da Histdria e Patrimonio Local

Analisamos o enquadramento que os documentos orientadores do Ministério da Educacéo
dao a utilizacdo da Historia e Patrimdnio Local no ambito do ensino da Historia. Vimos também
as potencialidades e diferentes abordagens desta tematica no ambito da didatica da Historia. No
entanto, o crescimento da historiografia e ambito do patrimoénio local, ndo se refletiu da mesma
forma ao nivel pedagdgico.

Ja em 1987, Torgal assinalava a importancia de os programas do ensino bésico e
secundario ndo se limitarem a vagas consideracdes sobre a necessidade da integracdo dos alunos
no espago em que vivem, sensibilizando para a necessidade de conhecimento da sua realidade
local e regional (1987, p. 862).

Vaérios anos depois, Mendes (2000) assinala como 0s programas escolares continuam a

ser muito centralistas e a ndo contemplar devidamente a Histéria Local, ficando assim a cargo
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do professor de Historia fazer esse exercicio (p. 366). Ganham por isso relevancia, os problemas
de ordem pratica, para levar esse trabalho a cabo.

Nesse sentido, se este trabalho cai essencialmente sobre o professor, hd uma primeira
questdo que diz respeito a passagem da Histdria Local (cientifica) para a aplicacéo didatica da
mesma (C. Santos, 2007, p. 126). Se o professor tiver em maos os trabalhos de investigagao
cientifica sobre Histdria e Patriménio Local terd condicGes de fazer esta transposi¢do. Sendo
ele quem melhor conhece os seus alunos, podera a partir dai planificar atividades adequadas a
faixa etaria, caracteristicas escolares, pessoais e culturais do grupo.

Ha& outras questbes que nos parecem constituir-se como dificuldades maiores. Por um
lado, apesar dos avangos na producgdo de estudos académicos de carater local, ainda ha uma
“recorréncia de abordagens demasiado centradas no particularismo local e regional” (C. Santos,
2007, p. 132), com intengdes de “enaltecimento local” ou “sentido bairrista” (idem). O mesmo
podemos dizer das debilidades e insuficiéncias na conservagdo e enquadramento histérico do
patrimdnio cultural local, bem como da museologia. Estes afetam o critério de busca da maior
objetividade possivel que deve pautar o historiador e, portanto, prejudicam a sua possivel
utilizacdo no ambito do ensino da Histdria, numa perspetiva que seja a da complexidade do
pensamento em Historia.

Ao mesmo tempo, as limitagdes no campo da investigacao historica em Portugal fazem
com gue continue a faltar trabalho historiografico de carater local que possa informar de forma
mais profunda e sustentada o trabalho do professor de Historia no ambito letivo e extraletivo.
Veja-se, por exemplo, que relativamente a um acontecimento central da Histéria de Portugal
como a revolucdo portuguesa de 25 de abril de 1974, os trabalhos historiograficos que refletem
sobre a dimensdo local deste processo sdo ainda uma excecao e 0s arquivos muitas das vezes
ndo estdo organizados de forma a permitir um acesso facil a essa perspetiva local.

De facto, isso remete-nos para um segundo problema: o trabalho de investigacdo em
Historia Local e de exploracdo de fontes historicas tem de ser feito muitas das vezes pelo
préprio docente. Sendo ele formado em Histdria terd a partida as capacidades de pesquisa para
tal. No entanto, ha toda uma reflexdo metodoldgica fundamental que tera de realizar para que
nédo se limite ao estritamente local, mas para que possa olhar para este como parte de um todo
mais amplo e em comparagdo com outros. Mas ha ainda um desafio importante em termos da
situacdo atual da carreira docente. Aqui o tempo disponivel tem um aspeto importante na
medida em que o professor esta cada vez mais sobrecarregado com burocracia e,
consequentemente, com menos tempo disponivel para atuar simultaneamente como

investigador em Historia. As solicitagdes que ocupam a maior parte do seu tempo embatem,
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assim, com o que podia ser a disponibilidade de preparar aulas mais interessantes e motivadoras,
que implicam tempo livre para ir a arquivos, bibliotecas, museus, etc.

A falta de tempo é também uma realidade dentro da sala de aula, quando a disciplina de
Histéria vem perdendo sistematicamente tempos letivos que tornam cada vez mais dificil
lecionar o programa e trabalhar as especificidades da Historia Local e estratégias didaticas
diversificadas. Simultaneamente, o estatuto da carreira docente ndo valoriza as atividades
extraletivas como os Clubes, onde o trabalho sobre Historia e Patrimonio Locais também podem
ser levados a cabo. Embora neste caso nos pareca, como nos diz Pinto (2015), que apesar dos
extensos programas de Historia: “é possivel, através da selecdo de assuntos que poderdo ser
tratados no &mbito da Histdria Local, introduzir de forma interessante e adequada ao curriculo
a abordagem da educacdo patrimonial no ambito da disciplina de Historia, recorrendo, por
exemplo, a um museu local especializado ou mais generalista, ou a sitios historicos proximos
da escola.” (p. 68). Todavia, a falta de tempo vai reduzindo as potencialidades de uma utiliza¢ao
mais sistematica deste tipo de estratégia, como seria ideal fazer, para melhores resultados, como
trataremos mais adiante.

Simultaneamente, a crescente precariedade e instabilidade, da carreira docente, faz com
que haja uma fraca fixacéo dos professores numa escola e regido e, portanto, se perca o esforgo
de trabalho sobre a Histéria da regido e haja um constante recomecar do zero. Como refere
Carvalhdo Santos (2007): “A mais facil integragdo dos professores, na escola e no meio, € a
maior garantia de disponibilidade de recursos, estdo entre os fatores que aconselham a criacéo
e dinamizagao de um centro de documentagao local e regional nas escolas.” (p. 138).

A isso adicionariamos ainda que o afastamento que existe entre a Universidade,
enguanto campo de producdo de conhecimento cientifico, e a Escola dificulta muito as pontes
necessarias para esse trabalho mais proficuo entre a Historia Local-ciéncia e a Historia Local-

docéncia.
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Capitulo 111 — Projeto didatico

3.1. Questao de Investigacédo e Objetivos

A questdo que serviu como ponto de partida para a nossa investigacao foi, como referido
no inicio, saber se a Historia e Patrimdnio Local poderiam contribuir para melhorar a
capacidade dos alunos se apropriarem do conhecimento historico de carater nacional e
internacional. Esta questdo desdobrou-se em dois objetivos especificos, um primeiro que
procura entender em que medida os alunos se apropriam da Historia e Patriménio Local e, um
segundo, que estuda a capacidade de relacionar a Histdria Local com a Historia Nacional e
Internacional.

Para analisar esta problematica foram utilizados diversos tipos de atividades e
metodologias, com vista a consolidacao de conteidos e conhecimentos historicos, mas também
para o desenvolvimento de diversas capacidades e competéncias, tal como previstas no Perfil
do Aluno a Saida de Escolaridade Obrigatéria (PASEQO). Nesse sentido, desdobrou-se um
terceiro objetivo especifico na investigacdo em que se prendia entender qual a melhor estratégia

para a utilizacdo da Historia e Patrimonio Local no ensino da Historia.

3.2. Metodologia da investigacao: o estudo de caso

Como metodologia de investigacdo optdmos pelo estudo de caso, definida por Gall e
colaboradores (Gall et al., 2007; citado por Amado, 2014) como “um estudo em profundidade
de um ou mais exemplos de um fendmeno no seu contexto natural, que reflete a perspetiva dos
participantes nele envolvidos” (p. 124). Esta metodologia mostrou-se adequada a investigacao
em questdo, na medida em que o objetivo era estudar algo singular. Pretendia-se compreender
0 caso no seu todo, captando a sua complexidade e especificidade, e ndo generalizar os
resultados aqui apresentados, cuja amostra é necessariamente limitada pelo contexto da sua
realizacéo.

Por outro lado, Yin (1989; citado por Amado, 2014) assinala que esta metodologia implica
algumas “exigéncias intelectuais e emocionais do investigador para o estudo de caso” (p. 123),
como ser bom ouvinte, saber observar e ser flexivel. Ora estes pré-requisitos para realizar um
estudo de caso sdo também carateristicas fundamentais do professor, 0 que torna esta

metodologia particularmente interessante no &mbito dos estudos de didatica.
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Esta metodologia apresenta a plasticidade necessaria para aproveitar uma diversidade de
instrumentos de recolha de dados, permitindo desenhar uma pesquisa que pode ser quantitativa,
qualitativa ou mista. O estudo de caso €, por isso, uma metodologia flexivel e adaptavel que se
adequa a diferentes contextos de investigacdo, permitindo ainda tirar proveito da diversidade
de situacBes concretas em que € possivel recolher dados quando o investigador é
simultaneamente o professor.

Na investigacdo aqui apresentada recorreu-se ao estudo de caso, baseado numa metodologia
mista (que combinou elementos qualitativos e quantitativos), privilegiando a descricdo e analise
do fendbmeno em questdo, numa perspetiva de conjunto.

No ambito da investigacdo, foram realizados dois estudos de caso: na turma de 7° ano X e
outro na turma de 9%ano Z, descritas no capitulo | deste trabalho. Sao estes dois estudos de caso
gue em seguida passaremos a descrever, para no final procurarmos sistematizar algumas
consideracdes e reflexdes que poderdo contribuir para os estudos sobre a utilizacdo da Historia
e Patrimonio Local como estratégia no ensino-aprendizagem da Historia.

3.3. Estudo de Caso 1 — Historia e Patriménio Local através das Aprendizagens Essenciais

do 7° ano

3.3.1. Caraterizacdo da amostra, do contexto e dos instrumentos de recolha de dados

A investigagéo foi realizada no ano letivo de 2021/2022, no contexto de ensino presencial,
numa turma de 7° ano de escolaridade de uma escola publica urbana, localizada numa zona
central do municipio de Coimbra, em Portugal.

A turma é constituida por 21 alunos, tal como descrito no capitulo 1. Na turma existem 2
estudantes que beneficiam de medidas seletivas de apoio a aprendizagem conforme
estabelecido pelo Decreto-lei 54/2018. Destaca-se ainda que 16 dos 21 discentes tém
encarregados de educacdo com o ensino superior, 0 que nos remete para o facto de ser uma
turma de nivel cultural de origem acima da média.

Para este estudo de caso, combinamos a utilizagdo de métodos quantitativos e qualitativos.
Nesse sentido, utilizamos como instrumentos de recolha de dados, um questionario inicial de
diagnostico e um questionario final de opinido dos alunos. Tendo em conta que o foco do nosso
projeto se prendeu com o impacto da Historia e Patriménio Local para a apropriagdo de
conhecimento historico, utilizamos como base central da recolha de dados os trabalhos

produzidos pelos alunos nas atividades realizadas, tal como descreveremos em seguida.
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Finalmente, estes instrumentos foram complementados com observagdo (participante) da

professora-investigadora durante a realizagdo das mesmas.

Instrumentos de recolha de dados — Estudo de caso 1
Questionario de diagnostico
Trabalhos dos estudantes no Ambito da atividade “Conhego mais sobre a historia da minha cidade: o
criptoportico de Aeminium”
Trabalho dos estudantes no ambito da atividade “A importancia de Coimbra no periodo da
Reconquista”
Caderno de Campo da visita de estudo “Roteiro Historia pela Alta de Coimbra”
Questionério de Opinido
Observacdo participante e respetivas anota¢des da professora-investigadora

Tabela 1. Tabela com sistematizagdo dos instrumentos de recolha de dados utilizados (autoria prépria)

3.3.2. Descricao das atividades

As atividades que deram base a esta investigacao realizaram-se entre dezembro de 2021 e
junho de 2022. Optou-se pela diversificagdo dos instrumentos de recolha de dados recorrendo-
se aos seguintes: um questionario de diagndstico sobre os conhecimentos e interesses dos alunos
relativamente a Historia e Patriménio Local de Coimbra; trabalhos realizados pelos alunos nos
diversos momentos de aplicacdo da investigacao; as observacdes da professora-investigadora
feitas durante as atividades; e um questionario final de opinido dos alunos sobre as atividades e
aprendizagens realizadas.

As atividades realizadas dividiram-se em cinco momentos que passaremos a descrever.
Estas constituiram-se como fases especificas de um projeto de investigacdo em didatica da
Historia. Todavia, o recurso a Historia e Patrimonio Local foi um elemento constante em sala
de aula, ainda quando n&o foi alvo de uma atividade formal de investigacdo e apenas utilizada
como ilustracdo da matéria lecionada, como aconteceu no caso dos vestigios da presenca
romana em Conimbriga, da presenca muculmana e judaica na cidade de Coimbra ou o recurso

a um testamento feito em Coimbra na época da Peste Negra.

Momento 1: Diagnéstico

O primeiro momento realizou-se a 9 de dezembro de 2021, composto por um questionario
de diagnostico (Anexo 5) sobre os conhecimentos e interesses dos alunos relativamente a
Histdria e Patrimonio de Coimbra. Este foi passado aos alunos em contexto de sala de aula no

dia 12 de dezembro de 2021, tendo respondido ao mesmo um total de 19 alunos.
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O objetivo era fazer um diagnostico geral dos conhecimentos dos alunos relativos a tematica
em estudo, mas também tomar contacto com 0s seus interesses neste &mbito, o que nos parecia
permitir ter uma visao global sobre a relacdo dos estudantes com a tematica e melhor adequar
as atividades e projeto a desenvolver. O questionario era composto de 7 perguntas.

Assim, na pergunta 1.a e 1.b (Identifica as imagens e indica: a) os monumentos; b) a sua
época historica.), procurava-se que, a partir de fotografias, os alunos identificassem
monumentos centrais da cidade de Coimbra e da época historica em que se inseriam.

As Perguntas 2 e 2.1. (Ja visitaste algum dos monumentos atras indicados? Se sim, indica
qual/quais) tinham por objetivo averiguar os monumentos ja visitados pelos alunos, o que
permitira também perceber a relacéo entre a visita e o conhecimento do mesmo.

No mesmo sentido, na pergunta 3, pretendia-se conhecer a relacdo dos estudantes com
instalacGes relativas ao patriménio na cidade e regido de Coimbra. Para tal selecionaram-se
alguns equipamentos permanentes (Museu Nacional Machado Castro e Museu Portugal Romano em
Sicd) e uma exposigao temporaria (Exposigao “Aeminium, Coimbra Cidade ha 2000 anos”) referentes
a tematicas a tratar ao longo do ano letivo, e solicitou-se que os estudantes expressassem a sua
relacdo com os mesmos (Indica se visitaste os seguintes locais).

Partindo de uma visdo do patrimoénio que ndo se esgota nos monumentos, no patriménio
material e musealizado, pretendeu-se identificar outros aspetos do patrimoénio imaterial
conhecidos pelos alunos. Paral tal selecionou-se na pergunta 4, a tematica da Feira Medieval
(Ja alguma vez foste a Feira Medieval em Coimbra?) e na Pergunta 5 e 5.1 a temética das Lendas
(Conheces alguma lenda sobre a cidade de Coimbra e a sua histéria? Se sim, indica qual/quais).

Na Pergunta 6 (Refere uma figura histérica de Coimbra.) buscou-se elencar quais as figuras
historicas relacionadas com a Histdria Local que seriam referéncia para os alunos.

Ja a ultima pergunta de resposta aberta (Indica um momento ou episddio da histéria de
Coimbra pelo qual tenhas maior interesse.) buscava compreender se os alunos tinham algum
interesse particular dentro da tematica da Historia Local, permitindo, assim, uma visdo mais

pessoal da turma.

Momento 2: Coimbra durante o Império Romano

O segundo momento do projeto realizou-se entre fevereiro e marco de 2022 e inseriu-se no
dominio “O mundo romano no apogeu do império”, tendo participado 17 estudantes. No dia 3
de fevereiro de 2022, foi lecionado o contetdo relativo ao processo de romanizacdo da

Peninsula Ibérica no contexto de sala de aula. Procurou-se aplicar os conteudos sobre fatores
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de integragdo no imperio romano a realidade de Aeminium, mas também dar a conhecer aos
alunos elementos da Historia da cidade na época do império romano, utilizando como apoio
uma apresentagdo PowerPoint com imagens da Exposi¢do “Aeminium, Coimbra Cidade ha

2000 anos” (Anexo 6).
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Figura 1. Excertos do Powerpoint utilizado com fotografias (de autoria prépria) da Exposi¢ao “Aeminium,
Coimbra Cidade a 2000 anos”

Os alunos visualizaram um video sobre “A cidade de Aeminium e o criptoportico romano”;
este foi montado por mim, através da sele¢éo de excertos de dois videos da ESEC TV (um sobre
a Exposi¢do “Aeminium, Coimbra Cidade h4 2000 anos - Sala da Cidade” e outro sobre a
reabertura do Museu Nacional Machado Castro)? e sua posterior jungdo num so.

Foi com base no video que realizaram uma Ficha de Formativa (Anexo 7) sobre 0s vestigios
da presenca romana na cidade de Coimbra, tendo por base o video a que tinham assistido e

fotografias do esp6lio do MNMC.

2 Para consulta dos dois videos utilizados como base do material construido para a aula, consultar respetivamente:
https://www.youtube.com/watch?v=YpnhBsgjK_4 e https://www.youtube.com/watch?v=sDOu2flrEUg
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Aeminium e criptopértico_aula3fev22

Figura 2. Screenshot do video “A cidade de Aeminium e o criptoportico romano”

Numa primeira pergunta procurava-se que os estudantes identificassem a cidade de
Coimbra na época romana (ldentifica o nome da cidade de Coimbra na época do império
romano.). Na pergunta 2, solicitava-se que descrevessem a relevancia da mesma e de fatores
que a justificassem (Justifica a importancia desta cidade na época romana, com dois fatores
relatados no video.). Nas perguntas seguintes buscava-se aprofundar o conhecimento dos
discentes sobre os vestigios na atual cidade de Coimbra referentes a este periodo, com particular
destaque para o Criptopdrtico romano (3. Indica o principal vestigio romano que ainda
podemos hoje encontrar na cidade de Coimbra.). Nesse sentido, tinha-se por objetivo nédo
apenas a sua identificacdo, mas a sua localizacdo no espaco (3.1. Localiza-o na atual cidade de
Coimbra.) e a compreensdao dos motivos da sua relevancia (3.2. Explica a funcdo desta
estrutura arquitetdnica na época romana.). A pergunta 4 (Enuncia a importancia deste vestigio
da presenca romana no atual territério portugués.) tinha como meta que os estudantes
enguadrassem a relevancia deste vestigio numa perspetiva nacional, obrigando a relacionar as
suas funcdes e a sua importancia, bem como uma viséo local e nacional. Na pergunta 5 (Nomeia
outros vestigios da presenca romana em Coimbra que visualizaste ao longo da aula [através
do Video e PowerPoint].) pretendia-se valorizar outros vestigios de menor visibilidade
patrimonial, como parte da presenca romana em Coimbra.

Finalmente, na pergunta 6, procurou-se realizar um exercicio de consolidagdo dos fatores
de unificacdo do império romano, utilizando fotografias relativas a vestigios romanos da cidade
de Coimbra (integrados no espolio do MNMC) que remetiam para 0s mesmos. Aos estudantes
era solicitado um exercicio de legendagem que testasse esse contetdo (6. Os varios documentos
abaixo remetem-nos para a presenca romana na regido de Coimbra. 6.1. Observa 0s
documentos, Ié as legendas e identifica o fator de unificacdo do império para que cada um dos
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documentos remete.). J& na pergunta 6.2. pretendia-se que eles pudessem distinguir entre
vestigios materiais e imateriais, remetendo assim para a diversidade de elementos que podemos
integrar ao nivel do patrimonio (6.2. A partir destes documentos e dos documentos da pagina
82 e 83 do teu Manual, identifica 3 vestigios materiais e trés vestigios imateriais da presenca
romana em Portugal.).

O preenchimento da Ficha Formativa ndo serviu como base de anélise de dados, mas apenas
como sintese da aula e consolidacdo dos contetdos, que seriam alvo de avaliacdo através de
uma tarefa posterior. Assim, no final da aula foi langado o desafio “Conhego mais sobre a
historia da minha cidade: o Criptoportico de Aeminium”, cuja descricdo da tarefa estava
incluida na pergunta 7 da Ficha Formativa (Anexo 7).

Neste desafio prop0s-se, a partir da matéria lecionada na aula e da pesquisa autdbnoma, que
0s estudantes realizassem uma narragdo para o video “Aeminium: Criptoportico e Forum
Romano” do Museu Nacional Machado Castro® de no maximo 2min. O trabalho podia ser
realizado a pares ou individualmente, sendo permitido que entregassem em formato audio ou
uma narracao simultanea com o video, para que as capacidades técnicas e informaticas dos
alunos ndo se constituissem como um obstaculo a realizacdo do trabalho. Através da
GoogleClassRoom foi ainda partilhado um guido de orientacdo dos pontos que deveriam ser
focados pelas narracdes e que foram os itens através dos quais se analisou posteriormente 0s
trabalhos realizados. Criou-se um separador para que os alunos submetessem 0s respetivos
trabalhos. Solicitava-se que as narrag¢fes indicassem: o nome de Coimbra durante a época
romana e o periodo do império em que passou a ser cidade; a descri¢do do que é o Criptoportico,
a sua funcéo e onde se localiza atualmente na cidade de Coimbra; a importancia deste vestigio
como expressao da presenca romana em Coimbra e patriménio da cidade.

Ao nivel dos contedos, os objetivos da atividade prendiam-se com alcancar e consolidar
as aprendizagens essenciais “Reconhecer os contributos da civiliza¢gdo romana para o mundo
contemporaneo” e “Identificar/aplicar os conceitos: império; urbanismo; romanizagdo”. Ja ao
nivel do Perfil do Aluno, este desdobra-se em Areas de Competéncia do Perfil dos Alunos
(ACPA) gque nos remetem para aspetos especificos no que toca ao ensino da Historia. Nesse
sentido, quanto as competéncias transversais, com esta atividade pretendia-se que os alunos
desenvolvessem capacidade de pesquisa e de comunicacdo oral em Historia (ACPA B),
aliassem o trabalho cientifico da utilizacdo dos conceitos e conteudos historicos, com o saber

técnico e tecnoldgico necessario a realizagdo do exercicio (ACPA 1). A atividade buscava ainda

3 Video Aeminium - Criptopdrtico e Férum Romano: https://www.youtube.com/watch?v=kLQOL1gv5jE
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que os alunos, desenvolvessem métodos autonomos de trabalho (ACPA F) e capacidade de
relacionamento interpessoal e cooperagdo nos casos em que os alunos puderam realizar a tarefa
em pares (ACPA E).

Momento 3: Coimbra no periodo da formacgédo do Reino de Portugal

Um terceiro momento realizou-se entre 19 e 26 de abril de 2022, no dambito do dominio “A
Peninsula Ibérica nos séculos IX a XII”. Nos dias 19 e 21 de abril foram lecionados 0s
contetdos relativos a formacdo do Reino de Portugal no contexto da Peninsula Ibérica e do
processo da reconquista cristd. Na segunda parte da aula do dia 21 de abril foi proposto aos
alunos a realizagao da atividade “Estagdes de Investigagdo sobre a importancia de Coimbra no

periodo da reconquista cristd” (Anexo 8), inspirada em algumas propostas de Inquiry Based
Learning (Kirchner, 2019).

ESTAGAO 3

o
rei’” (Mattoso, Mattoso, José. Os
téria de Portugal Vol. . pg 60)

Figura 3. Excertos dos materiais base da atividade “Esta¢des de Investigacdo sobre a importancia de Coimbra no
periodo da reconquista cristd” (autoria propria)

A atividade estava organizada em torno da pergunta chave: “Qual a importancia de
Coimbra na formagdo do Reino de Portugal durante o processo da reconquista?”. Os alunos

foram divididos em 4 grupos, 3 grupos compostos por 5 alunos cada um e 1 dos grupos com 6
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alunos. A cada grupo era entregue uma “Estacdo” em cartolina, com material iconografico
relativo a monumentos/locais da cidade e um texto escrito (fonte historica, texto historiogréfico
ou de divulgacédo histérico-turistica), que os alunos deveriam analisar em grupo.Aos alunos foi
solicitado que lessem os textos, observassem as imagens e preenchessem uma tabela de leitura
e interpretacdo dos mesmos (Tabela 2), que os ajudaria a obter respostas para a questdo-chave
formulada no inicio.

O objetivo era estimular a capacidade de observacdo, orientando a extracdo de
informacdes histdricas e a interpretacdo dos conteudos e vestigios, a partir de diversos tipos de
materiais, nomeadamente imagens que remetiam para patriménio material e textos cujo
contetido enquadrava historicamente 0 mesmo. Nesse sentido, no primeiro item (Carateriza a
area em que se manifesta a importancia da cidade de Coimbra.) requeria-se que os alunos
classificassem a area de importancia para que remetiam os materiais que compunham uma
determinada Estacdo. No segundo item (Indica um ou mais vestigios relevantes relativos a esse
papel da cidade.) procurava-se que os estudantes associassem uma determinada funcgéo e
importancia a um vestigio em especifico, relacionando ambos os elementos. Finalmente, no
terceiro item (Retira uma frase do texto que expresse a essa importancia.), pedia-se que

concretizassem esse aspeto com uma frase ilustrativa dos textos.

Estagdo 1 Estagdo 2 Estagdo 3 Estagdo 4

Caraterizaa
drea em que se
manifesta a
importancia da
cidade de
Coimbra.

Indica um ou
mais vestigios
relevantes
relativos a esse
papel da cidade.

Retira uma
frase do texto
que expresse a
essa
importancia

Tabela 2. Tabela para interpretacdo das Esta¢des e preenchimento durante a estadia em cada uma (autoria
propria)
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Foram estabelecidos entre 7 e 10 minutos para a estadia em cada estagéo e o preenchimento
das informac0es relativas @ mesma. Terminado o tempo, as estacdes rodavam de grupo, até que
no final todas as estacOes tivessem passado pelos 4 grupos. Através de dialogo com os alunos
foi realizada uma correcéo oral dos exercicios e no final da aula as tabelas de cada grupo foram
entregues a professora. Nesta atividade participaram 21 alunos, ou seja, a totalidade da turma.

Na aula seguinte, no dia 26 de abril, surgiu a possibilidade de continuar o trabalho realizado
na aula anterior. Nesse sentido, foi feita a visualiza¢do da reconstituicdo em 3D da Coimbra

Medieval, projeto realizado no &mbito das comemoragdes dos 900 anos da Almedina®.

Entrada na cidade pela ponte 0NN
Entering the city through the bridge & tiinn

> 0:12/7:08

Figura 4. Screenshot do video “3D da Coimbra Medieval”

Em seguida, foi solicitado aos alunos que escrevessem um texto de cerca de 15 linhas, como
resposta a questdo: “Carateriza a importancia da cidade de Coimbra na época da reconquista
cristd. Exemplifica a tua resposta indicando os monumentos na cidade que nos remetem para
essa importéncia.”. Este exercicio permitiu sintetizar os principais aspetos lecionados e
investigados pelos estudantes na aula anterior e simultaneamente trabalhar o desenvolvimento
de capacidades dos alunos ao nivel da expressdo escrita, que serdo cada vez mais solicitadas ao
longo do avanco da escolaridade no 3° ciclo. Nesta atividade participaram todos os alunos (21),
mas apenas alguns (11) conseguiram terminar e entregar.

Estas duas atividades tinham como objetivos, ao nivel dos contetdos, identificar a
importancia geografica, politica, militar e religiosa de Coimbra no periodo de formagéo do reino
de Portugal no século XII e reconhecer vestigios materiais na cidade que atestam essa

4 Video completo - 3D da Coimbra Medieval:
https://coimbramedieval.wixsite.com/coimbramedieval/post/v%C3%ADdeo-completo-3d-da-coimbra-medieval
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importéncia. Aplicava-se, assim, a um contexto local as aprendizagens essenciais previstas em
“Descrever a formagdo do Reino de Portugal, nomeadamente a luta de D. Afonso Henriques
pela independéncia”.

A nivel das competéncias previstas no Perfil dos Alunos (PASEQ) pretendia-se desenvolver
as capacidades de leitura e interpretacéo de textos e imagens (ACPA A), da comunicagao escrita
(ACPA B), métodos autonomos de trabalho (ACPA F) e capacidade de relacionamento

interpessoal e cooperacdo ao trabalhar em grupo (ACPA E).

Momento 4: Visita de Estudo

Um quarto momento do projeto de investigacao decorreu no dia 13 de maio de 2022, quando
se realizou a visita de estudo “Roteiro historico pela Alta de Coimbra”, na qual participaram 17
alunos, sendo que 15 entregaram os cadernos de campo.

Segundo Abreu (1972) e Almeida (1998), entre outros, podemos sistematizar a planificacéo
da visita de estudo como estratégia didatica em quatro momentos: a preparacao
(estabelecimento de objetivos, apresentacdo de plano da visita e respetivo enquadramento
pedagogico, solicitacdo de autorizacBes e preparacdo dos alunos); a dinamizacao da visita de
estudo; a avaliacdo; e a reflexdo sobre a mesma, seja pelos alunos, seja pelo proprio professor.
Nesse sentido, procuraremos descrever brevemente as varias fases na preparacéo da mesma.

Esta visita de estudo foi uma proposta do Nucleo de Estagio no ambito do projeto de
Dominio de Autonomia Curricular / Autonomia e Flexibilidade Curricular da Turma, tendo um
caréter interdisciplinar e sendo organizada em conjunto pelas disciplinas de Histéria e Ciéncias
da Natureza.

De acordo com Almeida (1998), uma das limitacGes a uma boa concretizacdo da visita de
estudo ¢ o efeito novidade que pode ter um efeito negativo na aprendizagem ao “manifestar-se
através de um comportamento ativo, excitado ¢ explorador” (p. 66-67). Nesse sentido, para
aumentar a eficacia pedagdgica de uma visita de estudo e garantir uma melhor experiéncia seria
preciso, portanto, aumentar o conhecimento prévio dos alunos. Tendo em conta que, devido a
pandemia da covid-19, os alunos estiveram dois anos sem possibilidade de realizar visitas de
estudo, esta preparagdo tornava-se ainda mais premente.

Por isso, no dia 11 de maio de 2022, a aula de Historia foi dedicada a preparagéo da visita
de estudo, apresentando o percurso e as atividades que seriam propostas aos alunos, dando
informacdes organizativas e fazendo-se a revisdo dos textos e ensaio das dramatizagdes

historicas que teriam lugar na visita de estudo.

56



Ana Neves A Historia e Patrimonio Cultural Local como
estratégia no ensino-aprendizagem da Histéria

As visitas de estudo podem distinguir-se, segundo Faria (2014), quanto ao papel que
nelas assumem professor e aluno, sendo divididas entre: “Saidas dirigidas, onde o professor
assume total protagonismo durante a atividade e transmite toda a informacdo necessaria ao
aluno; Saidas a-dirigidas, onde o professor recorre a terceiros, nomeadamente, a guias que
possuem informagdes pertinentes sobre o local a visitar; Saidas ndo dirigidas, centradas
totalmente nos alunos, em que estes controlam o desenrolar da atividade e assumem um papel
ativo na aprendizagem que efetuam ao longo desta” (p. 39).

Neste sentido, a visita de estudo teve uma parte inicial ndo dirigida, com trabalho
autonomo de exploracdo dos alunos no espaco da Universidade de Coimbra, orientado a partir
de um roteiro, do qual falaremos em seguida. Na segunda parte da visita esta foi semidirigida,
na medida em que foi realizada uma visita guiada a Sé Velha de Coimbra e outra visita guiada
ao Museu Nacional Machado Castro (incluindo o Criptoportico), ambas acompanhadas por
guias responsaveis dos proprios espacos.

Como material guia da visita e eixo condutor das atividades propostas aos alunos, foi feito
um caderno de campo intitulado “Roteiro histérico da Alta de Coimbra” (Anexo 9), organizado
pelas duas estagiarias de Historia, sob supervisdo da Professora orientadora de Estagio.

Os objetivos da visita de estudo, ao nivel da disciplina de Histdria, eram centralmente
de consolidagéo dos conteudos lecionados em diferentes dominios lecionados ao longo do ano:
0 mundo romano no apogeu do império; a Peninsula Ibérica do século 1X a XII; a cultura
portuguesa face aos modelos europeus. Destacavam-se nomeadamente, como objetivos
especificos, os contributos da civilizacdo romana para 0 mundo contemporaneo com a visita ao
Criptopdrtico romano no MNMC; identificar vestigios na cidade da presenca muculmana e do
periodo de formacdo do reino de Portugal; compreender o papel exercido pelas instituicbes
monasticas e pelas cortes régias e senhoriais na producdo e disseminacdo de cultura e a sua
relacdo com a Universidade de Coimbra; e explorar alguns exemplares do romanico e gotico na
cidade (Sé Velha e MNMC). Pretendia-se, além disso, através da visualizacdo in loco,
relacionar a Historia nacional com a Historia e Patrimoénio Local.

No inicio da visita foi entregue a cada aluno o caderno-roteiro que serviria de guido para as
varias estacdes do percurso que, simultaneamente, funcionava como caderno de exercicios,
onde os alunos iam cumprindo com as diversas tarefas e preenchendo as respostas. As varias
tarefas a realizar estavam divididas em 11 EstacOes a percorrer ao longo da visita de estudo,
gue iam desde a resposta a algumas perguntas até encontrar vestigios histéricos, assim como a
dramatizacdo de textos produzidos em contexto de sala de aula. A titulo de ilustracdo, na

Estacdo 1, propds-se um exercicio de preenchimento de espacos lacunares, que recuperava as
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aprendizagens lecionadas relativamente ao subdominio “A cultura portuguesa frente aos

modelos europeus”, no séc. XII a XIV, aplicando-as ao contexto local.

Estacdo 1: Estatua D. Dinis

Preenche os espacos lacunares no texto.

D. Dinis fundou em o Estudo Geral em
Lisboa. Este viria a ser transferido
posteriormente para , estando na
origem da desta cidade.

Este rei destacou-se ainda como poeta trovador,
representante da cultura

Figura 5. Estacéo 1 do Roteiro da visita de estudo

Na Estacdo 5, pretendia-se trabalhar a identificacdo de vestigios e evolugdo de um
espaco como o Paco das Escolas ao longo de varios momentos das Histdria, solicitando-se a
sua nomeacdo em diferentes contextos historicos. Mobilizava-se ainda a aplicacéo de diversos

conteudos do dominio “A formacao da cristandade ocidental e a expansao islamica”.

Estacdo 5: Pago das Escolas na Idade Média

Identifica o nome deste edificio no periodo:

a. da presen¢a muculmana na cidade de
Coimbra:

b. durante o reinado de D. Afonso Henriques:

Figura 6. Estacdo 5 do Roteiro da visita de estudo

Na Estacdo 10, no contexto do Museu Nacional Machado Castro, o objetivo era
essencialmente de consolidacéo e aplicagdo de contetdos programaticos lecionados no inicio
do 2° periodo relativos ao subdominio “O mundo romano no apogeu do império”, servindo

ainda como elemento de avaliacdo da apreensdo de conhecimentos a longo prazo.
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Estacdo 10: Criptopoartico

Localiza o criptopdrtico na cidade de Aeminium
e destaca a sua fungdo.

Portuguese.eyey [ Vitor Oliveira

Figura 7. Estagéo 10 do Roteiro da visita de estudo

No final do caderno, existia ainda uma Estacdo Final — Reflexdo sobre a visita de estudo
(Faz uma reflexao sobre a visita de estudo, indicando o0 que mais gostaste e 0 que gostarias de
ver melhorado.), com o objetivo de auscultar as opinides de sugestdes do aluno, no &mbito das
boas praticas de avaliacdo dos proprios projetos e no sentido de desenvolver capacidades de
critica e reflexdo nos alunos.

Ao nivel das competéncias do Perfil do Aluno procurava-se desenvolver as capacidades
de observacdo, obtencdo de informacdo e anotacdo de contetdos relevantes (ACPA B),
estimular o enriquecimento cultural e a sensibilidade estética e artistica (ACPA H), métodos
autonomos de trabalho (ACPA F) e praticas de respeito e interacdo entre os elementos
participantes, fomentando o espirito de grupo (ACPA E) e, finalmente, a consciéncia e dominio
do corpo (ACPA J), seja através do percurso que circulou em varios locais, como também da
realizacdo de dramatizaces historicas na Sé Velha, trabalhadas previamente em sala de aula.

Momento 5: Avaliacédo do projeto

O dltimo momento do projeto foi a realizacdo de um questionario de opinido aos estudantes
(Anexo 10) no dia 7 de junho de 2022. Responderam ao mesmo 17 alunos, pois os restantes
estavam a faltar as aulas quando este foi aplicado. Pretendia-se, assim, recolher uma visdo dos
discentes sobre o projeto e as suas atividades, compreender como avaliavam as aprendizagens
desenvolvidas ao longo do processo e, a0 mesmo tempo, estimular as suas capacidades de
reflexdo e espirito critico (ACPA D).

Numa primeira parte do questionario (Pergunta 1. ldentifica as imagens e indica: a) os
monumentos; b) a sua epoca historica.) repetiu-se o exercicio de identificagdo de monumentos

e respetivas epocas historicas, realizado no inicio do ano. O objetivo era avaliar a evolucdo dos
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alunos na sua aprendizagem relativa ao patrimdnio local e as respetivas épocas histéricas, apos
a lecionacdo dos contetdos programaticos com enfoque a partir da Histéria Local e, assim,
avaliar alguns dos impactos das atividades realizadas.

Numa segunda parte, apresentaram-se perguntas de opiniao e avaliacao dos alunos sobre as
atividades relacionadas com a temética da Histdria e Patrimonio Local. Na Pergunta 2,
procurava-se saber qual a atividade que tinha despertado mais interesse nos estudantes (Ao longo
do ano letivo realizamos varias atividades sobre Historia e Patriménio da cidade e regido de Coimbra
no ambito da disciplina de Histéria. Indica a atividade que mais gostaste). Para tal, indicavam-se as trés
atividades realizadas e pedia-se na pergunta 2.1. que os alunos fundamentassem a sua resposta (Justifica
a tua resposta), como forma de conhecer melhor os seus interesses e diminuir as respostas aleatorias.

Em seguida, utilizando uma escala de 1 (Nada) a 5 (Muito), procurou-se compreender a
relacdo entre as atividades e a capacidade de aprendizagem de conteudos da matéria estudada
(Pergunta 3. Consideras que estas atividades foram importantes para compreenderes melhor a
matéria em estudo?), requerendo a respetiva fundamentacdo (3.1. Justifica a tua resposta).

Nada Muito

Figura 8. Escala de opinido utilizada no questionéario de opinido aos estudantes (autoria propria)

Utilizando a mesma escala de referéncia, na Pergunta 4 (Consideras que estas atividades
foram motivadoras para a tua aprendizagem em Historia?) buscou-se compreender 0 impacto das
iniciativas realizadas para a motivagédo dos alunos para a aprendizagem.

Ja a pergunta 5 tinha como objetivo entender se os estudantes consideravam ter
incrementado as suas aptidées ao longo do projeto (Consideras que com a realizacdo destas
atividades desenvolveste novas capacidades e competéncias?), procurando que assinalassem as que
consideravam ter sido mais trabalhadas (Pergunta 5.1 Indica as capacidades e competéncias que
sentes que melhor desenvolveste ao realizar estas atividades?). Para tal indicavam-se diversas hipoteses
que os estudantes podiam assinalar em simultaneo ou acrescentar alguma outra que considerassem néo
estar contemplada, solicitando-se finalmente a fundamentacéo da resposta (Pergunta 5.2. Justifica a tua

resposta.).
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5.1. Indica as capacidades e competéncias que sentes que melhor desenvolveste ao realizar estas atividades?

Autonomia

Capacidade de comunicagdo oral

Capacidade de observagdo e anotagdo de informagdo

Capacidade de pesquisa

Cooperagao e espirito de grupo

Consciéncia civica e respeito pelo patrimdénio

Relacionar a histdria nacional com a histdria da cidade de Coimbra.
Outra (indica qual ou quais)

Tabela 3. Tabela de opgdes para resposta a pergunta 5.1. do questionario de opinido (autoria prépria)

Na Pergunta 6, numa escala de 1 (Nada) a 5 (Muito) pretendia-se avaliar a relevancia
atribuida pelos discentes ao estudo da Histdria e Patriménio Local (Conhecer a histéria e
patrimonio local é importante para ti?). Procurou-se compreender melhor o valor atribuido na
Pergunta 6.1. (Indica os motivos que te parecem mais importantes para o estudo da Historia e
Patriménio Local?) desdobrando-o em diversos tipos de importancia e possiveis funcdes que
os alunos atribuissem ao estudo desta tematica. Os estudantes podiam assinalar diversas opcoes

e acrescentar outra que considerassem estar ausente.

6.1. Indica os motivos que te parecem mais importantes para o estudo da Histéria e Patriménio Local?

Importancia cultural

Importancia educativa

Importancia turistica

Preservagdo de identidade

Preservagdo do patrimdnio

Atuacgdo mais informada como cidad3do/cidada
Outra (indica a opgdo):

Tabela 4. Tabela de opg¢des para resposta a pergunta 6.1. do questionario de opinido (autoria propria)

Finalmente, na Pergunta 7 (Deixa um comentario ou opinido sobre a aprendizagem que
realizaste através das atividades sobre Histdria e Patriménio local, sobre as capacidades que
desenvolveste e/ou dificuldades que sentiste.), através de uma questdo de resposta aberta,
procurou-se que os estudantes pudessem colocar alguma opinido mais pessoal relativamente a
aprendizagem realizada.

Este questionario constituiu-se, assim, como um elemento fundamental para auscultar a
visdo dos discentes sobre a aprendizagem realizada e simultaneamente constituiu-se como um
momento de avaliacdo do processo de ensino, que é determinante para posteriormente poder

melhora-lo e ajusta-lo as necessidades de cada processo de ensino-aprendizagem.
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3.3.3. Anadlise de resultados

Momento 1: Diagndstico

A primeira tarefa prendia-se com a identificacdo de alguns monumentos historicos da
cidade. Destaca-se que 12 alunos (63%) identificaram corretamente o Patio das Escolas na
Universidade de Coimbra (UC), o que expressa bem a centralidade da UC na vida da cidade na
atualidade e na historia, como instituicao de educacéo de referéncia, mas também como grande
empregadora na cidade. Em segundo lugar, 10 alunos (53%) identificaram Conimbriga,
monumento nacional que ndo pertencendo a cidade, situa-se na regido periférica da mesma.
Finalmente, 7 alunos (37%) identificaram corretamente a Sé Velha, o Mosteiro de Santa Clara

a Velha e o Mosteiro de Santa Cruz, monumentos de grande centralidade na cidade

Correto | Parcial/Incompleto | Incorreto

Sé Velha 37% 11% 53%

Arco Almedina 26% 5% 68%
Patio das Escolas -

Universidade 63% 0% 37%
Most. St.-Clara-A-

Velha 37% 16% 47%

Most. St. Cruz 37% 11% 53%

Judiaria 0% 74% 26%

Conimbriga 53% 0% 47%

Criptopértico 0% 32% 68%

Tabela 5. Tabela com respostas a pergunta 1.a do questionario de diagnoéstico em percentagem (autoria prépria)

Pela negativa, destaca-se o facto de nenhum aluno ter identificado corretamente o
Criptoportico romano (68% néo identificaram de todo e 32% identificaram que se tratava de
uma parte do Museu Nacional Machado Castro [MNMC], mas sem conseguir nomea-lo
especificamente). Relativamente a Rua Corpo de Deus, onde se localizava uma das antigas
Judiarias de cidade, um aluno identificou precisamente 0 nome da rua e 13 alunos localizaram-
na Baixa da cidade, podendo considerar-se que 73% conseguiram localiza-la geograficamente,
mas nenhum aluno conseguiu identificar historicamente este espaco como antiga judiaria de
Coimbra; isto indica-nos também a pouca relevancia que se tem dado a judiaria na Historia e
nos processos de preservacdo do patriménio da cidade, apesar da atual exposi¢do de longa
duragdo “Judeus em Coimbra” no Patio da Inquisi¢do ser um elemento que vai no sentido de

contrapor essa dinamica.
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A segunda tarefa proposta solicitava a época historica dos mesmos monumentos, chamando
a atencdo que globalmente os alunos ndo conseguiram identificar a época histérica dos mesmos.
A titulo de exemplo, o Patio das Escolas, que foi 0 mais identificado como monumento teve

apenas 4 alunos (21%) que o conseguiram identificar na sua época historica.

Correto | Parcial/Incompleto | Incorreto

Sé Velha 16% 5% 79%

Arco Almedina 5% 5% 90%
Patio das Escolas -

Universidade 21% 5% 74%
Most. St.-Clara-A-

Velha 10,5% 10,5% 79%

Most. St. Cruz 16% 5% 79%

Judiaria 0% 11% 89%

Conimbriga 16% 5% 79%

Criptopértico 0% 16% 84%

Tabela 6. Tabela com respostas a pergunta 1.b do questionério de diagnéstico em percentagem

Na terceira pergunta, onde se pedia aos alunos para indicarem quais 0s monumentos que ja
tinham visitado, repete-se a mesma ordem que na primeira pergunta (Patio das Escolas,
Conimbriga e depois Mosteiro de Santa Clara, Santa Cruz e Sé Velha), o que parece apontar
para a importancia da visita a0 monumento como facilitador da sua identificagdo. Todavia, no
caso do Criptopdrtico, 4 alunos (21%) indicaram ja ter visitado o0 MNMC, mas nenhum
conseguiu identificar corretamente como vimos na pergunta 1. Este elemento aponta-nos para
a importancia ndo apenas da visita, mas do contetdo associado & mesma. Sobre 0s
equipamentos culturais mais visitados, destaca-se 0 Museu Nacional Machado Castro com 53%
(10 alunos ja tinham visitado), tendo os restantes alunos numeros de visitas marginais.

Relativamente a lendas locais, 5 alunos destacaram conhecer a lenda relativa a historia de
D. Pedro e D. Inés de Castro (26%), que tem uma importante projecdo na Historia nacional e
importantes referéncias na cidade como a Quinta das Lagrimas; 3 alunos (16%) assinalaram a
lenda da Rainha D. Isabel e o milagre das Rosas, que é Padroeira da Cidade; mas 3 alunos
(16%) destacaram lendas relativas ao Rio Mondego e a Princesa Cindazunda, provavelmente
trabalhadas no &mbito da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal no 2° ciclo.

Quando questionamos os alunos sobre figuras historicas locais, destaca-se nitidamente a
figura de D. Dinis (8 alunos — 42%), seguido de um numero significativo de alunos que nédo
responde (6 alunos — 31%). Chama a atencdo que todas as referéncias neste &mbito sdo figuras

nacionais (D. Dinis, D. Pedro, D. Inés de Castro) cuja historia esteve também ligada a cidade,
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ndo havendo uma referéncia a figuras de carater exclusivamente local. E ainda de assinalar
também que as figuras indicadas pelos alunos estéo todas associadas ao periodo da Idade Média
e em particular a um periodo em que historicamente Coimbra se destacou na Historia do pais e
na sua ligacdo a corte e a primeira dinastia; isto remete-nos muito para tendéncia assinalada no
cap. Il sobre a valorizagdo da Historia e Patrimonio Local na sua relagdo essencialmente com a
Historia nacional, em particular das suas elites.

Relativamente aos interesses dos alunos, podemos dizer que ha um importante predominio
dos que ndo respondem (9 alunos — 47%) e uma dispersdo das respostas dos restantes alunos,
mas que poderiamos agrupar em dois grandes grupos: um primeiro grupo cujo interesse se
centra no periodo medieval, com destaque para as figuras de D. Dinis e D. Isabel (5 alunos —
26%); e um segundo grupo (4 alunos — 21%) cujo interesse se foca no periodo romano, com
destaque para Conimbriga.

Do questiondrio analisado sublinha-se, assim, globalmente, um desconhecimento
significativo da Histdria e Patriménio Local, apesar de na maioria virem de um meio familiar
com uma elevada escolaridade. O outro elemento que nos parece importante € que uma parte
do que os alunos identificam esta mais relacionado com o seu papel atual na cidade, de que sdo
exemplo a Universidade, a referéncia a Rainha Santa ou a estatua da Princesa Cindazunda (que
inclusive alguns alunos ndo sabiam indicar o nome, mas que referenciavam a estatua nas suas
perguntas durante o preenchimento do questionario), remetendo-nos assim muito mais para 0s
conhecimentos tacitos do que para um conhecimento historiografico mais consolidado.
Consideramos que estes elementos nos indiciam da pouca importancia que a Historia Local tem
nos curriculos escolares e que, junto com a referéncia feita anteriormente as lendas, faz-nos
intuir que quando se faz referéncia a Histdria Local esta passa ndo tanto pelo contacto com a
“Nova Histdria Local”, mas pela referéncia a lendas e a questdes de afirmacdo identitarias da
regido, como € o caso da Princesa Cindazunda. A outra questao que nos parece relevante é que,
em grande parte, a Historia Local surge para os alunos apenas quando é relevante para a Historia

nacional, como se demonstra no caso daquilo que os alunos consideram figuras locais.
Momento 2: Coimbra durante o Império Romano
Relativamente aos trabalhos dos alunos, podemos dizer que em geral cumpriram o0s

objetivos colocados ao nivel dos contetdos, visto que a maior parte abordou de maneira

adequada os tdpicos solicitados.
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Foram entregues 17 trabalhos. Os objetivos mais bem conseguidos foram os relativos a
nomeacao da cidade de Coimbra no periodo do império romano (17 respostas — 100%), seguido
da importancia do criptoportico a nivel arquitetdnico e respetiva funcéo de suporte do Férum e
superacdo do declive do terreno (16 respostas — 94%). O topico de localizacdo do criptopdrtico
na atualidade revelou maiores dificuldades, embora com bons resultados (14 respostas — 82%).
Chama-se aqui a atengdo que estes trés itens foram também os contetdos mais consolidados
nos exercicios realizados em sala de aula, 0 que aponta a importancia de um trabalho prévio
mais orientado em sala de aula para melhores resultados.

Relativamente & importancia deste vestigio, 16 respostas (94%) apontaram para a
importancia do Criptoportico como suporte do Forum, sublinhando a sua fungdo ao nivel da
arquitetura e como obra de engenharia.

Jaum ndmero um pouco menor de trabalhos assinalou o Criptoportico como base do Forum,
tendo em conta a sua funcdo e relevancia também como centro politico-administrativo-religioso
da cidade — 13 estudantes (76%) fizeram-no corretamente e 1 aluno (5,9%) fé-lo apenas de

forma parcial.

“O lugar onde, hoje em dia, se encontra o Museu Nacional Machado de Castro era o forum
romano. O criptopdrtico foi construido para evitar o declive da colina, ao criar uma
plataforma artificial. A construcdo romana suportava o patio e os edificios contiguos. O
férum era o centro politico, religioso e administrativo da cidade, situado na interseccao de
duas estradas principais - o cardo e o decumanus.” (7XA® e 7XH)

“A praga publica era onde se reuniam as principais fun¢des da urbanizagdo, sendo elas
religiosas, politicas ou administrativas. Constituia o coracao de qualquer cidade romana. Esse
lugar era 0 Forum. Do Forum de Aeminium apenas resta a infraestrutura: o criptopértico. O
criptoportico era um corredor subterraneo que servia de suporte a edificios como o Férum,
muitas vezes compensando o declive do terreno.” (7XC)

“O criptoportico ¢ uma galeria subterranea composta por dois pisos de largura diferenciada
e por celas iguais de grande dimensdo. Os criptopdrticos na arquitetura romana serviam para
suportar estruturas localizadas na superficie, como o de Coimbra que suportava o Férum de
Aeminium, atual Coimbra, que podemos visitar na parte de baixo do MNMC.” (7X0O)

Tabela 7. Excertos dos trabalhos apresentados pelos alunos do 7X “Desafio: Conheco mais sobre a Historia da
minha cidade”

S Para preservar a identidade dos alunos, foi atribuido um codigo a cada um, referindo-se o 7 ao ano de
escolaridade, o X a turma e a Gltima letra identificando um aluno em questéo.
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No que concerne ao ultimo item que foi solicitado aos alunos que abordassem relativo a
relevancia patrimonial do Criptopoértico, a maioria dos estudantes explica a importancia do
Criptoportico enquanto patrimdnio apenas por ser um vestigio da época romana na cidade, por
estar bem conversado, havendo alguns que procuram avancar que este expressava a relevancia

da cidade, mas sem o justificar melhor.

“O criptoportico e o Forum romano demonstram que Coimbra fez parte da historia romana e
é um exemplo da presenca romana na Peninsula Ibérica.” (7XM ¢ 7XN)

“Este criptoportico romano (uma galeria subterrdnea em forma de abobada) de dois pisos foi
considerado o «melhor edificio da época romana conservado em Portugal».” (7XD)

“A descoberta deste vestigio romano vem demonstrar a importancia que Aeminium teve para
0s romanos, demonstrando que eles se estabeleceram em Coimbra por muito tempo. O
criptoportico € um dos mais importantes patriménios histéricos de Coimbra, sendo
considerado o melhor edificio romano da época conservado em Portugal.” (7XE)

Tabela 8. Excertos dos trabalhos apresentados pelos alunos do 7X “Desafio: Conhec¢o mais sobre a Historia da
minha cidade”

Nesse sentido, ndo fazem a ligacao entre o papel arquiteténico ou a importancia politico-
administrativa para compreender a relevancia de Aeminium como cidade e do como
Criptopdrtico como vestigio histérico que nos permite aceder a essa realidade. Apenas um

trabalho avangou em procurar relacionar o papel da cidade com a importancia do patrimonio.

“A presenca deste vestigio romano em Coimbra expde a grande importancia da antiga cidade
de Aeminium na época. A cidade era relevante devido a sua localizacdo estratégica no
cruzamento de uma estrada muito importante. Esta via de transporte ligava duas das cidades
mais importantes da altura: Braga e Lisboa. A cidade era marcada pelo Rio Mondego, onde
esta a atravessava, servia de local de porto, de transporte de produtos de comércio, de
navegacao e de via maritima. Além disso, é um exemplo de arte devido a sua engenharia e
arquitetura, utilizada pela civiliza¢do romana.” (7XG e 7XF)

Tabela 9. Excertos dos trabalhos apresentados pelos alunos do 7X “Desafio: Conhe¢o mais sobre a Historia da
minha cidade”

Assim, embora a maior parte dos trabalhos consiga globalmente responder aos objetivos
propostos, refletindo um tema bem consolidado em sala de aula, os alunos mostraram particular
dificuldade na relacéo entre fatores explicativos. Este serd um tema que veremos reaparecer

noutros momentos do projeto.
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Ao nivel das competéncias, é de assinalar também que muitos alunos tiveram “vergonha”
de fazer a narracdo de forma oral, questionando a professora se poderiam apresentar apenas por
escrito. Todavia, como veremos na parte final das capacidades, uma das competéncias que 0s
alunos mais referiram ter desenvolvido foi a comunicacdo oral. Parece-nos neste caso, que
sendo um exercicio novo e menos solicitado em contexto de sala de aula motivou mais
dificuldades para os alunos, associado a uma fase de crescimento dos alunos onde o confronto
com a sua prépria voz e corpo e na relacdo com os outros é todo um desafio em geral e nédo

apenas neste exercicio em particular.

Momento 3: Coimbra no periodo da formacgédo do Reino de Portugal

Como descrito anteriormente, a atividade realizada no dmbito das “Estacdes de Investigacao
sobre Coimbra na formagdo do Reino de Portugal” prendeu-se com o preenchimento de uma
tabela em contexto de sala de aula, que foi entregue a professora. A analise dos resultados da
mesma demonstraria que a maior parte dos grupos conseguiu cumprir com sucesso a atividade
proposta, devendo, todavia, ser levado em conta que as tabelas preenchidas pelos alunos
incluiam ja uma correcdo conjunta oral em contexto de sala de aula.

Da andlise do preenchimento desta tabela destaca-se a particular dificuldade dos alunos em
identificar os vestigios patrimoniais, que cumprem funcbes diferentes na atualidade daquela
gue tinham na época em estudo, como é o caso do Paco das Escolas (Estacdo 2). Os alunos
identificam o vestigio na atualidade (Universidade ou Paco das Escolas), mas tém dificuldade
em nomeé-lo na funcdo que cumpria no séc. XII (apenas 1 grupo conseguiu nomeéa-lo
corretamente), o que nos coloca em presenca de conhecimento tacito, mas nao ainda de
conhecimento historico sobre o tema. Ja na estagdo 1, os alunos identificaram o “castelo” em
geral, mas tiveram dificuldade em nomear especificamente os vestigios que estavam no material
que analisaram, através do qual poderiam concretizar uma porta especifica da muralha de
Coimbra ou num dos castelos da linha defensiva do Mondego; o que aponta dificuldades para
retirar com precisdo informacéo a partir dos materiais distribuidos, o que as observacfes em
contexto de sala de aula corroboram. Outra hipotese, seria como no exemplo anterior, estarmos
em presenca da dificuldade de distinguir entre o que existe hoje (a auséncia de um castelo
visivel em Coimbra) e 0 que existia no passado.

A observacdo e didlogo com os alunos durante esta atividade cumpriu um papel
fundamental na investigacdo, complementando de forma determinante a analise dos resultados.

Apesar de terem conseguido em geral chegar ao objetivo pretendido no produto final do
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trabalho, os alunos apresentaram muitas dificuldades em realizar o exercicio em sala de aula.
Muitas vezes, chamavam a professora com o objetivo de entender a tarefa pretendida na alinea
em que se pedia para classificar a area de importancia em que a cidade se destacava naquela
estacdo e, também, na alinea em que se solicitava a identificacdo do vestigio que lhe
correspondia. Para entender esta dificuldade, creio que é relevante assinalar que se tratava de
um exercicio essencialmente novo, a que o0s alunos ndo costumam estar expostos e que lhes
exige capacidade de observacéo, retirada de informacéo e interpretacéo de fontes, pelo que um
trabalho deste &mbito para ter resultados, necessita de ser mais continuado. J& na alinea em que
se solicitava aos alunos retirar uma frase do texto (que era uma tarefa realizada comumente na
sala de aula desde o inicio do ano letivo) esta foi realizada com maior facilidade e acerto, o que
reforca que nos outros itens o elemento de novidade da tarefa foi um dificultador da mesma.

Da observacao, pudemos também entender que a realizacdo do trabalho em grupo revelou
muitas desigualdades no cumprimento da tarefa, na medida em que alguns alunos trabalharam
mais empenhadamente e outros acompanharam pouco a tarefa.

O exercicio escrito individual realizado na aula seguinte (26 de abril) foi o segundo
instrumento de recolha de dados neste exercicio, onde se solicitava aos alunos que escrevessem
cerca de 15 linhas como resposta a questdo: “Carateriza a importancia da cidade de Coimbra na
época da reconquista cristd. Exemplifica a tua resposta indicando os monumentos que nos
remetem para essa importancia.”. A analise da resposta a este exercicio permitiu complementar
o levantamento da atividade de dia 21 de abril e averiguar com mais precisdo os conhecimentos
adquiridos a nivel individual.

O primeiro elemento a assinalar € que apenas 52% da turma conseguiu realizar o exercicio
durante a aula, ndo tendo os restantes alunos qualquer trabalho para entregar no final da mesma.
Este facto corrobora a observacdo da professora-investigadora de que alguns alunos na aula
anterior tinham realmente trabalhado no grupo, mas que noutros grupos tal ndo aconteceu. Sem
uma realizagdo adequada do trabalho em grupo, uma parte ndo conseguiu, por isso, cumprir
com a tarefa da aula seguinte.

Por outro lado, a realizacdo de uma questdo de desenvolvimento em contexto de sala de
aula também foi um exercicio pouco aplicado em aulas anteriores, pelo que o elemento de
novidade, que implica articulagdo de conteudos e de expressdo escrita sem aviso prévio para
que os alunos se prepararem (como é o caso das fichas de avaliacdo sumativa), também podera
ter tido importancia para os resultados.

Da anélise dos contetidos das questdes escritas, a maioria dos alunos conseguiu identificar

e justificar pelo menos trés aspetos da importancia de Coimbra (cerca de 70%), sendo que a
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maioria assinalou o nivel militar, religioso e politico. A relevancia econdmica da cidade
mostrou-se o que foi mais dificil de identificar (apenas 45%), talvez por ndo se concretizar num
monumento central da cidade e por ndo ser um elemento presente na reconstituicdo 3D
visualizada no inicio da aula, que tinha servido como mote desta aula e recuperacdo dos
contetdos lecionados na aula passada.

E de sublinhar que vérios alunos (64%) assinalaram um elemento que n&o estava de forma
explicita nos materiais apresentados nas EstacOes de investigacdo: a importancia geogréafica de
Coimbra como zona de fronteira, junto a um rio, no processo de avancos e recuos da
reconquista, que os alunos relacionaram ora com a importancia militar, ora com a importancia
politica da cidade. O mesmo aconteceu com a relacdo estabelecida por alguns alunos (50%)
entre a importancia religiosa da cidade e a sua ligacdo com o projeto de D. Afonso Henriques
de ver reconhecido o Reino de Portugal pelo Papa. Estes dois elementos demonstram um avanco
relevante na capacidade dos alunos de relacionar, pois no exercicio anterior como vimos 0s
elementos eram apresentados de forma separada e aqui varios alunos conseguiram incorporar

novos elementos e relaciona-los entre si.

“Tinha importancia religiosa, porque D. Afonso Henriques mandou construir varias igrejas
para cativar a atencdo do Papa, para que o Papa torne o condado portucalense um reino, o
reino de Portugal.” (7XP)

“Coimbra era um importante centro religioso pois tinha o Mosteiro de Santa Cruz que era
importante para o Papa reconhecer Portugal como reino independente.” (7XJ)

“Naquela altura a cidade de Coimbra era muito importante pois servia de defesa, 0 que era
muito importante naquela altura. Coimbra localizava-se muito perto da fronteira com 0
territorio arabe, para ajudar na defesa o rio Mondego era uma fonte de defesa natural.” (7XQ)

“Também tinha importancia militar, porque estava numa zona de fronteira onde havia
avancos e recuos, isso expressava-se nas muralhas, castelo e almedina.” (7XN)

Tabela 10. Excertos do trabalho de producdo escrita dos alunos durante a aula 26 de abril de 2022

De um modo geral, esta tarefa foi a mais exigente e na qual os alunos expressaram maiores
dificuldades, mas onde também foi possivel ver avangos ao longo do processo. Muitas vezes,
o0s alunos chegam ao 7° ano, num contacto com a Historia muito marcado pela memorizagéo e
com pouco treino no trabalho auténomo, da capacidade de interpretacdo de fontes e de aplicagéo
de conhecimentos a realidades concretas, competéncias que trabalhdmos neste exercicio.
Finalmente, a tarefa requeria a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos ao contexto concreto

de Coimbra, sem uma lecionagdo prévia dos contetidos pela professora (ao contrario do que
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tinha sido realizado no exercicio sobre o Criptoportico por exemplo). Esta conjugacao de fatores
tornava a tarefa mais exigente. Parece-nos por isso normal o surgimento de dificuldades.

Todavia, de acordo com as opinides colocadas por alguns alunos que analisaremos no final,
e com a analise dos textos feitos em sala de aula, mostra que uma parte da turma aproveitou o
exercicio para desenvolver novas capacidades e adquirir novos conhecimentos, conseguindo
inclusive comecar a relacionar fatores.

A desigualdade na evolucdo da turma foi o elemento mais negativo do exercicio; parece-
nos que a diminuicdo do tamanho dos grupos para 2/3 elementos poderia ter minimizado este
elemento. A apresentacdo prévia aos alunos do que se pretendia com as varias atividades e ter
realizado um exemplo do exercicio em conjunto com a turma previamente, poderia também ter
ajudado a sua concentracao e a que os alunos depois a realizassem melhor de forma autonoma

e sem tantas duvidas.

Momento 4: Visita de Estudo

A maior parte dos cadernos de campo que serviram de base para a analise dos resultados
desta tarefa foram entregues logo no final da visita, mas alguns foram entregues posteriormente,
tendo sido concluidos em casa. Embora o caderno de campo fosse composto por 11 estagdes
(Anexo 9), consideramos para este projeto apenas as sete estacdes relativas aos conteudos de
Histdria e Patrimdnio Local: a Estacdo 1/Estatua de D. Dinis, relativa a fundacdo dos Estudos
Gerais e Cultura Cortesd; a Estacdo 2/Nucleo da Cidade Muralhada, relativa ao Castelo e Porta
do Sol; a Estacéo 5/Paco das Escolas, solicitando-se a sua identificacdo no periodo de presenca
muculmana e durante o reinado de D. Afonso Henriques; a Estacdo 7/Sé Velha, onde se
procurava que os alunos nomeassem elementos da arquitetura romanica e gotica, bem como
identificassem o tamulo de D. Sesnando no seu interior; a Estacdo 8/Exterior do Museu
Nacional Machado Castro, onde se procurava que explicitassem a carateristica e influéncia
artistica do arco em ferradura; a Estacdo 9/MNMC, onde era solicitado aos alunos a legenda de
diversas esculturas e identificacdo de diferentes influéncias artisticas, e Estacdo
10/Criptoportico, onde se procurava que localizassem 0 mesmo na cidade de Aeminium e a sua

funcéo.
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Grafico 1. Percentagem dos alunos com respostas corretas no caderno de campo por Estacdo (autoria propria)

Os diferentes resultados sdo afetados por véarios elementos. Em primeiro lugar, a
dificuldade do exercicio em questdo. Na estacdo 2, consistindo numa tarefa de legendagem da
imagem a partir da leitura da informacdo escrita no Nucleo da Cidade Muralhada, foi alcangado
um resultado de 100%, na nossa opinido devido a sua maior facilidade.

A Estacdo 1, com 79% de sucesso, foi a segunda tarefa mais bem conseguida. Embora
remetam para um contetdo lecionado na aula anterior a visita de estudo e, portanto, ainda pouco
consolidado, esta debilidade é compensada por se tratar de um tema (Universidade) e figura
histérica (D. Dinis) com o qual os alunos tém maior contato e interesse, como vimos no
questionario de diagnostico.

J& na Estacdo 5, 8 alunos responderam corretamente as duas alineas em que se
desdobrava o exercicio e 5 responderam corretamente apenas a segunda alinea, havendo apenas
2 gque ndo responderam corretamente a nenhuma alinea. Aqui parece-nos importante assinalar
0 avanco dos alunos em entender a diferenca entre o Pa¢o das Escolas atual e o seu papel noutras
épocas historicas, ja que 13 alunos (87%) conseguiram identificar corretamente o Paco Real no
reinado de D. Afonso Henriques. Também nos parece relevante assinalar que os que ndo
conseguiram identificar corretamente os dois elementos solicitados, erraram na alinea que 0s
remetia para o periodo de ocupacdo mugulmana; o papel da Alcacova foi menos trabalhado em
sala de aula e apenas utilizado como ilustracdo dos contetdos lecionados, sem uma atividade
especifica sobre Historia e Patriménio Local.

Na Estacdo 7 e 9, o exercicio implicava a identificacdo de elementos da arquitetura
romanica e gotica, cujos conteldos tinham sido lecionados na aula anterior a visita e como
referimos atras, menos consolidados. O exercicio na Estacdo 7 implicava aplicar a Sé Velha os
elementos da arquitetura romanica e gética lecionados em aula, solicitando a capacidade de

interpretacdo deste vestigio em concreto. O exercicio da Estagdo 9, ao solicitar a legendagem
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de esculturas do museu, era mais facil, tendo uma taxa de acerto ligeiramente superior. Mesmo
aqui distingue-se uma maior taxa de acerto na alinea relativa a legenda (que estava nas pegas)
e com maior numero de erros quando se solicitava a influéncia artistica predominante (em que
era preciso reconhecer e interpretar elementos, ouvir com maior atencao a guia e as informacdes
historicas por ela transmitidas, etc.). Em qualquer dos casos, os resultados mais baixos
expressam simultaneamente conteidos menos consolidados e exercicios que implicam
interpretar o patrimonio local e aplicar ao concreto os conteudos em sala de aula.

A Estacdo 8, relativa ao arco em ferradura no exterior do antigo Paco Episcopal (hoje
MNMC), foi o exercicio menos conseguido pelos alunos. O vestigio em questdo tinha sido
apresentado brevemente em sala de aula atraves de uma apresentacdo em PowerPoint, mas
apenas como ilustracdo breve de patriménio de influéncia mugulmana na cidade e ndo como
um trabalho mais aprofundado sobre o mesmao. Este resultado aponta para as limitacGes de uma
utilizacéo didatica da Historia e Patriménio Local de uma forma pontual, e ndo sistematica ou
mais aprofundada com a mesma.

Finalmente, a Estacdo 10 refere-se a um contetido bastante consolidado em sala de aula
(o Criptopdrtico romano), mas lecionado no inicio do 2° periodo, sendo por isso Util para
entender como se mantém as aprendizagens mais no longo prazo. Sete alunos foram capazes de
responder corretamente a localizacdo do Criptopdrtico e a sua funcdo, 3 responderam
corretamente apenas a funcdo do Criptopdrtico e um respondeu corretamente apenas a
localizacdo na cidade de Aeminium. A partir deste exercicio podemos dizer que dos conteidos
lecionados o que mais ficou para os alunos sobre o Criptopértico foi a funcdo arquitetonica de
suportar o forum (o elemento mais sistematizado e aprofundado em aula), sendo que uma parte
dos alunos referiu ainda também a importancia administrativa e politica do Férum como centro
da cidade de Aeminium.

Esta atividade reforca elementos expressos nas outras atividades, como a dificuldade
dos alunos de interpretar fontes, neste caso patrimoniais, e de aplicar os conhecimentos
adquiridos a contextos e exemplos concretos, sendo estes 0s exercicios em que 0s alunos mais
erraram. Nesse sentido, por trabalhar diversos contetdos lecionados em diferentes alturas do
ano letivo, este exercicio permite também avaliar os impactos dos diversos usos da Histéria e
Patriménio Local, seja como forma de ilustracdo (com mais baixos resultados) ou de um
trabalho sistemético sobre um tema da Historia e Patrimonio Local (com melhores resultados).
Fica também claro que quanto maior for a consolidacdo da matéria com diversos exercicios,
mais se potencia a capacidade dos alunos de aplicarem conhecimentos a uma realidade concreta

e de que esta aprendizagem seja mais significa e perdure ao longo do tempo.
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Momento 5: Avaliacéo do projeto

Neste momento final, a analise foi feita essencialmente com base nos questionarios
preenchidos pelos alunos. A diferenga entre o nimero de respostas ao questionario de
diagndstico (19 alunos) e a este questionario (17 alunos) foi equilibrada através da converséo

dos resultados para percentagens.

a) Exercicio de avaliagdo de aprendizagens relativo ao Patriménio Local
No que toca a identificacdo do patrimonio local, revela-se uma evolugéo positiva, pois
colocados perante 0s mesmos vestigios houve um crescimento do ndmero de alunos que

conseguiram identificar os monumentos apresentados, como se pode ver no grafico abaixo.
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Gréfico 2. Resultados na identificacdo do patriménio de Coimbra, comparando questionarios de diagnéstico e
questionério final (autoria propria)

Os casos que mais se destacam nesta evolucgéo positiva sdo o Criptopdrtico, que nenhum
aluno tinha identificado corretamente no questionario de diagnéstico e, que no final, 59%
identificaram corretamente. Refletem-se, assim, a combinacdo do trabalho de especifico e da
visita de estudo; continuam a existir, todavia, alunos que identificam apenas como
“catacumbas” 0 que mostra uma aprendizagem néo alcancada. Tem também destaque o caso da
Sé Velha que passou de 37% para 88%, em que se combinaram também exercicio em sala de
aula e ponto central da visita de estudo realizada. J& a Universidade de Coimbra e Conimbriga

(que tinham sido dos monumentos mais identificados no diagndstico) também cresceram.
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Destacamos aqui que no caso de Conimbriga ndo foram feitas atividades direcionadas ou
especificas, mas que foi parte de uma leciona¢do com peso em contexto de sala de aula, durante
0 dominio sobre “O mundo romano no apogeu do império”; além disso, € um patrimonio
nacional de referéncia para o periodo em causa, o que podera influenciar os estudantes. Outros
monumentos presentes na atividade das Estacdes de Investigagdo, como o Mosteiro de Santa
Cruz ou a Porta da Almedina, ndo apresentaram resultados tdo positivos, mostrando que é
necessario um trabalho muito focalizado e sistematico ao nivel do patrimonio para resultados
mais significativos.

O caso da antiga judiaria de Coimbra na Rua Corpo de Deus € o exemplo maximo desse
aspeto na medida em que tendo sido falada em sala de aula, ndo foi alvo de uma atividade ou
maior consolidacao. Este era o elemento com maior dificuldade na ficha, pois implicaria uma
clara diferenciacao dos alunos do espaco fisico-geogréafico, que identificam como “Baixa”, com
a sua localizagcdo como bairro histérico associado a uma determinada comunidade e suas
vivéncias. Além disso, é uma teméatica com menor centralidade no programa da disciplina e é
0 Unico caso em que a foto ndo nos remete para um “monumento”, mas para um patrimonio
relativo a heranca historica e cultural daqueles que ali viviam, algo que os alunos estdo menos
habituados a trabalhar e que nao foi possivel aprofundar ao longo do ano.

Relativamente a localizagdo dos momentos na eépoca historica verificamos também uma
evolucdo muito positiva, na medida em que passamos de uma identificacdo quase marginal da

época histdrica em que se inseriam 0os momentos, para alguns valores expressivos em Varios
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Gréfico 3. Resultados na identificacdo da época historica correspondente ao patrimonio de Coimbra, comparando
questionario de diagndstico e questionario final (autoria propria)
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Mais uma vez o maior destaque, em termos de crescimento, vai para 0 caso do
Criptopdrtico, seguindo-se Conimbriga e a Sé Velha, que alguns alunos ja identificavam, mas
que ndo conseguiam localizar historicamente. Os resultados, tanto neste como no exercicio
anterior, parecem reforcar a importancia dos exercicios continuados e ndo apenas de um

exercicio pontual.

b) Questionario de opiniédo
No que toca as opinides dos alunos, a primeira preocupacao foi identificar qual a atividade
realizada que maior interesse despertou nos alunos. Como podemos analisar no grafico abaixo

destacou-se claramente a visita de estudo.

Hm Narragdo da reconstituicdao
do criptopdrtico
M Estagdes de investigagdo

Visita de Estudo

B Nenhum

Gréafico 4. Respostas dos alunos ao questionario de opinido indicando qual a atividade de Historia e Patrimonio
Local que mais gostaram (autoria propria)

A visita de estudo foi muito reivindicada pelos alunos ndo apenas nos questionarios, mas
também oralmente e nos comentarios finais dos cadernos de campo. Por exemplo, 0 aluno 7XD
afirmou “Eu adorei a visita de estudo” ou o estudante 7XE que escreveu “Eu nao gostava de
ver nada melhorado, pois ja estd muito bonito e ndo quero que mude". Os alunos realizaram as
atividades com muito entusiasmo, embora na parte final ja estivessem muito cansados. E de
sublinhar ainda que o Criptoportico foi 0 que os alunos referiram como patriménio que mais
gostaram de visitar, seguido da Sé Velha.

Nos motivos indicados como justificagdo para as suas respostas, os alunos destacaram
o facto de ser uma aula diferente fora do contexto da sala de aula, de estarem em grupo a
conviver e o elemento ludico da mesma: “Porque visitamos a Alta de Coimbra em grupo”

(7XA); "Porque foi um sitio diferente, um dia diferente, aprender mais sobre a Universidade e
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porque foi divertido™ (7XB). Houve ainda uma aluna que destacou a importancia da visita para
aplicar conhecimentos adquiridos em sala de aula: “Gostei de aplicar o que aprendemos na aula
na vida real” (7XC). A mesma aluna comentou ainda durante a visita que “Hoje estao a deixar-
nos muito soltos” (7XC), expressando também a novidade da liberdade e autonomia aos alunos,
em particular na primeira parte da visita de estudo.

No caso dos alunos que assinalaram ter gostado mais da atividade do Criptopdrtico,
destacaram o material base utilizado para o exercicio: "Porque gosto de apresentacdes em 3D"
(7XD).

Finalmente, os alunos que assinalaram a atividade das EstacGes como a que mais
gostaram, sublinharam a cooperacéo e a capacidade de pesquisa, havendo ainda um aluno que
destaca a importancia de conhecer mais sobre a histéria de Coimbra: “Foi uma atividade em
gue estivemos em varios grupos a analisar, cada um compartilhando a sua ideia" (7XF); "Eu
gostei mais pois todos nés tivemos a oportunidade de pesquisar informacéo e podemos aprender
sobre a importancia de Coimbra"” (7XG).

Relativamente a importancia das atividades sobre Historia e Patrimonio Local para a
compreensdo da matéria em estudo, numa escala de 1 (Nada) e 5 (Muito), a maior parte, 59%,
considerou que as atividades contribuiram muito e 41% considerou que contribuiu bastante. No
que concerne as justificacdes, varios alunos destacam que o carater ludico das atividades ajuda
a gostar mais e a compreender melhor a matéria, sublinhando centralmente o facto de se recorrer
a métodos didaticos diferentes do que estdo habituados: "Foram mais divertidas, sendo que
gostei mais e por isso foi mais facil aprender" (7XA); "Acho que foram melhores para a
compreensdo da matéria, pois ndo tendo apenas de ler e copiar a matéria, era mais interessante
aprender desta forma" (7XG).

Mesmo os alunos que destacam a utilizacdo de métodos didaticos diferentes colocam-
na como um auxilio naguela que, de forma indireta, podemos perceber consideram que € o
objetivo principal de memorizar e decorar: "Quando sdo atividades praticas decoro melhor"
(7XH); "Ajudaram-me a compreender melhor a matéria, pois fomos a sitios diferentes e
fizeram-me memorizar algumas coisas para os testes" (7XB).

Finalmente, alguns alunos assinalaram a importancia destas atividades para melhorar a
concentracéo e, por isso, também a aprendizagem: "Sim, pois captaram mais a minha atencao”
(7XE).

No que toca a motivacdo para a aprendizagem em Histdria, numa escala de 1 (Nada) e
5 (Muito), 24% indicam que nem sim nem nao, 24% assinalam que ficaram bastante motivados

e 53% referem que ficaram muito motivados. Todavia, quando solicitados a justificar, as
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respostas dos alunos indicam maior motivagdo acima de tudo pelos métodos utilizados (maior
carater ludico, a novidade, o trabalho em grupo, etc.) do que pela tematica em especifico, tal
como assinalado na pergunta anterior. Alguns alunos referem ainda que se motivaram para
saber mais: "Porque estas atividades me motivaram muito para aprender mais™ (7XD), embora
ndo sejam explicitos se tal se prende com saber mais de Historia e Patrimdnio Local ou sobre
Historia em Geral.

Houve ainda um aluno que, tendo indicado que as atividades sobre Historia Local
tinham ajudado a compreender a matéria e a ganhar novas capacidades, assinalou que quanto a
motivagdo esta ndo tinha alterado a sua, indicado diretamente que "Eu ndo me motivo muito
pela matéria lecionada” (7XI).

Quanto as capacidades e competéncias desenvolvidos, 24% dos alunos considera que
desenvolveu pouco, mas 35% refere ter desenvolvido bastante e 41% muito. Ao indicar as
competéncias mais desenvolvidas, os alunos puderam assinalar varias opcOes e destacaram a
capacidade de comunicacdo oral (82%), a capacidade de relacionar Histéria nacional com
Histdria da cidade de Coimbra (76%), seguida em simultaneo da autonomia, capacidade de

observacao e anotacdo de informacéo e de pesquisa, todos com 65%.

Relacionar histdria nacional e histéria da cidade de
Coimbra

Consciéncia civica e respeito pelo patriménio
Cooperagao e espirito de grupo

Capacidade de pesquisa

Capacidade de observagdo e anotagao de informacgao

Capacidade de comunicagdo oral

Autonomia

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Gréfico 5. Percentagem de alunos que indicou uma determinada capacidade e competéncia como tendo sido
desenvolvida ao longo do processo de aprendizagem (autoria propria)
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Apesar de muitos dos exercicios terem tido como foco o patriménio local, chama a
atencdo que este item “Consciéncia civica e respeito pelo patriménio” foi o menos assinalado.
Todavia, na resposta a pergunta seguinte (6.1) sobre os motivos para a importancia atribuida a
Historia e Patrimonio Local estao entre os mais assinalados “uma atuag¢ao mais informada como
cidadd/ao” e “a preservacdo do patriménio”. Uma hipotese interpretativa € que se possa
expressar aqui que os exercicios realizados com os discentes ndo se focaram diretamente na
consciencializagdo para a conservacdo do patrimonio. Talvez por isso 0s estudantes nao o vejam
como uma capacidade que tenha sido tdo desenvolvida, embora a considerem um elemento
relevante na valorizacdo que fazem da aprendizagem sobre Histdria e Patriménio Local.

Ao justificar as respostas dadas, os alunos sublinharam o desenvolvimento da
comunicacdo oral, a autonomia, o trabalho em grupo e a capacidade de pesquisa e anotacdo de
informacdo: "Tivemos que comunicar em frente a turma, tivemos que fazer os trabalhos
sozinhos" (7XJ); "Eu desenvolvi estas capacidades e competéncias pois tinhamos todos de falar
oralmente, tinhamos de pesquisar informacdes naquilo que nos davam (folha de texto, etc.) e
todos tinhamos de trabalhar em equipa para conseguir perceber as respostas” (7XG); "Tive que
anotar informacdo muito rapido e de ser auténoma™ (7XC). Apesar de noutras perguntas 0s
alunos terem focado as suas respostas mais nos métodos didaticos utilizados que nos contetidos
lecionados, a relacdo entre Historia nacional e local é, depois da comunicacg&o oral, a capacidade
mais desenvolvida pelos alunos ao longo das atividades.

Este dado é coerente com os resultados da pergunta seguinte em que apenas uma aluna
considera a tematica da Historia e Patriménio Local pouco importante, enquanto a ampla
maioria considera bastante importante (35%) ou mesmo muito importante (53%).

Atuacdo mais informada como cidaddo/cidad3
Preservagdo do patrimdénio

Preservagdo de identidade

Importancia turistica

Importancia educativa

Importancia cultural

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Gréfico 6. Percentagem de alunos que assinalou um determinado fator relativo a importancia da Histdria e
Patrimonio Local [pergunta 6.1] (autoria propria)
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Nos motivos indicados pelos alunos, destaca-se a relevancia cultural desta tematica
(82%), seguida em simultaneo, com 65%, da importancia educativa, de preservagdo do
patrimonio e para uma atuacao mais informada como cidad&do/cidada.

Este questionario permitiu-nos, assim, ter uma visao global da evolucgéo dos alunos ao
nivel dos conhecimentos adquiridos, como complemento aos trabalhos realizados, dando-nos
uma globalidade do estudo de caso. Ao mesmo tempo, sugere-nos alguns elementos para pensar
como a interacdo entre motivacdo e gosto/interesse e aprendizagem, que procuraremos explorar

em seguida numa reflexdo mais global sobre o projeto descrito e analisado neste capitulo.

3.3.4. Reflexdo sobre as atividades e 0s seus resultados

Descritas e analisadas as diversas atividades cabe-nos aqui fazer um apanhado geral do
projeto e seus resultados, pois apesar de ser apenas um estudo de caso este permitiu-nos refletir
sobre alguns elementos colocados na bibliografia sobre a temética da Historia e Patriménio
Local no ensino-aprendizagem da Historia.

Varios autores (Manique, 1994; Alves, 2006; C. Santos, 2007; Araujo, 2017) indicavam a
motivacdo como um elemento central para a utilizacdo da Historia e Patrimoénio Local. Todavia,
0 estudo de caso realizado indica que ha um importante desconhecimento sobre a Histéria e
Patriménio local como ponto de partida, mesmo numa cidade como Coimbra, cuja historia é
central no pais e, em que a Universidade de Coimbra na Alta e rua da Sofia, foram reconhecidas
como patriménio mundial da UNESCO. O mesmo tipo de resultados pautados por um grande
desconhecimento de partida sobre a Historia e Patrimonio Local sdo reportados em estudos
semelhantes como os de Couto (2020) no diagnostico dos conhecimentos dos alunos do
patrimonio na cidade de Coimbra, tal como também por Liceia (2021) sobre a Histéria Local
da Figueira da Foz. Em geral, durante os trabalhos realizados, os alunos também nao referiram
uma motivacdo ou interesse especial pelas tematicas de Histdria Local, tendo apenas um aluno
sublinhado a sua importancia ao longo dos questionarios realizados.

Todavia, a maior parte dos alunos considerou importante o seu estudo, como referido na
analise do questionario de opinido, apontando como principais motivos para tal a sua
importancia cultural, mas tambeém para a preservacdo do patriménio e uma atuacdo mais
informada como cidaddo. Além disso, a ampla maioria dos discentes considerou que as
atividades sobre esta tematica realizadas foram bastante ou muito motivantes, ajudaram a
compreender a matéria e a desenvolver capacidades e competéncias. Assim, compreendemos

que os alunos valorizaram e se interessaram pela Historia e Patriménio Local, mesmo que esta
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ndo fosse um elemento motivador como ponto de partida. Nesse sentido, a possibilidade de que
este tema seja motivante a priori, porque seria algo conhecido ou familiar, ndo nos apareceu
como um aspeto visivel no trabalho realizado; mas fica evidente deste estudo de caso a
possibilidade de este ser um tema motivante a posteriori para os conteddos em Historia.

Da opinido dos alunos sai reforgada a referéncia feita por diversos autores (Manique, 1994;
Alves, 2006; Araujo, 2017) ao papel do trabalho didatico da Historia e Patriménio Local como
forma de lancar as bases para uma cidadania ativa e que se preocupe com preservacao de
patrimonio. Todavia, tanto este aspeto como o da construcdo de uma “identidade glocal”, ndo
foram eixos aprofundados nas atividades desenvolvidas, pelo que ndo consideramos ter
elementos para podermos analisar este vetor de anélise da tematica com a relevancia que ele
merece.

Por outro lado, o trabalho realizado mostrou-nos a importancia da Histéria Local como
instrumento privilegiado para o trabalho em sala de aula com fontes histéricas (Manique, 1994;
Araljo, 2017; Pinto, 2016). Isto, pela maior facilidade de acesso aos mesmos, seja no caso das
fontes escritas em arquivos locais por exemplo, ou das fontes patrimoniais que foram bastante
importantes para as atividades desenvolvidas. A evolucdo dos alunos na identificacdo do
patrimdnio local e a localizagcdo no tempo histérico mostram resultados positivos do trabalho
realizado, sempre em estreita relacdo com as Aprendizagens Essenciais de Histdria do 7° ano,
similares a estudos de caso semelhantes como os de Valério Santos (2019) ou Couto (2020).
Além disso, este trabalho pode ser potenciado pelo recurso da parte do professor a instituicdes
de carater educativo-museoldgico, que podem ser uma ponte de apoio, como se relevou o caso
do Museu Nacional Machado Castro, que ajudou a superar algumas das limitacGes levantadas
no capitulo I, qguando ha falta de trabalho historiografico sobre determinados temas.

O estudo de caso realizado sublinha ainda outro elemento muito caro a literatura sobre
Histdria e Patrimonio Local que é a sua potencialidade quando associada a métodos mais ativos
de aprendizagem (Manique, 1994; Pinto, 2016), e que se refletiu em trés dimensoes.

Por um lado, verificada nos bons resultados dos alunos na apropriacdo dos contetdos
historicos, visivel nos contetdos dos trabalhos realizados pelos alunos, mas também nas suas
opiniGes expressas em questionario. Nestes, a maior parte considerou que as atividades
realizadas foram bastante ou muito importantes para compreender a matéria, tal como reportado
em estudos semelhantes por Couto (2020).

Em segundo lugar, uma maior motivacdo para a aprendizagem na disciplina de Historia,
bem expressa nos comentarios finais dos alunos no questionario, como: “Gostei muito mais de

aprender historia assim” (7XC); "Através destas atividades, fizemos uma abordagem mais
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apelativa da matéria, desta forma percebendo melhor a matéria. Eu acho que ndo houve
dificuldades e, desenvolvi a minha habilidade de comunicar, retirar informagéo, consciéncia
historica, etc.” (7XG); "Muito divertido, diferente do que estamos habituados a fazer nas outras
disciplinas” (7XJ); "Adorei, aprendi muito e estive mais atenta™ (7XL).

Em terceiro lugar, porque a combinacdo de Histdria Local e metodologias mais ativas de
aprendizagem permitiu aos alunos desenvolver novas capacidades e competéncias. Cada
atividade foi desenhada para trabalhar diferentes competéncias nos alunos, sendo que nos
questionarios eles destacaram as competéncias que estdo menos habituados a trabalhar como a
comunicacdo oral, o relacionar Histdria nacional e local, a autonomia, o trabalho de grupo e a
capacidade de pesquisa.

Nesse sentido, chegamos ao &mago do nosso trabalho, expresso na questdo de investigacédo
apresentada no inicio: “Podem a Histdria e Patrimonio Local contribuir para melhorar a
capacidade dos alunos se apropriarem do conhecimento historico de carater nacional e
internacional?”.

A comparacdo entre o questionario diagndstico e o questionario final na identificacdo do
patrimonio local relacionado a uma determinada época histérica mostram-nos avangos
importantes na apropriacdo da Histéria Local, mas também na sua localizacdo no tempo
histérico mais global, o que aponta para uma melhoria do conhecimento histérico
nacional/internacional a partir do trabalho realizado sobre Histéria e Patriménio Local. O
exemplo do Criptopdrtico em que nenhum aluno identificou corretamente no questionario de
diagndstico, mas que grande parte conseguiu identificar o vestigio, a funcdo do mesmo e a sua
época historica na visita de estudo mostram bem esse processo. Os exercicios sobre a
importancia de Coimbra no periodo da reconquista cristd (Estacdes de Investigacdo e Questdo
Aula) mostram também avancos nesse processo de relacionar contetdos lecionados de Histdria
nacional com a Histdria local, onde podemos ver um ponto de partida e um ponto de chegada
diferente. E, no caso da visita de estudo, sdo visiveis ainda avangos na aplicacao de conteiidos
de Historia nacional/internacional a casos e na interpretacdo do patrimoénio concreto, como
aconteceu com a Sé Velha.

Apesar dos avancos registados, é preciso sublinhar que encontramos duas dificuldades
muito importantes que se constituem como um obstaculo a que se possam explorar todas as
potencialidades da utilizacdo da Historia e Patrimonio Local para uma melhor apropriacdo do
conhecimento histérico geral.

Em primeiro lugar, como relatado em varios exercicios, os alunos apresentaram

dificuldades no trabalho de interpretacdo de fontes histdricas, estando essencialmente
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preparados para a memorizacdo de contetdos. Para produzir resultados diferenciados é, por
isso, fundamental um trabalho sistematico e constante sobre fontes de todo o tipo e,
simultaneamente, um maior apoio e orientacdo do professor no inicio das atividades, para poder
ir aumentando progressivamente a autonomia dos alunos nas tarefas.

A segunda dificuldade prende-se com o facto de os alunos conseguirem identificar os
fatores solicitados, mas terem dificuldades em relacioné-los. A Historia local para ndo ser
entendida como uma mera afirmacdo da identidade local nem uma simples ilustracdo da
realidade nacional, implica trabalhar este tipo de raciocinio que permite aos alunos
apropriarem-se da complexidade em Historia.

Nesse sentido, os resultados apontam que foram alcangados avancos fundamentais na
apropriacdo dos alunos da Histdria local, estabelecendo pontes e enquadramentos fundamentais
para a Historia nacional (no caso da ldade Média) e da Histdria internacional (no caso do
periodo da Antiguidade Classica). O projeto que levamos a cabo mostra-nos que, assim, a
Historia e Patrimonio Local pode contribuir decisivamente para melhorar a capacidade dos
alunos se apropriarem do conhecimento histérico de carater nacional e internacional. Os
préprios alunos identificam esta capacidade de relacionar ambas as escalas historicas, como
uma das que mais conseguiram desenvolver através das atividades realizadas.

Todavia, a nossa observacdo e analise das atividades se nos indica avancos, mostra-nos
também que as competéncias de interpretacdo e relacdo sdo ainda pouco desenvolvidas ha maior
parte dos alunos. O recurso a Histdria e Patrimonio Local no ensino da Historia ganha, assim,
guando combinado com metodologias diversificadas e mais ativas de aprendizagem, que
reforcem este trabalho de fontes, desenvolvendo progressivamente estas competéncias nos
estudantes. Confirmamos ainda a analise de Helena Pinto (2015, 2016) de que é necessario um
trabalho sistematico (e ndo pontual) de interpretacdo de fontes, nomeadamente as patrimoniais
no ambito da educacgdo patrimonial. Alguns exemplos dos exercicios realizados mostram que
esse caminho foi iniciado, mas que exigiria uma continuidade para poder ser explorada a fundo

e ter resultados mais de longo prazo.
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3.4.Estudo de caso 2 — Visita de Estudo “Roteiro sobre o 25 de Abril em Coimbra e os seus

antecedentes”

3.4.1. Caraterizacdo da amostra, do contexto e dos instrumentos de recolha de dados

O segundo estudo de caso que aqui apresentamos foi também realizado na Escola Bésica
Eugénio de Castro (descrita no ponto 1.1. do capitulo I), mas com os estudantes do 9° ano,
turma Z, caraterizada em maior pormenor no 1.2. do capitulo. I.

As atividades realizadas decorreram entre marco e junho de 2022. Na visita de estudo
participaram 21 alunos; na exposic¢éo realizada para a escola participaram os 25 alunos, ou seja,
a totalidade da turma; e no questionario final de opinido participaram 17 alunos.

Os instrumentos utilizados para a recolha de dados foram de trés tipos, com o objetivo
de poder obter uma diversidade de aspetos do impacto da atividade. O primeiro instrumento
foram os trabalhos realizados pelos alunos para a exposicdo na escola relativa ao 25 de Abril
em Coimbra, que permitiam aferir os conhecimentos adquiridos na visita de estudo. O segundo
foram as observacOes da professora-investigadora, que davam uma visdo mais global sobre o
envolvimento dos alunos e o contexto do seu trabalho. Finalmente, realizou-se um questionario

de opinido aos alunos no final da lecionacdo dos dominios abrangidos pela atividade realizada.

Instrumentos de recolha de dados — Estudo de caso 2

Trabalhos dos estudantes para a exposi¢ao da escola “O 25 de Abril de 1974 e 0s seus
antecedentes em Coimbra”

Observacdo participante e respetivas anotacGes da professora-investigadora

Questionario de Opinido

Tabela 11. Tabela com sistematizac¢do dos instrumentos de recolha de dados utilizados (autoria prépria)

3.4.2. Descricéo das atividades

Ao contrario do estudo de caso anterior, em que se realizaram varias atividades
diferenciadas relativas a diversos dominios do 7° ano, a experiéncia realizada com a turma do
9° ano esteve concentrada apenas numa atividade de alto impacto: a realizacdo de uma visita de
estudo sobre o 25 de abril em Coimbra e os seus antecedentes. Para uma visdo mais global da
investigacdo levada a cabo irei descrever por separado o0s varios passos dados desde a sua

idealizacdo até a respetiva concretizacao e avaliacéo final do projeto.
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A origem do projeto

No ambito da disciplina Patriménio Cultural, Histéria Local e Ensino do primeiro ano
do Mestrado, desloquei-me ao Centro de Documentacéo 25 de Abril (CD25A) da Universidade
de Coimbra para procurar fontes e estudos de Historia sobre o 25 de Abril em Coimbra. Perante
a escassez da producdo historiografica sobre este tema e algumas dificuldades na catalogacéo
das fontes histdricas para a escala local, a Diretora do CD25A, Dra. Natércia Coimbra, sugeriu-
me que entrasse em contacto com o investigador Pierre Marie, que integrava a época um projeto
de parceria entre 0 CD25A e o0 Centro de Estudos Sociais da UC, 0 25AprilPTLAD®, que estava
a desenvolver “uma plataforma online sobre a historia do periodo de transi¢cdo para a
democracia portuguesa (...), direcionada principalmente a comunidade educativa, mas aberta
também ao publico em geral” (CES-UC, 2017); falou-me ainda que este tinha realizado antes
da pandemia da covid-19 percursos sobre 0 25 de Abril em Coimbra que poderiam ser do meu
interesse’.

Foi nesse sentido que contactei com o Projeto 25AprilPTLAb e o investigador Pierre
Marie que me auxiliou na pesquisa e partilhou comigo os principais pontos da sua visita guiada
pelo 25 de Abril em Coimbra. Assim, apresentei, ainda no 1° ano no ambito da disciplina de
Construcdo do Ensino e Aprendizagem em Histdéria (CEAH), um projeto de visita de estudo
que, tendo por base a proposta deste investigador (concebida para o publico em geral),
adaptava-a as necessidades do ensino da disciplina de Historia para os alunos do 12° ano.

Ao iniciar o Estagio na Escola Bésica 2/3 Eugénio de Castro, apresentei esta visita de
estudo como proposta a realizar no 9° ano, tendo a professora orientadora considerado que a
mesma seria uma hipotese de trabalho relevante. No entanto, havia ddvidas sobre as
possibilidades de lecionar ao 9° ano no ambito do funcionamento do Nucleo de Estagio e ainda
ndo estava claro se devido as restrigdes da covid-19 seria possivel levar o projeto para a frente.
Dissipadas essas duvidas no inicio do 2° periodo, comecei a trabalhar na adaptacdo do projeto

a turma do 9° Z com quem o poderia realizar.

® Para aceder a plataforma: https://25aprilptlab.ces.uc.pt/. Para uma descri¢do pormenorizada do Projeto consultar:
https://ces.uc.pt/pt/investigacao/projetos-de-investigacao/25aprilptlab

7 Para consultar a apresentagdo destes percursos:  https://ces.uc.pt/pt/investigacao/projetos-de-
investigacao/25aprilptlab/eventos/2019/roteiros-do-25-de-abril-em-coimbra
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Preparacéo da visita de estudo

O primeiro passo para preparacdo da visita de estudo foi voltar a contactar o investigador
Pierre Marie, propondo-lhe organizar a visita de estudo em conjunto, tarefa para o qual se
disponibilizou prontamente.

O ponto de partida foi o roteiro trabalhado por mim na disciplina de CEAH, mas que
estava orientada para 0 12° ano. No caso do 9° ano, 0 programa era muito mais restrito nesta
tematica, o que implicava desde logo adaptacdes na profundidade dos temas a abordar. Além
disso, havia outros elementos condicionantes da planificacdo e objetivos do trabalho a realizar
com os alunos. A matéria do 25 de Abril sé seria lecionada no final do 3° periodo, época em
que os alunos ja estdo totalmente focados na saida do 3° ciclo e exames a realizar; este
constrangimento impossibilitava a realizacdo da visita de estudo nessa época letiva, seja pela
falta de foco dos alunos, seja pelo tempo apertado para cumprimento do programa, mas também
pelas incompatibilidades com outras disciplinas e respetivas atividades.

Por outro lado, no ambito das comemoracdes do 25 de Abril na Escola propus realizar
uma exposicao que fosse construida pelos alunos. Nesse sentido, pareceu-me Util que os alunos
pudessem realizar a visita de estudo e trazer para a escola o que tinham aprendido na mesma;
isso permitia dar um carater diferente a exposicdo, na medida em que traria 0s conteddos
referentes ndo apenas ao 25 de Abril nacional, mas também a sua vivéncia em Coimbra.
Finalmente, havia ainda a preocupacdo de que os contetdos lecionados na visita de estudo
fossem integrados na DAC final da turma. Nesse sentido, a Unica possibilidade era realizar a
visita de estudo no final do 2° periodo, quando tinhamos terminado de lecionar os contelidos
relativos ao Estado Novo em Portugal.

Tendo em conta estes elementos, a visita foi planificada para integrar com mais peso 0s
conteudos relativos ao Estado Novo, como por exemplo as mudangas no espago urbano na Alta
da Cidade e os antecedentes do 25 de Abril de 1974 em Coimbra, nomeadamente 0s
movimentos de oposicdo ao Estado Novo, com particular destaque para 0s movimentos
estudantis e para repressdo levada a cabo pela PIDE/DGS.

A visita deixou por isso de estar focada apenas no 25 de Abril em Coimbra, integrando
também os seus antecedentes, com o objetivo de consolidar os subdominios sobre o Estado
Novo e introduzir os contetdos relativos ao 25 de Abril e a passagem da ditadura a democracia
no pais.

Foi a partir destes critérios que estabeleci uma proposta de pontos do percurso a realizar

com os alunos, que foram depois discutidos e adaptados com o investigador Pierre Marie.
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Realizamos em conjunto todo o percurso previamente a visita de estudo por forma a verificar
as condigdes de circulacao e tempo, fazendo posteriormente 0s ajustes necessarios.

O projeto de visita de estudo foi apresentado e aprovado na reunido intercalar do
Conselho de Turma, tendo posteriormente sido apresentada a planificacdo pedagogica e técnica
da mesma, bem como as solicitacBes de autoriza¢des aos Encarregados de Educagdo. Ao nivel
dos dominios a lecionar, a visita de estudo tinha como objetivos introduzir as Aprendizagens
Essenciais no &mbito da unidade “Portugal: do autoritarismo a democracia”, em particular: as
instituicOes repressivas, 0s movimentos de oposi¢do ao Estado Novo, a revolugdo que se inicia
a 25 de abril de 1974 e a estabilizacdo democréatica. Além disso, procurava-se que os alunos
pudessem visualizar in loco 0s espacos centrais para o periodo histérico em causa e relacionar
Histdria nacional com a Historia local e as dindmicas que entre ambas se estabelecem.

Ao nivel das Areas de Competéncia do Perfil do Alunos (ACPA), procurava-se com a
visita: melhorar as capacidades de observacdo, obtencao de informacéo, anotacao de conteidos
relevantes e comunicacdo em Histdria (ACPA B); estimular a curiosidade pela Historia local,
0 enriquecimento cultural e a consciéncia civica e critica, como parte do desenvolvimento do
pensamento critico e criativo dos alunos (ACPA D); potenciar a sua sensibilidade estética e
artistica (ACPA H); proporcionar situa¢fes informais de aprendizagem que promovam a
autonomia, préaticas de respeito e interacdo entre os elementos participantes, fomentando o
espirito de grupo (ACPA F); o facto de se tratar de um percurso a pé pela cidade, mobilizava
ainda o desenvolvimento de capacidades ao nivel do dominio do corpo (ACPA J).

Todavia, a preparacao nao se restringiu aos aspetos cientificos, pedagdgicos e técnicos,
mas implicou também a preparacdo dos alunos, pois como refere Almeida (1998, p. 66-67), 0
efeito de novidade pode ser uma limitacdo no aproveitamento destas atividades pelos
estudantes. Assim, construi um Roteiro com informacdes prévias sobre a visita de estudo
(Anexo 11) que foi partilhado com duas semanas de antecedéncia através da GoogleClassroom,
para que os alunos fossem tomando contacto com o percurso, contetidos e tarefas que lhes

seriam solicitadas, bem como informagdes organizativas relevantes.
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() 01 02 03 04 05

Visita de Estudo “... DESCRICAO DA V... INFORMAGOES |... MAPA DO PERC... Objetivos da visit.. AVALIACAO / TR...

HORARIO / e a. Introduzir os contetdo:
TRANSPORTES: 0o a estudar no dmbito da

Figura 9. Screenshot dos varios itens que comp8e o Roteiro com informacdes prévias sobre a visita de estudo
(https://sway.office.com/e4A3tFLHAZMn7B2c?ref=Link)

Na aula de dia 31 de margo, foi feita a preparacao da visita em sala de aula, descrevendo
0 percurso a realizar e o seu significado historico, assinalando as tarefas que os alunos deveriam
realizar ao longo da atividade com vista a execu¢do dos trabalhos de grupo posteriormente.
Foram esclarecidas as duvidas, a turma foi dividia em grupos, tendo cada qual escolhido uma
das temdticas tratadas pela visita de estudo para desenvolver e apresentar no ambito da
exposicao.

A visita de estudo

A visita de estudo realizou-se no dia 1 de abril, contando com a presenca da professora
orientadora e professoras estagiarias do Nacleo de Estagio de Histdria, bem como da diretora
de Turma do 9°Z. A visita foi guiada pelo investigador Pierre Marie, constituindo-se assim
como uma visita semidirigida (Faria, 2014, p. 39).

Cada paragem na visita de estudo servia para evocar um determinando evento e/ou
conteddo histérico. O percurso realizado na visita de estudo com o 7° ano foi centrado em
edificios que estdo identificados como patrimonio histérico e cultural da cidade. Todavia, neste
“Roteiro sobre 0 25 de Abril em Coimbra e os seus antecedentes” (embora existisse patrimonio
edificado), ele ndo esta identificado como tal, como é o caso da antiga sede da PIDE/DGS em
Coimbra. Ao mesmo tempo, grande parte do percurso € baseado nhum trabalho documental e de
memoria, mas ainda incipiente ao nivel da historiografia de ambito local sobre este tema.

Nesse sentido, considerei que seria importante, além do percurso e dos contetdos
transmitidos oralmente pelo investigador Pierre Marie, trazer para os alunos materiais historicos
que os ajudassem a remeter para o periodo historico ao longo das varias paragens realizadas.
Como refere Trindade (2014), esta ¢ “uma das matérias onde 0s alunos tém vindo a apresentar

mais dificuldades quando questionados sobre ela nos testes ou exames.” (p. 254), o que reforga
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ainda mais a necessidade de fortalecer a visita de estudo com materiais que pudessem apoiar a
sua solidez historica.

Tendo em conta a importancia da tecnologia nas novas geracOes e as pistas para a sua
utilizacdo nas visitas de estudo, tal como sugerido por Ana Ribeiro e Sara Trindade (2019),
essa preocupacdo juntei outra que era poder tirar partido de uma diversidade de materiais que
ndo se restringissem ao papel, como por exemplo o papel da mdsica na oposicao ao regime do
Estado Novo.

Na sintese destes objetivos, contrui um Roteiro/guia de campo para a Visita de Estudo
(Anexo 12), partilhado através da GoogleClassRoom, que permitisse aos alunos consultar uma
ou mais fontes historicas em cada paragem do percurso (texto, imagem e musica) e inclusive
confrontar o que podiam ver no telemovel com o que era visivel na atualidade, como ponto de

partida para o didlogo e uma visita mais dinamica e participada.

(n} 01 02 03 04 05 06 07
Roteiro/guia para 1. Largo D. Dinis / ... 2. Rua das Matem... 3. Associacdo Aca... 4. Praga da Repli... 5. Antiga Sede da... 6. Antiga Republi... 7. Praga 8 de Mai...
.‘mg*\
!
:ﬁ s §A, “\.'
A i Ala,t
2 BRI
£ itJﬂhd‘ DY

Figura 10. Screenshot dos véarios itens que compde o Roteiro de campo para consultar durante a visita de estudo
(https://sway.office.com/AVMEh4cXD8RTUCUS?ref=L ink)

O percurso tinha 7 paragens: 1. Largo D. Dinis/Edificio das Matematicas; 2. Rua das
Matematicas; 3. Associacdo Académica de Coimbra; 4. Praca da Republica; 5. Antiga sede da
PIDE/DGS; 6. Antiga Republica Kimbo dos Sobas; 7. Praca 8 de Maio/Camara Municipal de

Coimbra.
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Figura 11. Mapa numerado do percurso da visita de estudo (autoria prépria)

Cada paragem procurava integrar de forma mais harmoniosa possivel o
desenvolvimento dos acontecimentos a nivel cronoldgico e a sua localizagdo no espaco
geografico da cidade. A titulo de exemplo, no primeiro ponto, no cimo das escadas
monumentais, observou-se o Largo D. Dinis e a Alta Universitéria, procurando-se explorar o
urbanismo do Estado Novo e a mudanca da paisagem da cidade, confrontando inclusive o
projeto original de Cottinelli Telmo e Luis Cristino Silva (no roteiro) com a versao construida.
Ainda nesta primeira paragem aproximamo-nos do Edificio das Matematicas e deslocAmo-nos
até a entrada da Sala 17 de abril, para abordar a crise académica de 1969, como parte da
oposicao ao Estado Novo.

Ja por exemplo frente a antiga Sede da PIDE/DGS (ponto 5), recuperaram-se 0S
conteddos lecionados sobre os 6érgdos de repressdo do Estado Novo e evocou-se 0 seu
desmantelamento a nivel nacional e em Coimbra, nos dias seguintes ao 25 de Abril.

A visita terminou finalmente na Praca 8 de Maio (ponto 7) frente &8 Camara Municipal
de Coimbra, onde se trabalhou a luta pela habitagdo como um dos campos de participacao
popular durante a revolucéo, as eleicdes para a Assembleia Constituinte e a consagracdo de

novos direitos na Constituicdo de 1976.
Exposicao “O 25 de Abril em Coimbra e os seus antecedentes”
Como produto do processo de aprendizagem realizado durante a visita de estudo, foi

proposto aos alunos que a partir dos conteudos lecionados na mesma e de pesquisa autonoma,

os alunos (organizados em grupos) construissem os painéis para uma Exposi¢cdo na Escola

89



Ana Neves A Historia e Patrimonio Cultural Local como
estratégia no ensino-aprendizagem da Histéria

alusiva ao 25 de Abril, com destaque para os aspetos locais, que decorreria entre os dias 22 de
abril a 2 de maio de 2022.

A turma foi dividida em 5 grupos, cada um com uma tematica atribuida previamente a
visita de estudo, por forma a poderem orientar a sua atencdo logo para esse objetivo ao longo
do percurso.

e Grupo 1 - Crise Académica de 1969

e Grupo 2 — A luta anticolonial e as novas independéncias ap6s o 25 de abril

e Grupo 3—Oposicao cultural ao Estado Novo e expressdes artisticas na revolugdo
e Grupo 4 - O 25 de abril em Coimbra e o desmantelamento da PIDE/DGS

e Grupo 5 — Os novos direitos na Constituicdo de 1976

Cada trabalho estava orientado para compor um placard da exposicao, devendo integrar
texto explicativo do tema, mas também uma parte visual, que integrasse fotos da época e/ou
documentos histéricos, bem como fotos da visita de estudo que pudessem fazer a ponte para a
atualidade. Na GloogleClassroom foram ainda partilhadas com os alunos as orientacdes para a
realizacdo dos trabalhos (Anexo 13), tanto ao nivel da forma como dos contetdos, elencando
itens que deveriam ser focados para cada tematica, com o objetivo de propor aos alunos articular
a escala nacional e local em cada uma das tematicas. Estes trabalhos foram, assim, um
instrumento fundamental de afericdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos no @mbito
deste projeto de investigacdo didatica.

A totalidade dos alunos participou apresentando 0s respetivos trabalhos, que
compuseram a Exposicdo da Escola “O 25 de Abril em Coimbra e os seus antecedentes”, e que
integraram a avaliacdo sumativa dos estudantes no 3° periodo. Na avaliacdo dos mesmos,
realizada conjuntamente entre mim e a professora orientadora, foi levada em conta, o
cumprimento dos objetivos propostos nas orientacfes para cada grupo, mas também o sentido
estético e integracdo de imagens da época e fotos da visita, bem como o empenho dos alunos
no trabalho e visita de estudo.

Questionario final de opinido
No final do 3° periodo foi realizado entdo um questionario de opinido aos estudantes
sobre a visita de estudo e os trabalhos produzidos no &mbito da exposi¢do (Anexo 14).

Procedeu-se a sua aplicacdo j& apos a lecionacéo dos contetidos relativos ao 25 de Abril de 1974
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gue se restringiram a 2 tempos letivos de 45min nas Ultimas semanas de aulas. Uma parte dos
alunos respondeu ao questionario em contexto de sala de aula, mas sendo final do ano letivo,
existiam diversos alunos a faltar, pelo que outra parte respondeu posteriormente em casa (0 que
foi possivel visto ter sido feito no GoogleForms e partilhado na GoogleClassroom). Apesar
disso, um grupo de alunos acabou por ndo responder, tendo-se alcancado um total de 17
respostas numa turma de 25 alunos.

O questionario continha 17 perguntas, sendo algumas de resposta quantitativa (escala
de 1 a 5) e outras de resposta aberta, para poder melhor auscultar a diversidade de opinides dos
participantes.

A primeira pergunta remetia diretamente para a opinido dos alunos relativamente as
atividades realizadas (Gostaste da visita de estudo “Roteiro pelo 25 de abril em Coimbra e os
seus antecedentes”?), procurando nas questdes seguintes aprofundar os elementos que se
consideravam mais e menos positivos, bem como possiveis melhoramentos (Indica o que
gostaste mais. / Indica o que gostarias de ver melhorado.).

Em seguida, procurava-se entender a motivacao dos alunos relativamente as visitas de
estudo como estratégia didatica (A visita de estudo € uma forma de aprender motivadora?) e,
mais a frente na pergunta 12, relativamente aos trabalhos realizados para a exposicdo (A
realizacdo do trabalho para a exposicéo foi uma tarefa motivadora?).

A quinta e sétima pergunta tinham por objetivo verificar qual o impacto da visita ao
nivel dos conhecimentos adquiridos do ponto de vista dos alunos (A visita de estudo trouxe-
te novos conhecimentos sobre a histéria da oposi¢cdo ao Estado Novo em Coimbra? / A visita
de estudo trouxe-te novos conhecimentos sobre a histéria do 25 de abril de 1974 em
Coimbra?), solicitando-se na sexta e oitava pergunta que se especificasse quais os contetdos
gue mais tinham marcado a aprendizagem dos estudantes (Se respondeste sim, destaca os que
achaste mais importantes.).

Nas perguntas seguintes procurei entender se além de novos conhecimentos, os alunos
consideravam que a visita os tinha ajudado a estudar as respetivas matérias (Consideras que
a visita de estudo contribuiu para uma melhor aprendizagem da matéria sobre o Estado Novo
e a oposicao a este regime? / Consideras que a visita de estudo contribuiu para uma melhor
aprendizagem da matéria sobre o 25 de abril de 19747?). Além disso, busquei identificar os
episodios histdricos mais marcantes, também como forma de perceber as diversas
sensibilidades frente aos conteudos lecionados (Dos contetdos lecionados na visita de estudo
e por ti pesquisados para a realizacdo do trabalho, que episodio ou episodios te chamaram

mais a atencao?).
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Na 132 e 142 perguntas, procurou-se entender o impacto do conjunto das atividades
realizadas ao nivel das capacidades e competéncias desenvolvidas do ponto de vista dos
estudantes (A visita de estudo, a realizacdo do trabalho e a montagem da exposicéo
ajudaram-te a desenvolver novas capacidades e competéncias? / Que capacidades e
competéncias consideras que pudeste melhor desenvolver?).

Finalmente, com o objetivo de entender a relacdo dos estudantes com a tematica da
Historia e Patrimonio Local, apresentaram-se algumas questdes relativas a este tema
(Conhecer a histdria e patrimonio local é importante para ti? / Escolhe o(s) motivo(s) que te
parece(m) mais importante(s) para o estudo da histdria e patrimonio local.).

Como elemento final de avaliagéo do projeto, deixou-se um espaco para que o0s alunos
pudessem descrever livremente algum aspeto que ndo estivesse contido nas perguntas
anteriores e que considerassem relevante (Deixa algum comentario ou opinido sobre a
aprendizagem realizada através da visita de estudo e trabalhos para a exposicado do 25 de
Abril na escola.).

Desta forma, o questionario de opinido permitiu abranger diversos aspetos do processo
de ensino-aprendizagem do ponto de vista dos alunos, desde a motivacdo dos alunos, os
contelidos, a contribuicdo das atividades para a aprendizagem da matéria, o desenvolvimento
das capacidades e competéncias, até as sugestdes que permitissem melhorar o trabalho

realizado.

3.4.3. Anélise de resultados

A visita de estudo

A Vvisita decorreu como esperado tendo-se constituido como uma atividade muito
reivindicada pelos estudantes, seja durante o decorrer da mesma, seja no questionario de opinido
como veremos adiante, mas também na autoavalia¢do do 2° periodo em que, sem que Ihes fosse
solicitado, 5 alunos indicaram esta como a atividade que mais tinham gostado naquele periodo
letivo.

Esta era uma atividade que so poderia ter sido desenvolvida por alguém especializado
no tema, devido a falta de producéo historiografica que permitisse dar-lhe uma base historica
solida como a que foi garantida pelo investigador Pierre Marie. O recurso a instituicGes de
referéncia, neste caso o CD25A e a Universidade de Coimbra/CES, configuram-se, assim, como

elemento determinante para atividades deste caréater.
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Por outro lado, vale a pena assinalar que a estratégia escolhida para avaliar o processo
de ensino-aprendizagem durante esta atividade mostrou-se bastante acertada. O facto de terem
previamente estabelecida uma tarefa concreta a cumprir como produto da visita de estudo levou
os alunos a estarem muito atentos durante a mesma (facto que inclusive chamou a atencgéo do
investigador que guiou a visita), retirando apontamentos, gravando partes da mesma, tirando
fotos e fazendo perguntas.

O Roteiro de acompanhamento da visita construido foi utilizado por varios alunos para
seguir a visita de estudo e proporcionou momentos particularmente marcantes como a audicao
da musica “A trova do vento que passa” em frente a Reptblica Ras-te-parta, onde habitou
Adriano Correia de Oliveira. Todavia. No entanto, nem todos os alunos conseguiam ter acesso
a internet durante a mesma, o que limitou a potencialidade da utilizacdo dos recursos no Sway.
Ja prevendo essa situacao alguns alunos trouxeram o material em formato PDF ou imprimiram
em papel para seguir a visita, embora sem poder utilizar recursos como a mdsica. O
complemento do Roteiro a informacéo oral da visita cumpriu assim os objetivos propostos de

ajudar na aquisicdo de conhecimentos e motivacao durante a visita.

Os trabalhos realizados para a Exposicao

Um dos objetivos principais dos trabalhos era verificar como os estudantes tinham
apreendido os contetdos de Historia local durante a visita de estudo, mas também se tinham ou
ndo conseguido articular e relacionar as escalas local e nacional neste &mbito. Nesse sentido,
procuramos desdobrar estes dois objetivos, que transformamos em duas tabelas para uma

visualizacdo mais eficaz

Integrou elementos de Historia local relativos Integrou os acontecimentos locais com 0s
ao tema do trabalho? nacionais?
Sim Parcialmente Né&o Sim Parcialmente Né&o
Grupo 1 1 Grupo 1 1
Grupo 2 1 Grupo 2 1
Grupo 3 1 Grupo 3 1
Grupo 4 1 Grupo 4 1
Grupo 5 1 Grupo 5 1
Total 40% 40% 20% Total 20% 60% 20%

Tabela 12. Tabelas com resultados dos trabalhos dos estudantes divididos de acordo com as duas questfes de
investigacao (autoria prépria)
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A maioria dos grupos integrou total ou parcialmente elementos de Historia local
relativos ao tema do seu trabalho, havendo apenas um grupo que ndo conseguiu alcangar este
objetivo. Aqui é de referir, todavia, que o Grupo 4, na primeira versdo do trabalho néo tinha
integrado qualquer elemento de Histéria local no trabalho, tendo-se restringido aos
acontecimentos nacionais; como entregou o trabalho atempadamente e visto que estes iam ser
parte da exposicéo da escola, perante a chamada de atencdo, o grupo integrou de forma parcial
estes acontecimentos e submeteu uma segunda versdo, que foi a exposta e considerada para
avaliacdo.

Relativamente & integracdo dos acontecimentos locais com os nacionais, os resultados
tém uma pequena variacdo na medida em que apenas um grupo consegue integrar de forma
mais completa as duas escalas, enquanto 3 grupos fazem-no apenas de forma parcial. O grupo
gue ndo tinha alcancado integrar aspetos da Histdria local, ndo conseguiu consequentemente
integra-los na escala nacional.

Para estes resultados, globalmente positivos, parece-nos que contribuiram
essencialmente dois fatores. Em primeiro lugar, um guido bastante detalhado dos elementos que
deveriam compor cada trabalho ao nivel do conteudo. Estas indicacdes mais detalhadas
permitiam que, se 0s alunos seguissem as orientaces propostas, conseguiriam integrar de forma
relativamente completa tanto os elementos de Historia local como nacional. Veja-se o exemplo

do Grupo 1:

e GRUPO 1 - Crise Académica de 1969:
i. O contexto politico e social do pais em que surge a crise académica
ii. Explicar o que foi a Crise Académica
iii. Analisar a sua importancia para a oposi¢do ao Estado Novo em geral e para cidade de
Coimbra em particular
iv. Caraterizar como a crise académica e as mudangas por esta trazidas contribuiram para o
25 de Abril

Figura 12. OrientagBes especificas das tematicas a focar no trabalho do Grupo 1
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Contribuicdo da Crise Académica para o 25 de Abiril

A crise académica contribui
para o 25 de abril
essencialmente com a difusdo
das ideias opositoras a
ditadura, para alem de
encorajar a populacgao a
insurgir-se contra o regime
através do papel ativo de
manifestacdo dos estudantes
de Coimbra.

Manifestacdo de Estudantes Universitarios de Coimbra

Figura 13. Diapositivo do trabalho do Grupo 1

O segundo fator prende-se na nossa opinido com uma preparacdo prévia da visita de
estudo. Os discentes foram preparados para a visita de estudo, seja através da aula seja dos dois
roteiros produzidos para a mesma. Mas acima de tudo, os contedos lecionados durante a visita
de estudo foram cuidadosamente preparados no sentido de mobilizar os contetdos de Historia
local, e também a sua relacdo com os acontecimentos a escala nacional, reforcando elementos
de continuidade e descontinuidade entre ambos. Nesse sentido, mostrou-se totalmente acertado
ter construido o percurso em conjunto com o investigador que ia guiar a mesma, pois permitiu
também melhor adequar as carateristicas da turma e as necessidades de lecionacgdo do programa
da disciplina, na relacdo entre Histdria Local e Nacional.

Todavia, os trabalhos mostraram também duas limitacdes que nos parecem relevantes.
Por um lado, o facto de os contetdos lecionados na visita ndo poderem ser consultados ou
confrontados facilmente com producdo historiografica fez com que alguns trabalhos tivessem
pequenas imprecisdes sobre os acontecimentos e locais, produto de uma interpretacdo
equivocada feita pelos alunos do que aprenderam. Por outro lado, a matéria relativa ao 25 de
Abril de 1974 so6 seria lecionada posteriormente, o que tornou mais dificil aos estudantes
apropriarem-se dela, por oposicdo a matéria relativa ao Estado Novo, que os estudantes

conseguiram integrar melhor nos seus trabalhos, tema ao qual voltaremos posteriormente.
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O questionario de opinido

Além dos conhecimentos histdricos adquiridos que podemaos aferir a partir da realizacédo
dos trabalhos, o questionario permitiu-nos ter uma visdo mais global do envolvimento dos
alunos na visita de estudo e tarefa, mas também como isso os ajudou no entendimento dos
contetidos e desenvolvimento de competéncias e capacidades. Por questdes de preservacao da
identidade dos estudantes, todos os nomes e dados individuais foram substituidos por um cédigo
em que 9Z representa a turma e cada aluno tem um numero aleatorio atribuido.

Na resposta a primeira pergunta (Gostaste da visita de estudo “Roteiro pelo 25 de Abril
em Coimbra e 0s seus antecedentes ”?), numa escala de 1 (Nada) a 5 (Muito) a maior parte dos
alunos demonstra ter gostado da atividade, sendo que 76,5% respondeu que gostou muito e
23,5% bastante.

Gostaste da visita de estudo “Roteiro pelo 25 de abril em Coimbra e os seus antecedentes”?

17 respostas

15

13 (76,5%)

4 (23,5%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3

Gréfico 7. Resultados das respostas dos estudantes a questdo Gostaste da visita de estudo “Roteiro pelo 25
de Abril em Coimbra e os seus antecedentes ”? (autoria propria)

Quando inquiridos sobre o que gostaram mais na visita, varios alunos disseram que
gostaram de tudo, mas houve outros que especificaram mais 0s seus interesses, COmo expressa
a tabela abaixo, onde agrupamos as varias respostas para procurar ter uma visdo mais geral.

Nesse sentido, no que toca aos métodos de ensino os alunos destacaram “0 modo como
a histdria foi explicada”, mas também o carater interativo da mesma, o que refor¢a a importancia
do roteiro construido com fontes histdricas e de um bom planeamento da visita, que permitiu

ao investigador que guiou a visita interagir e dialogar com os alunos ao longo da mesma.
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Indica o que mais gostaste da visita

Método Ensino 3
Historia de Coimbra 4
Visualizar a Historia no local dos 3
acontecimentos

Monumentos 3
Convivio 1

Tabela 13. Resultados das respostas dos estudantes a questdo Indica o que mais gostaste da visita. (autoria
propria)

Por outro lado, chama a atencdo a referéncia de varios alunos a terem conhecido mais a
Historia da sua cidade (4), sendo que dois destes destacaram 0s acontecimentos da crise
académica de 1969 e um ter conhecido mais sobre o 25 de Abril em Coimbra.

Outro grupo de estudantes (3) destacou mais a importancia do espaco fisico no ensino
da Historia: “De descobrir a importancia de locais da cidade” (9Z13) ou “Acompanhar os
acontecimentos nos locais onde estes aconteceram” (9Z11). No mesmo sentido, outros
estudantes (3) sublinharam a importancia de edificios e monumentos como o Edificio das
Matematicas na Alta da Universidade de Coimbra. Um estudante assinalou ainda a importancia
do convivio, que é também um elemento destacado noutros estudos semelhantes sobre visitas
de estudo (H. Oliveira, 2012; V. Santos, 2019).

Quanto ao que gostariam de ver melhorado, em geral os estudantes ndo assinalaram
qualquer elemento, havendo apenas um que indicou que “Talvez melhor organiza¢do”, nao
sendo claro a que aspeto se poderia referir, visto que a visita decorreu tal como previsto e todos
os pormenores foram organizados e informados aos alunos previamente. O Unico elemento que
da nossa observacao da visita poderia apontar melhoramentos ao nivel da gestao tempo/espaco,
mas que ndo foi referido pelos alunos, foi o seu cansaco fisico e menor capacidade de
concentracdo no final.

Quando questionados se a visita de estudo era uma forma de aprender motivadora, numa
escala de 1 (Nada) a 5 (Muito) a maior parte considerou que muito (70,6%) ou bastante (23,5%),

sendo que apenas 1 alunos indicou que nem sim, nem nao.
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A visita de estudo é uma forma de aprender motivadora?

17 respostas

15

12 (70,6%)

4(23,5%)
1 (5,9%)

0 (0%) 0 (c‘:%)

Gréfico 8. Resultados das respostas dos estudantes a questdo A visita de estudo é uma forma de aprender
motivadora? (autoria prépria)

Por outro lado, quando questionados sobre as novas aprendizagens realizadas a partir da
visita de estudo, a maioria (82,4%) considerou que adquiriu novos conhecimentos sobre a

Histdria da oposicao ao Estado Novo em Coimbra e apenas 17,6% considerou que nao.

A visita de estudo trouxe-te novos conhecimentos sobre a histéria da oposicao ao Estado Novo

em Coimbra?
17 respostas

® sim
@® Nio

Gréfico 9. Resultados das respostas dos estudantes a questdo A visita de estudo trouxe-te novos
conhecimentos sobre a historia da oposi¢ao ao Estado Novo em Coimbra? (autoria propria)

Sobre as aprendizagens destacadas, dois estudantes referem a importancia de aprofundar
o conhecimento sobre o Estado Novo: “Conhecer melhor as suas historias e o que aconteceu”
(9Z8); 3 estudantes referem a importancia de perceber o passado na sua ponte com a atualidade
“Como era um regime tao diferente do nosso hoje em dia.” (9210); ou “Esta visita ¢ importante
para aprendermos mais sobre o que se passou durante a Ditadura do Estado Novo e evitar que

coisas assim acontegam no futuro.” (9Z5). 3 alunos referem acontecimentos especificos como
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a crise académica, havendo ainda um estudante que se refere a importancia do espaco fisico dos
acontecimentos histéricos: “achei importante ver sitios que se relacionam com o Estado Novo”

(929).

A visita de estudo trouxe-te novos conhecimentos sobre a historia do 25 de abril de 1974 em

Coimbra?
17 respostas

® Sim
@® Nao

Gréfico 10. Resultados das respostas dos estudantes a questdo A visita de estudo trouxe-te novos
conhecimentos sobre a histdria do 25 de Abril de 1974 em Coimbra? (autoria propria)

Na pergunta A visita de estudo trouxe-te novos conhecimentos sobre a historia do 25 de
abril de 1974 em Coimbra? repetem-se os resultados da pergunta relativa ao Estado Novo, com
82,4% a considerar que adquiriu novos conhecimentos e 17,6% a considerar que ndo. Sobre os
novos conhecimentos que mais destacariam, mais uma vez €é referido a importancia de conhecer
mais sobre o periodo em geral, sendo que o episdédio mais destacado é o do cerco a PIDE/DGS
(3 referéncias) e havendo também 2 referéncias a participacao popular no 25 de Abril: “A forma
COMO 0 pPovo se juntou nas ruas junto a sede da PIDE” e “As pessoas a fazerem-Se ouvir ao
longo da cidade.” (9Z212).

Tanto no caso do Estado Novo, como do 25 de Abril, pareceu-me particularmente
interessante o destaque dado pelos estudantes ndo apenas a alguns acontecimentos mais
marcantes ou a importancia do espaco fisico para evocar e entender o passado, mas também
a referéncia as “historias da Historia” e a vida das pessoas noutras épocas: “Trouxe-me mais
conhecimentos como eles se comunicavam antes do 25 de abril por exemplo” (9210) e “As
varias etapas ¢ o que a populagdo sofreu” (9Z8); “No dia 25 de Abril de 1974 podemos
concluir que foi o dia da liberdade, logo as pessoas dessa época, ja podiam andar vestidas

como queriam.” (9Z213).
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Consideras que a visita de estudo contribuiu para uma melhor aprendizagem da matéria sobre o

Estado Novo e a oposicao a este regime?
17 respostas

15

11 (64,7%)

6 (35,3%)

0 ((‘)%) 0(0%) 0 (0%)

Gréfico 11. Resultados das respostas dos estudantes a questdo Consideras que a visita de estudo contribuiu
para uma melhor aprendizagem da matéria sobre o Estado Novo e a oposicéo a este regime? (autoria
prépria)

Na resposta a pergunta da contribuicdo da aprendizagem realizada para a compreensao
da matéria da disciplina relativa ao Estado Novo e a oposi¢do ao mesmo, 64,7% considera que
contribuiu muito e 35,3% que contribuiu bastante.

Consideras que a visita de estudo contribuiu para uma melhor aprendizagem da matéria sobre o
25 de abril de 19747

17 respostas

15

12 (70,6%)

10

4 (23,5%)
1(5,9%)

0 (0%) ] (C‘)%)
0

1 2 3 4 3

Gréfico 12. Resultados das respostas dos estudantes a questdo Consideras que a visita de estudo contribuiu
para uma melhor aprendizagem da matéria sobre o 25 de Abril de 1974? (autoria propria)

Sobre o contributo para a compreensdo da matéria sobre o 25 de Abril de 1974, as
percentagens variam um pouco. Nesse sentido, ha um aumento dos alunos que considera que
contribuiu muito (passando de 64,7% para 70,6%), uma diminuicdo para 23,5% daqueles que

pensam que contribuiu bastante e houve 1 aluno que considerou que nem sim, nem ndo. A
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diferenca entre os dois poderd estar relacionada com o facto de a matéria sobre Estado Novo ja
ter sido lecionada na sua totalidade quando se deu a visita de estudo, teve mais aulas dedicadas
ao tema (4 aulas) e, por isso, tinha maior potencial de consolidacéo e de apreensdo. No caso da
matéria relativa ao 25 de Abril de 1974, ela foi lecionada apenas ap6s a visita de estudo e de
forma mais breve (2 aulas). Esta combinacédo de fatores podera explicar uma maior dificuldade
da sua integracdo nos conteudos lecionados por alguns alunos e ao mesmo tempo o facto de ter
ajudado outros a percebé-la melhor mesmo quando lecionado com menos tempo em sala de
aula.

Quando questionados sobre Dos contetdos lecionados na visita de estudo e por ti
pesquisados para a realizacdo do trabalho, que episddio ou episddios te chamaram mais a
atencdo?, os estudantes tendem a repetir algumas das tematicas ja referidas em perguntas
anteriores (como o cerco a sede da PIDE/DGS e particularmente a crise académica de 1969
com grande destaque), mas ha também novos temas que foram alvo dos trabalhos realizados,
como as guerras coloniais, a oposi¢do artistica ao Estado Novo e também a repercussdo dos
acontecimentos antes e depois do 25 de Abril ao nivel do futebol e da Académica. Isto aponta-
nos que os trabalhos permitiram aprofundar também os conhecimentos dos alunos sobre a

matéria e diversificar as tematicas da aprendizagem.

As guerras coloniais
25 de Abril
A Crise de 1969

Futebol/Académica

Cerco a PIDE/repressao Estado Novo

Oposigéo artistica/cultural

R R N NN R e

Evolucdo do pais

Tabela 14. Respostas dos estudantes por item assinalado na questdo Dos contetdos lecionados na visita de
estudo e por ti pesquisados para a realizagdo do trabalho, que episédio ou episodios te chamaram mais a
aten¢do? (autoria propria)

Sobre os trabalhos realizados para a exposigéo, a maioria considera que estes foram
motivantes, com 52,9% dos estudantes a considerarem a tarefa muito motivadora, 41,2%
bastante motivadora e 1 aluno nem sim, nem ndo. Na comparagdo com a visita de estudo vemos,
portanto, que aquela foi mais motivadora para os alunos, do que a tarefa final em si, embora

globalmente ambas sejam consideradas atividades estimulantes pelos discentes.
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A realizacao do trabalho para a exposicdo foi uma tarefa motivadora?
17 respostas

10,0
9 (52,9%)
75
7 (41,2%)
5,0
25
0 (0%) 0 (0%)
0,0 | '
1 2

Gréfico 13. Respostas dos estudantes a questdo “A realizacéo do trabalho para a exposicdo foi uma tarefa
motivadora?” (autoria prépria)

Como referido anteriormente, 0 nosso objetivo era verificar ndo apenas o impacto destas
atividades ao nivel dos conhecimentos e conteudos, mas também ao nivel do desenvolvimento
do aluno de conjunto, tal como previstos no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria. Nesse sentido, 76,5% considera que estas atividades lhe permitiram desenvolver
muito as suas capacidades e competéncias, 17,6% considera que bastante e 1 aluno considera

que nem sim nem ndo.

A visita de estudo, a realizagao do trabalho e a montagem da exposicao ajudaram-te a

desenvolver novas capacidades e competéncias?
17 respostas

15

13 (76,5%)

10

0 (0%) 0 (0%) 3(17,6%)

. | |
1 2

Gréfico 14. Respostas dos estudantes a questdo A visita de estudo, a realizacao do trabalho e a montagem
da exposicdo ajudaram-te a desenvolver novas capacidades e competéncias? (autoria propria)
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Sobre as capacidades e competéncias que 0s estudantes consideravam ter desenvolvido
(cada um podia assinalar varios itens em simultaneo), os dois aspetos que saltam imediatamente
a vista sdo a autonomia e a capacidade de pesquisa, referidos por 76,5% estudantes. A estes
seguem-se a capacidade de relacionar Historia nacional com a Histdria da cidade de Coimbra
selecionado por 64,7% e a capacidade de observacéo e anotagdo de informacdo com 52,9%. A
cooperacéo e a criatividade foram ainda selecionadas por 41,2% dos alunos, seguida do sentido
estético com 35,3%. As competéncias menos consideradas pelos alunos foram a capacidade de
escrita e comunicagdo com 29,4%.

E de sublinhar ainda que apenas 29,4% assinalaram a importancia civica e de respeito
pelo patrimonio; este ultimo resultado chama-nos a atencdo tendo em conta que noutras
perguntas alguns alunos tinham assinalado a importancia da ponte para a atualidade com
aspetos civicos e também a relevancia dos monumentos. Uma possivel explicacdo para este
aspeto pode ser o facto de a maior parte do percurso ndo estar assente em edificios considerados
patrimonio, mas numa Historia Local com uma historiografia mais insipiente e onde predomina
a memoria e, portanto, o patrimonio imaterial. Nesse sentido, a ponte para a defesa do

patrimonio ndo ser tdo direta para os estudantes.

Que capacidades e competéncias consideras que pudeste melhor desenvolver?
17 respostas

Autonomia 13 (76,5%)
Capacidade de escrita e comu...

Capacidade de observagao e a...

Capacidade de pesquisa 13 (76,5%)

Cooperagéo 7 (41,2%)

Consciéncia civica e respeito p...

5(29,4%)
Criatividade 7 (41,2%)

Pensamento critico
Relacionar a histéria nacional c... 11 (64,7%)

Sentido estético

Grafico 15. Respostas dos estudantes por item assinalado a questdo Que capacidades e competéncias
consideras que pudeste melhor desenvolver? (autoria propria)
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Finalmente, procurou-se enquadrar este questionario na visdo mais ampla dos estudantes
sobre a temética do Historia e Patriménio Local, apontando 64,7% que o seu conhecimento é
muito importante, 29,4% que é bastante importante e apenas um que considera que nem sim,

nem nao.

Conhecer a historia e patriménio local &€ importante para ti?

17 respostas

15

10 11 (64,7%)

(9]

5 (29,4%)

1(5,9%)
0 (0%) 0 (0%)

Gréfico 16. Respostas dos estudantes a questdo Conhecer a histéria e patriménio local é importante para ti?
(autoria propria)

Quanto aos motivos que consideram mais importantes para o estudo da Histéria e
Patriménio Local, e podendo assinalar varios simultaneamente, a importancia cultural destaca-
se claramente com 100% dos estudantes a indica-la como um motivo fundamental. Em segundo
lugar, destaca-se a preservacdo do patriménio com 76,5%, seguido da atuacdo mais informada
como cidaddo/cidaddo com 58,5% de respostas. Os aspetos de importancia turistica (47,1%) ou
educativos e de preservacdo de identidade, ambos com 41,2%, relevam ser menos importantes

para a globalidade da turma.
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Escolhe o(s) motivo(s) que te parece(m) mais importante(s) para o estudo da historia e patriménio
local.

17 respostas

Importancia cultural 17 (100%)

Importancia educativa 7 (41,2%)
Importancia turistica 8 (471%)
Preservacao de identidade 7 (41,2%)

Preservagao do patrimonio 13 (76,5%)

Atuagao mais informada como

cidadéo/cidada 10 (58,8%)

Gréafico 17. Respostas dos estudantes por item assinalado a questdo Escolhe o(s) motivo(s) que te parece(m)
mais importante(s) para o estudo da historia e patriménio local? (autoria prépria)

No final, como forma de avaliacdo mais global do projeto, os estudantes foram
convidados a deixar uma aprecia¢do do mesmo. Os comentarios finais reforcaram uma opinido
globalmente positiva e da utilidade das mesmas para a aprendizagem — “Gostei de tudo e
consegui aprender bastante!” (9Z6). Outros reforcaram elementos referidos noutras perguntas
como a importancia da visita de estudo e a realizacdo da exposicdo como métodos de
aprendizagem motivadores, fora do contexto da sala de aula, considerados diferentes e mais
praticos: “Motivador e criativo” (9Z3); “Na minha opinido a visita de estudo e a exposi¢do
como sdo algo mais pratico de alguma maneira motivou-nos mais pois foi mais interessante e
diferente de aprender algo numa sala de aula.” (9Z15); “Uma forma mais interativa e ndo tedrica
que nos ajudou a aprender de uma forma mais atrativa e interessante para nés. Penso que foram
conteudos bem lecionados e que todos perceberam bem o que estavamos a observar” (9722

Tal como expresso noutras perguntas, aparece de novo a importancia de aprender
Historia no espaco fisico onde esta decorreu: “Eu gostei muito de fazer esta visita de estudo,
pois acho que é uma forma melhor de aprender e mais motivadora porque estamos a falar da
matéria e a vé-la ao vivo e acho que é melhor.” (927).

Além disso, alguns alunos destacaram também a exposi¢éo, o que ndo tinha aparecido
de forma t&o clara noutras respostas: “Acho que a exposigao foi maravilhosa” (9Z8). Um aluno
assinalou inclusive a importancia da exposi¢éo para o conjunto da comunidade escolar, como
forma de transmitir conhecimentos aos colegas: “Acho que os trabalhos que foram expostos

ajudaram outros alunos da escola a entenderem melhor o 25 de abril.” (9Z210).
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Vaérios alunos refor¢aram também a importancia da visita de estudo para a aprendizagem
e conteudos lecionados: “A visita de estudo ¢ trabalhar para a exposi¢do deu-me mais

conhecimentos.” (9Z4); “Foi interessante e ajudou-nos muito na matéria.” (9Z1).

3.4.4. Reflexdo sobre as atividades e os seus resultados

Descrita a atividade realizada nas suas varias vertentes e analisados os resultados, cabe-
nos agora procurar alguns elementos mais globais do projeto aplicado.

Neste segundo estudo de caso, tivemos uma Unica atividade de alto impacto — a visita
de estudo “Roteiro pelo 25 de abril em Coimbra e os seus antecedentes” — a partir da qual se
construiu ainda uma exposic¢ao sobre 0 mesmo tema para toda a comunidade escolar.

Sendo apenas uma atividade, cremos que o facto de esta ter sido uma visita de estudo,
se mostrou totalmente acertado, por ser uma atividade pedagogicamente motivadora. Os
comentarios dos alunos a atividade realizada e nos questionarios de opinido final, confirmam
os resultados de outros estudos similares (H. Oliveira, 2012; V. Santos, 2019; Couto, 2020) e
da bibliografia de referéncia sobre visitas de estudo (Abreu, 1972; Almeida, 1998). Os
estudantes reivindicam-na como uma aula diferente, fora do contexto de sala de aula, em que o
espaco fisico potencia entender o tempo histérico e onde o convivio e interagdo entre 0s seus
participantes sdo também um fator de motivacao.

Ao contrario do primeiro estudo de caso, ndo realizdmos um questionario diagnostico
porque o tema do projeto apresentado é bastante incipiente ao nivel da historiografia e, portanto,
bastante desconhecido. Também, por isso, ndo fazia sentido para nds falar de uma motivagdo a
partida destes alunos pela Histdria Local. No entanto, os questionarios indicam claramente a
motivacdo com as atividades realizadas (visita de estudo e trabalho para a exposi¢cdo) e um
interesse dos alunos pela tematica da Historia local, quando referem que o que mais gostaram
na visita de estudo foi terem aprendido sobre a Historia de Coimbra ou sobre episodios
particulares sobre a mesma, como a crise académica de 1969 ou o cerco a PIDE/DGS. Nesse
sentido, tal como referem Alves (2006) e Aradjo (2017), também 0 nosso estudo de caso
confirma que que a Historia local pode constituir um fator fundamental de motivacao para 0s
contedidos de Historia.

Além disso, a visita de estudo mostrou ser uma atividade muito completa na medida em
gue ela nos permite trabalhar simultaneamente os conteldos previstos nas Aprendizagens

Essenciais e diversas competéncias do Perfil do Aluno (PASEO).
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No seu trabalho sobre Histdria e Patrimonio local enquanto ferramenta pedagdgico-
didatica no ensino da Historia, Jodo Liceia (2021) indica que “N&o se verificou a aquisigdo
significativa de aprendizagens historicas pela maior parte dos alunos”, acrescentando que um
fator determinante para tal era o regime de ensino remoto emergencial, que teria agudizado as
divergéncias entre os alunos (p. 80).

Pelo contrério, no estudo de caso aqui apresentado, realizado em regime de ensino
presencial, 0s nossos resultados vdo no mesmo sentido da investigacao de Sergio Couto (2020)
quando indica que as experiéncias realizadas ‘“‘contribuiram para a sua aprendizagem,
auxiliando-os a compreenderem melhor as tematicas abordadas nas aulas” (p. 102). No nosso
caso, este elemento aparece expresso nos questionarios de opinido onde os estudantes afirmam
que as atividades realizadas no ambito da Historia e Patrimonio Local lhes trouxeram novos
conhecimentos. Simultaneamente assinalam também que contribuiram para a sua
aprendizagem, ajudando-os a compreenderem melhor a matéria tanto no caso dos conte(idos
relativos ao Estado Novo (lecionados antes da visita de estudo), como dos contetdos relativos
ao 25 de Abril (que foram lecionados posteriormente).

Com a analise dos trabalhos realizados pelos estudantes confirmou-se, através de um
outro instrumento de recolha de dados, também a aquisicdo de novos conhecimentos pela
maioria da turma. 1sso néo retira, no entanto, a existéncia de desigualdades, na medida em que
houve um grupo que ndo conseguiu integrar de forma adequada os contedos lecionados na
visita de estudo e o que era solicitado no trabalho. Este era um grupo de alunos com maiores
dificuldades a partida, a maior parte deles beneficiando de medidas seletivas na disciplina de
Historia no ambito do decreto-lei 54/2018. Isto leva-me a avaliar que para superar essa
desigualdade, deveria ter reforcado a preparacdo prévia com estes alunos, por exemplo, no
ambito dos tempos destinados a Antecipacdo e Reforco de Aprendizagens (ARA), com vista a
gue pudessem melhor utilizar os conteudos lecionados na visita.

Globalmente foi possivel verificar resultados satisfatorios também na integracéo total
ou parcial dos contetidos de Historia local nos materiais produzidos pelos estudantes. Na relacdo
entre Historia local e nacional também se conseguiram resultados bastante positivos, embora
COM Sucesso um pouco menor, 0 que nos remete para as dificuldades dos estudantes em
estabelecer relacdo entre fatores em Histdria, que ndo se restringem ao ambito nacional-local.
Em ambos os casos, fica claro o potencial da visita de estudo em lecionar estes conteudos de
Histdria local-nacional de forma integrada, mesmo numa tematica bastante complexa e onde 0s
alunos apresentam dificuldades (Trindade, 2014, p. 254). Todavia, cremos que teria sido

fundamental poder lecionar no final do ano algumas aulas que recuperassem os contetidos da
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visita de estudo relativos a como a Histéria do 25 de Abril em Coimbra nos ajuda a melhor
entender a propria complexidade do 25 de Abril como uma revolucdo nacional, com
diversidades e dindmicas locais.

Por outro lado, ainda sobre as potencialidades do trabalho sobre Historia e Patrimonio
Local, parece-nos que 0s questionarios de opinido dos alunos apontam ndo apenas a
importancia do espaco fisico para evocar e entender o passado (Manique, 1994; Aradjo,
2017), mas também a sua importancia para a humanizacdo da Historia. As referéncias de
varios alunos a importancia da visita de estudo para perceber as dificuldades da vida durante
o0 Estado Novo, as mudancas ocorridas com o seu fim e os reflexos disso na comparagao do
regime em que se vive hoje, parece-nos sublinhar opinido de Carvalh&o Santos (2007). Este
refere que a Historia local ajuda o aluno a “compreender a problematica histérica numa
dimensdo mais real, significativa e envolvente, com a possibilidade de suscitar, por exemplo,
reacdes de identificagdo ou de posicionamento critico” (p. 136).

No caso das visitas de estudo isso reforca também um elemento muito referido na
bibliografia sobre esta estratégia didatica (Abreu, 1972; Almeida, 1998) que é a importancia da
preparacdo das mesmas para alcancar melhores resultados. Também, por isso, foi muito
importante a preparacdo cuidadosa ao servico dos contetdos a lecionar no subdominio
“Portugal: do autoritarismo a democracia”, mas também com o objetivo pré-estabelecido de
integrar conteudos locais e nacionais.

Nesta atividade em particular, e tendo em conta a inexisténcia de bibliografia
historiogréfica sobre o tema, ficou clara a importancia do recurso a guias especializados, neste
caso o investigador Pierre Marie. Todavia, tal como estudos anteriormente realizados frisam
(Rebelo, 2014; Couto, 2020), as visitas de estudo dirigidas por um guia especialista podem levar
a gue os alunos assumam um papel mais passivo durante as mesmas, pelo que a proposta de
uma ou varias tarefas que envolvam os alunos ao longo da mesma, sdo fundamentais para uma
atividade mais interativa.

No estudo de caso em questdo, este estimulo a uma maior interatividade durante a visita
foi potenciado por trés elementos. Em primeiro lugar, pela preparacdo conjunta de todos os
pormenores entre a professora e o investigador Pierre Marie que iria guiar. Nesse sentido, a
nossa experiéncia reforca os elementos colocados por estudos semelhantes como os de Moniz
(2018) que indicam que as estratégias pedagogicas relacionadas com a Historia Local “devem
ser devidamente planeadas e ajustadas de acordo com o perfil dos alunos e os objetivos que

pretendemos alcangar” (p. 74).
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Em segundo lugar, pelo guia/roteiro com fontes historicas acessivel por telemdvel e que
permitiu visualizar as mesmas in loco, contrap0-las ao que se estava a observar. Este
guia/roteiro constitui-se, assim, como um ponto de partida estimulante para o didlogo durante
a mesma e permitiu colmatar o facto de o percurso e a Histdria em causa ser pouco conhecida
e da inexisténcia de patriménio identificado como tal. Verificamos, todavia, como Couto
(2020), que os alunos ndo tém o habito de utilizar os dispositivos de tecnologia (neste caso 0s
telemdveis) no &mbito de os auxiliar na sua aprendizagem e também estdo pouco treinados para
o trabalho de interpretacdo fontes e confronto de informacgdes sobre as mesmas. Estes dois
fatores limitaram, na nossa opiniéo, o potencial do recurso produzido. Nesse sentido, este aspeto
exigiria maior preparagdo prévia com o roteiro e as fontes ai disponibilizadas, o que devido ao
pouco tempo letivo da disciplina ndo foi possivel.

Em terceiro lugar, a interacdo e envolvimento com os alunos ao longo da visita foi
potenciada pela novidade dos conteidos e pela tarefa proposta de construirem um placard para
a exposicdo do 25 de Abril na escola. Este tipo de trabalho criava uma responsabilidade para
com a professora, mas também para com a escola e 0s colegas de outras turmas, 0 que se
mostrou um estimulo positivo.

Ainda relevante é o facto de o estudo de caso realizado reforcar a importancia apontada
por outros autores (C. Santos, 2007; Alves, 2006; Pinto, 2015) de associar o trabalho de Histéria
e Patrimonio Local a métodos ativos de aprendizagem por parte dos alunos; esta combinagédo
possibilitaria alcancar objetivos ndo apenas ao nivel dos contetdos lecionados, mas também
das capacidades e competéncias desenvolvidas, no sentido previsto no PASEO. Esta proposta
de trabalho aos alunos tinha, assim, a grande vantagem de além de mobilizar a producdo escrita,
a cooperacdo de grupo e a capacidade de pesquisa, ao pretender compor uma exposicao
solicitava, ainda promover o desenvolvimento das capacidades de sensibilidade estética e
artistica dos alunos.

Segundo os questionarios de opinido, as capacidades que os alunos consideram mais ter
desenvolvido foram a autonomia e a capacidade de pesquisa. Em seguida, mas com menor nivel
de respostas, identificaram também a capacidade de relacionar Histéria local-nacional e a
melhoria das suas competéncias de observagédo e anotacéo de informagao.

Aqui cabe-nos, todavia, fazer duas notas para aprofundar algumas limitagcdes ou
preocupacOes sobre como apoiar o real desenvolvimento destas competéncias. A nossa
investigacdo reforca a importancia assinalada por Festas (2015) da necessidade de um
acompanhamento guiado com orientacdes claras (tanto ao nivel dos itens a focar pelo trabalho

como a nivel de orientacdo sobre bibliografia a consultar), para que os alunos pudessem
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trabalhar de forma autdnoma, mas simultaneamente alcancar os objetivos pretendidos. Sem o
guido de trabalho previamente enviado aos alunos, parece-nos que o cumprimento dos objetivos
na relacao entre Histdria Local e Nacional seria muito diferente.

Ja no seu trabalho sobre Historia e Patriménio Local, ao referir-se aos trabalhos
realizados pelos alunos, Liceia (2021) identifica dificuldades na realizacdo de trabalhos que
impliquem leitura de bibliografia, apontando mesmo para a existéncia de uma “«cultura»
instalada no meio escolar que faz os estudantes resistirem ao uso de bibliografia, substituindo-
a por pesquisas autbnomas na internet, sem qualquer tipo de orientacdo pedagogica” (p. 79).
Nesse sentido, chamou-me a atengdo na investigacao aqui apresentada que, embora a base dos
trabalhos fosse a visita de estudo, era necessario complementar com leituras e bibliografia,
sendo que nenhum dos trabalhos referiu a consulta de qualquer livro e apenas de contetddos
digitais. Este facto reforca a importancia de ter orientado previamente alguma bibliografia
digital para os trabalhos, mas também coloca um desafio ao professor de trabalho para o futuro,
na medida em que o que os estudantes consideraram o melhoramento da sua capacidade de
pesquisa, ndo inclui por exemplo o trabalho sobre bibliografia historiografica, o que é, sem
duvida, uma limitacdo relevante.

Desta forma, penso que a atividade desenvolvida foi ndo apenas um sucesso, como
reforca os elementos da bibliografia existente sobre as potencialidades e alguns desafios da
articulacdo de contetdos e competéncias de forma harmoniosa através da utilizacao da Histdria

e Patriménio Local no ensino da disciplina.
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Consideracoes finais

Distinguindo a Historia-ciéncia da Historia-docéncia, partimos para a Pratica de Ensino
Supervisionada com a perspetiva do papel fundamental de uma forte base cientifica na
historiografia para uma lecionacdo da Histdria eficaz.

A experiéncia de Estagio reforcou esta concecao da importancia do estudo e atualizacao
cientifica do professor de Histdria, ndo apenas ao nivel dos contetdos, mas também para
possibilitar a integracdo de fontes historicas e textos historiograficos que melhor sirvam o
propdsito de preparar os discentes. Esta preocupacdo € ainda aprofundada quando as
Aprendizagens Essenciais tendem a restringir ainda mais os contetdos lecionados e 0s
documentos selecionados para a sua ilustracdo, que se expressam particularmente em
importantes limitages encontradas nos Manuais Escolares e respetivos materiais de apoio.

Todavia, o papel da didatica da Histdria é exatamente estudar a transposic¢éo do discurso
historiografico para diferentes niveis etarios, bem como as melhores estratégias e recursos para
o fazer (Nunes, 2015, p. 488). O Estégio foi, por isso, uma experiéncia muito rica, que me
permitiu observar, participar, conceber e avaliar diferentes estratégias didaticas com este
objetivo, seja em contexto de sala de aula ou fora dela. Mas essa transposicdo sera
necessariamente diferente de acordo com o objetivo pretendido pelo professor e pela sociedade
em que estd enquadrado. No meu caso, partia de uma visao de que a disciplina de Historia pode
trabalhar ndo apenas conteldos, mas também competéncias e capacidades no desenvolvimento
do aluno no sentido académico, mas também civico e humano. Por isso, procurei sempre que
possivel aproximar o trabalho em sala de aula do trabalho do investigador de Historia,
nomeadamente da interpretagdo de diversos tipos de fontes, extraindo informacdo delas e
retirando conclusdes, estabelecendo assim uma relagdo entre fatores e as suas consequéncias.
Essa tarefa revelou-se mais dificil que o esperado, em particular no 7° ano, onde os alunos
vindos do 2° ciclo refletiam mais uma tendéncia & memorizacdo e muito pouco a interpretacdo
e compreensdo. Apesar disso, foi possivel ver evolucdo neste campo, tema que retomaremos a
proposito da investigacao didatica levada a cabo.

Foi também fundamental perceber a relevancia da diversificacdo das estratégias
didaticas para melhor responder as carateristicas e sensibilidades dos discentes, proporcionando
0 seu desenvolvimento de uma forma mais global e dando oportunidades a todos. Nos processos
de autoavaliacdo e nos questionarios levados a cabo, tanto no 7° como no 9° ano, os estudantes

sublinharam sempre como tinham gostado de “aprender Historia de uma forma diferente”.
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Saber apresentar diversas formas de abordar e estudar Histéria, mas também de motivar os
estudantes para a disciplina foi, por isso, também uma aprendizagem fundamental do Estégio.

Ao longo deste ano, os desafios colocados foram diversos, desde integrar um novo
contexto e comunidade escolar, até conhecer e dialogar com os alunos, assim como adaptar
conhecimentos cientificos as carateristicas das vérias turmas, a diferentes faixas etérias e
respetivas necessidades, entre outras. Mas todo esse processo foi realizado de uma forma muito
proficua devido ao bom funcionamento do Nucleo de Estagio, sempre em coordenacao e com
acompanhamento dos professores da Universidade. Este permitiu-me, assim, o
aperfeicoamento dos processos de ensino-aprendizagem ao longo de todo o ano, na medida em
que, entre a professora cooperante e as estagiarias, se constituiu um espaco de colaboracgdo, de
partilha e reflexdo matua. Tal como referido por Ribeiro et al. (2020), referindo-se a outros
contextos pedagogicos, a minha experiéncia acentua também que “a supervisao pedagogica da
pratica letiva desempenha um papel fulcral no processo de formagdo” (p. 8), tendo-se
constituido como o principal elemento potenciador da minha aprendizagem e seu
aperfeicoamento ao longo deste ano.

O Estagio foi ainda uma experiéncia particularmente rica, na medida em que fomos
desafiados a realizar uma investigacdo em didatica da Histdria, que me impulsionou a testar
varios aspetos da utilizacéo da Historia e Patrimonio Local no processo de ensino-aprendizagem
da Historia.

Como refere Torgal (1987), parece-nos que “A Historia Local e Regional tem de ser
entendida como fundamental para a (re)elaboracdo da Histéria Geral e ndo pode mais ser
concebida como um puro «provincianismo historiografico»” (p. 864). Por isso, comegamos N0
engquadramento da nossa investigacdo didatica por localizar, como a consolidacdo de uma
“Nova Historia Local” em Portugal ap6s a revolucao de 25 de abril de 1974 e a amplia¢éo do
conceito de Patrimonio Local, se constituem como um ponto de viragem a nivel cientifico, mas
também para a didatica da Histdria. Esta mudanca abre, assim, a possibilidade de abordar
diferentes épocas, a partir de varias escalas e varios sujeitos, permitindo aos estudantes melhor
apreender a pluralidade e complexidade da realidade historica. O seu estudo e didatizacdo em
contexto escolar transcende, assim, a mera funcao ilustrativa e passa a constituir-se como parte
de uma relacdo com o todo da escala mais ampla, seja nas semelhancas, seja nas diferencas,
mas também na humanizacdo da Histdria e na sua aproximacdo aos estudantes (C. Santos,
2007).

A partir desta perspetiva, a Histdria e Patrimonio Local podem ser a base de diversas

utilizacdes didaticas e tecnoldgicas ao servico da dinamizagéo cultural das regifes, da qual a
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escola é uma das vertentes, mas ndo a unica. Tendo em conta 0 &mbito do nosso trabalho,
procuramos comecar por referenciar como a questdo da Histdria e Patrimoénio Local surge nos
documentos orientadores do Ministério da Educacdo, para em seguida analisarmos as
potencialidades e desafios da sua utilizacdo no contexto do ensino-aprendizagem da disciplina.

Analisando a bibliografia de referéncia nesta area, varios autores referem a Historia e
Patrimonio Local como elemento motivador para os alunos pela sua proximidade e
familiaridade (C. Santos, 2007; Alves, 2006; Araujo, 2017). Todavia, tal como outros estudos
semelhantes (Couto, 2020), a investigacdo aqui apresentada mostrou que existe um grande
desconhecimento dos estudantes face a Histdria e Patriménio da localidade onde vivem e se
insere a sua escola. Note-se que tanto no trabalho de Couto (op. cit.) como aqui, o foco do
estudo é Coimbra, uma cidade com centralidade historica incontorndvel no pais e em que
inclusive a Universidade de Coimbra, Alta e Sofia sdo consideradas Patriménio Mundial da
UNESCO. Portanto, cremos que noutras localidades a tendéncia ser& para um desconhecimento
ainda maior. Todavia, a maioria dos estudantes, nos dois estudos de caso, consideraram que
poder conhecer mais sobre a Historia da sua cidade foi interessante e indicaram este motivo
como um elemento central para terem gostado das atividades. Nesse sentido, embora ndo nos
pareca adequado falar de uma motivacao a partida pela Histdria e Patrimdnio Local, os estudos
de caso realizados apontam para um potencial de motivagdo dos discentes para conhecer mais
sobre a localidade onde moram e, portanto, aprofundar o vinculo ao seu meio e a sua exploracéo.

Por outro lado, tal como colocado por Manique (1994), a disponibilidade e facilidade
de acesso a recursos concretos para o trabalho sobre fontes e o patrimonio local apareceram, no
nosso trabalho, como fatores favoraveis a utilizacdo didatica da Historia e Patrimonio Local.
Este foi o caso das duas visitas de estudo realizadas no 7° e no 9° ano, em que o facil acesso e
0 baixo custo em muito contribuiram para a sua realizacdo, mesmo num contexto com
limitacGes pandémicas. Este fator € importante ndo apenas na concretizacdo das atividades, mas
também na preparacdo prévia feita pelo professor, muitas das vezes com pouco tempo, e que
Ihe permite apoiar-se, no caso de Coimbra, em institui¢des de referéncia como a Universidade
de Coimbra, o CD25Abril (9° ano) ou o Museu Nacional Machado Castro (7° ano). Por
exemplo, nesse sentido no caso do nosso projeto, mesmo outras instituicdes de menor peso
como o Ndcleo da Cidade Muralhada do Museu Municipal da Cidade, Rede de Castelos e
Muralhas do Mondego ou a Sé Velha, e até eventos de cariz historico-cultural como as
Exposicoes “Aeminium — Coimbra cidade ha 2000 anos” e “Judeus de Coimbra”, foram

fundamentais para construir as varias atividades no 7° ano.
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Nos nossos estudos de caso comprova-se também a oportunidade de exploracdo desta
temética em relacdo com o programa da disciplina (C. Santos, 2007, p. 136). No caso da cidade
de Coimbra, esta pode ser tomada em todos os anos de escolaridade e em varios dominios das
Aprendizagens Essenciais. Noutras cidades ou localidades, a pouca producdo historiografica e
a auséncia de instituicGes de carater patrimonial e/ou museoldgico que possam servir de apoio
ao trabalho do professor devem ser uma limitacdo a levar em conta no planeamento das
atividades, embora ndo impecam a sua aplicacdo, pois do ponto de vista da “Nova Histdria” e
do “Novo Patriménio Local” todo o meio envolvente tem um potencial de objeto de estudo.

A diversidade de atividades apresentada entre os dois estudos de caso, confirma como
outros trabalhos (Manique, 1994; Araujo, 2017; Moniz, 2018) que é possivel abordar esta
tematica a partir do patriménio, mas também através das fontes locais, da toponimia ou até,
acrescentamos noés, dos testemunhos e memorias orais. A introducdo das tematicas de Historia
e Patriménio Local depende, assim, acima de tudo do professor optar por um dominio ou
subdominio das AE para implementar uma estratégia, partindo da historiografia existente ou da
investigacdo que ele préprio possa realizar com os alunos.

Nesse sentido, parece-nos Util confrontar os dois estudos de caso realizados. No
primeiro, implementado no 7° ano, aplicaram-se estratégias didaticas em trés dominios da
mateéria, tendo centralmente como ponto de partida os vestigios materiais preservados enquanto
patrimonio da cidade, sobre os quais existia bastante bibliografia historiografica disponivel. Ja
no caso do 9° ano, elegeu-se apenas um dominio de aprendizagens a trabalhar, numa area onde
a historiografia local é incipiente e dispersa, 0 que envolveu o contacto com um especialista na
area, mas também pesquisa documental e histérica da professora. Em ambos 0s casos os alunos
reivindicaram as experiéncias como muito positivas. Isto mostra-nos que com um planeamento
adequado e uma atividade bem preparada, pode-se produzir um processo de ensino-
aprendizagem muito proveitoso a partir de condicdes, tematicas e fontes historicas totalmente
diferentes.

Depois de apresentar os resultados da nossa investigacdo comparando com outros
trabalhos na mesma area, pretendeu-se retomar aquela que foi a nossa questdo de investigacao:
pode a Histéria e Patriménio Local contribuir para melhorar a capacidade dos alunos se
apropriarem do conhecimento histérico de carater nacional e internacional? Procurou-se, assim,
entender como os estudantes se apropriavam da Histéria e Patriménio Local para depois
verificar como a relacionavam a escala local e nacional.

Relativamente ao primeiro objetivo, foi possivel perceber que os alunos se apropriam

da Historia e Patrimonio Local com os mesmos instrumentos, facilidades e dificuldades que da

114



Ana Neves A Historia e Patrimonio Cultural Local como
estratégia no ensino-aprendizagem da Histéria

Histdria Nacional. Os maiores desafios, no estudo de caso do 7° ano, surgiram das dificuldades
de interpretar fontes historicas em geral e patrimoniais em particular; retirar delas conclusdes
para as tematicas em estudo; ou mesmo aplicar contetidos estudados a contextos concretos.
Neste sentido, as maiores dificuldades apareceram quando se solicitava relacionar Historia e
Patrimdnio Local com a Histdria Nacional e Internacional. Estas dificuldades podem ser
explicadas em parte pela mudanca de exigéncia na passagem do 2° para o 3° ciclo, mas acima
de tudo por um modelo de aprendizagem da Historia baseado quase exclusivamente na
memorizacdo dos conteudos transmitidos pelo professor, para um modelo em que, valorizando
contetdos e memorizagdo, se exigia outro tipo de capacidades de interpretacao e relagao.

Além disso, todas as atividades propostas exigiram um certo grau de trabalho autbnomo.
Nesse ambito, verificou-se que nas atividades mais direcionadas as dificuldades foram menores,
e em atividades com maiores exigéncias de autonomia, mesmo com apoio e orientacao, estas
foram maiores. Esta experiéncia reforgou a preocupacao de que dar autonomia aos alunos néo
pode significar deixa-los sozinhos (Festas, 2015), mas deve servir para guia-los de forma a
progressivamente adquirirem um crescente dominio dos conteudos e raciocinios necessarios,
em particular em faixas etarias menores, que 0s possa levar cada vez mais a sua autonomia. Foi
por esse motivo que, no exercicio das Estaces de Investigacdo sobre a Coimbra na formacéo
do Reino de Portugal, consideramos que teria sido positivo fazer um primeiro exercicio em
conjunto, para depois deixar os alunos fazerem-no sozinhos. Apesar das dificuldades
encontradas e descritas no Cap. I1l, em todas as atividades foi possivel verificar um avanco na
capacidade de interpretacdo de fontes patrimoniais, bem como o seu enquadramento na Histéria
local e nacional. A repetigdo, no final do ano letivo, do exercicio de identificacdo de patrimoénio
historico local e a sua localizacdo no tempo histérico, onde a evolucdo dos resultados da turma
foi muito positiva, é uma boa expressao disso.

No estudo de caso levado a cabo no 9° ano, as dificuldades encontradas foram menores,
seja pela diferenca na faixa etaria, seja também pelas carateristicas do exercicio proposto. Aqui
0 centro da atividade realizada foi a lecionacdo de contetdos de Histéria Local através da visita
de estudo e a pesquisa autbnoma dos alunos, e ndo a exploracdo e interpretacdo de patriménio
local. Neste modelo, a maioria dos alunos integraram com sucesso 0s contetdos de Historia
local. Ao relacionar Histdria local e nacional, houve um pequeno aumento das dificuldades,
mas globalmente os objetivos pretendidos foram alcangados, total ou parcialmente pelo
conjunto da turma. Todavia, como referido anteriormente, considero que para avaliar mais a
fundo a forma como os alunos compreenderam a complexidade em Historia, seria necessario

ter lecionado mais aulas no final do ano sobre a temética do 25 de Abril, de forma a explorar
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mais a fundo a interligacdo, continuidades e descontinuidades entre as duas escalas. Esta
experiéncia beneficiou ainda de ter-se realizado uma preparacédo da atividade em conjunto com
0 investigador que a guiou e de ter-se construido orientacbes muito claras na realizacdo do
trabalho. 1sso, permitiu aos estudantes melhor cumprir com os objetivos propostos.

Ainda para responder a nossa questdo de investigacdo foi também muito importante
perceber que, nos questiondrios finais realizados nos dois estudos de caso, os discentes
referem que as atividades sobre Historia e Patrimonio Local contribuiram muito ou bastante
para a sua aprendizagem da matéria. Das duas experiéncias podemos concluir que a utilizacéo
da Histéria e Patrimonio Local melhora as capacidades dos alunos, permitindo-lhes
apropriarem-se dos conteudos de Historia nacional e internacional. No entanto, mostrou-se
também que para alcangar tal objetivo € necessario ter por base a “nova historiografia” de
carater local, para que esta traga uma visdo o mais objetiva e complexa possivel da realidade
historica.

Por outro lado, para poder alcancar todo o potencial no desenvolvimento de contetdos,
capacidades e competéncias, ficou clara a necessidade de um planeamento e preparacéo cuidada
das atividades a desenvolver, com objetivos precisos construidos a partir das Aprendizagens
Essenciais e do Perfil dos Alunos. Em particular, no caso das atividades que exijam maior
autonomia, é preciso reforcar a preparagdo e apoio ao longo das mesmas, em particular junto
dos alunos com maiores dificuldades; caso contrério corremos o risco de essas atividades
aprofundarem desigualdades e ndo ajudar a supera-las.

Dito isto, a segunda questdo que procuramos responder era: qual a melhor forma de
abordar a tematica da Historia e Patrimonio Local? Nesse sentido, a nossa investigacdo,
comprova a perspetiva de Abreu (1972) quando refere que “As visitas de estudo a monumentos,
arquivos e localidades de relevancia historica constituem indubitavelmente uma das vias mais
seguras de realizar um ensino ativo e interessante da Historia, tanto regional como nacional e
universal.” (p. 145). Reforca também a importancia de uma preparacéo cuidada e o recurso a
guias e instituicdes especializadas de referéncia (Almeida, 1998) para reduzir as limitacdes e
impactos negativos possiveis na utilizacdo da mesma. Mas, ao contrario de outros trabalhos
como os de Couto (2020) e Valério Santos (2019), que se focaram apenas nas visitas de estudo
presenciais e virtuais para o estudo da Historia e Patrimonio local, a nossa investigagéo incluiu
diversas estratégias didaticas.

Para nds, a importancia da utilizacdo da Historia e Patriménio Local no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina é tanto maior quanto tivermos uma perspetiva totalizante de

intervencao, em que através da disciplina de Historia se podem desenvolver competéncias ndo
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sO ao nivel escolar, mas também profissional e civico (tal como previsto nos objetivos da Lei
de Bases do Sistema Educativo). Nesse sentido, os dois estudos de caso, mas particularmente o
do 7° ano, mostraram uma maior potencialidade da utilizacdo da Historia e Patriménio Local
no desenvolvimento de capacidades e competéncias diversificadas, quando combinada com
metodologias mais ativas de aprendizagens.

Finalmente, vimos que a maior parte dos estudantes ndo estdo habituados a ter uma
leitura complexa da Historia com continuidades e descontinuidades, nem a um trabalho de
interpretacdo de fontes histdricas (de carater patrimonial ou outras), e tém pouca autonomia,
como se demonstrou em particular no trabalho do 7° ano. A utilizacéo da Historia e Patrimonio
Local tem um enorme potencial de ajudar a ultrapassar essas limitacfes. Nesse sentido, a
investigacdo realizada aponta vantagens para a utilizacdo da Histdria e Patrimonio Local se
trabalhada de uma forma sistematica, em particular em faixas etarias mais novas. Todavia, no
nosso caso, tal como nos trabalhos de Moniz (2018) e Liceia (2021), € visivel que com uma
atividade de alto impacto bem planeada e trabalhada a vérios niveis também €é possivel
conseguir resultados positivos. Isto é importante porque a disciplina de Histdria tem poucos
tempos letivos semanais e nem todas as regides tém a sua disposicao recursos para trabalhar
todos os conteudos das Aprendizagens Essenciais. Por isso, em determinados casos, trabalhar
em profundidade um tema pode ser o suficiente para alcancar resultados amplamente positivos.

Globalmente, podemos dizer que a nossa investigacdo reforcou varios dos elementos
colocados pela bibliografia que € referéncia nesta area. Contribuiu também para os estudos
sobre a temética trazendo novas abordagens, nomeadamente ao desenvolver dois estudos de
caso em torno de como o estudo da Historia e Patrimonio Local podem contribuir para a
apropriacdo de conhecimentos de carater nacional e internacional, e as potencialidades da sua
combinacdo com diferentes estratégias didaticas. Deixa-nos também desafios importantes para
poder aproveitar todas as potencialidades da sua utilizacdo na préatica docente, procurando,
todavia, dar algumas pistas para como superar as limitagdes reais a sua aplicacdo no ambito da
pratica docente.

Desta Pratica Ensino Supervisionada e da investigacdo didatica realizada, saio sem
duvida mais fortalecida e com diversas ferramentas tedricas e préaticas para encarar o desafio da
docéncia. Esta tarefa é particularmente importante hoje, num momento em que existe uma
crescente desvalorizagdo das Humanidades em geral (Ordine, 2016; Umbelino, 2018) e com
elas também da Historia, que ameaca fortemente a capacidade de questionar e pensar as

realidades circundantes dos estudantes de hoje e futuros cidad&os.

117



Ana Neves A Historia e Patrimonio Cultural Local como
estratégia no ensino-aprendizagem da Histéria

Como refere Rosas (2020), “esta em curso nas nossas sociedades (...) uma disputa das
representagdes do passado (...) suscetiveis de fundar ou refundar legitimidades ideoldgicas e
politicas do presente e do futuro.” (p. 47). Nesse sentido, ¢ um dever do professor trazer para a
sala de aula a “Nova Historia” local, nacional e internacional, para ensinar Historia de forma
mais plural e complexa. S0, assim, poderemos contribuir para uma formacao global das novas
geracOes, em que aprender sobre o passado sirva para compreender o presente e pensar o futuro

da forma mais informada e consciente possivel.
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ANEXO 1. Plano Individual de Formac&o®

FACULDADE DE LETRAS
9 () UNIVERSIDADE B

COIMBRA

Mestrado em Ensino de Histéria no 3° ciclo

do Ensino Bésico e no Ensino Secundéario

Plano Individual de Formacéo

Professora Orientadora: Profé Dr2 Ana Isabel Ribeiro
Professora Orientadora Cooperante: Prof? Teresa Duarte
Professora Estagiaria: Ana Flor Pereira Neves

Ingressei neste Mestrado pela paixdo que tenho pelo estudo da Histéria, mas, acima de tudo,
pela necessidade que sentia de me dotar de instrumentos tedricos e praticos para cumprir, com qualidade,
0 meu desejo de lecionar nesta area. No primeiro ano do Mestrado pude adquirir uma série de
conhecimentos e competéncias, tanto ao nivel da disciplina de Histéria como da Pedagogia, que me
prepararam para entrar neste ano de Estagio. No entanto, sei que da teoria a pratica ha sempre um
caminho a percorrer e é esse desafio que me preparo para enfrentar neste segundo ano, no d&mbito da
Préatica de Ensino Supervisionada.

Aprender a lecionar serd, sem davida, o pilar central da formacdo que me proponho a
desenvolver. Neste ambito, procurarei reforgar atraves do estudo os meus conhecimentos cientificos nas
tematicas a lecionar, aprender novas estratégias didaticas e ver como se podem concretizar e adaptar a
diferentes contextos e turmas/alunos, bem como estabelecer o dialogo e relacdo humana professor/aluno
tdo necessaria para que a mensagem chegue ao outro lado. Acima de tudo tenho o desafio de colocar em
pratica o que aprendi, sabendo que o estagio implica adaptar-se a um contexto especifico e Gnico, com
a abertura necessaria para responder as novidades que ele nos coloca e aos imprevistos que ao longo do

percurso forem surgindo. Neste &mbito, parece-me fundamental fazer a ponte entre a aprendizagem do

8 Os dados relativos as turmas foram alterados para manter o anonimato dos estudantes.
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passado e a atualidade como forma de estimular o gosto dos alunos pela Historia e mostrar a sua
importancia como disciplina, mas também as suas potencialidades para desenvolver competéncias
académicas, pessoais, profissionais e de cidadania.

Ao mesmo tempo, a escola € uma comunidade inserida no seu entorno, cujas exigéncias ndo se
esgotam na sala de aula. Desta forma, pretendo também durante este ano entrar em contacto com o
trabalho realizado pelo professor fora da sala de aula, seja ao nivel das tarefas realizadas entre
professores (atividades ndo letivas, trabalho colaborativo, participacdo nos projetos da escola), seja no
conhecimento de outras valéncias de apoio aos alunos fora da sala de aula. Pretendo ainda aproveitar a
vivéncia da escola enquanto coletivo e contribuir para a mesma, levando em conta os projetos por ela
desenvolvidos e simultaneamente as limitagdes que a situacdo pandémica ainda continua a impor as
mesmas.

Ainda no ambito deste ano letivo terei como desafio elaborar um relatério de estéagio, que reflita
a experiéncia da Préatica de Ensino Supervisionada. Neste relatorio procurarei ainda desenvolver uma
investigacdo, ao nivel tedrico e prético, sobre as potencialidades da Histéria Local no ensino-
aprendizagem da Histéria, desenvolvendo esta estratégia didatica no ambito da minha pratica letiva ao
longo do ano.

Desta forma, procuro expor as linhas fundamentais do trabalho a desenvolver ao longo do ano
letivo, sem prejuizo de outras que no decurso do ano possam surgir derivadas do meu interesse ou da
sugestdo da professora orientadora.

. Acompanhar as aulas da professora orientadora nas turmas do 7° 'Y, 7° X, 8° W e, sempre que
sugerido pela professora, também no 9° Z;

. Lecionar o limite minimo de aulas previstas no “Plano Anual de Formagao” (FLUC) nas turmas
do 7° X e 8° W, bem como todas as que além disso sejam possiveis e consideradas Uteis pela professora
orientadora, nomeadamente nas turmas 7° Y e 9° Z;

. Utilizar o GoogleClassRoom como plataforma para acompanhamento das atividades das turmas
7°Y, 7° X e 8° W e como instrumento de interacdo com as mesmas;

. Colaborar no Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (Dec. Lei 55/2018), nas turmas
do 7° X, 8° W e 9° Z, segundo as orientagdes do Projeto Educativo do Agrupamento, intervindo
ativamente na concretizacao dos Projetos Curriculares das Turmas onde irei lecionar, de acordo com o
Plano Anual de Atividades;

. Acompanhar pontualmente a professora orientadora nos tempos de apoio a Sala de Estudo e na
Antecipacdo e Reforco de Aprendizagens (ARA), ao abrigo do Decreto-lei 54/2018;

. Reunir com a professora responsavel da Equipa do Ensino Especial, tendo em conta a
importancia da politica de inclusdo do agrupamento, e com a professora de Ensino Especial que faz o
acompanhamento da turma 7° X;

. Nas turmas onde irei lecionar, apoiar todos os alunos, ao abrigo do Dec. Lei 54/2018, aplicando

as medidas educativas adequadas ao perfil e dificuldade dos alunos;
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. Conhecer as valéncias da Escola, ao nivel do Gabinete de Apoio ao Aluno “Contigo Mais”, do
Gabinete de Apoio Psicoldgico e do Plano Digital do Agrupamento;

. Participar nas reunides do Grupo Disciplinar de Histéria (400), nas reunides de trabalho
colaborativo da disciplina de Historia e/ou de articulagdo curricular com outras disciplinas,
nomeadamente no &mbito do Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular;

. Acompanhar, de acordo com o proposto pela professora orientadora, o processo de elaboracao
de matrizes e de fichas de avaliacdo (formativas e sumativas), de critérios de correcdo de provas, 0 seu
processo de corre¢do e analise dos resultados em grupo disciplinar;

. Assistir as reunides do Conselho de Turma do 7° Y, 7° X e 8° W, nomeadamente nas reunides
intercalares de novembro e fevereiro, a fim de tomar conhecimento do Projeto Curricular de Turma,
bem como outras reunides consideradas relevantes pela professora orientadora;

. Colaborar com as atividades previstas no Plano Anual de Atividades da Escola, nomeadamente
as atividades do dia do patrono da escola Eugénio de Castro (dia 4 de marco) e das atividades de
comemoracéo do 25 de Abril;

. Tomar contacto com a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento e conhecer o seu projeto e
trabalho na escola, de acordo com as sugestBes da professora orientadora;

. Participar das reunifes do Nucleo de Estagio, com a professora orientadora e com a colega
estagiaria, bem como assistir as aulas lecionadas por esta Ultima;

. Didatizar o tema do relatério junto das turmas em que irei lecionar, procurando investigar as
potencialidades da Histdria Local no ensino-aprendizagem da Historia;

. Participar nos Seminarios no &mbito da disciplina Projeto Didatico em Histéria | e Il e outros
considerados relevantes para o Estagio e investigacdo a desenvolver, nomeadamente a sessdo de
apresentacdo do Projeto 25AbrilPTLAb (CES-UC/Centro Documentacéo 25Abril) e o VV Congresso de

Histdria Local a realizar-se na FLUC, entre outros que possam surgir.

Coimbra, 28 de outubro de 2021

A Professor Orientadora Cooperante (Teresa Duarte)

A Professora Estagiaria (Ana Neves)
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ANEXO 2. Fotos da exposicdo de trabalhos do concurso “Artista Bué Rupestre e Bué
Megalitico”
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ANEXO 3. Cartaz e foto das atividades do dia 8 de Marco, dia Internacional da Mulher

DIA INTERNACIONAL DA MULHER

A LUTA PELA IGUALDADE

AULA ABERTA

SESSOES: 11H / 15:30 / 17:05

8 DE MARCO, NA BIBLIOTECA
ATIVIDADE DINAMIZADA PELO NUCLEO DE
ESTAGIO DE HISTORIA DA FLUC
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ANEXO 4. Cartaz das atividades e foto da exposicdo e conferéncia no ambito das
comemoracoes do 25 de Abril de 1974

48 ANOS DO 25 DE ABRIL DE 1974 NA ESCOLA BASICA
2/3 EUGENIO DE CASTRO

0O 25 de Abril em
Coimbra e os seus
antecedentes
Dia 22 de abril - 17h - Polivalente

Inauguracao da Exposicédo e
Aula Aberta com o Historiador Pierre
Marie

ORGANIZAGAO: NUCLEO DE ESTAGIO DE HISTORIA
DA FLUC - ANO LETIVO 2021/22
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ANEXO 5. Questionario diagnostico sobre os conhecimentos e interesses dos alunos
relativamente a Historia e Patriménio Local (7° ano)

QUESTIONARIO SOBRE HISTORIA LOCAL - 7° ANO

1. Identifica as imagens ¢ indica: a) os monumentos; b) a sua época histonica.
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a a.
b b.
2. Ja visitaste algum dos monumentos atris indicados?  SIM NAO

2.1. Se sim, indica qual/quais:

3. Indica se visitaste os seguintes locais:

» 0 Muscu Nacional Machado Castro  SIM NAO

0 Muscu Portugal Romano em Sicd  SIM | NAO

* a Exposigao “Aeminium Coimbra Cidade ha 2000 anos™  SIM NAO
4. Ja alguma vez foste a Feira Medieval em Coimbra?  SIM | | NAO|

5. Conheces alguma lenda sobre a cidade de Coimbra ¢ a sua historia? SIM| | NAO

5.1. Se sim, indica qual/quais:

6. Refere uma figura historica de Coimbra.

7. Indica um momento ou episodio da histéria de Coimbra pelo gual tenhas maior

interesse.
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ANEXO 6. Exemplo de PowerPoint da aula de 3 de fevereiro de 2022, sobre os fatores de
unificacdo do Império Romano

INTEGRACAO DOS POVOS NO IMPERIO
ROMANO

E5565 GRULESES, RIULDRDDS Po2. DECIDI OBRIGR-LOS R ACE!- g/ € ENTRO, ERIFICIOS HA- ‘
UMA PogAo MRGICR QUE LHES PR | [TRAR E59A CIvILIZA¢AD | A FLO- BITAPOS PO ROMANOS
4 A SORBREHUMANR, RESTA SERA" PESTRUIDR PARRA \— { rzgoenrzﬁon ALDEIR QUE
r PAR L NAO PRSSARA’ DE cM BAIR
RO DE ANFORRY CONDE -
NAPO A APRPTAR-5E

s

# NESTR EPoca A6 AnForAS
SUBSTITUIRM RS LATAS. e,

Astérix e o Dominio dos Deuses, R. Gosciny e A. Uderzo

FATORES E AGENTES DE INTEGRACAO NO IMPERIO ROMANO

Exército
PAX ROMANA:

= Estado de paz imposto, sempre que

necessdrio pela forca, pelos
exércitos romanos nas  dreas
conquistadas.

= Designa também o longo periodo
de paz e prosperidade que o
Império conheceu durante os dois
primeiros séculos d. C.

= Agentes de integracdo: soldados
romanos.
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FATORES E AGENTES DE INTEGRACAO NO IMPERIO ROMANO

= Economia e Moeda
= Agentes de infegracdo:
comerciantes
= Unidade politica do Império
e culto ao Imperador
= Direito de cidadania

» Edito de Caracala (212 d.
=)

= “Os Turdetanos (povo do sul da Peninsula Ibérica) adotaram completamente os
costumes romanos, esquecendo até a propria lingua. As cidades ultimamente
edificadas, como Pax Julia (Beja), Emerita Augusta (Mérida), Caesaraugusta
(Saragoga) e vdrias outras coldnias provam essas mudangas de aspeto da sociedade.
Até muitos Celtiberos (povo do interior da Peninsula), considerados os mais
agressivos e selvagens de todos, se deixavam vencer pela forga da cultura romana.”

Estrabdo, Geografia — século | a. C

Lucus Augusli’
L T R T
+~ (Huesca)”

MODELO POLITICO-
ADMNISTRATIVO s

8 psturica Augusta
2 {Aslourga) Pallantia 3 :
APalencia) Clunia !
3 (Corufia del Conde] !
T pbeesarAugusta paing

Eraz'asr'auAugusl; (Zaragoza). -, {Barcelonal
. UL 5 s
e =
orgdos politicos e - - ) - s

SO 4 OnmONgas B 2 A N ettim Valentia »
administrativos soaie m Kt e Augusa, (W) Velencie] | o'
encaregues da e &

= s i A+ SOOI i
gestdo dos termitdrios ittt h e
conquistados. Mirabriga» AloscerdoSgll = e e R Gariiaefiovs

Pasdla L e Bl ) BastiCanagena)
ST L < (Bejal ¢ e

DivisGo do territério : . .

P Hispalisy {.
Osgonata, 3G il

em Provincias, com

{Fara) ‘astig ___ (Granamg)

S i < Lo Mafaccs
Municipios e Colénias. s Wi
lis|
RO 3 Mar Mediterraneo ==
Co\ovnos,e' o [T ——
funciondrios e ] ey A Ui do conventus

o Capital de conventus
alalaalla o
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URBANISMO

Planificacdo e construcdo de uma vasta
rede de cidades, com pracas publicas,
templos, termas, habitacdes, aquedutos,
esgotos, teatros, lojas, etc. & semelhanca de

e A -

Teatro Romano de Mérida (Espanhal)

Templo Romano de Evora (Portugall)

LSl
cins A&wmq&xs

c
pela civitas Aeminiensis (cidade de
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“(...) Enquanto preparava os filhos dos notdveis nas artes liberais (...) os mais propensos hd pouco a
rejeitar a lingua de Roma ardiam agora de zelo para falar eloquentemente. Depois isto foi até ao
vestudrio que nds temos a honra de trajar, e a toga multiplicou-se; progressivamente chegaram a gostar
dos nossos proprios vicios (...), dos banhos e do requinte dos banquetes; e estes iniciados levavam a sua
inexperiéncia a chamar civilizagéo ao que ndo era sendo um aspeto da sua sujeicGo.”

Tacito, politico e historiador (Séc. I-11 d.C), Vida de Agricola
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s lingua na origem as linguas
romdénicas (portugués, castelhano,
francés, italiano e romeno)

= Latim erudito e latim vulgar

= Expressoes do latim que
continuamos a utilizar:

=Curriculum Vitae

=Carpe Diem
= Rendimento per capita

I1 &
= Fecundacdo in vitro S I Ji—:

= PS (post scriptum)
DIREITO ROMANO . [

INFLUENCIAS ENTRE ROMANOS E ROMANIZADOS

= ROMANIZAGAO

= |nfluéncia exercida pela civilizagdo romana
sobre as diferentes populagdes do Império
que ocasionou mudangas no seu modo de
vida, costumes, sistema politico-
administrativo, lingua, religido e economia.

= Conquista militar / Politica de Integracdo

m Reciprocidade e Assimetria nas influéncias
entre romanos e romanizados

= N3o forma sociedade homogéneas, mas
sociedades de grande diversidade com
matriz cultural comum. v

Doc. 2. Moeda cunhada em Roma

Doc. 1 Criptopértico do Férum
Urbanismo Moeda e economia
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Doc. 3. Marco milidrio, 39 d. C., Eiras Doc. 4. Ara funerdria em latim, séc. Il
Rede de Estradas Latim

Doc. 5. Retrato provincial do Doc. 6. Inscrigdo dedicada ao imperador
Imperador Trajano, seculo I-1I Constancio pela civitas Aeminiensis (cidade de
Unidade politica e culto ao Aeminium), 305/306 d. C 2
imperador Modelo politico-administrativo

140



Ana Neves A Historia e Patrimonio Cultural Local como
estratégia no ensino-aprendizagem da Histéria

ANEXO 7. Ficha Formativa sobre a cidade de Aeminium e os fatores de unificagdo no
Império Romano

Eéo’céifé'&“ms'fib Ficha Formativa Histéria 72 ano
B FCrrcuesa

s 3 de fevereiro de 2022

1. Identifica o nome da cidade de Coimbra na época do império Romano.

2. Justifica a importancia desta cidade na época romana, com dois fatores relatados no video.

3. Indica o principal vestigio romano que ainda podemos hoje encontrar na cidade de Coimbra.

3.1. Localiza-o na atual cidade de Coimbra.

3.2.Explica a fungdo desta estrutura arquitetdnica na época romana.

4. Enuncia a importancia deste vestigio da presenga romana no atual territério portugués.

5. Nomeia outros vestigios da presenga romana em Coimbra que visualizaste ao longo da aula
(através do Video e PowerPoint).
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6. Os vdrios documentos abaixo remetem-nos para a presenga romana na regido de Coimbra.
6.1.0bserva os documentos, |é as legendas e identifica o fator de unificagdo do império para que cada um
dos documentos remete.

Doc. 1 Criptopértico do Férum Doc. 2. Moeda cunhada em Roma

Doc. 3. Marco milidrio, Eiras Doc. 4. Ara funerdria em latim

Doc. 5. Retrato provincial do Imperador Trajano Doc. 6. Inscricio dedicada ao imperador
Constancio pela ciuitas Aeminiensis (cidade de
Aeminium)
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6.2.A partir destes documentos e dos documentos da pagina 82 e 83 do teu Manual, identifica 3 vestigios
materiais e trés vestigios imateriais da presenga romana em Portugal.

7. DESAFIO: CONHECO MAIS SOBRE A HISTORIA DA MINHA CIDADE

Ao longo deste ano letivo iremos aprender mais sobre a histdria da cidade de Coimbra no ambito
dos conteudos da disciplina de Histdria. Nesse sentido, iremos realizar pequenas fichas e
trabalhos em contexto de sala de aula e fora dela, com o objetivo de no final do ano construirmos
um pequeno roteiro da histdria da nossa cidade. Este é o nosso primeiro desafio, neste caso
relacionado a presenga romana na cidade de Coimbra.

A partir da matéria lecionada na aula e da pesquisa que possas fazer autonomamente, realiza
uma narracdo para o video “Aeminium: Criptopdrtico e Férum Romano” do Museu Nacional
Machado Castro (https://www.youtube.com/watch?v=kLQOL1gv5jE) de no maximo 2m.

Esta tarefa deve ser feita preferencialmente a pares, mas pode também ser feita individualmente.

Deves escolher frase curtas e falar de forma pausada, procurando utilizar os conceitos que foste
aprendendo ao longo da matéria. A tua narragdo deve conter:

- Aindicagdo do nome de Coimbra durante a época romana e o periodo do império em que passou
a ser cidade.

- Descrigdo do que é o criptopdrtico, a sua fungdo e onde se localiza atualmente na cidade de
Coimbra.

- Explicagdo da importdncia deste vestigio como expressdo como a presenga romana em Coimbra
e patrimonio da cidade.

Através do site do Museu Nacional Machado Castro podes consultar mais informacdes sobre
Aeminium e sobre o Criptopdrtico. Se tiveres possibilidade visita este monumento tdo importante

da tua cidade.

Deves realizar este trabalho até ao Carnaval (dia 1 de margo de 2022) e submeté-lo na
GloogleClassRoom.

Bom trabalho,
Professora Ana Neves

http://www.museumachadocastro.gov.pt/pt-PT/minisitios/ContentDetail.aspx?id=828

http://www.museumachadocastro.gov.pt/pt-PT/minisitios/ContentDetail.aspx?id=632
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ANEXO 8. Atividade “Estagdes de Investigacdo sobre a importancia de Coimbra no
periodo da reconquista cristd”

Anexo 8.1 Estacdo 1

Porta ¢ Torre ®cueo @ Akigova (© Pago Episcopal
Go Almedina ©l0] @

Torre do

e > -
Torre de Porta e Torre de % v ® @
D Josna 1 do Mural
2 " i ® Tores Torre do Prior do Ameal
o g ® Quimicoll (Torre do Ano)

¥

ll Existente % : S ’K;& ‘ (s % Serra da Estre

istente | Rede do Castelos e Murchhas do Mondego

I £ rwino | Desoparecido

erra-da Gardug)

“A atuagao do monarca [D.Afonso Henriques] no territério teve como primeira preocupagao
a seguranca da proépria cidade e a consolidagao da fronteira do Mondego, razao pela qual: «(...)
[considerou] necessdrio construir um castelo no centro daquela terra [Penela], para garantir a
seguranga e defesa dos camponeses cristaos (...) e pos ali cavaleiros para os guardarem (...)".

Trindade, L. & Carvalho, P. (2021). De Roma a Portugal: do Império ao Reino —uma viagem de 1500 anos pela regiéo de Coimbra. Coimbra:
Comunidade Intermunicipal da Regido de Coimbra.
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Anexo 8.2. Estagéo 2

ESTAGAO 2

= “Com D. Afonso Henriques, primeiro como infante, depois como rei, a reconquista e alargamento do territério
ganharam um novo folego. Um sucesso para que contribuiram diversos fatores, como a deslocagao da corte de
Guimaraes para Coimbra, em 1130, cuja proximidade as linhas inimigas permitiu a0 monarca uma maior e mais
intensa atividade guerreira (...)."

Trindade, L. & Carvalho, P. (2021). De Roma a Portugal: do Império ao Reino — uma viagem de 1500 anos pela regido de
Coimbra. Coimbra: Comunidade Intermunicipal da Regiao de Coimbra.

Paco das Escolas

A partir de | 131 é habitado por D.
Afonso Henriques, que dele fez o

primeiro Pago Real existente no
pais. Esta circunstancia explica que
aqui tenha nascido a quase
totalidade dos reis da primeira
dinastia.” (Roteiro da Universidade
de Coimbra)
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Anexo 8.3. Estagdo 3

ESTAGCAO 3

= Mosteiro de Santa Cruz

“Em 1131 langou-se a primeira pedra do Mosteiro de
Santa Cruz de Coimbra. Um ano depois estava pronto
um nucleo do edificio que foi ocupado por doze monges.
As obras continuaram. Pouco depois ja ali viviam setenta
homens. Estes monges nao dependiam nem de bispos
nem de arcebispos. Obedeciam diretamente ao papa. Foi
talvez por isso que Afonso Henriques os ajudou a
construir o belo mosteiro e lhes deu varias quintas ao
redor. Deste modo arranjava poderosos aliados contra o
bispo de Coimbra, com quem nao se entendia muito
bem. E passava a cativar intermediarios apazes de cativar
a simpatia do papa, a quem tencionava pedir que o
reconhecesse como rei” (Mattoso, Mattoso, José. Os
primeiros reis — Historia de Portugal.Vol. |. pg 60)

SéVelha

“Erguida no centro da Almedina, onde se situara a
Mesquita desempenha fungGes de catedral até
1772.(...) Em 1185 D. Sancho |, filho de D. Afonso
Henriques, foi aqui coroado rei.”

(Roteiro de Viagem com D.Afonso Henriques,
Castelos e Muralhas do Mondego.)
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Anexo 8.4. Estacao 4

ESTACAO 4

“[Coimbra] esta situada sobre
o rio Mondego (...).Ebelae
bem-dotada de bondades:
possui na margem do rio uma
veiga mui boa para cultura,
mesmo sem ser irrigada.”
[Descrigao do Geografo Al-
Razi, séc.X, retirado de Coelho,
A. B. 2008. Portugal na Espanha
Arabe. Lisboa: Editora Caminho]

AGobeS’rock {

= “Mas a cidade seria também um importante centro de
trocas. S3o varios os toponimos da época que relevam
uma intensa atividade mercantil: o férum regis, no
caminho que levava da porta da Almedina, a principal
da cidade, a catedral; a Rua dos Francos, onde se
agrupava a comunidade de mercadores estrangeiros,
genericamente vindos de além Pirinéus; (...) a propria
existéncia de uma judiaria ou o seu forte passado
mogarabe sio também indicadores a ter em conta.”

Trindade, L. & Carvalho, P. (2021). De Roma a Portugal: do
Império ao Reino — uma viagem de 1500 anos pela regido de
Coimbra. Coimbra: Comunidade Intermunicipal da Regido de
Coimbra.

Mercado do Quebra Costas
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ANEXO 9. Guido / Caderno de Atividades para a visita de estudo “Roteiro de Historia
pela Alta de Coimbra”

VISITA DE ESTUDO 7°

ESCOLA BASICA 2/3 EUGENIO DE CASTRO

ROTEIRO DE HISTORIA E
CIENCIA PELA ALTA DE
COIMBRA

13 DE MAIO DE 2022
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APRESENTACAO DO ROTEIRO HISTORICO
E ATIVIDADES A DESENVOLVER

9H15-10H15 EXPLORAGAO HISTORICA NA ALTA

10H30-12H VISITA GUIADA A SE VELHA

12H - 13H PAUSA PARA ALMOCO

13HO00 - 14H VISITA GEOLOGICA

14H30-16H30 VISITA GUIADA AO MUSEU NACIONAL
MACHADO DE CASTRO

16H30 - 17H LANCHE E REFLEXAO SOBRE A VISITA DE

) ESTUDO

INSTRUCOES PARA

UTlLlZACAO DO No ano de 2013, a UNESCO reconheceu o valor da

CADERNO DE CAMPO: Universidade de Coimbra - Alta e Sofia, atribuindo-lhe o

selo de Patriménio da Humanidade, o que posiciona a
cidade como um dos destinos turisticos e culturais mais
requisitados da regido e do pais. Coimbra é detentora de
uma vasta e Unica riqueza patrimonial concretizada ao
longo de séculos.

Hoje, dia 13 de maio de 2022, no ambito da disciplina de
Histéria e de Ciéncias da Natureza, vamos ter a
oportunidade de explorar o “Roteiro de Histéria e
Ciéncia na Alta de Coimbra”! Pretendemos consolidar
conteidos que estudamos ao longo do ano,
relativamente aos contributos da civilizacdo romana,
com a visita ao criptopértico romano; identificar
vestigios na cidade do periodo de formacao do reino de
Portugal; compreender o papel exercido pelas
instituicdes monasticas e pelas cortes régias e senhoriais
na producdo e disseminacdo de cultura e sua relacdo
com a Universidade de Coimbra; e explorar alguns
exemplares do romanico e gotico na cidade.

Durante o percurso, devem preencher o vosso Caderno
de Campo e realizar as atividades propostas. No final do
dia, os cadernos serdo recolhidos pelas professoras,
como parte integrante da vossa avaliacdo formativa.

Bom trabalho!
As professoras Teresa Duarte, Ana Neves e Elisa Sousa
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Estacdo 0: Audicdo de Cantiga de D. Dinis
(Composicdo/recriacio moderna José Mario Branco)
Ai Flores do Verde Pino - Vés me preguntades polo voss'amigo
- Ai flores, ai flores do verde pino, e eu bem vos digo que é san'e vivo.
se sabedes novas do meu amigo? Ai Deus, e u é?
AiDeus, e u é?
- Vés me preguntades polo voss'amado
Ai flores, ai flores do verde ramo, e eu bem vos digo que é viv'e sano.
se sabedes novas do meu amado? AiDeus,e ué?
AiDeus, e u é?
- E eu bem vos digo que é san'e vivo
Se sabedes novas do meu amigo, e serd vosco ant'o prazo saido.
aquel que mentiu do que pds conmigo? AiDeus,eué?
AiDeus, e u é?
- E eu bem vos digo que é viv'e sano
Se sabedes novas do meu amado, e serd vosc[o] ant'o prazo passado.
aquel que mentiu do que mi ha jurado? AiDeus, e ué?
AiDeus, e u é?
Interpreta a cantiga e seleciona a opgdo correta. “Ai flores do verde pino” é uma:
a. Cantiga de Amigo.
b. Cantiga de Amor.
c. Cantiga de Escdrnio e Maldizer.

Estag¢do 1: Estatua D. Dinis

Preenche os espagos lacunares no texto.

D. Dinis fundou em o Estudo Geral em
Lisboa. Este wviria a ser transferido
posteriormente para _ , estando na
origemda_ _~ destacidade.

Este rei destacou-se ainda como poeta trovador,
representante da cultura __

Estacdo 2: Nucleo da Cidade Muralhada

Depois de leres a informagdo do ponto
do Nucleo da Cidade muralhada,
legenda a imagem.
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Estacdo 3: Estatuas da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra (FLUC)

Desdfio: Identifica na fachada da FLUC, a estdtua
do filésofo grego que estudaste nas aulas e
indica as caracteristicas desta escultura.

Estacdo 4: Painel “Alegoria da Antiguidade Classica” (interior da FLUC)

a. Circula na imagem 3 elementos que
estudaste da arquitetura romana;

b. Nomeia o imperador romano representado
no painel em causa.

Estac¢do 5: Paco das Escolas na Idade Média

Identifica o nome deste edificio no periodo:

a. dapresenga mugulmana na cidade de
Coimbra:

b. durante o reinado de D. Afonso Henriques:
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Estagdo 6: Pago das Escolas na Atualidade

Legenda os niimeros indicados na imagem.

1 4.
2 5.
3 6

Estagdo 7: Sé Velha

Refere quatro elementos da arquitetura
romdnica que estudaste em sala de aula, que
possam ser observados neste edificio

a.

Descreve a fungdo dos contrafortes na
arquitetura romdnica.

Indica onde se encontra este elemento na Sé
Velha:
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Apresenta os temas e a fungéo da escultura no
edificio da Sé Velha:

Destaca a principal carateristica da arquitetura
gdtica presente no claustro da Sé Velha:

Descobre a figura histérica cujo tumulo estd no
claustro da Sé Velha. Indica o seu nome e cargo
ocupado na cidade de Coimbra:

Dramatizagdo dos Contratos feudo-vassdlicos

Observagdes:

Desafio! Encontra a inscricdo em drabe na
lateral da Sé Velha (entre a Porta Especiosa e o
Contraforte)

Tradugdo da Inscricdo: "Escrevi isto como
| recordagéo permanente do meu sofrimento. A
minha méo perecerd um dia, mas a grandeza
ficarag"
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Estagdo 8 - Exterior do Museu Machado Castro

Aponta:

a. acarateristica do arco aqui
representado.

b. ainfluéncia artistica que ele expressa.

Estagdo 9:
Museu Nacional Machado Castro

Legenda as imagens (1) e refere a influéncia
artistica predominante em cada uma delas (2).

a.l)

a.2)

b.1)

b.2)

c.1)

c.2)
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Aponta o grupo social representado na escultura
e sua fungdo social.

Localiza o criptopdrtico na cidade de Aeminium
e destaca a sua fungdo.

Portuguese. eyey [ Vitor Oliveira

Estagdo final: Reflexdo sobre visita de estudo

Faz uma reflexdo sobre a visita de estudo, indicando o que mais gostaste e o que gostarias de ver
melhorado.
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ANEXO 10. Questionario de opinido para o projeto didatico sobre Histdria e Patriménio
Local desenvolvido com os alunos do 7° ano

QUESTIONARIO SOBRE HISTORIA LOCAL — 72 ANO

1. Identifica as imagens e indica: a) os monumentos; b) a sua época histdrica.
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a. a.

b; b.

2. Ao longo do ano letivo realizamos vérias atividades sobre Histdria e Patrimdnio da cidade e regido de Coimbra no dmbito
da disciplina de Histdria. Indica a atividade que mais gostaste:

Narragdo da reconstituigdo em 3D do criptopdrtico romano de Aeminium
EstagGes de investigagdo sobre a importancia de Coimbra no periodo da reconquista crista
Visita de estudo “Roteiro histdrico pela Alta de Coimbra”

2.1. Justifica a tua resposta.

3. Consideras que estas atividades foram importantes para compreenderes melhor a matéria em estudo?

1 2 3 4 5

Nada (& & L9 \® Muito

3.1. Justifica a tua resposta.

4. Consideras que estas atividades foram motivadoras para a tua aprendizagem em Histéria?

1 2 3 4 5

Nada Q \» O O %, Muito

4.1. Justifica a tua resposta.
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5. Consideras que com a realizagdo destas atividades desenvolveste novas capacidades e competéncias?

Nenhuma - ) - @) -/ Muitas

5.1. Indica as capacidades e competéncias que sentes que melhor desenvolveste ao realizar estas atividades?

Autonomia

Capacidade de comunicagdo oral

Capacidade de observagdo e anotagdo de informagao

Capacidade de pesquisa

Cooperagdo e espirito de grupo

Consciéncia civica e respeito pelo patriménio

Relacionar a histéria nacional com a histdria da cidade de Coimbra.
Outra (indica qual ou quais)

5.2. Justifica a tua resposta.

6. Conhecer a histéria e patriménio local é importante para ti?

Nada (& O O (O 4 Muito

6.1. Indica os motivos que te parecem mais importantes para o estudo da Histdria e Patriménio Local?

Importancia cultural

Importancia educativa

Importancia turistica

Preservacdo de identidade

Preservagdo do patriménio

Atuagdo mais informada como cidaddo/cidada
Outra (indica a opgdo):

7. Deixa um comentdrio ou opinido sobre a aprendizagem que realizaste através das atividades sobre Histéria
e Patrimoénio local, sobre as capacidades que desenvolveste e/ou dificuldades que sentiste.

Obrigado pela tua colaboragdo e continuagdo de bom trabalho! A Professora Ana Neves!
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ANEXO 11. Roteiro preparatorio da visita de estudo “O 25 de Abril em Coimbra e os seus
antecedentes”

Versao digital: https://sway.office.com/e4A3tFLHAZMn7B2c?ref=Link

Visita de Estudo "Um roteiro pelo 25
de abril em Coimbra e os seus
antecedentes" - 1 de abril de 2022

Neste ficheiro encontrards umadescri¢do da nossavisita de estudo, informagdes importantes paraa
tua preparagdo prévia e participagdo na mesma, bem como do trabalho que deveras realizar a partir
dos materiais recolhidos namesma e que contard para a avaliagdo no 32 periodo.

DESCRICAO DA VISITA DE ESTUDO:

* Realizagdode um percurso por diversos locais marcantes no processo de oposi ¢do ao Estado
Novoe do 25 de Abril em Coimbra.

* AvisitaseraguiadapeloinvestigadorPierre Marie, organizadordas visitas historicas
“Roteiros do 25 de Abril em Coimbra” do projeto 25AbrilPTLab (parceria entre o Centro de
Estudos Sociais da Universidade de Coimbra e Centro de Documentagdo 25 de Abril); é
doutorado em Histéria Contempordnea pela Universidade de Coimbra e pela Universidade
de Caen - Normandie (Franca) .

INFORM/\COES IMPORTANTES:
HORARIO / TRANSPORTES:

8h30 na Escola / 9h15 no Largo D. Dinis (Alta Universitaria)
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Ida e voltade Transportes Publicos (SMTUC) - levar 2 viagens carregadas em cartdo ou 3,2€ para
comprar ao condutor

Hora prevista de chegada a Escola: 13h30

PROFESSORAS RESPONSAVEIS:

Teresa Duarte (Historia); Lucinda Costa (Diretora de Turma); Ana Neves e Elisa Sousa (Estagi drias de
Histéria).

MATERIAL NECESSARIO:
* Roupae calgado confortaveis paracaminhar;
* Chapéuouchapéude chuva, de acordo com previsdo dotempo;

* Telemdvel - fundamental paraconsultarroteiro durante avisita de estudo e para recolha
de material (fotografias, dudio, etc.);

* Blocode notase caneta;

» Aguae pequenosnackoulanche para comera meiodamanhi.

NORMAS DE CONDUTA:
e Manter-se juntoaogrupo e cumpriras regras de seguranga necessarias acirculagio.
e Quuviras professorese oguia.
e Levantara mdo para fazer perguntas ou comentarios.

e Tirarfotos, fazervideos e anotar/gravarinformagdes relevantes paraa elaboragdo de um
trabalho posteriormente.
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MAPA DO PERCURSO A REALIZAR
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ITINERARIO:

1.Largo D. Dinis/Edificio das Matematicas;
2. Rua das Matematicas;

3. Associagdo Académica de Coimbra;

4, Praga da Republica;

5. Antigasede da PIDE/DGS;

6. Antiga Republica Kimbo dos Sobas;

7. Praca 8 de Maio/Camara Municipal de Coimbra

Objetivos da visita de estudo:

a. Introduzir os conte idos a estudar no ambito da unidade “Portugal: do autoritarismo a
democracia";

b. Visualizarin loco os espagos centrais para o periodo histérico em causa na cidade de Coimbra;
c. Relacionar histdria nacional coma historialocal;

d. Melhorar as capacidades de observacdo, obtencdo de informag&o, anotacgdo de conteldos
relevantes e comunicagdo em Historia;

e. Estimulara curiosidade pela histérialocal, o enriquecimento cultural e a consciénciacivicae
critica;

f. Proporcionar situages informais de aprendizagem que promovam a autonomia, praticas de
respeito e interacdo entre os elementos participantes, fomentando o espirito de grupo.
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AVALIAGAO / TRABALHO A REALIZAR:

Durante a visita de estudo todos os alunos deverdo estaratentos a matérialecionadaaolongoda
mesma e recolherdiversos tipos de materiais (fotos, audio, anotag@es histéricas de datase
acontecimentos, etc.) paraa realizagdo de umtrabalho, apds a visitade estudo.

O TRABALHO:

A turma seradivididaem 5grupos, a distribuirem salade aula. Cada grupo teraum tema,
correspondente aumatematicarelativaao periodo antes e depois do 25 de abril.

O trabalho tera por objetivo construir os painéis da exposicdo alusivaao 25 de abril na escolanas
primeiras semanasdo 32 periodo, e deveraserfeito a partir da aprendizagem feita navisitade
estudo e da pesquisaautonomaemgrupo a realizarentre avisitade estudo e a entrega do trabalho.

Data limite de entrega: 19 de abril de 2022 (GoogleClassRoom).

O trabalhointegraré a avaliacdo do 32 periodo.

0S TEMAS:

o ACrise Académicade 1969.

o Luta anticolonial e as novasindependéncias apés 0 25 de abril.
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o Oposigdo cultural ao Estado Novo e expressdes artisticas narevolugdo
(musica, cartoons, murais, etc.).

o (Odia25 de abril em Coimbrae o desmantelamento da PIDE/DGS.
o NovosDireitos alcangados na Constituicdo de 1976.
COMO DEVES CONSTRUIR O TEU TRABALHO:
Todos os painéis daexposi¢do (e portanto todos os trabalhos) deverao conter:
* Uma (ou mais) foto(s) do periodo histérico em causa (com legenda)
* Uma (ou mais) foto(s) dos locais na atualidade (com legenda)
* Um textoexplicativodatematica queinclua:
a) os factos histdricos (ex. o que foi acrise estudantil de 1969)
b) localizacdo no espago e no tempo
¢) asuaimporténcia para a cidade de Coimbra
d) a sua importanciaparaa histdrianacional

Podes complementar o teu trabalho com outros materiais que consideres relevantes (documentos
da época, relatos, jornais, etc.)
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ANEXO 12. Roteiro de campo da visita de estudo “O 25 de Abril em Coimbra e os seus
antecedentes”

Versao digital: https://sway.office.com/AvMEh4cXD8RTUCUS?ref=Link

Roteiro/guia para Visita de Estudo "O
25 de Abril em Coimbra e os seus
antecedentes"

Nestavisitade estudo vamos percorrer acidade de Coimbraem varios lugares onde podemos
evocar eventosimportantes na oposicdo ao Estado Novo e do 25 de Abril de 1974 em Coimbra.

Aquifazemos uma pequena descrigdo dos diversos locais que vamos visitar e dos acontecimentos
que com eles vamos relacionar. Mas também encontraras aqui documentos histéricos que te serdo
uteis como base para compreender os acontecimentos e paracompararmos os locais no periodo
histérico em causa e hoje.

1. Largo D. Dinis / Edificio das Matematicas

Iniciamos a nossa visita de estudo no Largo D. Dinis. Aqui, naAlta Universitdriada Cidade. Aqui
podemos observar o urbanismo do Estado Novo, num dos locais do pais onde a instauragdo de um
novo regime significou umaimportante mudanca da paisagem urbana. Esta construgdo implicou
demoli¢des de edificios da Universidade de Coimbra da época pombalina, mastambém de muitas
habitagdes de populagdo que ai vivia.
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Convidamos-te porisso aconfrontaro projeto apresentado por Cotinelli Telmo e Luis Cristino Silva
para a Alta Universitaria (1942), com a configuragdo que esta acabou por tere que hoje podemos
aindaobservar, com destaque para as escadas Monumentais e aRua Larga da Universidade.

2 - Projeto para aAlta Universitdria Cotinelli Telmo e Luis Cristino Silva

Em seguida, vamos concentrar-nos no Edificio das Matematicas. Passamos entdo dos anos 40 para o
final dos anos 60, ja na fase final do Estado Novo. Salazarsai do poderem 1968 e no mesmo ano
sera Marcelo Caetano a assumira Presidénciado Conselho de Ministros. Estamosjana"Primavera
Marcelista", em que se vive a expetativa de democratizagdo do pais que, todavia, ndo se
concretizara. Em 1969 serdo os estudantes de Coimbraaenfrentaroregime, naguelaque se
considerou chamara "Crise Académica de 1969".

3 - A crise académica de 1969
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2. Rua das Matematicas

Vamos dirigir-nos a seguir paraa Rua das Matematicas, onde se concentram varias Republicas. Aqui
podemos verum grande mural referente acrise de 1969. Observa o que se escolheu recordardesse
periodo.

Alémdisso, as Republicas ndo eram apenas locais de moradia, mas também espagos de convivio e
debate numasociedade que orestringia e controlava. Nestas viveram e circularam importantes
ativistas politicos, mas também artistas com relevante papelna oposigdo ao Estado Novo, que se
expressou ao nivel damusica, entre outros setores artisticos.

Houve a musica abaixo, escritapor Manuel Alegre e interpretada por Adriano Correiade Oliveira que
em Coimbraviveram. O que elanos expressa do sentimento da época?

.

https://sway.office.com/AvMEh4cXD8RTUCUS#content=AtjEPkDIgFvVN VP

4 - https://www.youtube.com/watch?v=McRgaiBmIT4

Muisica: Trova do vento que Passa
Intérprete: Adriano Correiade Oliveira
Letra (Manuel Alegre):
Perguntoaovento que passa
noticias do meu pais

e oventocalaa desgraca

o ventonadame diz.

o vento nadame diz.

Mas ha sempre umacandeia
dentroda prépriadesgraca

ha sempre alguém que semeia
cangdes no vento que passa.

Mesmo na noite mais triste
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emtempode servidao
ha sempre alguém que resiste
ha sempre alguém que dizndo.

Aproveitamos ainda paraevocar Zeca Afonso, que antes e depois do 25 de abril foi figura
incontornavel damusicade intervengdo contrao Estado Novo, e que também viveu em Coimbra.

N3do poracaso a musicaque da o sinal para o golpe de estado do 25 de Abril "Grandola Vila Morena"
é da suaautoria.

5 - Inscrigdo no Largo Sé Velha
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3. Associacdao Académica de Coimbra

Aindadentro do periodo da crise académicade 1969, vemos como a Associagdo Académicade
Coimbra (AAC) teve um papel central. Até no Futebol se expressou o clima politico que se viviano
pais e na cidade em particular. Observaaimagem abaixo em que os estudantes universitarios de
Coimbra protestam nafinal da Taga de Portugal entre o Benficae a Académica. Quais sdo as
reivindicagdes que podemos observar?

6 - Estdadio Nacional, Lisboa, 22 de junho de 1969.

No seguimento dos eventos da crise académica, o governo reprimiu manifestacdes, fezdezenas de
prisdes, instaurou processos disciplinares, mandou estudantes paraa guerra colonial. AAACfoi
fechadaem 1971, voltando areabrirapenasapds o 25 de abril de 1974.

4. Praga da Republica

A Praga da Republicaé um ponto central na cidade. Aqui vamos falar do que foi o 25 de abril de
1974, da dinamicaentre golpe de estado e revolugdo. Como se desenrolou o processo em Coimbrae
a sua ligagdo com os acontecimentos em Lisboa? Sabias que foi nesta pragaque teve inicio da
primeiramanifestagdo livre no dia 26 de abril de 1974 em Coimbra?

7 - Estagdo Nova, 25/04/1974

Pessoas amontoam-se em frente a Estagdo, procurando informag&es sobre os acontecimentos em
Lisboa, através dos jornais que chegavam a cidade.
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8 - Didrio de Coimbra, 26/04/1974

Observaaquio Didrio de Coimbrado dia 26 de abril de 1974 e vé como reporta os acontecimentos
do diaanterior.

5. Antiga Sede da PIDE/DGS de Coimbra

A PIDE/DGS era a policia politica do Estado Novo. Teve varios nomes, mas foi sempre o pilarcentral
da repressdo do regime. Coimbratinha asua delegacdo, inclusive namesmaruado Quartel General
da Regido Militar Centro.

Se no dia 25 de abril em Lisboaa sede daPIDE, na Rua Antdénio Maria Cardoso, foi alvo de um dos
importantes episédios de enfrentamento, também em Coimbra no dia 26 de abril esta foi cercada
por manifestantes. Vamos conhecer mais essa histdriae também saber o que é o antigo edificio da
PIDE hoje.
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9 - Placa da Sede da PIDE/DGS.
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E também neste espaco que encontramos um memorial relativo ao 25 de abril na nossacidade.Ja
conhecias este local?

6. Antiga Republica Kimbo dos Sobas

"Kimbo dos Sobas" significa Aldeia dos Chefes. Esta Rep lblica foi fundada e habitada porvarios
estudantes de coldnias africanas, em particularangolanos e sdo tomenses, que se vieram aenvolver
na luta anticolonial e independentista e nos movimentos de oposigdo ao Estado Novo. Aproveitamos
este local para falara luta de libertagdo nacional dos povos africanos e a luta contra a guerra colonial
em Portugal, como antecedentes centrais do 25 de abril. Evocaremos também o processo de
independéncias dessas mesmas coldnias que se abre apds o 25 de abril de 1974.

7. Praga 8 de Maio / Camara Municipal de Coimbra

Descendo aAvenida Sada Bandeira, vamos entdo passar pelo que foi durante variosanos o
expositor de diversos murais politicos onde se apresentavam e disputavam ideias durante a
revolugdo.
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11 - Muro da Escola Jaime Cortesdo.

Observatambém os cartazes da manifestacdo do 12 de Maio de 1974 que por aqui passoua
caminho do Estadio Universitdrio. Qual te parece o animo das pessoas que estdo nesta
manifestagdo?
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Aindanodia 1 de maiode 1974, depois de umagrande assembleia realizada no Estadio Universitario
tomara posse a nova Comissdo Provisdria que fara agestdo da Camara Municipal de Coimbraaté as
eleigGes autdrquicas a realizar posteriormente. Um dos temas mais prementes que estacomissdo
terd em mao serda questdo da habitagdo. Observa os problemas graves de habitagdo que existiam
na tua cidade antesdo 25 de abril. Que outros direitos foram alcangados apds o 25 de abril de 1974?

12 - Bairro da Conchada, 1970

A 25 de abril de 1975 ddo-se as primeiras eleigbes livres, onde o sufragio serd verdadeiramente
universal tanto para homens como para mulheres maiores de idade. As filas paravotareram
enormes e umadas mesas de voto serd na Camara Municipal. Estas sdo as elei¢bes paraa
Assembleia Constituinte que ird elaborar umanova constitui¢do que serd aprovadajaem 1976, ano
emque se realizardo as eleigGes para os novos organismos de poder.

Terminamos a nossa visita, com a Constitui¢do de 1976, os novos direitos que com elaadquirimos e
gue marcam a nossa sociedade ainda hoje.

Depoisdavisita, terds o desafio de trazer para a tua escolaaquilo que aprendeste e partilhar esse
conhecimento com os teus colegas, através de uma exposi¢do. O desafio estd langcado: mdos aobra.
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Constituigao da Republica Portuguesa

(Texto da Constitui¢do, aprovadaem 2 de Abril de 1976)

Preambulo

A 25 de Abril de 1974, o Movimento das Forgas Armadas, coroando a longa resisténcia do povo
portugués e interpretando os seus sentimentos profundos, derrubou o regime fascista.

Libertar Portugal da ditadura, daopressédo e do colonialismo representou umatransformagdo
revoluciondria e oinicio de uma viragem histéricadasociedade portuguesa.

A Revolugdo restituiu aos Portugueses os direitos e liberdades fundamentais. No exercicio destes
direitos e liberdades, os legitimos representantes do povo retinem-se paraelaboraruma
Constituicdo que corresponde as aspiragdes do Pais.

()
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ANEXO 13. Orientacdes para a realizacédo dos trabalhos de grupo® para composicéo da
exposicao relativa ao “25 de Abril em Coimbra e os seus antecedentes”

Orientagdes para a elaboragdo dos trabalhos para a Exposi¢ao da Escola “O
25 de abril em Coimbra e os seus antecedentes”

1. Constituicao dos grupos e respetivos temas:
e Grupo 1 - Crise Académica de 1969:
e Grupo 2 — A luta anticolonial e as novas independéncias apos o 25 de abril:
e  Grupo 3 - Oposicao cultural ao Estado Novo e expressoes artisticas na revolucio:
e Grupo 4 - O 25 de abril em Coimbra e o desmantelamento da PIDE/DGS:
e Grupo 5 — Os novos direitos na Constituicio de 1976:

1S

Data de entrega na GoogleClassroom: 19 de abril; montagem da exposi¢ao: dia 22 de abril.

3. Orientacdes gerais para todos os grupos:

e A exposigdo ¢ sobre “O 25 de Abril e os seus antecedentes™. A ideia é partilhares com os teus
colegas de escola o que aprendeste durante a visita de estudo, refor¢cando os elementos da
histéria nacional, mas também da cidade de Coimbra. Podem e devem trazer o que aprenderam
na visita de estudo e material que tenham recolhido durante a mesma, mas cada tema € um tema
de histéria e que, portanto, deve estar centrado no contetido histérico que aprenderam ou que
pesquisaram apds a visita de estudo.

e Cada trabalho serd um placard da exposi¢do (consulta o Anexo 2 no final deste ficheiro).
Portanto devem pensar e organizar o vosso trabalho de forma a que cada pagina seja uma parte
do todo da exposicdo.

e O vosso trabalho tem de ter um texto explicativo do vosso tema, mas, porque ¢ uma exposicao,
a parte visual é também muito importante. Saber selecionar documentos/fotos relevantes para
ilustrar o vosso trabalho e partilhar conhecimento com os colegas ¢ fundamental. Podem
colocar 0s vossos talentos artisticos em a¢do. Devem integrar fotos da época e/ou documentos
histéricos (que recolham por vossa iniciativa ou que retirem do roteiro que fizemos para a visita
de estudo) e alguma foto da visita de estudo que faca a ponte para a atualidade.

e O fundo do placard/expositor serd vermelho. A minha proposta é que facam o trabalho em
Powerpoit, pois é uma plataforma que permite combinar com mais facilidade a imagem e texto.
Cada pdgina do vosso Powerpoint serd um componente da exposi¢do. Se tiverem algum
material que queiram colocar além do powerpoint, também o poderdo fazer a posteriori na
montagem da exposicdo. Devem utilizar um fundo claro, para poder combinar com o fundo do
expositor.

e Atencao nas imagens: a) qualidade (para que ndo fique com md qualidade quando ampliada).
b) legenda da imagem (data, descri¢@o e origem/fonte — ver Anexo 1).

e No final devem incluir Bibliografia: Nome do autor (Apelido, Nome Préprio). Data. Titulo
(Itdlico.). Local de Edicao: Editora.

e Se além do material que colocarem no trabalho quiserem trazer misicas ou outros materiais
para enriquecer a exposi¢ao poderio fazé-lo.

4. Material de consulta para todos os grupos:
e Manual de Histéria (aqui estdo as paginas para todos os grupos, devendo cada grupo escolher as que mais
se enquadram com o seu tema): pg. 144-153; pg. 156-159; pg. 180-191.

% Os nomes dos estudantes que compunham os grupos foram retirados para efeitos de protecio do anonimato dos
mesmos.
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e Nesta plataforma https://25aprilptlab.ces.uc.pt/ encontrards vérios tipos de documentos histéricos da época.
Se pesquisares por Coimbra encontrards os que sao relativos a cidade, muito tteis para ilustrarem os vossos
trabalhos. Nas “ferramentas auxiliares” tém indica¢des que ajudam na pesquisa por temas e na anélise de
documentos.

e Podem também consultar para mais informagao:

RTP ENSINA - https:/ensina.rtp.pt/artigo/cadernos-de-abril-toda-a-historia-da-revolucao/
CENTRO DE DOCUMENTACAO 25 DE ABRIL
http://www.cd25a.uc.pt/index.php?r=site/page& view=itempage&p=98

5. Orientacao especifica por grupo de temas a tocar:
e Grupo 1 - Crise Académica de 1969:
i. O contexto politico e social do pafs em que surge a crise académica
ii. Explicar o que foi a crise académica
iii. Analisar a sua importincia para a oposi¢do ao Estado Novo em geral e para cidade de Coimbra em
particular
iv. Caraterizar como a crise académica e as mudangas por esta trazidas contribuiram para o 25 de abril
¢ Grupo 2 - Luta anticolonial e independéncias:
i. Contextualizar o eclodir da luta anticolonial e o inicio da guerra no contexto nacional e internacional
ii. Nomear expressoes dessa luta também em Coimbra
iii. Explicitar a importancia da luta anticolonial para o surgimento do Movimento das Forcas Armadas e o
eclodir do 25 de abril
iv. Descrever o processo de descolonizacao e das independéncias depois do 25 de abril
e Grupo 3 - Oposiciio cultural ao Estado Novo e as artes durante a revolucio
i. Descrever algumas das expressoes culturais de oposic¢ao ao Estado Novo e a sua importancia
ii. Nomear algumas expressoes desse movimento cultural em Coimbra
iii. Relacionar a oposi¢ao cultural ao Estado Novo com os elementos repressivos de controlo estatal das
liberdades democrdticas como a censura.
iv. Sublinhar o papel das artes como expressdo das novas liberdades trazidas pela revolucdo do 25 de abril e
ilustrd-lo com exemplos das mesmas de Coimbra e do pais (murais, cartoons, misicas, etc.)
e Grupo 4 - O 25 de abril em Coimbra e a PIDE:
i. Explicar o que foi o 25 de abril, o papel do Movimento das Forcas Armadas e a relagdo entre golpe de
estado e revolugio
ii. Apontar sucintamente os acontecimentos em Coimbra nos primeiros dias ap6s o 25 de abril: os elementos
que expressam continuidade e diferengas com o que se passou a nivel nacional
iii. Descrever o episodio de “cerco a sede da PIDE” em Coimbra, explicando o seu papel para o Estado Novo
e a importancia do seu desmantelamento
e Grupo 5 - Os direitos e a nova Constituicao de 1976
i. Nomear, com exemplo de Coimbra, a importancia dos movimentos populares e de auto-organizagio para
a inscri¢do de novos direitos na Constituigao.
ii. Assinalar a importancia das primeiras elei¢oes em 1975 e em 1976, sublinhando os espacos que em
Coimbra nos remetem para essas primeiras elei¢oes.
iii. Descrever alguns dos principais direitos alcancados na Constitui¢ao de 1976, contrastando com a situa¢ao
no pais durante o Estado Novo.
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Anexo 1.

EXPOSITOR 2 - TEMAY

Foto 1. Manifestagao do | no Estidio Universitdrio de Coimbra.
Espélio Fernando Margues (Imagoteea CMC)

Anexo 2. Exemplo de possivel organizagio de expositor.

EXPOSITOR 1-TEMA X
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ANEXO 14. Questionério de opinido 9° ano

Questionario de Opiniao sobre o "Roteiro sobre o
25 de Abril em Coimbra e os seus antecedentes”

Este questiondrio é anénimo. Tem como finalidade aperfeigoar as atividades didaticas realizadas no ambito
dos contelidos lecionados no 9°ano e a coleta de dados para a investigag&o didatica no &mbito do Mestrado
em Ensino da Histéria do 3° ciclo e do Ensino Secundario na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.
Desde ja agradego a vossa colaboragéo.

0 email do inquirido (null) foi gravado ao enviar este formulario.

*QObrigatério
1. Email *
2. Gostaste da visita de estudo “Roteiro pelo 25 de abril em Coimbra e os seus antecedentes”? *

3.

4.

Marcar apenas uma oval.

Nada Muito

Indica o que gostaste mais. *

Indica o que gostarias de ver melhorado. *
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5. Avisita de estudo é uma forma de aprender motivadora? *

Marcar apenas uma oval.

Nada motivadora Muito motivadora

A visita de estudo trouxe-te novos conhecimentos sobre a histéria da oposi¢é@o ao Estado Novo em *
Coimbra?

Marcar apenas uma oval.
() sim

() Ngo

7. Serespondeste sim, destaca os que achaste mais importantes.

8.

A visita de estudo trouxe-te novos conhecimentos sobre a histéria do 25 de abril de 1974 em
Coimbra?

Marcar apenas uma oval.

() sim

() Nao

9. Serespondeste sim, destaca os que achaste mais importantes.
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10.

11.

12

13.

14.

Consideras que a visita de estudo contribuiu para uma melhor aprendizagem da matéria sobreo  *

Estado Novo e a oposigéo a este regime?

Marcar apenas uma oval.

N&o contribuiu

Contribuiu muito

Consideras que a visita de estudo contribuiu para uma melhor aprendizagem da matéria sobreo  *

25 de abril de 1974?

Marcar apenas uma oval.

N&o contribuiu

Contribuiu muito

Dos contetdos lecionados na visita de estudo e por ti pesquisados para a realizagéo do trabalho, *
que episddio ou episddios te chamaram mais a atengao?

A realizagado do trabalho para a exposigédo foi uma tarefa motivadora? *

Marcar apenas uma oval.

Nada motivadora

Muito motivadora

A visita de estudo, a realizagdo do trabalho e a montagem da exposig¢ao ajudaram-te a desenvolver *

novas capacidades e competéncias?

Marcar apenas uma oval.

Nenhuma

Muitas
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15. Que capacidades e competéncias consideras que pudeste melhor desenvolver? *
Podes selecionar vérias opgdes.

Marcar tudo o que for aplicdvel.

[ ] Autonomia

[ ] capacidade de escrita e comunicagéo

[ | capacidade de observagéo e anotaggo de informagdo

[ | capacidade de pesquisa

[ ] cooperaggo

[ | consciéncia civica e respeito pelo patriménio

[ | criatividade

[ ] Pensamento critico

[ ] Relacionar a histéria nacional com a histéria da cidade de Coimbra.
D Sentido estético

16. Conhecer a histéria e patrimonio local é importante para ti? *

Marcar apenas uma oval.

Nada Muito

17. Escolhe o(s) motivo(s) que te parece(m) mais importante(s) para o estudo da histdria e patriménio *
local.

Marcar tudo o que for aplicavel.

[ | importancia cultural

[ | iImportancia educativa

[T Importancia turistica

] Preservagao de identidade

D Preservagao do patriménio

[ ] Atuagdo mais informada como cidaddo/cidada

[ ] outra:

18. Deixa algum comentério ou opinido sobre a aprendizagem realizada através da visita de estudoe *
trabalhos para a exposigao do 25 de abril na escola.
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